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“Lemos,

mesmo se ler ndo é indispensavel

para viver,

porqgue a vida é mais cobmoda,

mais clara,

mais ampla

para aqueles que leem

que para aqueles que ndo leem”.

(Antoine Compagnon, Literatura para qué?)



RESUMO

Esta dissertacdo aborda as preferéncias de leituras literarias entre leitores brasileiros
adolescentes. Para tanto, realizamos uma pesquisa de cunho etnografico com dois grupos de
participantes: a) alunos das séries finais do Ensino Fundamental de uma escola particular; b)
académicos de um curso de licenciatura em Letras Portugués-Inglés de uma universidade
publica. Como instrumentos de pesquisa, utilizamos questionarios e entrevistas, a fim de
investigarmos as narrativas lidas pelos participantes sem que houvessem sido recomendadas
por professores, os mediadores de suas leituras e suas concepcdes literérias, e verificamos que
os textos lidos pertenciam, em sua maioria, a literatura estrangeira. Assim, procuramos
entender, baseando-nos nas comunidades interpretativas de Fish (1980), nos Novos Estudos
do Letramento e na Sociologia da Leitura, as percepgOes de literatura, leitura, leitor e
literaturas em lingua inglesa (LLI) convencionadas pelos estudantes e académicos. Também
pesquisamos sobre a fase da adolescéncia devido a sua relevancia para a compreensdo dos
conceitos adotados pelos leitores e de suas preferéncias de leitura, pois a maioria dos
estudantes sdo adolescentes precoces e grande parte dos académicos pode ser considerada
adolescente profissional. Constatamos que narrativas em lingua inglesa circulam entre os
leitores participantes da pesquisa, principalmente na forma traduzida. Entre suas preferéncias
de leitura, diversos titulos de best-sellers foram citados, romances populares e, a0 mesmo
tempo, marginais. Os resultados obtidos demonstram que os adolescentes participantes fazem
parte de comunidades interpretativas de leitores existentes fora de instituicbes de ensino;
utilizam conhecimentos partilhados com tais grupos para construir sentidos no ato da leitura;
convencionam suas concepcdes literarias; estdo inseridos em mais de uma comunidade
interpretativa (escola/universidade, amigos), por isso algumas de suas concepcBes sdo
permeadas tanto pelo discurso de instituicdes de ensino quanto de amigos; séo influenciados
pela industria cultural ao escolherem suas leituras. Nesse sentido, justificamos este trabalho
pela contribuicdo com discussdes acerca da circulacdo e do ensino de LLI no Brasil, pelo foco
no leitor de narrativas em lingua inglesa e pela escassez de pesquisas sobre tal objeto de
estudo.

Palavras-chave: Formagéo do leitor. Letramento literario. Leitores adolescentes. Mercado

cultural. Narrativas em lingua inglesa.



ABSTRACT

This dissertation approaches literary reading preferences among Brazilian adolescent readers.
Thus, we performed a research using ethnographic methods with two groups of participants:
a) students in upper grades of elementary school from a private institution; b) academics of a
Letras course double degree, Portuguese and English, from a public university. As research
instruments, we used questionnaires and interviews in order to investigate the narratives read
by participants that were not recommended by teachers, the mediators of their readings and
their literary conceptions, and we discovered that the texts read were mostly foreign literature.
This way, we tried to understand, based on the interpretative communities of Fish (1980), on
the New Literacy Studies and on the Sociology of Reading, the perceptions of literature,
reading, reader and literatures in English language (LEL) as part of a convention made by
students and academics. We also researched on the adolescence phase because of its relevance
to the understanding of the concepts utilized by readers and their reading preferences, since
most students are early adolescents and most of the academics can be considered late
adolescents. We verified that English language narratives circulate among the participant
readers of the research, especially in translated form. Among their reading preferences,
several best-sellers titles were mentioned, popular novels and, at the same time, marginalized.
The results show that adolescent participants are part of interpretive communities of readers
existing outside educational institutions; they use shared knowledge with those groups to
construct meaning during the act of reading; they agree about their literary conceptions; they
are into more than one interpretive community (school/college, friends), that is the reason
why some of their conceptions are permeated both by the discourse of educational institutions
and friends; they are influenced by cultural industry to choose their readings. In this sense, we
justify this research by the contribution to discussions about the circulation and the teaching
of LEL in Brazil, by the focus on the reader of narratives in English language and the shortage
of researches on those subjects of study.

Keywords: Reader formation. Literary literacy. Adolescents readers. Cultural market.

Narratives in English.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

A participacdo no grupo de pesquisa Producéo, recepcdo e circulacdo de textos
literarios, coordenado pela Profd@ Dr* Vera Helena Gomes Wielewicki,
juntamente com a Prof® Dr® Mirian Hisae Yaegashi Zappone, na Universidade Estadual de
Maringa, possibilitou-nos fazer parte de discussdes voltadas para a formacdo do leitor
literario. Também como integrantes de outro projeto: Novos letramentos, multiletramentos e o
ensino de linguas estrangeiras, coordenado por professores da Universidade Estadual de S&o
Paulo (Walkyria MonteMér e Lynn Mario Trindade Menezes de Souza) e intermediado
também pela Profd Dr? Vera Helena Gomes Wielewicki, realizamos no decorrer do ano de
2010 encontros quinzenais para discutir a respeito da situacdo do ensino de Literaturas em
Lingua Inglesa’ (LLI) no Brasil. A insercdo nos dois projetos fez com que decidissemos
aprofundar nossos estudos sobre LLI, partindo da perspectiva de leitores. Sendo assim,
iniciamos nossa pesquisa com o proposito de descobrir se e como as LLI fazem parte das
preferéncias de leitura de estudantes brasileiros, em dois contextos especificos: a) alunos do
sexto ao nono ano do Ensino Fundamental de uma escola particular do Parana; e b)
académicos de um curso de Letras licenciatura dupla (Portugués-Inglés) de uma universidade

estadual do Parana.
1.1 PROBLEMATIZAQAO E JUSTIFICATIVAS

Baseados em constatacdes de dificuldades enfrentadas por alunos e professores ao
terem de lidar com as LLI na sala de aula (WIELEWICKI, 2002; FESTINO, 2008; SILVA,
2009), tanto na educacdo basica quanto nos cursos de Letras, ou mesmo em pesquisas nos
programas de pos-graduacdo (STEVENS, 2005), decidimos nos dedicar a pesquisar e a
averiguar aspectos relacionados a educacdo literaria em lingua inglesa. Wielewicki (2002)
afirma que o estudo que desenvolveu demonstra dificuldades por parte dos alunos em anélises

de textos, por auséncia de proficiéncia em inglés ou de conceitos literarios basicos ou de

L A partir daqui utilizamos LLI ao invés de Literaturas em Lingua Inglesa. Ressaltamos que com o advento dos
estudos po6s-coloniais consideramos relevante o acréscimo do “s” (Literaturas) como forma de inserir também as
producles literarias de outros paises falantes de lingua inglesa, além dos Estados Unidos e da Inglaterra. A
expressdo “Literatura de Lingua Inglesa”, no singular, parece-nos restringir os estudos as obras produzidas
apenas nos dois paises citados, como ocorria a algumas décadas atrés.



conhecimento histérico, enquanto seus professores buscam alternativas para sanar tais
obstaculos. Diante dessa realidade, o questionamento da utilidade da disciplina de LLI é
constante por parte dos futuros professores de lingua inglesa. O fato de textos literarios nao
serem utilizados na disciplina de lingua inglesa na educacdo bésica contribui para 0 aumento
da indignacéo de alguns estudantes. Além disso, Wielewicki também defende que os alunos
devem ser agentes de suas leituras, construtores de significados das obras em lingua inglesa
que leem, ao invés de apenas receberem as leituras prontas de criticos literarios, pois as aulas
de LLI servem como contexto de discussdes, de conhecimento do outro, estrangeiro, e de sua
propria identidade.

Festino (2008), por sua vez, faz uma retomada histdrica da disciplina de LLI, desde
seu surgimento na Inglaterra, depois na India e Estados Unidos, e constata que em seus
primordios ja havia a intencdo de ensino de textos literarios ingleses como forma de
dominagdo e moralizacdo dos povos colonizados, ou até mesmo das mulheres e das classes
baixas. A pesquisadora questiona o ensino de LLI como imposi¢ao de “verdades” e valores, o
que faz com que estudantes rejeitem essa disciplina ao considera-la uma forma de “idolatria”
a obras inglesas e estadunidenses. Sugere entdo uma mudanca de enfoque ao estudar o texto
literario: “de uma visdo dominante, que se preocupa em ensinar autores e valores tidos como
universais, a uma visao do texto literdrio como ‘encontro de culturas’, (...) que leva em conta
a diferenca” (p. 177). Nesse sentido, novamente o conceito de leitor difundido é o de agente.

Silva (2009) parte da perspectiva de que o ensino de LLI é um “apéndice” no curriculo
dos cursos de Letras, pois, de modo geral, as disciplinas sdo voltadas para a formagdo de
professores de linguas, ja que os alunos atuardo na educacao basica. Essas discussdes também
justificam nosso interesse pelo ensino de LLI no Brasil.

O aumento de leituras de obras por parte de leitores jovens, como a Revista Veja,
namero 2217, edi¢do de 18 de maio de 2011 constatou, tanto de leitores ainda na educagéo
bésica quanto de académicos, revela que, ao invés de lerem apenas o que a escola ou a
universidade pede, esses adolescentes desenvolvem seus proprios gostos e tendem a escolher
0 que leem fora de tais instituicdes. A matéria intitulada “Uma geragdo descobre o prazer de
ler” enfatiza que romances comerciais tém iniciado jovens na leitura e os conduzido a leituras
mais elaboradas. Acrescenta também que no Brasil, na virada do século XX para o XXI,
acreditava-se que o habito de ler desapareceria, devido a fatores como o ensino basico em
declinio, o pouco aprego dado a instrucéo, a falta de bibliotecas publicas e o alto prego dos

livros. Ao contrario das expectativas, uma nova e robusta geracdo de leitores vem surgindo no
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pais, a partir de sucessos globais, 0s quais, destacamos, sdo geralmente produzidos em lingua
inglesa e traduzidos para nossa lingua: séries como Harry Potter, Crepusculo e Percy
Jackson. Milhares de titulos tém sido vendidos para o publico infantojuvenil, mas também

para um publico mais velho:

Também para os cidaddaos mais maduros abriram-se largas portas de entrada
a leitura. A autoajuda (e os romances com fortes tintas de autoajuda, como A
Cabana) é uma delas; os volumes que as vezes caem nas gracas do publico,
como A Menina que Roubava Livros, ou os autores que tém o dom de fisgar
com suas historias, como o romantico Nicholas Sparks, sdo outra. E 0s
titulos dedicados a recuperar a histdria do Brasil, como 1808, 1822, ou Guia
Politicamente Incorreto da Histéria do Brasil, sdo uma terceira, € muito
acolhedora, dessas portas (Veja, maio/2011, p. 101).

Como percebemos, o interesse pela leitura tem aumentado entre o publico brasileiro,
principalmente o adolescente, por obras originalmente escritas em lingua inglesa que se
transformaram em sucesso. Este trabalho também contribui com as pesquisas nesse campo de
estudo, interessado em averiguar as histérias de leituras de jovens da educacdo basica e do
ensino superior e seu crescente interesse pelo ato de ler romances, décadas atras restrito a sala
de aula. Como sdo poucos 0s pesquisadores que se voltam para os objetos de leitura
escolhidos pelos alunos, ao contrario dos “indicados” pelos professores, suas percep¢des
enquanto leitores literarios sdo praticamente desconhecidas. Por outro lado, o posicionamento
de criticos e professores € constantemente discutido em livros, artigos e eventos. Por essa
razdo, consideramos importante que a academia também procure abordar as percep¢des dos
leitores adolescentes. Diante de tal problematizacdo, elaboramos a seguinte pergunta de
pesquisa: As literaturas em lingua inglesa circulam entre adolescentes brasileiros fora da sala
de aula?

Juntamente com essa pergunta e por meio de leituras tedricas realizadas, reflexdes a
respeito da importancia do ensino de LLI também surgiram, visto que ndo fazem parte das
sugestdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (1998) e do Ensino
Médio (2000) ou das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Lingua Estrangeira
Moderna do estado do Parana (2009), documentos que regem o ensino de lingua inglesa nas
séries finais do ensino fundamental e no ensino médio. Ao mesmo tempo, preocupava-nos o
fato de a “falta de razdes” para estudar as LLI no curso de Letras aborrecer muitos

académicos, contexto que recentemente vivenciamos.
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Wielewicki (2002) apresenta algumas razbes para o ensino de LLI no curso de
licenciatura em Letras. Primeiramente, considera a sala de aula de literatura um espaco
oportuno, em tese, para a discussdao de leituras em conjunto, expandindo as possibilidades
interpretativas do académico, que ndo seriam as mesmas se a leitura fosse feita apenas
individualmente. Em outras palavras, € um contexto propicio para levantar sentidos possiveis,
isto quando o professor assim o possibilita, sem impor “verdades”. Em segundo lugar, ha o
contato com o outro, estrangeiro, ao ler textos produzidos em paises falantes da lingua
inglesa. Com isso, € possivel conhecer a identidade do outro e a propria, assim como ter
nogdes de nacionalismo. Terceiro, favorece a aquisicdo linguistica, ao ler em inglés. Por
ultimo, contribui para a formacdo do professor ao ter de lidar com outras posturas, de forma
critica, e com a sua prépria.

Concordamos com o posicionamento de Wielewicki (2002) ao dizer que as LLI, assim
como a literatura brasileira e todas as outras, podem contribuir para a formagéo de um leitor
mais critico e para o conhecimento das identidades que o constituem, além da justificativa
recorrente dos professores de LLI, de modo geral, que sustentam a disciplina que lecionam
pelo conhecimento da cultura do outro. Acreditamos que a leitura de LLI propicia mais do
que o conhecimento de outra cultura. Colasante (2006), por exemplo, ressalta o carater

humanizador dos textos literarios e explica porque ler textos estrangeiros € tdo relevante:

(...) penso que o acesso de professores e estudantes de lingua estrangeira a
suas respectivas literaturas, pode ainda contribuir como um elemento de
referéncia para que ele possa compreender melhor e refletir sobre as culturas
de outros paises, ndo fazendo apenas com que eles consigam entender
melhor aspectos relacionados a prépria organizacéo cultural, social e politica
do Brasil, mas também desmistificando aqueles que sdo peculiares aos paises
estrangeiros e fazendo com que deixem de reproduzir posturas e idéias do
senso comum de que tudo o que é externo, de primeiro mundo, dos paises
dominantes deve ser valorizado em detrimento do que temos no Brasil, que é
tido como menor e de menos valor (COLASANTE, 2006, p. 321).

O ensino de literaturas estrangeiras ndo objetiva a substituicdo de leituras de obras
brasileiras, ao contrario, preconiza o olhar sobre o outro como um ato de ver a si mesmo de
uma perspectiva diferente, revendo posturas e ideias. Alias, a discussdo de obras em lingua
inglesa favorece a tomada de consciéncia de brasileiros a respeito de valores culturais em
outros contextos. Festino (2008) acrescenta que, quando uma literatura nacional torna-se
literatura estrangeira (como as em lingua inglesa no Brasil), devemos lembrar que esses textos

irdo modificar a maneira de significar do seu contexto de origem e adquirir novas
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significacOes no contexto de chegada, dependendo das relagdes entre as duas culturas. Isto
explica, para nds, o fato de algumas pessoas rejeitarem producbes dos Estados Unidos,
principalmente ao considerarem este pais dominador em relacdo ao Brasil. Nas palavras de
Festino (2008, p. 190), “os valores de uma cultura podem se tornar preconceitos ao serem
recriados em um contexto de enunciacdo diferente”. Por isso, a relevancia de uma abordagem
das LLI na educacdo basica e nos cursos de Letras, considerando a construcéo de significados
por parte do leitor e sua capacidade de recriar e reconhecer preconceitos naquilo que 1€ a
partir de seu contexto.

As leituras de obras em lingua inglesa tém sentido e importancia para estudantes
brasileiros quando estes conseguem se identificar com representacdes presentes nas narrativas
e retiram os classicos estrangeiros lidos da posi¢do de “idolatria”, como textos elevados e
“inalcancaveis”, ao considerarem que sua interpretagdo cabe somente aos criticos, devido aos
anos de estudos e experiéncias de leitura. Essa atitude é tomada pelos alunos quando se veem
como agentes (WIELEWICKI, 2002) construtores de sentido. Seré esta a razdo para a falta de
interesse dos académicos de Letras pelas LLI? Sera que realmente as LLI ndo circulam entre
eles?

Os estudos voltados para o ensino de literaturas em lingua inglesa sdo muito recentes,
as discussoes a respeito comecaram a aparecer na década de 1990 no Brasil. Da mesma forma,
poucas pesquisas voltadas para LLI preocupam-se com o papel do leitor. A relacdo
adolescentes e LLI quase ndo aparece no ambito académico. No banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), encontramos onze
pesquisas (dissertacOes e teses) dedicadas a relacdo LLI e ensino.

Titulo Autor Instituicdo Ano
A educagdo literdria no lado dos anjos | Clarissa Menezes Jorddo USP 2001
(doutorado)

Literatura e sala de aula: sincopes e | VeraHelena Gomes Wielewicki | USP 2002

contratempos. A agéncia discente e as
literaturas de lingua inglesa em cursos de
licenciatura em letras (doutorado)

O deslocar de horizontes: um estudo de caso | Dilys Karen Rees UFMG 2003
da leitura de textos literarios em lingua
inglesa (doutorado)

The role of literature in Brazilian school | Marion Gottschalk UFSC 2003
contexts (mestrado)

Leituras literarias em lingua inglesa | Monica da Costa Porto Parreiras | UFF 2003
(mestrado)

Literatura Inglesa e Norte Americana e | Adriana da Silva Aradjo USsP 2006

formacdo de professores em universidades
particulares: novas perspectivas? (mestrado)
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O uso de textos literarios no ensino de lingua | Margareth Corchs UECE 2006
inglesa (mestrado)

A poesia de Sylvia Plath: traducéo e recepgdo | Sarah Casagrande UEM 2008
de Lady Lazarus e Words por graduandos de
curso de licenciatura em Letras (mestrado)

Original ou adaptado? Estudo empirico sobre | Roberta Boechat Albertino UFRJ 2008
a recepcdo de textos literarios (mestrado)
Discursos sobre Literaturas de Lingua | Danielle de Almeida Menezes PUC-RJ 2010

Inglesa: Percepcoes e praticas pedagdgicas de
professores universitarios (doutorado)

O cinema esculpido na literatura? A | Liliam Cristina Marins UEM 2010
circulacdo multimodal do texto literéario e sua
recepcdo na diade Pygmalion/My Fair Lady
por alunos de licenciatura em Letras-IngLés
(mestrado)

Quadro 1: Pesquisas voltadas para LLI e ensino

Cada pesquisa mencionada traz uma abordagem diferente do ensino de literaturas em
lingua inglesa. Jorddo (2001) analisa concepgdes de literatura e de educacdo literaria de
alunas e professoras universitarias e ressalta a presenca em sala de aula de procedimentos
interpretativos naturalizados. Wielewicki (2002) examina como se da a agéncia discente em
sala de aula de LLI de cursos de licenciatura em Letras. Rees (2003) estuda a compreensao
intercultural de textos literarios de lingua inglesa em aulas de um curso de Letras
Portugués/Inglés. Gottschalk (2003) investiga livros didaticos, professores e alunos do Ensino
Médio a fim de saber se a literatura esta presente na sala de aula de lingua inglesa. Parreiras
(2003) analisa a interacdo de alunos leitores com textos literarios e suas construcdes de
sentido. Aradjo (2006) investiga a leitura de textos literarios em aulas de Literatura Inglesa e
Norte Americana em cursos de Letras de universidades particulares, analisando a competéncia
interpretativa dos alunos. Corchs (2006) examina materiais didaticos de lingua inglesa que
usam a literatura como suporte para o aprendizado da lingua em cursos livres de Fortaleza.
Casagrande (2008) analisa a recepcao de poesias de Sylvia Plath na versao inglesa e traduzida
para o portugués por alunos de Letras. Albertino (2008) coloca alunos de Letras e de cursos
livres com nivel avangado de inglés diante de fragmentos de um texto original e adaptado em
inglés com o intuito de estudar suas impressdes de leitura. Menezes (2010) analisa o discurso
de professores universitarios de LLI, suas concepcOes de literatura e sua pratica. Marins
(2010) aborda a recepc¢éo de alunos de um curso de Letras da versdo cinematografica My Fair
Lady (1964), baseada na peca Pygmalion, de George Bernard Shaw.

Como vemos, as pesquisas encontradas no banco de dados da Capes dedicadas a esse
campo de estudo sdo poucas. As preocupadas com as concepgdes dos alunos, como nosso

trabalho propde, sdo ainda mais escassas. Além disso, nosso trabalho propde a relagédo
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adolescentes e LLI. No banco de dados da Capes, encontramos apenas quatro trabalhos com a
proposta de estudar literatura e adolescentes, porém nenhum esta voltado para as LLI, como

vemos no quadro abaixo.

Titulo Autor Instituicdo Ano
Entre versos e rimas: um estudo da recepcéo | Ilda Quaglia UEM 2000
de poemas por pré-adolescentes (mestrado)

O jogo na escrita: a experiéncia literaria de | Elizabeth Guzzo de Almeida UFMG 2003
criangas e adolescentes (mestrado)

Lygia Bojunga: a recepcdo de Corda Bamba | Fernanda Magalhdes Boldrin | UEM 2007
por criancas e adolescentes (mestrado) Schubert

Poesia para adolescentes: estudo critico de | Vaneide Lima Silva UFPB 2009
obras e vivéncia em sala de aula (doutorado)

Quadro 2: Pesquisas voltadas para adolescentes e literatura

Por isso, ressaltamos a relevancia de nossa proposta de estudo, a qual possibilita a
ampliacdo das discussdes acerca da circulagdo e ensino de LLI no Brasil. Ainda que nosso
trabalho esteja restrito a alguns sujeitos, seus resultados poderdo contribuir para que reflexdes
sobre outros contextos sejam levantadas, pois a mesma realidade pode vir a ser encontrada em

outros grupos e/ou regides.

1.2 OBJETIVOS

Diante do exposto, temos como objetivo principal de pesquisa: verificar as
preferéncias de leituras literarias em lingua inglesa dos alunos-participantes, além dos muros
da escola e da universidade, a fim de constatar se as LLI circulam entre esses adolescentes e
conhecer suas percepcdes sobre literatura estrangeira. Para alcancar esse objetivo maior,
outros objetivos também constituem este estudo: verificar se obras literdrias produzidas em
lingua inglesa sdo objetos de leituras dos participantes da pesquisa; analisar como realizam
suas escolhas de leituras; investigar quais s@o os mediadores de suas leituras; verificar se a
fase da adolescéncia influencia suas preferéncias de leitura; investigar as percepcbes dos
alunos acerca de literatura estrangeira, em contraposicao a brasileira; estudar suas concepgoes
de leitura, leitor e literatura; e, por fim, interpretar a forma como veem as LLI e as

consideracdes dos professores em formagao sobre o ensino de LLI na educacgéo bésica.
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1.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A partir do interesse pela circulacdo das LLI em dois grupos distintos de sujeitos: a)
entre alunos das séries finais do Ensino Fundamental de uma escola particular do Parand e b)
entre alunos de um curso de Letras de uma universidade publica do Parand, seguido da coleta
de dados e posterior descri¢do e interpretacdo, este trabalho procurou seguir procedimentos
metodoldgicos de uma pesquisa de cunho etnografico.

A etnografia foi inicialmente desenvolvida por antrop6logos para estudar a cultura e a
sociedade (ANDRE, 1995). Nos estudos antropoldgicos, esse conjunto de técnicas, conforme
terminologia adotada pela autora, é usado para coletar dados sobre habitos, costumes, crencas
de um grupo especifico, os quais depois sdo relatados por meio da descri¢do. Segundo André
(1997), a partir do final dos anos 70, pesquisadores da area da educacdo demonstraram
interesse pela etnografia e passaram a aplica-la em seus trabalhos. As pesquisas ligadas a
educacdo, entretanto, ndo utilizam a etnografia tal qual os antropélogos. O pesquisador ndo
precisa permanecer um longo periodo em campo, pois ndo estard necessariamente lidando
com uma cultura completamente diversa da sua. Ao mesmo tempo, a descricdo da cultura
passa a ter como finalidade a interpretacdo, nao apenas do ponto de vista do pesquisador, mas,
e principalmente, interpretar a(s) perspectiva(s) adotada(s) pelos participantes. “O que se tem
feito, pois, € uma adaptacdo da etnografia a educagdo, (...) fazemos estudos do tipo
etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito” (ANDRE, 1995, p. 28). Em nossa
pesquisa, a fim de interpretar a percepcdo dos participantes acerca das LLI, empregamos
instrumentos de pesquisa associados a etnografia: observacdo participante, entrevistas,
questionarios, interpretacdo dos dados.

A pesquisa de cunho etnografico na area da educacdo pode favorecer a “inovacao
pedagogica” (FINO, 2008), pois abre possibilidades de estudos de culturas novas e
personalizadas, de realidades pouco ou nada conhecidas, ou ainda da coleta de informagdes de
sujeitos pouco interpretados. Para alcancar tais objetivos, o pesquisador ndo deve ir a campo
com questionarios e entrevistas ja formulados, impondo a andlise de fora para dentro ou
procurando confirmar hipoteses. A abordagem do contexto estudado deve ser construida ao
longo da pesquisa, com base na interacdo com os participantes e na teoria, transitando
constantemente da teoria para os dados e dos dados para a teoria (ANDRE, 1995). O foco, no

entanto, deve ser na cultura dos participantes.
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De acordo com tedricos dedicados a pesquisas de cunho etnografico (ANDRE, 1995;
FINO, 2008; RIEMER, 2008), uma pesquisa pode ser considerada como tal na medida em
que faca uso de algumas técnicas como: a observacdo participante, a entrevista intensiva e a
andlise de documentos. A observacdo deve ser participante pelo fato de o pesquisador ter de
olhar de perto o contexto pesquisado e interagir com os participantes. O préprio pesquisador
torna-se um instrumento na coleta. De certa forma, direta ou indiretamente, o pesquisador
influencia e ¢ influenciado pelos participantes. O estar inserido em campo favorece observar o
cotidiano do contexto estudado e fazer anotagdes que podem ser importantes para a pesquisa.
As entrevistas séo formuladas a partir da observagéo, do levantamento de questionamentos e
ajudam a clarear e a organizar a percepcao do pesquisador. Tais entrevistas sdo consideradas
menos formais por serem “negociaveis” (RIEMER, 2008). Em outras palavras, 0s
participantes podem responder as perguntas, questionar, criticar, fornecer informac6es a mais.
Por fim, a anélise de documentos pode se referir a documentos publicos e legais, ou a fotos e
videos, permitindo uma maior contextualizacdo ao pesquisador. Como as técnicas citadas
possibilitam a abertura para novas descobertas, 0 pesquisador pode estar, durante todo o
processo, revendo a metodologia.

Nosso estudo partiu dos contextos pesquisados e, depois, buscamos as teorias
adequadas para dar suporte a interpretacdo dos dados. Para a coleta de dados, utilizamos a
observacao participante, questionarios fechados e abertos e entrevistas semi-estruturadas, as
quais, como o cunho etnogréafico possibilita, foram conduzidas em forma de conversas com 0s
participantes. Os questionarios e as entrevistas foram elaborados a partir de observaces em
campo, visto que a pesquisadora também era professora dos participantes. Como em nossa
analise predominam a descricdo e a interpretacdo, pouco utilizamos a quantificacdo, contudo
ela favorece a construcdo de significados a partir dos dados.

No periodo abril-agosto de 2010, com os alunos das séries finais do Ensino
Fundamental, aplicamos o Questionario 1 (APENDICE A), com questdes fechadas e abertas,
a fim de saber mais a respeito de seus habitos e preferéncias de leitura. Em um segundo
momento, interessados em conhecer seus aspectos socioecondmicos, aplicamos o
Questionario 2 (APENDICE C). Por fim, instigados em compreender melhor a visdo dos
participantes a respeito de conceitos discutidos no capitulo 3, tais como leitura, leitor e
literatura, elaboramos o Questionario 3 (APENDICE E), com 8 questdes abertas. Os
questionarios foram elaborados em momentos diferentes, pois a partir de informacdes obtidas

com o primeiro questionario, nossa pesquisa foi redirecionada, repensada, readaptada a
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realidade estudada e novas hipoteses levantadas. Ao finalizarmos a coleta de dados, por meio
dos trés questionarios, nosso contato com alunos de um curso de Letras (Portugués-Inglés)
nos levou a levantar a hipdtese de compatibilidade de informacdes entre o grupo de alunos do
Ensino Fundamental e o de professores em formacdo. Diante disso, 0s mesmos questionarios,
apenas com algumas alteragdes e questdes mais complexas direcionadas a futuros professores
de literatura (APENDICES B, D e F), foram aplicados nos meses de outubro-novembro de
2010 para alunos do segundo, terceiro e quarto ano de Letras, e em marco de 2011 para
estudantes do primeiro ano, pois objetivAvamos obter informagdes de um grupo que tivesse
recém ingressado na universidade, a fim de sabermos se suas concepg¢des destoariam das dos
outros estudantes ja cursando Letras ha pelo menos um ano.

Etnégrafos tém contato direto e constante, durante determinado periodo, com o0s
participantes de sua pesquisa, criando uma relacdo préxima com eles. Para Riemer (2008), por
essa razdo, etnégrafos tém uma obrigacdo distinta com as pessoas estudadas, o que inclui
receber consentimento de todos os participantes da pesquisa, assegurar que cada um saiba as
implicacdes de sua participacdo, assegurar confidencialidade de todas as informacgbes e
garantir que ndo serdo prejudicados. Sendo assim, antes de iniciarmos a pesquisa, elaboramos
um termo de consentimento e explicamos a todos as implicagdes as quais estariam sujeitos ao
participarem de nosso estudo.

Para realizar a pesquisa com os alunos do Ensino Fundamental, solicitamos aos pais
autorizacdo, por meio de um termo de consentimento (APENDICE G), para utilizarmos as
respostas dos estudantes, sem divulgar sua identidade, na elaboracdo da dissertacdo e em
eventos e publicacGes. Diante de cerca de 70 alunos que responderam aos questionarios,
apenas 29 pais autorizaram o uso dos dados. A diretora da escola particular também nos
autorizou a realizar a pesquisa e a divulgar as informaces. Como ap6s 0 ano de 2010 nos
afastamos deste estabelecimento e muitos alunos foram transferidos para outras instituicdes de
ensino, ndo foi possivel entrevistarmos os participantes em 2011, em busca de mais
informagdes. JA com o grupo de Letras, todos os participantes (76) autorizaram o uso das
informagdes coletadas, por meio de um termo de consentimento (APENDICE H) que os
proprios alunos assinaram, por serem maiores de idade. O facil acesso a esses estudantes
permitiu que no periodo abril-junho de 2011 realizassemos entrevistas semi-estruturadas,
gravadas em audio, abordando suas concepcdes.

De maneira geral, objetivamos, por meio da aplicacdo de tais questionarios, verificar a

circulacdo das LLI entre os sujeitos, fora das instituicdbes em que estdo inseridos. Mais
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especificamente, preocupamo-nos em analisar: se obras literarias produzidas em lingua
inglesa apareceriam entre suas preferéncias de leitura; como realizam as escolhas de livros; se
a fase da adolescéncia influencia em suas escolhas; se a indudstria cultural influencia em suas
leituras extra-institucionais; se os participantes consideram ser influenciados pela industria
cultural; se os estudantes conseguem diferenciar literatura brasileira e outras literaturas; sua
perspectiva quanto aos conceitos de leitura, leitor e literatura; e, por fim, se sua visdo de
literatura estrangeira recebe influéncias de instituicdes de ensino e/ou da industria cultural, ou
ainda, de familiares e amigos. A preocupagdo com os significados levou-nos a estabelecer
relacdo entre as leituras literarias dos participantes, seu contexto socioecondmico e sua faixa
etaria.

A coleta de dados foi acompanhada por leituras teoricas sobre leitura, leitor e
literatura. As informagdes coletadas nos direcionaram também a procurarmos embasamento
tedrico sobre canone, best-seller e industria cultural e, por fim, devido a relevancia da faixa
etaria dos sujeitos em relacdo as suas escolhas, pesquisamos sobre a fase da adolescéncia e 0s
conceitos de adolescéncia precoce e profissional.

Durante a analise, procuramos relacionar a teoria estudada com a pratica, com as
concepgdes dos participantes. Para tanto, ndo interpretamos 0s questionarios um a um, mas
analisamos todas as respostas das mesmas perguntas, separando-as por semelhanca de
posicionamento, entdo as quantificamos. Toda a analise dos dados foi orientada por nossos
objetivos de pesquisa (secdo 1.2). A exposicdo da andlise foi feita seguindo temas como:
contexto socioecondmico, habitos de leitura, escolhas literarias, concepcdo de leitura, entre
outros; e contrapondo os dados do grupo do Ensino Fundamental e do grupo de Letras. Ao
mesmo tempo, algumas respostas dos participantes foram usadas para exemplificar a
discussdo teorica.

Para a coleta e analise de dados, empregamos a técnica da triangulagdo, com o
objetivo de abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensdo da pesquisa
(TRIVINOS, 1987). Nessa técnica, diversas fontes sdo utilizadas para a coleta de dados,
recorrendo a diferentes olhares para 0 mesmo objeto. Em nosso caso, empregamos a
observacao participante, os questionarios e as entrevistas. As fontes diversas favorecem a
reflexdo e a interpretagdo mais confiavel da cultura dos participantes devido a extensdo do
corpus coletado.

Como método de analise para nosso estudo, empregamos a Analise de Conteldo. Essa

metodologia estuda as motivacoes, atitudes e ideologias dos sujeitos que, a simples vista, ndo

24



se apresentam com a devida clareza (TRIVINOS, 1987). A pesquisadora utiliza inferéncias a
partir das informacdes coletadas para atingir significados, mas aquelas s6 sdo relevantes se
houver certo dominio de conceitos tedricos que permeiam os dados. Ha trés etapas basicas a
serem seguidas para a andlise de contetdo: pré-anélise, descri¢do analitica e interpretacdo
inferencial. A primeira é a organizacdo do material, isto é, as respostas dos trés questionarios
e as entrevistas gravadas em audio. Nessa etapa de nossa pesquisa, separamos, de acordo com
cada pergunta, as respostas com posicionamento semelhante e as quantificamos. Em seguida,
separamos 0s dados quantificados por temas (0 contexto socioecondmico dos sujeitos, a
relagdo com a leitura, os habitos de leitura, os mediadores, as escolhas de obras, as influéncias
externas, as concepcOes de leitura, leitor e literatura, as concepgbes de LLI). A etapa de
descricdo analitica prevé um estudo dos dados (o corpus), que ja inicia na pré-analise,
orientado por referenciais tedricos. Durante essa etapa de nosso estudo, as concepcdes
predominantes entre os alunos-sujeitos foram ressaltadas. Por fim, a etapa da interpretacéo
inferencial, iniciada na pré-andlise, intensifica a reflexdo da pesquisadora acerca do corpus, a
relacdo entre as inferéncias e os dados. Tal etapa nos possibilitou um estudo mais profundo de
nosso corpus, assim descobrimos concepcbes e aspectos ndo expostos claramente pelos

sujeitos, mas ressaltados ao cruzarmos as informacdes dos trés questionarios e das entrevistas.

1.3.1 PARTICIPANTES

A principio, os participantes da pesquisa seriam apenas estudantes do Ensino
Fundamental, contudo ao observar que alguns académicos de um curso de Letras especifico
buscavam outras literaturas, além da brasileira, para ler fora da universidade, ampliamos
nosso contexto de estudo. Assim, partimos de duas diferentes perspectivas que séo
contrapostas: a) um grupo de 29 estudantes das séries finais do Ensino Fundamental de uma
escola particular, e b) um grupo de 76 estudantes de um curso de Letras Licenciatura Dupla
(Portugués-Inglés) de uma universidade estadual.

O grupo do Ensino Fundamental é composto por 29 estudantes que aceitaram
responder aos questionarios no primeiro semestre do ano de 2010, e cujos pais autorizaram-
nos a utilizar tais dados. A escola que nos possibilitou realizar a pesquisa é da rede particular
e de porte pequeno, oferece ao publico desde o maternal as séries finais do Ensino
Fundamental. Do sexto ao nono ano, ha cerca de setenta alunos e um corpo docente composto

por nove professores, sendo que dois deles lecionam duas disciplinas. O estabelecimento de
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ensino esta localizado no centro da cidade, tendo um espaco fisico pequeno. A biblioteca néo
possui um acervo muito grande, no entanto os alunos tém um horério por semana para ir com
a turma escolher ou trocar os livros, como parte de um projeto desenvolvido pela
bibliotecaria.

O segundo grupo é formado por 76 estudantes do curso de Letras que se dispuseram a
responder aos questionarios e nos autorizaram a utilizar as informacgdes fornecidas. No
segundo semestre de 2010, responderam aos questionarios 3 alunos do segundo ano, 22
alunos do terceiro ano e 3 alunos do quarto ano. Em marco de 2011, coletamos dados de 48
alunos do primeiro ano’. De todos esses participantes, 17 disponibilizaram-se a participar de
uma entrevista individual gravada em audio. A universidade pesquisada é publica e recebe, na
maior parte, estudantes provenientes de escolas estaduais e de diversas cidades pequenas da
regido. O curso de Letras oferecido é de Licenciatura Dupla (Portugués-Inglés e respectivas
literaturas).

1.4 ROTEIRO DA DISSERTACAO

A fim de alcangarmos 0s objetivos ja apresentados, fazemos a exposicdo da pesquisa
na seguinte ordem: Introducdo, Metodologia, Capitulos tedricos, Andlise dos dados,
Consideragdes Finais, Referéncias e Apéndices.

No capitulo 1, “Introducdo”, apresentamos a problematizacdo e as justificativas para
nosso estudo, assim como objetivos, metodologia e o roteiro da dissertacdo. A secdo 1.3
“Metodologia da pesquisa” apresenta os métodos empregados na coleta e na analise dos dados
e 0 contexto socioecondmico dos participantes de nossa pesquisa, além dos fatores que
favoreceram e dificultaram o desenvolvimento deste estudo, importantes para que oS
interessados em desenvolverem pesquisas etnograficas percebam que “acertos e erros”
ocorrem ao decidir conhecer melhor um contexto especifico.

Realizamos um levantamento teorico acerca de discussdes pertinentes para a analise
de nosso corpus. Como percebemos, na coleta de dados, que a maioria dos pesquisados s&o
adolescentes, pesquisamos a respeito desta etapa da vida e refletimos, no capitulo 2,

“Adolescentes”, sobre as mudangas bioldgicas e sociais pelas quais esses sujeitos passam e

2 Preferimos coletar as informagdes do primeiro ano de Letras no inicio do ano letivo, por isso 0s questionarios
foram aplicados em 2011, ao invés do final de 2010, isto porque o publico ingressante neste curso e universidade
especifica tem sido cada vez mais jovem. Sendo assim, as respostas ainda estdo relacionadas ao contexto do
Ensino Médio, ao invés de terem recebido influéncias teéricas do Ensino Superior.
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suas interferéncias diretas no comportamento dos participantes. Com as transformacoes
sociais intensas, ocorridas principalmente a partir da década de 1950, o proprio conceito de
adolescéncia sofreu alteracGes, por isso apresentamos estudos sobre a adolescéncia precoce,
que pode ocorrer antes dos doze anos de idade, e a adolescéncia profissional, caracteristica em
muitos jovens universitarios, apds os dezoito anos, estendendo-se até os vinte e cinco anos, ou
mais. Muitos adolescentes pesquisados apresentam caracteristicas adolescentes precoces ou
tardias.

Intitulado “Literatura(s) e romance(s)”, no capitulo 3, fazemos uma revisdo literéria
acerca de conceitos de literatura, ressaltando a impossibilidade de determinarmos o que é
literdrio. Ainda nos voltamos para as LLI no universo brasileiro, tentando mostrar, de modo
geral, como ocorre o0 ensino dessas literaturas na educacgdo basica e no ensino superior. Como
abordamos leituras de romances em lingua inglesa, também escrevemos sobre o que é
considerado LLI atualmente. A segunda parte desse mesmo capitulo é dedicada ao género
romance. Por meio de uma breve retomada historica, desde o surgimento do romance,
demonstramos como esse género sempre foi considerado “novo” (inovador), popular e
marginal. Ao discutir sobre a marginalidade de muitos romances, ressaltamos os conceitos de
canone e literatura popular/best-sellers. Por fim, discorremos sobre a popularidade dos best-
sellers entre jovens brasileiros e sua situacdo marginal nas institui¢ces de ensino.

No capitulo 4, “Leitores de narrativas”, apresentamos o conceito de “leitor ideal” e
procuramos desconstrui-lo mostrando que, na verdade, o leitor € mais relevante no momento
da interpretacdo do que o préprio texto, pois seu contexto influencia seu modo de ler.
Defendemos a influéncia da comunidade interpretativa (FISH, 1980) sobre as escolhas e as
leituras de um sujeito, até mesmo sobre sua concepcao de literario. Os estudos de Letramentos
e a Sociologia da Leitura também sdo apresentados como forma de realcar a importancia da
comunidade do leitor no ato de leitura. Algumas pesquisas sobre adolescentes sdo
mencionadas, mostrando que eles realizam leituras préprias do grupo ao qual pertencem e que
h& entre eles uma convencédo do conceito de literatura.

O ultimo capitulo é a exposicdo de nossa analise dos dados coletados junto as duas
comunidades pesquisadas. Partimos do contexto socioecondmico dos participantes para
abordar sua relagdo com a leitura e suas escolhas. As semelhancas entre suas concepcdes de
leitura, leitor e literatura e suas historias de leitura, possibilitam-nos entender como os dois

grupos lidam com o processo de leitura de narrativas e quais as suas convencoes literarias. A
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partir dos dados, procuramos também interpretar as concepgfes de LLI e os posicionamentos
em relacdo ao uso de LLI no ensino basico pelos académicos de Letras.

As consideracdes finais retomam as discussdes realizadas no decorrer do trabalho e
apresentam nosso posicionamento critico em relacdo a fundamentagdo tedrica e,
principalmente, aos resultados das analises. Assim, constatamos que nossos objetivos de
estudo foram alcancados e as contribuicdes para o campo de formacédo de leitores em lingua
estrangeira. Em seguida, expomos as referéncias utilizadas. Nos Apéndices, estdo o0s
questionarios aplicados aos alunos do ensino fundamental (A, C, E) e do curso de Letras
Portugués-Inglés (B, D, F) e o modelo de termo de consentimento assinado pelos pais (G) e

pelos académicos (H).
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CAPITULO 2
ADOLESCENTES

N este capitulo, apresentamos algumas consideracdes acerca da adolescéncia e das
mudancas bioldgicas, psicoldgicas e sociais que acontecem neste periodo. Esta
discussdo se justifica por abordarmos as preferéncias de leitura de dois grupos (alunos das
séries finais do Ensino Fundamental e académicos de Letras) compostos na maior parte por
participantes que podem ser considerados adolescentes e, consequentemente, por procurarmos
estabelecer relacdo entre aspectos da adolescéncia e seus interesses por obras literarias. Além
disso, discutimos a respeito do conceito de adolescéncia precoce, visto que a infancia tem sido
reduzida e as criancas tém se comportado como adolescentes; e o conceito de adolescéncia
profissional ou prolongada, pois cada vez mais esta fase do desenvolvimento humano tem
sido estendida e muitos participantes desta pesquisa apresentam esse perfil.

A adolescéncia é um periodo de muitas mudangas pelo qual todas as pessoas tém de
passar para atingir a fase adulta. E, portanto, um processo de transicdo do estado infantil para
0 adulto. Tal periodo ndo tem uma idade determinada para iniciar ou acabar, pois depende de
cada individuo e também da sociedade na qual este esta inserido, sendo influenciado por ritos
de passagem, tradi¢des, costumes e leis que tendem a definir seu status: infantil, adolescente
ou adulto.

A respeito do termo adolescéncia, Aberastury e Knobel (1981) afirmam que advém do
latim ad: a, para a + olescere: forma incoativa de olere, crescer. Seria, portanto, crescer para.
Uma importante etapa do desenvolvimento humano compreendida entre a puberdade, inicio
das mudancas fisicas que pode ocorrer a partir dos 10-12 anos de idade, e o desenvolvimento
completo do corpo, 21-23 anos, podendo estender-se até 0s 27 anos.

O conceito de adolescéncia, como é hoje empregado, surgiu no século XIX. Até o
século XVIII, ndo havia um periodo de transicdo da fase infantil para a adulta. Na Idade
Média, as criangas vestiam-se e comportavam-se como mini-adultos. Durante os séculos XVI1I
e XVIII, criangas de dez e jovens de vinte e cinco anos frequentavam a mesma classe escolar
(LEVISKY, 1998) e eram expostos a cenas de violéncia e sexo da mesma maneira.

De acordo com Becker (2003), com a ascensao da burguesia como classe dominante,
houve mudancas na estrutura escolar, dividindo os estudos em primario e secundario, ao

mesmo tempo estabelecendo um trato diferente as criangas e aos jovens. Gradativamente, a



adolescéncia passou a ser mais bem distinguida. Especialmente ap6s a Segunda Guerra
Mundial, a juventude passou a receber mais atencéo.

Em qualquer sociedade, a fase da adolescéncia é conturbada e cheia de crises, isto
porque o adolescente passa por diversas mudancas fisicas e psicoldgicas e na maior parte do
tempo seu comportamento ndo é compreendido por pais e professores. A sociedade ocidental,
tal como esta hoje, torna ainda mais complexo o processo de desenvolvimento dos jovens.
Como afirma Levisky (1998, p. 26), “o jovem se vé diante de tantas variaveis e possibilidades
de opcao. Por um lado lhe séo oferecidas maiores perspectivas de vida, e por outro se defronta
com ampla gama de oportunidades para a realizacdo de experiéncias”. Como consequéncia,
prolonga-se seu tempo em busca de uma identidade adulta.

Diversos estudiosos (DOTTI, 1973; LEVISKY, 1998; TRIPOLI, 1998; BECKER,
2003) concordam que, nos séculos passados, 0 tempo de transi¢cdo do adolescente era curto,
pois 0s jovens, tanto meninas quanto meninos, adquiriam as qualidades indispensaveis para
ingressarem na vida adulta até os 17-18 anos. As transformacdes constantes, tecnoldgicas,
politicas, econémicas e sociais do mundo contemporaneo exigem mais tempo para que as
qualidades necessarias sejam apreendidas. Por isso, o periodo da adolescéncia é cada vez mais

marcado por incertezas.
2.1 A FASE DA ADOLESCENCIA: mudancas bioldgicas

As mudancas mais perceptiveis da infancia para a adolescéncia ocorrem no corpo, por
isso € importante abordarmos tais transformacGes que, posteriormente, influenciam o
comportamento adolescente. As modificagcBes corporais sofridas no inicio da adolescéncia
marcam a puberdade, que ocorre geralmente entre os doze e os catorze anos, sdo elas: o
aumento da altura e do peso, o0 aparecimento de pélos pubianos e axilares, a mudanca de voz,
0 aumento da for¢ca muscular, a maturidade das funcGes reprodutoras. Essas modificagoes
externas influenciam diretamente os aspectos psicologicos e sociais do adolescente que
desconhece este “novo corpo” e se questiona: O que esta acontecendo?

Segundo Campos (1987), as transformacdes fisicas iniciam aos dez anos e meio,
periodo da pubescéncia, ou seja, da pré-adolescéncia. A pubescéncia caracteriza-se pelas
mudancgas corporais relacionadas a maturacdo sexual. Durante cerca de dois anos, as
principais transformacdes associadas a reproducdo e a sexualidade ocorrem, aparecem as

caracteristicas sexuais secundarias e as primarias em seu pleno desenvolvimento. O alcance
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da puberdade é o seu ponto final €, a0 mesmo tempo, o inicio da adolescéncia. O termo pubis,
do latim pubes, significa pélo. Dessa forma, pubere € o individuo que comeca a criar pélos em
partes especificas do corpo (pubis e axilas) e atinge a maturidade sexual e reprodutora. No
entanto, ndo é possivel estabelecer o inicio e o fim da pubescéncia ou da adolescéncia, visto
que h& individuos que as atingem mais cedo e outros mais tarde, portanto, ha apenas
sugestdes de idade em que as mudancas bioldgicas podem ocorrer.

Becker (2003) afirma que um dos primeiros eventos a se manifestarem no adolescente
é o crescimento em altura: o chamado estirdo da adolescéncia ou, para Sprinthall e Collins
(2003), o surto do crescimento dos adolescentes.

A altura sofre uma modificacdo drastica, pois 0s 0ssos longos do corpo, tais como 0s
dos bracos e das pernas, comecam a crescer muito rapidamente em ambas as extremidades
(SPRINTHALL; COLLINS, 2003). Esse processo, todavia, torna-se mais lento e completa-se
apenas entre os dezoito anos para as mulheres e vinte e um para 0os homens. Quanto a
musculatura, esta se desenvolve de forma mais intensa nos homens do que nas mulheres
(BECKER, 2003). Os ombros dos meninos alargam-se, j& nas meninas ocorre 0 mesmo com
0s quadris.

As caracteristicas sexuais secundarias sdao mais aparentes do que as primarias e
costumam preocupar muito os adolescentes. “(...) s3o os aspectos da aparéncia ou fungdo do
corpo que se revestem de importancia para a distin¢do entre homens e mulheres, mas que nao
sdo essenciais para as funcdes basicas da reprodugdo (...)” (SPRINTHALL; COLLINS, 2003,
p. 52). Nas meninas, sdo caracteristicos o comeco do desenvolvimento dos seios e 0
aparecimento de pélos pubianos. A menarca, primeira menstruacao, € seguida do crescimento
de pélos axilares. A voz das meninas modifica-se um pouco nessa fase. Nos meninos, ha o
crescimento dos 6rgdos sexuais e de pélos pubianos, seguidos de pélos axilares e faciais e 0
aumento da quantidade de pélos pelo corpo. As mudancas na voz acentuam-se apos 0
aparecimento dos principais indicios de maturidade sexual. Todos esses tracos demonstram
que a garota esta “ficando mocinha” e o garoto esta “ficando mocinho”.

O adolescente, cada vez mais preocupado com sua aparéncia, comeca entdo a
inquietar-se diante do aparecimento de cravos e de espinhas, de problemas ligados a
obesidade, do crescimento ou ndo dos seios (nas meninas), da quantidade excessiva de pélos,
do fato de ter de usar 6culos ou aparelho dentario. Procura, entdo, zelar por sua imagem diante
dos amigos, o que faz com que alguns se sintam a vontade e valorizados, enquanto outros se

retraem constrangidos.
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Rappaport (2001) explica que todas as mudangas anteriormente expostas fazem com
que um adolescente pense muito diferente de uma crianca, devido a transformacdes nédo sé
corporais, mas também comportamentais e cognitivas. Adquire, com o tempo, a capacidade
de pensar em possibilidades e hipdteses, além do tempo presente. Passa a questionar, criticar,
analisar as situagdes em que se encontra. Esse processo de amadurecimento pessoal é
influenciado, em grande parte, pelas cobrancas que o adolescente passa a sofrer por parte dos
adultos, visto que ndo é mais crianca e deve ser preparado para o mundo adulto.

Devido as transformagBes cognitivas, 0 jovem investiga, questiona, critica, levanta
hipdteses, tenta desvendar o “novo mundo” que o cerca. Chega a interessar-Se por assuntos
antes considerados tediosos, como economia, cultura, politica, arte. Essas novas capacidades
cognitivas sdo lapidadas pelos adultos de seu convivio (familia, professores) e o adolescente
comeca a ser cobrado em relagdo ao futuro, as escolhas na vida. Alguns conseguem tomar
decisdes aos dezesseis anos, outros aos dezoito, outros apds os vinte ou tendo quase trinta
anos, nao é possivel estabelecer um parametro. Contudo, a maturacdo cognitiva é um dos

aspectos mais importantes da adolescéncia, juntamente com a maturacdo emocional e fisica.

2.2 ASPECTOS PSICOSSOCIAIS DOS ADOLESCENTES

As mudangas bioldgicas sofridas pelos meninos e pelas meninas durante a
adolescéncia os deixam em um estado de questionamentos e conflitos, isto porque o corpo e a
vida que tinham durante a infancia sofrem profundas alteracGes e atingem seu estado
emocional. Por tais razdes, o adolescente € um sujeito instavel, com diversas mudancas de
humor, em muitas situagdes considerado por pais e professores um problema, seja qual for o
contexto sociocultural.

O adolescente tem de lidar com a crise normal da adolescéncia. Ao mesmo tempo
separa-se do mundo infantil, no qual estava inserido e cercado de zelos por seus responsaveis,
e prepara-se para enfrentar o universo adulto. Diante disso, sente-se deslocado, sem uma
identidade construida, pois costuma ouvir frases como: “Vocé ndo ¢ mais crianga!”, “Ainda
ndo tem idade para isso!”. Campos (1987) emprega o termo normal anormalidade para
referir-se a instabilidade permanente do adolescente. Ainda que o jovem seja bem ajustado
tera suas crises, oscilando entre alegria e tristeza, otimismo e pessimismo, elogios e criticas,
envolvimento e retraimento. Lidar com as transformacdes biologicas e, a0 mesmo tempo, com

novas regras sociais que, devido a modernidade, estdo sempre sendo modificadas, aumenta a
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crise adolescente. Deseja tornar-se adulto, mas tem medo desse novo mundo de
responsabilidades. A propria forma de demarcar a adolescéncia é incerta. Com a
industrializacdo, talvez a entrada no mundo do trabalho seja a principal maneira de
caracterizar a entrada no mundo adulto, mas a fase da adolescéncia é demarcada
principalmente pela escolaridade, por leis que ditam a maioridade, pela obrigacédo do voto
eleitoral, pela permissdo para tirar a carteira de habilitacdo. O adolescente é considerado pelos
adultos um sujeito em preparagdo para outra fase, ndo é crianca, tampouco adulto, esta entre
esses dois extremos, 0 que contribui com sua crise por ndo possuir uma identidade social bem
definida.

O sofrimento interno, as crises, 0s momentos de turbuléncia podem ser seguidos por
periodos de depressdo, como resultado das perdas sofridas pelo adolescente: a perda do corpo
infantil; a perda dos pais da inféncia, pois agora o veem e tratam de forma diferente; a perda
de amigos da infancia e a perda de sua propria identidade infantil, sem os privilégios que uma
crianca possui e adquirindo responsabilidades do mundo adulto.

Todos esses fatores contribuem com a busca do adolescente por uma identidade. Esse
processo é 0 mais arduo nesse momento, contudo é pouco compreendido pelos adultos que o
cercam. A resolucdo do conflito de identidade pessoal é a principal tarefa do adolescente, pois
culminara na personalidade do mesmo na fase adulta, seja ela firme, se bem construida, ou
confusa, caso ndo tenha encontrado seu espaco no mundo adulto.

Em busca de uma identidade, o jovem procura modelos a serem seguidos.
Primeiramente, volta-se a seus pais, entdo percebe que a visdo de modelo de comportamento
que tinha em relacdo a eles quando crianca ndo é mais verdadeira. A vontade de ser como eles
quando crescer se desfaz ao perceber que erram, que possuem defeitos, que tém insegurancas.
Ao mesmo tempo, revolta-se contra eles devido a sua autoridade, aos valores que divergem
dos seus e & intromissdo excessiva em sua vida particular. A desvalorizagdo dos pais faz o
adolescente “partir em busca de novas identificacdes, novos padrdoes de comportamento,
sempre que possivel bem diferentes dos que seus pais representam. Dai a identificacdo com
todo tipo de modelos, desde o Menudo at¢é Gandhi (...)” (BECKER, 2003, p. 43). A
identificacdo com idolos de TV, de cinema, de esportes, de bandas € uma forma de procurar
compensar a perda dos pais.

Durante o periodo de busca por uma identidade, o adolescente sente-se solitario e
sente a falta de um grupo gque o acolha, é nesse momento que passa a integrar um grupo de

amigos. E na turma que todos tém as mesmas angustias, duvidas e interesses e 0 jovem
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encontra pessoas para externalizar seus sofrimentos. Nessa época, outra maneira de resolver a
crise da identidade € projetar-se em outra pessoa, isto €, apaixonar-se. A paixdo adolescente é
uma forma de procurar a identificacdo com outro jovem e compreender melhor sua propria
identidade. Por isso, esta é uma fase também de muitas paixdes.

Dotti (1973) afirma que a dificuldade encontrada pelos adolescentes em relagdo ao
conflito de identidade reside no fato de estarmos inseridos em uma sociedade democratica
moderna, bem diferente do modelo primitivo. “O adolescente hoje ndo v€ mais em seus pais
um modelo de identificacdo, pois seu comportamento e seus valores estdo fora de moda, em
compara¢do com os do grupo jovem”. Entdo, passa a pertencer a um grupo de amigos, adota
suas ideias e valores e despreza os de seus pais. O mundo exige cada vez mais adolescentes
comprometidos e responsaveis. Um jovem atual de classe média, por exemplo, frequenta a
escola pela manhd, no periodo da tarde e da noite participa de cursos de musica, de danga, de
linguas estrangeiras, pratica esportes, vai a academia, todas sdo atividades com horarios e com
exigéncias. Enquanto para alguns isto é diversdo, para outros é imposicdo dos pais ou
responsaveis, o que os sufoca, tira sua tdo almejada liberdade. Em troca, a sociedade moderna
ndo tem nada estavel a lhe oferecer, diante de mudancas rapidas, mudancas de valores
constantes, diversidade cultural. O adolescente pode experimentar muito do que esta a sua
disposicdo, até encontrar seu lugar. Vemos, assim, passarem por fases em que usam apenas
preto e em seguida roupas coloridas, cabelos arrepiados seguidos de cabelos penteados sobre
a testa, ritmo funk seguido do sertanejo. Na verdade, muitos adolescentes apenas aceitam o
que a “cultura de massa” lhes impde e tomam como verdadeiro, como sua real identidade,
uma identidade que mudara quando outra moda surgir.

Sprinthall e Collins (2003) acreditam que a familia seja o “ponto crucial da
identidade”. A grande responsavel pelo desenvolvimento social, intelectual e emocional do
adolescente sdo as relagdes familiares. Para os autores, a familia auxilia ou fracassa, ao tentar
ajudar a crianca a passar para a fase da adolescéncia, a realizar novas tarefas e a dar
continuidade ao processo de aprendizagem. Sendo assim, quando o adolescente sofre com
muitas crises, pode ser falta de uma estrutura familiar durante sua infancia e de apoio no
periodo de transigéo.

As mudancas de humor sdo frequentes durante a adolescéncia devido as grandes
transformacgdes bioldgicas, psiquicas e sociais com as quais 0 jovem tem de lidar. Tal
comportamento altera profundamente as relages familiares e gera um conflito de geragdes

(pais e filhos, professores e alunos) que nem sempre é resolvido ou leva tempo para que isto
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aconteca. Constantemente os adultos agem de forma negativa ante o comportamento
adolescente, fazendo severas criticas e o colocando como contrario a suas vontades, na maior
parte das situacdes. Geralmente, sdo exigidas do adolescente decisdes e atitudes que ainda ndo
tem condicGes de tomar, como escolher a profissdo ao final do Ensino Médio, votar aos
dezesseis anos e, até mesmo, ler criticamente uma obra literaria. Por outro lado, as exigéncias
se unem a negacdo de liberdade, com o estabelecimento de deveres, mas ndo de direitos.

Atitudes autoritarias que provocam protestos nos adolescentes. Como afirma Tiba:

Os puberes masculinos apresentam disturbios de conduta, perdem limites,
desafiam professores e outras autoridades escolares, principalmente do sexo
masculino; tornam-se agressivos e competitivos com os seus colegas e
timidos com as professoras. Podem também apresentar disturbios de
concentracdo, esquecimentos frequentes, isolamento dos colegas; néo
prestam atencéo a aula, ficam aéreos; ndo se lembram das lices de casa etc.
Entretanto as plberes ja se submetem mais as autoridades masculinas,
desafiando as figuras femininas que veem como autoridade. Com as colegas
do mesmo sexo, ou se unem formando turma ou se rivalizam. (...) O
interesse pelo sexo oposto é camuflado (TIBA, 1986, p. 36).

Além dessas caracteristicas, € comum que atividades que lhe traziam prazer durante a
infancia se tornem ‘“chatas”, “entediantes”, cansativas e desinteressantes. Também a visdo
temporal parece modificar-se na adolescéncia, pois as vezes o tempo € curto e considerado
longo, outras vezes longo, mas considerado extremamente curto. Para um adolescente, quando
0 pai questiona: “Ja fez o trabalho de portugués?”, geralmente a resposta recebida é: “Ainda
tenho muito tempo!”, porém o trabalho ¢ para o dia seguinte. Contudo, quando o adolescente
esta ansioso para ir a uma festa com os amigos que ocorrerd em um més, 0s pais escutam:
“Preciso do dinheiro logo para comprar uma roupa nova para ir a festa!”. Parece-nos que a
ideia de tempo ¢ alterada nesse periodo. O mesmo ocorre quando um adolescente tem de ler
uma obra literaria requisitada pela professora e a rejeita por ser muito extensa, ja quando 1é
algo de seu interesse o tempo passa rapido.

Tiba (1986) considera relevante destacar que o jovem tem as capacidades de fantasiar
e de ser criativo. Nessa fase, hd a necessidade de pér em pratica a criatividade, para tanto
precisa ser espontaneo, conhecer seus potenciais, suas dificuldades, conhecer outras pessoas e
lugares. Ao contrario, Dotti (1973) afirma que, devido a grande influéncia dos meios de
comunicacdo sobre os jovens e seu elevado conformismo, eles tém uma subjetividade “de
massa”. Em outras palavras, para o autor, ndo ha como desenvolver a criatividade quando

todos vestem, falam e agem da mesma forma.
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O consumismo se disseminou muito entre os adolescentes, e junto com ele, a
futilidade, o descompromisso, a passividade, a alienacdo. De acordo com 0
que dita a ‘moda’, adolescentes usam e desusam as mesmas roupas das
mesmas butigues, os mesmos cortes de cabelos e 6culos escuros, frequentam
as mesmas danceterias e academias de ginastica, onde tentam manter 0s
corpos identicamente modelados, compram os mesmos discos, assistem aos
mesmos filmes e clips. (...) Tudo vem e passa com incrivel velocidade, e, por
trés disso, correm rios de dinheiro. (...) Ndo se sabe mais quem copia quem.
E se ndo imitar, dancou (BECKER, 2003, p. 84).

A adolescéncia ndo é atualmente considerada apenas um momento de transi¢éo entre a
infancia e a fase adulta, ela tornou-se um periodo delineado e realcado pelo mercado de
consumo, tanto que cada vez mais produtos sdo voltados ao publico adolescente: moda,
propagandas, programas de TV, livros, revistas. “Na sociedade moderna, os adolescentes
mudaram suas atitudes de economizar dinheiro, adiar desejos e buscar objetos de longo
alcance para a atitude de acentuagdo do consumo imediato e satisfagdo de prazeres que o
presente propicia (...)” (CAMPOS, 1987, p. 81). O mesmo ocorre em relagdo ao sexo,
antigamente deixado para apds o casamento, hoje a satisfacdo sexual do jovem contraria
alguns valores morais das geracOes passadas. Cada vez mais 0s jovens procuram O
imediatismo, até mesmo nas leituras.

O interesse em produzir para este publico especifico contribuiu para o
desenvolvimento de uma “cultura adolescente”, com linguagem propria, ritmos musicais e
comportamento que os diferenciam, de certa forma, do resto da sociedade. Em busca de
individualidade, rejeitam a participacdo da maioria dos adultos nesta etapa na qual ocorrem as
maiores transformagdes em seu desenvolvimento. O confronto com a “cultura adulta” pode
ser construtivo quando gera criticas, questionamentos e propostas para mudar a sociedade. No
entanto, é passivo quando as imposicdes sdo acatadas como verdades absolutas ou o jovem

ndo demonstra interesse em lutar contra a ideologia em vigor.

2.2.1 ATURMA

A busca por uma identidade faz com que o adolescente sinta-se solitario e inseguro,
portanto, tem de procurar pessoas nas quais possa se apoiar e desabafar a respeito dos
conflitos internos. E nesse momento que a insercdo em um grupo representa a ideia de
seguranca para o jovem. Geralmente, procura fazer parte de um grupo de amigos da mesma
idade, com interesses parecidos com 0S Seus, com 0S quaisS consegue conversar sobre as
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transformac0es internas e externas que sofre, os conflitos entre gerages e 0s assuntos que
estao no auge. “No grupo, uns se parecem com 0s outros, € nisso se confortam. Um ¢ modelo
para o outro. Sofrem de angustias semelhantes, ¢ na identificacao se encontram” (LEVISKY,
1998, p. 54).

No inicio da adolescéncia, € comum que as amizades das meninas sejam restritas a
outras meninas, e as dos garotos a outros garotos. Na sala de aula, a separacdo é Obvia na
maioria das atividades em grupo. A unido entre 0s sexos opostos lembra-nos o Clube do
Bolinha e o da Luluzinha®, pois as personagens da revistinha Luluzinha tinham cerca de dez
anos, entrando na puberdade, e faziam de tudo para defender seu grupo de meninas ou de
meninos. Os amigos do mesmo sexo sdo 0s que sabem de toda vida particular do novo pabere.
Com o tempo, a separacao entre sexos se desfaz, e o relacionamento entre garotos e garotas
torna-se comum, pois surge a fase das paixoes.

O grupo ajuda o sujeito jovem a encontrar um lugar na sociedade ao qual possa
realmente pertencer, pois ha uma certa uniformidade de pensamento e comportamento. Sao
pessoas em quem pode confiar e, por isso, 0s Vé como modelos, j& que muitas vezes 0s pais
ndo sdo mais vistos como exemplos a serem seguidos. Segundo Aberastury e Knobel (1981),
ocorre um processo de dupla identificacdo em massa entre os adolescentes da mesma turma,
onde todos se identificam com cada um. “As vezes, o processo ¢ tio intenso que a separacio
do grupo parece quase impossivel e o individuo pertence mais ao grupo de coetaneos do que
ao grupo familiar” (p. 37). As atividades da turma costumam se opor as que 0s pais realizam,
é, assim, uma forma de diferenciar a identidade adolescente, de distanciar-se das ideias e dos
valores parentais. Ainda que 0s pais ndo aprovem sua vivéncia com certos amigos, 0

adolescente ndo deixa de segui-los enquanto se sente seguro ao lado deles.

Desta maneira, o fendmeno grupal adquire uma importancia transcendental,
ja que se transfere ao grupo grande parte da dependéncia que anteriormente
se matinha com a estrutura familiar e com os pais especialmente. (...) Depois
de passar pela experiéncia grupal, o individuo podera comecar a separar-se
da turma e assumir a sua identidade adulta. (...) recorre ao grupo com um
reforco para a sua identidade. Vé-se também que uma das lutas mais
desapiedadas € a que se desenvolve em defesa da independéncia, num
momento em que 0s pais desempenham ainda um papel muito ativo na vida
do individuo. E por isso que no fendémeno grupal o adolescente procura um

® Luluzinha (Little Lulu em inglés) é uma série de quadrinhos norte-americana criada em 1945, cuja personagem
principal é uma garota com cerca de dez anos que gosta de criar confusdes e sempre ajuda seu amigo Bolinha,
que mantém um clube de garotos no qual meninas ndo podem entrar. Com o sucesso da série, popularizaram-se
as expressdes “Clube da Luluzinha”, usada como referéncia a uma reunido s6 para mulheres, ¢ “Clube do
Bolinha”, referéncia a um encontro somente para homens.
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lider ao qual submeter-se, ou entdo, erige-se ele mesmo em lider para
exercer 0 poder do pai ou da mde (ABERASTURY; KNOBEL, 1981, p. 37).

A forte alianca existente entre os adolescentes faz com que o grupo adquira outros
significados. Tiba (1986, p. 29) diz que “grupo é um conjunto de pessoas que estdo juntas
circunstancialmente: ou porque moram na mesma rua, ou porque estudam na mesma classe,
ou porque se agrupam para fazer alguma coisa”. Turma tem um significado maior, sdo
pessoas que estdo juntas porque querem estar juntas. Por isso, fazer parte de uma turma requer
envolvimento afetivo com todos 0s seus participantes. Estar junto é mais importante do que as
atividades realizadas. Poder contar um com o outro é o fator principal.

Segundo Tiba (1986), desde crianca o adolescente busca “sua turma”. Comega com
colegas da escola, da rua, do prédio, entdo surge a amizade. Os colegas convivem por causa
de atividades em comum, como frequentar a mesma sala de aula, participar do mesmo treino
de futebol; no entanto, os amigos séo escolhidos por identificacdo afetiva e estdo juntos por
opcao. Em casa, o adolescente sente-se dependente dos pais, com a turma vive momentos de
independéncia. Para a familia, seu comportamento, modo de falar, modo de vestir e atitudes

sdo estranhas, entre os amigos tudo o que faz € comum, pois:

A turma tem suas regras, os cOdigos que cada um procura cumprir.
Geralmente, quem ndo cumpre se sente desigual e, as vezes, sofre uma
diferenciacdo negativa. Quanto maior for a turma, mais complicada é a
dindmica de relacionamento entre 0s seus integrantes. A turma tem a ‘forca
dos iguais’. Nela, cada um perde a individualidade para ser um anénimo no
coletivo; nela, os problemas pessoais sdo também as da turma, pelo
mecanismo da universalizagdo dos problemas; nela, eles conseguem realizar
compromissos ou aventuras que, individualmente, talvez nem fossem
capazes de realizar ou nos quais ndo achariam graca (TIBA, 1986, p. 58).

As regras da turma sdo, na maioria das vezes, seguidas a risca pelo adolescente, para
ndo se sentir diferente em meio aos seus iguais. O que os amigos fazem, ele também procura
fazer. Percebemos isso no estilo de vestir, no corte de cabelo, no modo de falar, nas escolhas
de leitura. As influéncias podem ser positivas ou negativas, dependendo de quem lidera a
turma. Se negativa, a produtividade do adolescente na escola, por exemplo, sera afetada,
preocupando pais e professores. Porém, caso positiva, o desenvolvimento intelectual sera bem
maior do que o esperado. Se 0s amigos estdo lendo um livro, o adolescente também o lerad
para poder conversar sobre ele; se todos assistiram a um filme, também assistira; se vdo a um
museu, procurara ir junto. Apesar dessa visdo generalizada de que adolescentes sempre fazem

0 que os amigos fazem, sabemos que estdo em uma fase de grande desenvolvimento
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cognitivo, tém capacidade de distinguir o certo do errado, estabelecer comparag6es. Por isso,
mesmo que a turma seja influente, podem optar por seguir os conselhos de adultos ao invés de
ouvir aos amigos.

Um grande envolvimento com a “sua turma” tende a afastar o jovem cada vez mais da
familia, que sente o distanciamento dos filhos. O que 0s amigos ensinam torna-se mais
importante do que o que os pais e 0s professores dizem, tanto que as vezes nem param para
ouvir o que os adultos lhe dizem.

Na adolescéncia € comum os jovens ampliarem seu convivio social, que na infancia
era restrito a familiares e a colegas da escola e da rua. A turma é um lugar seguro para o
adolescente, onde pode ser auténtico e compartilnar experiéncias. E uma forma de

desenvolver seu intelecto e convivio social e, a0 mesmo tempo, sua identidade adulta.

2.2.2 ANTIDEPENDENCIA EM RELACAO AOS PAIS E AOS PROFESSORES

A adolescéncia é uma fase importante para o desenvolvimento de todo ser humano. E
um periodo de autoconhecimento, em que o jovem busca diferenciar-se dos pais e adquirir
autonomia, livrar-se do elo forte de protecdo que o envolvia enquanto crianca. A ansia pela
independéncia € comum em todo adolescente, pois quer mostrar aos adultos que consegue se
virar sozinho e tem opinido prépria, nao precisando fazer tudo como os mais velhos exigem.
Ao mesmo tempo em que ainda depende dos pais afetivamente e financeiramente, o jovem
quer provar que ja consegue ter autonomia como um adulto, uma atitude ambivalente.

Quanto mais protecdo a criancga recebe, mais se sente segura e ndo se importa com a
dependéncia. J& para o adolescente, a protecdo exagerada pode gerar revolta e afirmacdes
como: “Nao sou mais crianga!”. A autonomia significa respeito a sua individualidade.
Segundo Tiba (1986), as relacOes autoridade/aceitacdo e autoritarismo/submissdo mudam
bastante nessa fase da vida. Se uma crianga ndo atende a um pedido feito pelos pais € porque
ndo esta com vontade. Um adolescente costuma ndo fazé-lo para mostrar que s6 faz o que
quer e quando quer, pois 0s pais ndo mandam mais nele. O autor denomina essa fase como
antidependéncia. E uma negac&o, uma ndo submissdo a atitudes de autoritarismo por parte de
adultos, tanto dos pais quanto dos professores. A antidependéncia sé existe, portanto, como
reacdo a uma ordem ou pedido. Se os pais tornam-se mais rigidos diante da atitude do jovem,
mais ele se opde para provar a si mesmo que ndo é crian¢a. Contudo, ndo devemos confundir

falta de educacdo de um adolescente perante mais velhos com antidependéncia. O adolescente
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geralmente procura fazer o oposto do que 0s pais querem para descobrir suas proprias
vontades e caminhar para a independéncia.

Para Tiba (1986), ha quatro formas principais de dependéncia: corporal, psicologica,
social e econébmica. A primeira é vivida por um bebé, pois é incapaz de se alimentar, de se
locomover e de se manter por si mesmo. Sendo assim, precisa de outro ser humano que possa
supri-lo. Da mesma forma tem uma dependéncia psicoldgica, ou afetiva, precisa de atencdo e
carinho para continuar vivendo. Uma crianca e um adolescente tém dependéncia social e
econdmica. “A dependéncia social é caracterizada pela ndo-representatividade do dependente
perante a sociedade adulta. Portanto, precisa de um responséavel que responda por ele quando
houver necessidade” (TIBA, 1986, p. 115). De acordo com nossa legislagdo, a pessoa passa a
responder por seus préprios atos apos os dezoito anos de idade. Enquanto isso, pais ou
responsaveis tém de ir & escola receber o boletim dos adolescentes, responder por
documentacBes ou suspensdes. Se aos dezessete anos, 0 jovem ingressa na universidade, 14 ja
é considerado responsavel por si mesmo e o0s pais ndo sdo solicitados em momento algum. A
dependéncia econdmica envolve o fato de um responsavel pagar por moradia, alimentacéo,
roupas, entre outros. Muitos adolescentes, principalmente os de classe média e alta, levam

mais do que dezoito anos para deixarem de ser dependentes financeiramente.

Em termos genéricos, a dependéncia é um estado que envolve, no minimo,
dois papéis complementares: o do provedor e do dependente. A
antidependéncia é um estado que envolve, no minimo, dois papéis: o de
autoridade e o de oposicdo a autoridade. A independéncia é um estado de
liberdade e de autonomia. O adolescente torna-se adulto gquando
psicologicamente se torna independente das figuras internalizadas de seus
pais. Para tanto, é necessario que ele passe pelo estado de antidependéncia
(TIBA, 1986, p. 116).

A autoridade é exercida por adultos sobre os adolescentes e as criancas de forma
natural. Por terem mais experiéncia de vida, procuram guiar seus passos e aconselhar sobre o
certo e o0 errado. Ao atingir a puberdade, contudo, 0 jovem passa a enxergar os adultos com
olhos criticos e tenta livrar-se de sua autoridade quando percebe que seus atos em grande
parte contradizem os de “sua turma”. A desvinculacdo ¢ positiva, na medida certa, pois
desenvolve a autonomia. Alguns jovens, contudo, vao longe demais e desafiam pais e mestres
exigindo independéncia além do que estdo dispostos a conceder. Os pais ndo estdo preparados
para lidar com isso e os filhos sentem-se prontos para terem certa liberdade, pois “sabem se

virar”. Quanto aos professores, estabelecem normas de comportamento em sala de aula, nem
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sempre acatadas pelos estudantes que acreditam ndo estar fazendo nada errado. Exigem
trabalhos, atividades e leituras que enriquecerdo o conhecimento do adolescente, no entanto
esse nao pensa da mesma forma e ndo os faz. Pede para lerem uma obra literaria especifica, e
ele opta por ler um best-seller, pois considera mais interessante. S&o condutas opostas que
geram conflitos. Uma competicéo de opinides e forgas. Se o pubere perde, se sente crianca; se
ganha, mostra aos adultos que tem vontade propria, toma as proprias decisfes, ou seja, €
independente. Além disso, pretende defender sua individualidade, sua existéncia, ainda que
ndo tenha identidade definida.

A antidependéncia ¢ a transi¢do, portanto, da dependéncia para a independéncia. “Em
termos muito simples, pode-se definir independéncia como a capacidade do individuo para
satisfazer as suas proprias necessidades basicas — as quais, durante os primeiros anos de vida,
foram satisfeitas pelos pais ou pelas pessoas de quem ele foi dependente” (grifo do autor)
(SPRINTHALL; COLLINS, 2003, p. 323). A independéncia envolve o ajustamento as
exigéncias sociais, independéncia afetiva, fisica, econdmica, de acordo com o contexto
cultural no qual o jovem esta inserido. Ao ingressar no processo de independéncia, a presenca
da familia ja ndo se faz tdo necessaria para a subsisténcia do adolescente.

N&o temos a intencdo de dizer que os jovens, em geral, discordam totalmente dos pais
e dos professores, muitas vezes concordam com os conselhos e as sugestfes de adultos e as
acatam com sinceridade. Contudo, o processo de antidependéncia estd presente em todo
adolescente, o que faz com que este fique propenso a questionar a autoridade dos adultos e
procurar sua individualiza¢do. A sociedade de modo geral tem dificuldade em compreender
atitudes opositoras dos jovens, por isso muitos adultos reagem de forma repressiva e
despertam conflitos de geracdes. A reacdo adulta, nesse caso, existe pelo simples fato de
temer perder a autoridade sobre os jovens. Isto é sentido tanto por familiares quanto por
professores. Devemos ter em mente, contudo, que o jovem sofre com as transformagdes que
ocorrem nessa fase da vida e algumas de suas reacOes rebeldes ndo sdo compreendidas por
eles mesmos. Os estudos psicanaliticos tém contribuido bastante para entender a fase da

adolescéncia, principalmente na sociedade contemporanea.

2.2.3 ADIANTAMENTO E PROLONGAMENTO DA ADOLESCENCIA

A adolescéncia é uma criacdo da sociedade moderna, pois nos séculos anteriores se

considerava que as pessoas viviam apenas a infancia, a fase adulta e a velhice. Hoje, o ciclo
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vital é composto por quatro fases, nem sempre bem distintas: a infancia, a adolescéncia, a
maturidade e a velhice (OLIVEIRA, 2007, p. 32). As divergéncias de opinides a respeito do
inicio e término da adolescéncia sdo diversas, ha autores que estabelecem seus limites entre os
treze e vinte e um anos (ABERASTURY; KNOBEL, 1981); outros entre 0s onze e vinte e um
anos (CAMPOS, 1987); alguns afirmam que inicia entre os doze e dezesseis anos com a
puberdade, mas ndo sugerem uma idade limite (RAPPAPORT, 2001); muitos, contudo,
acreditam que nao é possivel fazer uma previsdo em relacéo ao inicio e ao fim desse periodo
que tem passado por transformacdes significantes desde o século XIX (LEVISKY, 1998;
BECKER, 2003; SPRINTHALL; COLLINS, 2003).

A afirmacdo de que a adolescéncia tem inicio apenas a partir dos 12 ou 13 anos de
idade j& ndo é completamente aceita. Como professoras, ja lecionamos para alunos das séries
iniciais e finais do Ensino Fundamental e podemos dizer, de forma subjetiva, que a partir dos
10 anos de idade os estudantes ja& apresentam caracteristicas adolescentes. Mais ainda,
dificilmente hoje um estudante de sexto ano ndo é um adolescente precoce. O termo
adolescente precoce (ABERASTURY; KNOBEL, 1981) refere-se a sujeitos que antes dos
treze anos de idade ja se comportam como adolescentes, ndo gostam de ser chamados de
criangas e, ao invés de brincar, tém atitudes de adultos, como sair com amigos sem 0s pais,
paquerar, fazer parte de uma turma, vestir-se como “mocinha” ¢ “mocinho”, entre outros.
Essa atitude tem cada vez mais acontecido a partir dos 10 anos de idade. Como ainda ha
poucos estudos sobre a adolescéncia precoce, abordaremos mais a adolescéncia profissional
ou prolongada ap6s 0s 18 anos.

Nas secOes anteriores, abordamos pontos importantes apresentados pelos estudos da
psicologia e da psicanalise sobre a fase da adolescéncia, desde questdes bioldgicas a sociais.

Retomamos esses pontos aqui a partir da sintese feita por Aberastury e Knobel (1981, p. 29):

Sintetizando as caracteristicas da adolescéncia, podemos descrever a
seguinte sintomatologia que integraria esta sindrome: 1) busca de si mesmo e
da identidade; 2) tendéncia grupal; 3) necessidade de intelectualizar e
fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o ateismo mais
intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5) deslocalizagcdo temporal,
onde o pensamento adquire as caracteristicas de pensamento primario; 6)
evolugdo sexual manifesta, que vai do auto-erotismo até a
heterossexualidade genital adulta; 7) atitude social reivindicatéria com
tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8) contradicdes
sucessivas em todas as manifestacGes da conduta, dominada pela acdo, que
constitui a forma de expressdo conceitual mais tipica deste periodo da vida;
9) uma separacdo progressiva dos pais; e 10) constantes flutua¢ées do humor
e do estado de animo.
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Essa retomada interessa-nos para pensarmos a respeito da tendéncia dos adolescentes
contemporaneos em prolongar esse periodo. Apesar de todas as crises pelas quais passam,
diante de transformacdes inicialmente ndo compreendidas, a adolescéncia parece ser uma
“zona de conforto” na contemporaneidade, da qual os que podem nao querem sair. Ao dizer
isso, referimo-nos aos jovens que tém condic6es de fugir das responsabilidades da fase adulta,
por um periodo além do considerado “normal” por especialistas em adolescentes.

Na sociedade adversa em que vivemos, encontramos jovens que, devido a baixas
condigdes financeiras, ttm de encarar o mundo adulto muito cedo, ao entrar na adolescéncia
ja se deparam com o compromisso com o trabalho para subsisténcia sua e da familia, por isso
pulam etapas, vivem uma adolescéncia extremamente curta e sem muitas possibilidades. Por
outro lado, h& os que estdo inseridos em familias que lhes possibilitam opcbes de estudo
diversas e ndo necessitam encarar as responsabilidades do trabalho tdo cedo. Entre esses estdo
jovens de classe média, que estudam e trabalham meio periodo como uma forma de ter
dinheiro para continuar seus estudos na faculdade, e jovens de classe alta, que passam a
adolescéncia toda sendo sustentados pelos pais, ingressam em cursos universitarios integrais e
continuam dependentes por mais um longo periodo. Os dois Ultimos exemplos de jovens
citados costumam permanecer na adolescéncia além dos vinte e um anos, prolongando-a até
0s vinte e cinco ou até mesmo trinta. Nesses casos, ainda ndo encontraram sua identidade
prépria, mantém a tendéncia grupal, ainda vivem momentos de crise e deslocalizacdo
temporal, tém vinculo forte com os pais, afetivo e financeiro, e as mudancas de humor sdo
constantes.

Os jovens contemporaneos sdo muito diferentes dos que viveram nos séculos
passados, contudo, ndo significa dizer que o0s sujeitos de outros séculos estavam mais
preparados para lidar com os conflitos adolescentes e chegavam a fase adulta maduros o
suficiente. Segundo Levisky (1998), o fato de as criangas na Idade Média se casarem ainda
muito jovens, ao atingir a maturidade sexual, ndo quer dizer que estavam preparadas para
lidar com o mundo adulto. A verdade é que as familias tinham outros interesses, como
preservar propriedades, e, em decorréncia disso, a adolescéncia praticamente ndo existia. “E
mesmo hoje, muitos se casam, mas afetivamente continuam verdadeiras criangas ou
adolescentes no que se refere a autonomia, a responsabilidade e ao sentido de compromisso”
(LEVISKY, 1998, p. 162-163). O autor ainda afirma que mudancas psico-socio-historico-

culturais influenciam na duracdo da adolescéncia. O surgimento de anticoncepcionais, por
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exemplo, desvinculou o prazer sexual da funcdo procriadora, tornando possivel usufruir por
mais tempo dos prazeres da vida juvenil sem ter de lidar de maneira rapida com as
responsabilidades do mundo adulto. Como consequéncia desta evolucdo tecnologica, ha o
prolongamento da adolescéncia.

A adolescéncia dos jovens contemporaneos tem inicio previsivel, a puberdade, mas
seu término nao pode ser calculado. Levisky (1998) afirma que o término dessa fase pode ndo
ocorrer mesmo na vida adulta, para algumas pessoas. Para Rappaport (2001), a puberdade e a
aquisicdo de um corpo adulto, maduro sexualmente, marcam a adolescéncia do ponto de vista
bioldgico. Ja do ponto de vista psicologico, é marcante o processo de reorganizacao interna,
de escolha profissional, de posicionamento ideoldgico na sociedade. As expectativas em torno
do adolescente, hoje, sdo as mesmas de séculos atrds, porém devemos levar em consideracao
que o processo de “adequacdo” a vida adulta tem sido cada vez mais complexo e, além disso,

0 jovem tem sido tratado de maneira diferente.

Antigamente, este recebia um tratamento extremamente autoritario, ndo
podia ter vontade prépria e deveria ser passivo frente as suas préprias
descobertas. Hoje, a permissividade é grande, o jovem tem seu espaco
garantido dentro da estrutura familiar e entende-se que esta fase da vida é
especial e complicada, por isso ele é ativo e participa das questdes familiares
(OLIVEIRA, 2007, p. 33).

Sendo assim, o prolongamento da adolescéncia é resultado de mudancas sociais e
culturais. Nossa sociedade encontra-se fragmentada, em constante transformagéo,
competitiva, de forma alguma é atraente para os jovens que recebem uma educacdo sem
limites, extremamente protetora. Estes veem o mundo adulto como exigente, ndo confiavel,
instavel, o que ndo os faz desejar enfrenta-lo. Além disso, prolongam o tempo necessario para
atingir os requisitos minimos de um adulto. Um jovem torna-se adulto no momento em que se
considera que ele tenha a capacidade de tomar decisfes a respeito de seu préprio futuro e
adquirir responsabilidades adultas, ou seja, quando se torna independente. Com a
complexidade dos papéis adultos, ha a tendéncia em adiar a entrada nessa fase da vida,
influenciada pelo ambiente familiar, pela cultura e pela sociedade.

Para nos referirmos aos jovens que se mantém na adolescéncia, evitando entrar na fase
adulta, podemos utilizar o termo adolescentes prolongados, baseados em Oliveira (2007). Os
sujeitos que se encontram nesse periodo tém em comum a “perseveragdo na posi¢do
adolescente, a qual, em circunstancias normais, tem um tempo limitado e uma natureza

transitoria” (CAMARA; CRUZ, 2000, s/p). De acordo com Cémara e Cruz (2000), é um
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periodo de crise seguido de amadurecimento que deveria ter sido superado pelo individuo, no
entanto torna-se um meio de vida. O adolescente evita as escolhas que séo feitas ao final da
adolescéncia e mantém o processo de adolescer. Concordando com Levisky (1998),
preferimos o termo adolescentes profissionais para nos referir aos individuos
cronologicamente adultos, mas cujo processo adolescente se estende no tempo. Esses sujeitos
mantém um estado de dependéncia afetiva e econdmica em relacéo aos pais. Tal atitude pode
ser consequéncia de muita protecdo por parte da familia, que incentiva o jovem a continuar
dependente e imaturo, ou o desinteresse em assumir responsabilidades pessoais. Dentre os
exemplos citados, podemos encontrar adolescentes de familias com boas condicGes
financeiras ou nao.

Outra causa do prolongamento dessa fase € a exigéncia de formacao para o mercado
de trabalho. Essa geracdo se depara com uma larga concorréncia e, por isso, conclui o Ensino
Médio e procura ingressar na faculdade para se especializar. Nesse caso, alguns adolescentes
tém o contato com os pais diminuido, minimizando, de certa forma, sua dependéncia afetiva,
visto que tém de resolver alguns problemas sozinhos, principalmente os que se transferem
para outra cidade para estudar. Contudo, muitas vezes a dependéncia econdmica é mantida, se
ndo total, pelo menos parcial.

Também sdo causas da extensdo da vida adolescente: o consumismo exagerado, a falta
de limites, a preocupacdo excessiva com 0 corpo, o desejo de se manter jovem. Com a
distingdo da adolescéncia entre as outras fases da vida, muitos desejam aproveitar ao maximo
0 que ela tem a lhes oferecer. Oliveira (2007) afirma que hoje tanto os adultos como as
criangas se ‘“fantasiam” de adolescentes. Diante da admiracdo de criancas e adultos, os
préprios adolescentes sentem-se privilegiados em estar desfrutando desse periodo e cada vez
mais querem continuar nele.

O prolongamento da adolescéncia por mais uma década, até os vinte e oito ou trinta
anos, e cada vez mais comum. Pessoas nessa idade ainda vivendo com 0s pais ndo nos sdo
mais estranhas, pois no Brasil ndo é mais vista como negativa a dependéncia apos a
“maioridade”. A propria visdo de casamento sofreu modificagdes. A familia ndo exige mais
dos filhos que se casem oficialmente, o “morar junto” tornou-se comum, resultado também da
falta de compromisso, tanto que alguns casais continuam morando na casa dos pais.

Para Oliveira (2007), o vestibular € a maior marca de passagem para outra fase da vida
que restou, pois as outras, como 0 casamento, ja se perderam ou sofreram alteragdes. Levisky

(1998) apresenta 0 mesmo posicionamento a respeito do vestibular e acrescenta que a

45



aquisicdo da carteira de motorista € outro rito de passagem bastante valorizado socialmente.
Contudo, o autor afirma ser contraditéria a ideia de que aos dezesseis um jovem € considerado
responsavel o suficiente para votar, aos dezoito responde pelos seus proprios atos, mas
geralmente aos vinte e um ainda néo é independente economicamente e afetivamente.

Dotti (1973) analisa mais a fundo a questdo do rito de passagem para 0
reconhecimento do estado adulto e estabelece dois critérios principais: o da funcdo e o do
status.

O critério da funcédo relaciona-se com 0s pape€is responsaveis que a pessoa
assume, como por exemplo, ganhar a propria vida, ou com a funcéo plena de
alguma caracteristica, como a maturidade sexual. O critério do status refere-
se ao alcancamento de metas tradicional ou legalmente definidas como
pertencentes ao estado adulto, como, por exemplo, o direito de votar aos
tantos anos de idade (DOTI, 1973, p. 65-66).

Um individuo pode ser considerado adulto devido ao critério de status, tendo direito
ao voto, a carteira de motorista, a prestar vestibular, mas ainda nao atingiu o critério de
funcdo, isto é, ndo tem maturidade suficiente para assumir as responsabilidades que a
sociedade impde aos adultos. A respeito disso, os estudos de Dotti (1973) demonstram que
alguns jovens de dezoito anos ja sdo independentes financeiramente, outros aos vinte e trés
sdo parcial ou totalmente dependentes. Esses jovens, ainda que ndo se sustentem, podem ter
responsabilidades sobre o conjuge ou os filhos. Sendo assim, estdo a caminho de tornarem-se
adultos, mas ainda n&o o s&o funcionalmente.

Em suma, a sociedade contemporanea exige que um individuo adulto tenha
maturidade, responsabilidade, independéncia, identidade formada, compromisso com o
trabalho, valores morais, relacionamentos maduros para a ela se ajustar. Diante da
inseguranca que sentem em fazer parte desse mundo adulto, os adolescentes contemporaneos
tém encontrado como solucdo adiar esse momento. Camara e Cruz (2000) afirmam perceber
em pacientes que frequentam seu consultério a recusa em passar para outra etapa da vida.
Dentre eles, alguns tém capacidade fisica para procriar, capacidade econémica para manter
um filho, mas ndo tém ainda capacidade psicologica para serem pais. Consideramos

interessante, para ilustrar as informag6es apontadas anteriormente, expor um caso:

H& o caso de um paciente que conseguia levar uma vida, em paralelo, de
surfista, com uma “patota” em média vinte anos mais nova que ele. O que 0
levou realmente a se tratar foi a dificuldade experimentada quando por
ocasido do nascimento de seu filho, nascimento indesejavel para o paciente
na época. Esse paciente conseguia manter um desempenho profissional
excelente, porém, quando nos procurou essa area nao conflituada da sua
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personalidade j& estava comprometida. Houve por parte de sua mulher e
parentes proximos uma certa cumplicidade com as atuacfes adolescentes
desse paciente, até que tal atitude ndo pdde mais ser mantida (CAMARA;
CRUZ, 2000, s/p).

Casos como este sdo cada vez mais comuns. Interessa-nos, diante do exposto, ressaltar
que os alunos estdo tornando-se adolescentes precocemente, a partir dos dez anos de idade
(sexto ano), e adultos cada vez mais tarde, entre os vinte e cinco e trinta anos, apos
concluirem o ensino superior e entrarem no mercado de trabalho. Diante dessa realidade,
como professores de literaturas em lingua inglesa, sabemos que o adiantamento e o
prolongamento da adolescéncia influenciam em suas leituras.

Os conhecimentos sobre adolescéncia ressaltados neste capitulo sdo novamente
abordados no capitulo de analise, no qual estabelecemos uma relacdo entre as escolhas de
leitura dos participantes de nossa pesquisa e a fase de adolescéncia precoce ou profissional em
que estdo inseridos. Além disso, hd uma grande proximidade entre adolescentes e a inddstria

cultural neste inicio do século XXI.
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CAPITULO 3

LITERATURA(S) E ROMANCE(S)

Neste capitulo, dada a impossibilidade de uma unica definicdo de literatura,
abordamos diferentes conceitos de literatura na secdo 3.1. Além da pluralidade
de conceitos literarios, também had a forma plural da palavra “literatura”. Utilizamos
literaturas porque, em nosso pais, hd o ensino de literatura brasileira e de literaturas
estrangeiras (em lingua inglesa, francesa, espanhola). Na se¢do 3.2, abordamos o contexto
brasileiro de ensino de LLI, desde a falta de politicas publicas especificas na educacédo bésica,
até seu ensino nas graduacdes em Letras e nas pés-graduacdes. Além disso, mostramos o que
é considerado LLI em nosso pais.

O género romance € abordado na se¢do 3.3, na qual, por meio de uma sintese historica
do surgimento e advento do romance, defendemos a tese de que o romance sempre foi um
género popular e, a0 mesmo tempo, marginal. E ainda, no decorrer dos séculos, utilizou a
inovacdo (na forma, estilo, tematica) como forma de sobreviver as transformagdes sociais.
Nesse mesmo item, apresentamos a oposi¢do canone/literatura popular, como esse bindmio
surgiu e se mantém até hoje.

Por fim, na secdo 3.4, abordamos como a popularidade que acompanhou o romance
desde sua origem existe hoje nos best-sellers. Mesmo considerados romances marginais,
excluidos de instituicBes de ensino, s&do muito vendidos e lidos por adolescentes brasileiros. O
aumento do numero de leitores de best-sellers esta relacionado a caracteristicas que essas
obras tém, criadas pela industria cultural para promover a venda e alcancar o lucro.

Os aspectos aqui abordados servirdo como aporte tedrico para o capitulo 5, no qual
analisamos os dados coletados junto aos adolescentes participantes de nossa pesquisa e
verificamos a perspectiva adotada por eles a respeito do conceito de literatura, das LLI e do

binbmio canone/best-sellers.
3.1 LITERATURA: alguns conceitos

Partimos do principio de que ndo é possivel definir literatura, apesar de varias
tentativas ja terem sido feitas por tedricos e estudiosos. Mesmo empregando alguns critérios
para o julgamento de um texto como literario ou ndo, nao é possivel aponta-los como Gnicos e

acabados, visto que ha outros textos que tém caracteristicas consideradas literarias e literatura



com caracteristicas apontadas como ndo-literarias. Diferentes conceitos foram apresentados
em diferentes contextos historicos. Sendo assim, os limites s&o ténues, contudo consideramos
importante para nosso trabalho adentrar um pouco neste universo de discussdes e destacar as
principais afirmacdes de alguns pesquisadores acerca do que seja literatura.

Primeiramente, cabe destacar que a distingdo entre literatura e outras artes ocorreu
efetivamente apenas no inicio do século XIX, com o Romantismo. Antes disso, ndo havia
uma separacao especifica dessa arte peculiar da musica, da pintura, entre outros. A literatura
existiu nos séculos anteriores sem um lugar proprio e sem um publico amplo, visto que
poucas pessoas tinham a ocasido de aprender a ler, com excecdo da elite. As producdes
literdrias eram tidas como eruditas e acessiveis apenas aos considerados sabios, poetas,
escritores, professores. Este contexto comeca a mudar no final do século XV, com o
surgimento da imprensa e a producdo de livros em maiores quantidades, facilitando o seu
acesso. Com a ascensdo da burguesia no século XVIII, as oportunidades de ensino escolar
aumentaram, assim como o numero de leitores. Estes sdo alguns fatos que contribuiram para a
elevacdo do status do texto literario.

As diversas transformacgdes pelas quais a literatura passou no decorrer dos séculos,
também fizeram com que diversas definicdes Ihe fossem dadas, a comecar pela obra A
Poética, de Aristoteles, conhecida por sua importancia critica, porém bastante questionada.
Nessa obra, o texto literario é visto como belo. A principal caracteristica da literatura é para o
filésofo a beleza estética (a forma), tanto que cada género literario tem propriedades Unicas,
(poesia épica, poesia lirica, tragédia, comédia) postas como imutdveis. A imitacdo da
realidade (mimesis) é vista também como elemento constante na literatura, pois todo texto
literario seria baseado na realidade, em recriar homens bons (tragédia) e ruins (comédia). Tais
definicbes de literariedade permaneceram por muito tempo até passarem a ser questionadas,
visto a transformacdo que os géneros literarios sofreram, tanto que ndao nos ¢ mais possivel
afirmé-los como imutaveis, devido a sua diversidade e as dificuldades encontradas nas
tentativas de classifica-los.

Dentre as vérias tentativas de definicdo do literério, acreditamos que a mais difundida
é 0 conceito de ficcdo. Sendo essa uma das principais formas de tentar distinguir a literatura
de outros géneros, Eagleton (1983) afirma que poderiamos, a principio, descrever que a
literatura é uma escrita “imaginativa”, que ndo ¢ literalmente veridica. E um texto que faz
com que o leitor se distancie do cotidiano e imagine um universo diferente. Na mesma

direcao, Culler (1999, p. 37) acredita que “uma razdo por que os leitores atentam para a
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literatura de modo diferente é que suas elocugdes tém uma relacdo especial com o mundo —
uma relagdo que chamamos de ‘ficcional’”. Para o teorico, a obra literaria projeta um mundo
ficcional que se refere a individuos imaginarios e nao histéricos, como Emma Bovary e
Huckleberry Finn.

De maneira geral, a literatura é julgada em oposi¢do aos outros géneros, ou, cOmo
afirma Hansen (2005), por contraste. Segundo Hansen, a ficcdo é comparada aos textos
considerados pragmaticos, cientificos, historicos e filosoficos, tendo esses um significado
univoco, légico, além de provas e documentagdo para todas as suas afirmac@es. Ja a literatura,
para o autor, ndo tem uma esséncia, isso porque ha pelo menos dois mil anos se repete que um
texto ¢ ficticio e literario quando € lido como o resultado de um ato de fingir. Em suma, “as
oposicOes de real/irreal e verdadeiro/falso sdo quase sempre mantidas para classificar
operacionalmente ‘ficcdo’ e distinguir semantica e pragmaticamente a leitura literaria de
outros regimes de leitura, como os textos pragmaticos, historicos, filosoficos e cientificos”
(HANSEN, 2005, p. 19). Contudo, a distin¢do entre fato/ficcao, real/irreal e verdadeiro/falso é
muitas vezes sujeita a questionamentos.

Mesmo que a ficcionalidade seja apontada por Culler, Eagleton e Hansen como uma
propriedade do texto literdrio, no decorrer dos textos citados, os proprios tedricos ndo a
apontam como elemento determinante para julgar a literariedade de uma obra, por causa da
multiplicidade de textos que a empregam e ndo estdo incluidos no &mbito literario e, ainda, da
possibilidade da leitura de um texto pragmatico como se fosse ficcdo ou de um texto ficticio
como pragmatico, dependendo da posicdo do leitor. Concluimos, portanto, que considerar
uma obra como literaria simplesmente porque apresenta fatos ficticios ndo é coerente. Se
fosse, novelas, historias em quadrinhos e filmes ja teriam sido aceitos pelos criticos para fazer
parte da literatura.

Sendo mais do que personagens e acontecimentos (CULLER, 1999), isto é, mais do
que apenas ficcdo, a literatura tem uma linguagem especifica. Eagleton (1983) prop&e que um
texto literario pode ser definido ndo por ser “imaginativo”, mas por empregar a linguagem de
forma peculiar, de uma maneira que se distancia da linguagem comum. A literatura, como
afirma o autor, transforma e intensifica a linguagem comum, afastando-se da fala cotidiana.

Em um texto literario, as palavras superam o sentido literal. A conotagdo é uma forma
de o autor dizer além do que esta escrito, os significados sdo plurais e o texto adquire sentido
no momento em que é lido, a partir da unido de autor-texto-publico, triade indissoltvel

sugerida por Candido (1985). A plurissignificacdo do texto literario se opde a denotacdo de
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outros textos lidos em nosso cotidiano. Aguiar e Silva (1973, p. 46) conceitua denotacdo
como “o nucleo intelectual do significado” de uma palavra, enquanto a conotacdo é vista
como “os valores significativos de ordem emotiva, volitiva e social que, como um halo,
circundam e penetram aquele nucleo”. No texto literario, o emprego da conota¢do produz a
ambiguidade, propriedade literaria que abre margem a diferentes interpretacoes.

Essa preocupacdo com a forma literaria esta bastante presente em Teoria da literatura,
de Aguiar e Silva (1973), na qual o estudioso aponta algumas diferencas entre o texto literario
e outros textos com os quais lidamos no dia-a-dia. Segundo ele, na linguagem usual, um
enunciado sempre depende de um contexto extra verbal. Pelo contrério, na linguagem literaria
0 contexto extraverbal depende do préprio discurso, pois o leitor nada sabe antes de ter

contato com o texto literario.

A linguagem historica, filosofica e cientifica é uma linguagem heterénoma
do ponto de vista semantico, visto que pressupde sempre seres, coisas e fatos
reais acerca dos quais ela transmite um certo conhecimento. A linguagem
literaria € autbnoma semanticamente, porque tem o poder suficiente para
organizar e estruturar inteiros mundos expressivos (...). Por isso mesmo a
linguagem literaria pode ser explicada, mas nédo verificada: ela constitui um
discurso contextualmente fechado e semanticamente organico que institui
uma verdade propria” (AGUIAR E SILVA, 1973, p. 41-42).

Houve um periodo na histéria da critica literaria em que a valorizacdo da forma
literaria se sobrep6s ao contelido, ao escritor e ao leitor — formalismo russo. Nessa época,
inicio do seculo XX, a preocupacdo dos estudiosos adeptos de tal teoria recaiu
preponderantemente sobre a materialidade do texto literario, “(...) os criticos deveriam se
preocupar com a literariedade da literatura: as estratégias verbais que a tornam literéria, a
colocacdo em primeiro plano da propria linguagem, ¢ o ‘estranhamento’ da experiéncia que
elas conseguem” (CULLER, 1999, p. 118). Segundo esse ponto de vista, a linguagem literaria
é singular e causa estranhamento no leitor por distinguir-se bastante dos textos cotidianos,
dificultando sua compreensdo e exigindo, portanto, maior atencdo do publico. Eagleton
(1983) explica que a especificidade da obra literaria era o fato de ela “deformar” a linguagem
comum de diversas maneiras. Na elaboracdo de um texto, a linguagem cotidiana era torcida,
intensificada, invertida e, ao final da producéo textual, tornava-se “estranha” e nao familiar.

Na visdo formalista,

O que explica a sobrevivéncia de determinadas obras literarias ao longo do
tempo e em contextos socioculturais e politicos distintos ndo é a simples
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escolha do tema pelo autor ou sua suposta atualidade para o interesse do
leitor, mas 0 modo como tal tema é elaborado na construcdo da trama
narrativa. Eis o que explica que apesar de apresentarem o(s) mesmo(s)
tema(s), certas obras sobrevivem a passagem do tempo e a transplantacdo
para contextos culturais diversos dos que Ihe deram origem, e outras morram
no esgquecimento (FRANCO JUNIOR, 2009, p. 120).

As obras que sobrevivem ao tempo séo consideradas canones ou classicas e, de acordo
com a critica literaria, recebem tal “classificacdo” e destaque por envolver o leitor em uma
experiéncia singular por meio da linguagem abstrata e intensa, ao contrario de obras marcadas
pelo uso de uma linguagem menos elaborada e producgdes que nao evocam “‘estranhamento”
no leitor, os best-sellers. Mas assim como 0s conceitos de literatura, os conceitos de literatura
candnica e ndo-candnica sdo discutiveis, como mostraremos na subsec¢éo 3.5.

Como no emprego da ficcdo como propriedade do texto literdrio havia a necessidade
de uma visdo contrastante, a linguagem empregada na literatura também é caracterizada em
oposigdo aos outros textos. A singularidade da linguagem literaria a torna “especial”, em
oposig¢do a linguagem considerada “comum”. Diante de uma norma estabelecida, por criticos
e especialistas em literatura, alguns aspectos linguisticos passam a ser considerados desvios,
ou seja, diferentes do “comum”.

De acordo com Aguiar e Silva (1973), as atividades do ser humano tendem a
tornarem-se rotineiras, da mesma forma como o uso da linguagem. Por isso, a linguagem
coloquial, dentre outras, é estereotipada. Pelo contrario, “a linguagem literaria define-se pela
rejeicdo intencional dos habitos linguisticos e pela exploracdo inabitual das virtualidades
significativas de uma lingua” (AGUIAR E SILVA, p. 56). Os escritores buscam formas
inéditas de emprego da linguagem para narrar, “desorganizam” a linguagem, tornam-na
“estranha”, quebram a rotina com seu estilo de escrita: repeticdo, inversdo, aliteragdo,
paralelismo, entre outros.

Ao mesmo tempo em que podemos colocar a especificidade linguistica como um
aspecto literario, é imprescindivel levantarmos afirmacGes contrarias. Eagleton (1983)
argumenta que apesar de a linguagem literaria ser considerada “especial”, ela € oposta a
normas apontadas por um grupo seleto, contudo tais normas tém excecfes. Para o autor, um
texto “prosaico” do século XV pode, hoje, parecer poético devido ao seu arcaismo, o que
demonstra que nem todos os desvios sdo literarios. Como exemplo, cita também a giria,
desvio da “norma culta” distante da literariedade. A linguagem “especial” ndo ¢ uma

propriedade permanente para julgar a esséncia do texto literario.
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A “estranheza” de um texto ndo ¢ garantia de que ele sempre foi, em toda
parte, “estranho”: era-0 apenas em contraposi¢do a um certo pano de fundo
linguistico normativo, e se este se modificava, um tal fragmento escrito
poderia deixar de ser considerado literario. Se todos usassem frases como
“Noiva imaculada da quietude” numa conversacdo corriqueira de bar, esse
tipo de linguagem poderia deixar de ser poético (EAGLETON, 1983, p. 6).

Culler (1999), refletindo sobre as proposi¢fes anteriormente apontadas e a fim de
desconstruir a imagem da “linguagem literaria” como elaborada e organizada, afirma que uma
linguagem altamente organizada ndo transforma um texto em literatura, como exemplo, e de
forma irbnica, diz que ndo ha nada mais altamente padronizado do que a lista telefénica.
Sobretudo, na visdo do tedrico, nem toda literatura coloca a linguagem em primeiro plano, ha
romances nos quais isso ndo ocorre. Da mesma forma, a linguagem colocada em primeiro
plano nem sempre é literatura. Os trava-linguas enfatizam a linguagem, prendem nossa
atencdo, mas ndo sao literatura.

Até o momento, percebemos que a literatura ndo é somente ficcdo e um modo
“especial” de emprego da linguagem, para caracteriza-la é preciso apontar, ainda, outras
propriedades. Como diferenciar um texto literario de um cientifico, filosofico, histérico?
Talvez seja importante, aqui, destacarmos que o discurso literario ndo tem um propdsito, é
“ndo-pragmatico” (EAGLETON, 1983), o que o diferencia de manuais de fisica,
propagandas, bilhetes. Ele ndo tem uma finalidade imediata, segundo Candido (1985, p. 45),
tem a propriedade de “exprimir representagdes individuais e sociais que transcendem a
situacdo imediata, inscrevendo-se no patrimoénio do grupo”. A grandeza da obra literaria esta
em sua capacidade de tornar-se intemporal e universal. Ao mesmo tempo, pode ser lida em
qualquer momento histérico e em diversas localizacBes geograficas. Tanto sua producdo
quanto sua leitura ndo tém, na verdade, um fim, pois a literatura € um fim em si mesma, o
oposto da linguagem cotidiana. Por isso, pessoas que ndo se dedicam a estudos literarios
muitas vezes nos questionam o porqué de se estudar este género em especifico, como se ele

ndo tivesse nenhum propaosito, e, justamente, uma de suas propriedades é ndo ser pragmatico.

O uso cotidiano da linguagem procura fazer-se esquecer tdo logo se faz
compreender (é transitivo, imperceptivel), enquanto a linguagem literaria
cultiva sua prépria opacidade (é intransitiva, perceptivel). (...) A linguagem
cotidiana é mais esponténea, a linguagem literaria é mais sistematica
(organizada, coerente, densa, complexa). O uso cotidiano da linguagem é
referencial e pragmatico, o uso literdrio da lingua é imaginério e estético. A
literatura explora, sem fim prético, o material linguistico (COMPAGNON,
2001, p. 39-40).
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Por ser “ndo-pragmatica”, a ficgdo literaria tambeém é imotivada (HANSEN, 2005).
Mais que imotivada, a escrita literaria é gratuita. A gratuidade literaria é valorizada por ser
desinteressada e nao-funcional e considerada uma caracteristica que deve estar presente tanto
no escritor da obra, ao produzi-la, quanto no leitor, ao aprecié-la (CANDIDO, 1985).

A escrita imotivada e gratuita € uma propriedade ressaltada por criticos nos canones da
literatura, pois a producdo da obra é divulgada como resultado de inspiracdo e de trabalho
arduo do escritor para expressar-se em palavras, utilizando uma linguagem elaborada e sem a
intencdo de obter lucros, mas objetivando causar “estranhamento” no leitor e contribuir com
uma producdo original para o campo literario. Ao contrério, as obras comerciais sdo criticadas
severamente pela academia por atenderem a interesses do mercado editorial, isto €, o lucro a
partir das publicacbes muitas vezes encomendadas e vendidas em colecBes. Por tais razdes,
muitos estudiosos questionam a literariedade dessas Ultimas obras.

As marcas de literariedade apontadas anteriormente séo sintetizadas por Zappone e

Wielewicki da seguinte forma:

Basicamente e de forma sumaéria, podem ser consideradas como marcas
textuais de literariedade: 1) a oposi¢do da linguagem literaria a linguagem
comum, sendo a literatura uma forma textual que coloca em primeiro plano a
prépria linguagem, ou seja, ha énfase na funcéo poética dessa linguagem; 2)
a integracdo da linguagem como organizacdo especial de palavras e
estruturas que estabelecem relacGes especificas entre si, potencializando o
sentido dos textos; 3) a distingdo entre o carater referencial dos textos ndo-
literdrios e o carater ficcional dos textos literarios, ou seja, a literatura
abarcaria textos que criam uma relacdo especial com o mundo: uma relagao
ficcional onde o mundo, os eventos e 0s seres evocados ndo precisam,
necessariamente, ser reais, mas criados ou imaginados; 4) os textos literarios
teriam um fim em si mesmos, pois, ao colocar a prépria linguagem em
primeiro plano, estariam operando o seu carater estético, que ocasionaria,
por sua vez, o0 prazer nos receptores desse texto (ZAPPONE;
WIELEWICKI, 2009, p. 23).

Podemos finalmente dizer o que é literatura, perante as diversas propriedades literarias
citadas? Como diz Culler (1999), ¢ tentador desistir, expor como conclusdo que a literatura é
0 que determinada sociedade estabeleceu assim, um conjunto de textos. No entanto, sendo
pesquisadoras, consideramos as reflex6es mais construtivas que as proprias conclusoes.

Cada peculiaridade literaria indicada até o momento é importante em um texto
literdrio, mas ndo o define porque aparece também em outros contextos em que a linguagem é
utilizada. “Nao basta que uma obra seja escrita com elegancia ou com vernaculidade para que

ascenda a categoria de literatura, embora nessa obra possam existir, acidental e esparsamente,
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elementos estéticos” (AGUIAR E SILVA, 1973, p. 70). Prova dessa afirmacao sdo obras que
permanecem ha anos ou décadas em discussdo entre os académicos e criticos, se sdo ou nao
literarias, como os sermdes que durante um periodo foram considerados literarios, hoje ndo
mais 0 sdo, ou, atualmente, as biografias e autobiografias, que mesmo tendo elementos
estéticos que as inseririam na lista de literatura, divergem em relagdo aos seus objetivos de
producdo comparado aos textos considerados literarios. Além disso, ndo atendem ao carater
literario de imotivacgao e gratuidade.

A literatura ndo pode ser definida objetivamente, visto que a subjetividade faz parte de
seu processo de produgdo e de recepgdao. Sendo assim, “a definicdo de literatura fica
dependendo da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza daquilo que ¢ lido”
(EAGLETON, 1983, p. 9). Eagleton (1983) acredita que qualquer texto pode ser lido ndo-
pragmaticamente, se isso significar ser lido como literatura. Nesse sentido, o conceito de
“valor literario” varia de acordo com o publico.

Esse argumento possibilita-nos retomar a discussdo sobre literatura e ndo-literatura,
canones e ndo-canones. Para a critica literaria, Hamlet, Dom Quixote, Madame Bovary, Crime
e castigo, Ulisses, O processo, Grande Sertdo: Veredas, Macunaima, sdo obras com “grande
valor literario” e que deveriam ser lidas por todos, pois sdo consideradas classicas da literatura
universal ou de paises especificos, como o Brasil. Por outro lado, surgiram grupos formados
por criticos que discordam do fato de a literatura ter sido escrita por tanto tempo por homens,
da elite, brancos, de paises desenvolvidos e, consequentemente, apenas sua perspectiva de
mundo, retratada nos textos, ser lida por todas as pessoas, ndo importando o género, a classe
econdmica, a raga, a regido. Diante disso, surgiram estudos voltados para a literatura de
autoria de minorias étnicas e sexuais, nos quais estudiosos focam o “valor literario” de obras
como Wide Sargasso Sea, Foe, Things Fall Apart, Small Island, Mrs. Dalloway, The Color
Purple, Lacos de Familia, A Republica dos Sonhos, Acenos e afagos. Ainda ha grupos,
formados principalmente por adolescentes brasileiros, sujeitos diferentes dos dois grupos
anteriores, ndo dedicados a estudos de teoria literaria, as vezes sem sequer concluirem a
educacdo bésica, mas que se dedicam diariamente a leitura e a discussdo com amigos e na
internet sobre as obras que leem. Para esses, 0 conceito de “valor literario” esta relacionado a
prazer na leitura, a ficcdo, a linguagem acessivel, a enredos atraentes, Como nos romances:
Crepusculo, Harry Potter, A menina que roubava livros, A cabana, O Cagador de pipas.

Diante de posicionamentos tdo diversos a respeito de um mesmo conceito, o “valor

literario” pode ser visto de duas maneiras: a) estudiosos da literatura, dedicados durante tanto
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tempo a entender a questdo da literariedade, tém mais autoridade para dizer o que é ou nédo
literario, sendo assim os pesquisadores devem se pautar em suas publicagdes; e b) os leitores
sdo unicos e tém preferéncias de leitura diversas, o que possibilita descobrir perspectivas
diferentes sobre o conceito de “valor literario”, abrindo espago para pesquisas dedicadas a
comunidades particulares de leitores. Em nosso caso, adotamos a Ultima perspectiva para
nossa pesquisa, no entanto sem descartar totalmente a primeira, pois a critica literaria
repercute na escola, a qual, por sua vez, influencia muito os leitores direta ou indiretamente.

Percebemos que a preocupacdo com a forma do texto literario talvez ndo seja a
resposta para a pergunta “O que ¢ literatura?”. Mais do que a forma, um texto depende de um
autor e de um publico. O ultimo, principalmente, tem o poder de estabelecer limites entre o
literario e o ndo-literario, independente do que seu escritor pense, pois ao ser publicada a obra
ndo mais Ihe pertence, e repercute, seja de forma positiva ou negativa. No entanto, as escolhas
do publico sempre sdo permeadas por outras influéncias, seja da critica literaria, por meio da
escola, principalmente, da universidade, de livros; ou da indudstria cultural, por meio de
editoras, meios de comunicacao.

Em suma, os juizos de valor variam de leitor para leitor, de época para época, de
regido para regido, de género para género, de idade para idade. Dizer o que ¢é literatura pelo
“valor”, neste sentido, ¢ muito subjetivo. O publico pode ser influenciado pela critica,
interessar-se pelo que lhe dizem ser bom, bem construido e “de valor”, pelo que criticos e
professores dizem que deve ser lido. Ou ainda, o publico pode ser influenciado pelo discurso
da midia, pelo que dizem ser uma leitura divertida e rapida, e ndo ouvem professores dizendo
0 que deve ser lido, mas amigos dizendo: “Vocé tem que ler! E muito legal!”.

Com todas as proposicdes apresentadas, o termo literatura é contingente. E
frequentemente empregado nas universidades, nas escolas, em congressos, como se ndo
levantasse duvidas, como se estivesse definido o que é ou nédo literario (COMPAGNON,
2001). Literatura € o que é dito ser literatura. Literatura € o que esta nos livros didaticos de
Ensino Médio. Literatura é o que esta nas prateleiras das bibliotecas sob tal etiqueta. Ainda
assim, continuard sendo indefinido.

Dessa forma, adotamos 0 seguinte posicionamento: um texto adquire status de literario
e outros ndo, devido a algumas das propriedades citadas anteriormente. Ainda, “alguns textos
nascem literérios, outros atingem a condicéo de literarios, e a outros tal condigdo ¢ imposta”
(EAGLETON, 1983, p. 9). O mais importante ndo é a origem do texto, mas a forma como é

visto pelo publico, ou como passou a ser visto nos ultimos séculos e a posi¢do que atingiu.

56



Apesar de ser uma perspectiva com a qual devemos ser cuidadosos ao adota-la, é a que nos
ajudard a analisar o posicionamento dos adolescentes participantes de nossa pesquisa, no
capitulo 5.

N&o pretendemos, entretanto, “colocar um ponto final” a discussdo. Mesmo porque, ao
analisarmos os dados coletados, diferentes conceitos de literatura serdo apresentados e a
discussdo sobre literatura e ndo-literatura sera retomada. Talvez seja mais simples concordar
que, na maior parte do tempo, os leitores tratam um texto como literatura porque o encontram
num contexto que o identifica como literatura (CULLER, 1999). Ou ainda, “literatura é
literatura, aquilo que as autoridades (os professores, os editores) incluem na literatura. Seus
limites, as vezes se alteram, lentamente, moderadamente, mas é impossivel passar de sua
extensdo a sua compreensdo, do canone a esséncia” (COMPAGNON, 2001, p. 46).

A resposta a pergunta: “O que ¢ literatura?” talvez ndo seja possivel de ser dada, mas
“Quando ¢ literatura?” parece mais conveniente: ¢ literatura quando um texto literario tem
propriedades especificas, quando é ficticio, quando atende a formas literarias, quando esta
inserido em um contexto que o apresenta como literatura, quando determinado publico julga
como literatura. Nem todas as pessoas valorizardo um texto literdrio da mesma forma, pois
alguns leitores ndo tém se quer acesso as propriedades anteriormente apresentadas, mas, para
muitos estudiosos e especialistas, a literatura é vista dessa forma, e as pesquisas sobre 0s

textos literarios sao feitas porque sdo considerados para eles dignos de valor.

3.2 LITERATURAS EM LINGUA INGLESA NO UNIVERSO
BRASILEIRO

Como ja abordamos alguns conceitos de literatura e nosso foco de estudo séo as LLI,
ainda que em alguns momentos nossas discussdes abranjam também a literatura brasileira,
consideramos importante contextualizar o ensino de LLI no Brasil e abordar o que é
considerado LLI em nosso pais, no inicio do século XXI.

A literatura brasileira é mais valorizada, pois é nacional, reflete a cultura de nosso
povo e nada mais importante do que ler obras para conhecer mais sobre nossa nagdo. No
entanto, contrastar essa cultura com a de outros paises tambem propicia crescimento
intelectual. Sendo assim, a leitura de romances estrangeiros € relevante para os sujeitos da
educacdo basica. No Brasil, entretanto, a falta de politicas publicas para o ensino de LLI

dificulta o contato dos estudantes com tais obras no contexto escolar.
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Lourenco (2011) afirma que ndo sdo abordadas as literaturas estrangeiras em
documentos que direcionam o ensino de lingua e de literatura em nosso pais. Em outras
palavras, ndo sdo consideradas importantes na formacdo dos estudantes. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), adotados pelo governo para orientar a educagéo de todo o
pais, e as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs), adotadas especificamente pelo estado do
Parana, direcionam o ensino de lingua portuguesa e literatura brasileira, assim como o ensino
de lingua estrangeira. No entanto, nas aulas de lingua estrangeira, o foco é estritamente
linguistico.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para o terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental (1998) ndo mencionam literatura, sugerem um ensino de lingua
voltado principalmente para a leitura e para atender as exigéncias de exames, como 0
vestibular e a admissdo a cursos de pos-graduacdo. A justificativa para tal orientacdo é o fato
de que somente nas situacOes citadas a maioria dos cidaddos brasileiros tem contato com a
lingua inglesa, poucos a utilizam oralmente ou na forma escrita.

Para os PCNs de LE, o ensino de outra lingua

ao promover uma apreciacdo dos costumes e valores de outras culturas,
contribui para desenvolver a percepcdo da propria cultura por meio da
compreensdo da(s) cultura(s) estrangeira(s). O desenvolvimento da
habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em outros paises, diriam
em determinadas situacdes leva, portanto, a compreensao tanto das culturas
estrangeiras quanto da cultura materna. Essa compreensdo intercultural
promove, ainda, a aceitacdo das diferencas nas maneiras de expressao e de
comportamento (BRASIL, 1998, p. 37).

Estes aspectos que o documento ressalta para a formagdo do estudante podem ser
alcancados com a leitura de LLI, pois o contato com a cultura do outro e as diferencas sera
ainda maior. Contudo o documento nao faz menc¢édo ao uso de literaturas nas aulas de linguas
estrangeiras. Nos PCNs de LE do Ensino Médio (2000), novamente a literatura ndo aparece, é
ressaltada a preocupacdo com a competéncia linguistica do aluno, relacionada a formacéo
para o trabalho.

Ja nas DCEs de Lingua Estrangeira Moderna, uma retomada histérica, voltada para o
ensino de lingua inglesa no Brasil, mostra que o ensino de lingua inglesa foi inserido no
curriculo das escolas brasileiras em 1809 e, entdo, objetivava aproximar os estudantes de
consagradas obras literarias escritas em inglés. Com o tempo, o foco das aulas passou a ser a

modalidade linguistica. A proposta das DCEs é um ensino de linguas voltado para os géneros
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discursivos, a fim de possibilitar ao estudante a interacdo em contextos diversos e o0 contato
com outras culturas. Nesse sentido, o texto literario é citado como um dos géneros a ser
trabalhado, propiciando aprendizagem linguistica e reflexdes acerca das culturas.

De maneira geral, ambos os documentos que orientam as aulas de linguas da educacéao
basica ndo incentivam o uso de literaturas estrangeiras como forma de ampliar o
conhecimento ndo sé linguistico, mas também social, cultural e critico dos alunos. A falta de
espaco para as literaturas estrangeiras ndo € caracteristica apenas da educacdo basica. No
Brasil, os cursos de licenciatura dupla em Letras reservam uma pequena carga horaria para
tais literaturas. Assim, os académicos tém pouco contato com a literatura estrangeira e, muitas
vezes, ndo a utilizam em sala de aula quando passam a atuar como professores de lingua.

Wielewicki (2009) ressalta que, a partir de 2002, a situacdo agravou-se no ensino
superior devido a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002. Essa estabelece
quatrocentas horas de pratica como componente curricular, ao longo dos cursos de
licenciaturas, mais quatrocentas horas de estagio curricular supervisionado. Diante disso, e
com um espaco de tempo curto para a formacdo dos professores, durante as reformulagdes de
cursos requisitadas, “componentes curriculares que ndo tivessem uma direta aplicabilidade na
pratica docente futura dos alunos foram reavaliados e ‘perderam horas’ na grade curricular.
Essa é a situacdo das literaturas estrangeiras” (WIELEWICKI, 2009, p. 92). As disciplinas de
Literaturas em Lingua Inglesa, por ndo serem conteudos aplicados na educacdo basica
brasileira, sdo excluidas, pouco a pouco, das matrizes curriculares dos cursos de Letras, pois
“ndo sdo essenciais” para a formagao dos futuros professores.

Para Silva (2009), o ensino de literaturas em lingua estrangeira € um apéndice na
grade curricular dos cursos de Letras. O autor critica o ensino voltado excessivamente para a
formacdo de professor de linguas deixando o processo de ensino-aprendizagem de LLI como
um “suporte” cultural para os académicos. A disciplina de LLI seria uma forma de estabelecer
um elo entre cultura e lingua inglesa. Sendo assim, o trato dado ao ensino de literatura
estrangeira (inglesa, francesa, espanhola) demonstra uma falta de funcionalidade.

Diante dos questionamentos da utilidade das LLI, Silva (2009) procura justificar sua

relevancia;

Um romance como O Grande Gatsby de F. Scott Fitzgerald descreve uma
parcela da ideologia americana, o0 Sonho Americano, na qual a contraméo
dos conflitos das personagens estabelece esse ideal da ascensdo a qualquer
preco que apenas uma experiéncia de discussdo e debates em uma sala de
aula poderia produzir, ao contrario de uma aula sobre a diferenca Simple
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Past e Present Perfect; que é mais técnica e ndo precisa de um profissional
formado em Letras que estudou quatro anos para lecionar uma diferenga que
se ensina com exercicios praticos ou requer apenas uma gramatica auto-
explicativa como a Essential Grammar in Use de Raymond Murphy
(SILVA, 2009, p. 128).

Ainda a respeito das dificuldades enfrentadas pelas LLI nas universidades, uma
pesquisa realizada por Wielewicki com professores e alunos de um curso de Letras de
licenciatura dupla revela que as incertezas sobre o ensino sdo divididas por ambos. De acordo

com Wielewicki (1999), os quatro professores entrevistados apontam os seguintes problemas:

Os professores afirmam que os estudantes tém grandes dificuldades em
analise de textos, pois ndo tém conhecimento bésico de teoria literaria e
falham ao reconhecer a estrutura do texto. Eles tampouco sabem sobre fatos
de historia britdnica ou americana e, por isso, ndo sdo capazes de entender
quando tais episédios sdo mencionados. Histdria e cultura andam lado a
lado. Eles ndo tém informagdes a respeito de habitos culturais dos povos de
lingua inglesa (britanicos e americanos, na maioria das vezes). E entdo, tudo
tem de ser explicado a eles, somando-se, ainda, um sério problema
linguistico. Em sintese, os estudantes ndo entendem o que léem e,
consequentemente, ndo podem discutir o texto adequadamente. Por fim,
concluem os professores, os alunos ndo desenvolvem uma apreciacdo
literaria imaginativa e critica (WIELEWICKI, 1999, p. 39).

Enquanto isso, de outra perspectiva, 0s alunos sentem as mesmas dificuldades em
relacdo as LLI. Oito alunos formandos pesquisados afirmaram ndo entender o que leem, por

falta de informacao necessaria, entre outros fatores. Segundo os alunos:

(...) os professores, na maior parte das vezes, sabem muitas coisas e tentam
ajuda-los. Algumas vezes, o professor poderia até ter sido mais explicito ou
paciente em suas explicagdes, os alunos continuam, mas, geralmente, os
estudantes ndo entendem o texto em consequéncia de suas proprias
deficiéncias: pouco tempo de estudo, caréncia de proficiéncia em inglés e
auséncia de conhecimentos culturais. Para a maior parte dos alunos, LLI est4
no curriculo por prover informagdes culturais e historicas do povo. Ademais,
eles podem aprender a lingua por meio da literatura (WIELEWICKI, 1999,
p. 39).

S&o as dificuldades apontadas que levantam questionamentos a respeito do ensino de
LLI em cursos de licenciatura em Letras. A principal justificativa dada por professores de LLI
para a existéncia da disciplina na matriz curricular € a possibilidade de conhecer a cultura de

paises que falam inglés. Conhecimento importante, visto que o académico poderad vir a
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lecionar a disciplina de Lingua Inglesa* (LI) na educacio basica e n&o ha como dissociarmos
lingua e cultura. Por outro lado, parece um meio de se manter certo status quo cultural
(WIELEWICKI, 1999). A cultura estadunidense e a britanica sdo consideradas superiores a
brasileira, isto porque nosso pais vive uma situagdo de “subordinacdo” a outros paises desde
sua colonizagdo. Apesar disso, ndo acreditamos que o ensino de LLI faga com que este ponto
de vista prevaleca, a intencdo é expandir o conhecimento de mundo dos alunos,
principalmente apds o advento dos estudos pds-coloniais, e suscitar discusses a partir das
obras. A diversidade cultural esta cada vez mais presente nos curriculos e aumenta a visdo
critica do estudante.

A realidade apresentada também aparece nos cursos de pés-graduacdo. A area de
estudo Linguistica, Letras e Artes ocupa uma parcela pequena diante de outros cursos
ofertados. Dessa parcela, Stevens (2005) constata que os programas de LLI, na época,
constituiam apenas 0,7% do total de todo o Brasil. indice preocupante, visto que o territorio
brasileiro é tdo vasto. A realidade atual ndo mudou muito, poucos sdo os Programas voltados
exclusivamente para a area de estudo em questdo, como na USP e na UFSC, em outros as LLI
aparecem em meio a outras linhas de pesquisa, em Programas com denominacgdo mais geral,
como Letras ou Estudos Literarios. A pesquisadora ainda constata que apenas 20% dos
professores associados a ABRAPUI (Associacdo Brasileira de Professores Universitarios de
Inglés) trabalham somente com LLI, enquanto grande parcela dos outros lecionam lingua e
literatura. Em relacdo a publicacdes, Stevens (2005) salienta a existéncia de apenas quatro
periddicos no pais voltados exclusivamente para as LLI, sdo eles: Ilha do Desterro (UFSC),
Crop e ABEI Journal (USP), Open to Discussion (UERJ). A participacdo de professores
universitarios desta area tem aumentado em outros periédicos do Brasil.

As informac0es citadas por Stevens foram coletadas até o ano de 2005. O acesso ao
site da Capes®, nos permitiu visualizar dados do ano de 2010 sobre os programas de pds-
graduacdo do Brasil. A area de Letras, Linguistica e Artes ocupa a menor parcela do pais de

programas, apenas 160, como na tabela a seguir:

* De agora em diante utilizamos LI ao invés de Lingua Inglesa.

> www.capes.gov.br. O site em questdo possui uma ferramenta chamada GeoCapes que nos possibilita ter acesso
a dados quantitativos sobre os programas de p6s-graduacdo de todo o pais ou por regibes geograficas. Os dados
inseridos em nosso trabalho sdo de 02 de novembro de 2011.
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LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
CIENCIAS BIOLOGICAS
CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
CIENCIAS AGRARIAS
MULTIDISCIFLINAR
ENGENHARIAS

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
CIENCIAS HUMANAS

CIENCIAS DA SAUDE

0 o1 182 273 364 433

Fonte: http://geocapes.capes.gov.br/geocapesds/#

Tabela 1: Programas de pds-graduacéo no Brasil

Como a nossa area de estudos tem o menor nimero de programas do pais, logo tera o
menor nimero de professores, de discentes e de bolsas. Os dados de distribuicdo de bolsas
para mestrado, doutorado, pds-doutorado e professor visitante sénior demonstram que, em
2010, a area de Letras, Linguistica e Artes ocupou o0 segundo lugar em questdo de menor

quantidade de bolsas recebidas, como a tabela abaixo demonstra:

PRO-REITORIA

LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
MULTIDISCIPLIMAR

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
_ CIENCIAS BIOLOGICAS
CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
_ ENGENHARIAS

CIENCIAS AGRARIAS

CIENCIAS HUMANAS

CIENCIAS DA SAUDE

0 1.671 32.342 5.012 6k.684 B.355 10.026

Fonte: http://geocapes.capes.gov.br/geocapesds/#

Tabela 2: Bolsas de p6s-graduacao no Brasil

Assim como Stevens (2005) constatou, também percebemos que o nimero de poés-
graduacdes voltadas para as LLI sdo minimas, dentre os 160 programas de Letras/Linguistica.
A maioria dos programas intitula-se Letras, abrangendo lingua e literatura, com excecdo do
programa Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés (USP) e Letras (Inglés e literatura
correspondente) (UFSC). Os outros programas tendem a nao tratar apenas de literaturas em

lingua inglesa, como os do estado do Parana.
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Apesar de haver programas de pds-graduacao abertos a pesquisa de LLI ha décadas, o
interesse por estudos sobre o ensino de LLI é recente, tendo maior énfase a partir da Gltima
década. “Professores de LLI (...) estdo comeg¢ando a perceber que nao apenas os
conhecimentos especificos a serem ‘transmitidos’ na sala de aula, envolvendo analises
literarias, sdo importantes. (...) podem também se interessar pela sua sala de aula como prética
pedagdgica” (STEVENS, 2005, p. 74). Esse crescente interesse é importante para suscitar
discussOes a respeito da situacdo do ensino de LLI nas universidades e o distanciamento que
ha entre lingua e literatura.

Reflex0es acerca da “falta” de uma area especifica para as LLI na maioria das vezes
em que é preciso credenciar uma pesquisa ou Se inscrever em um evento também sdo
relevantes. As opc¢des geralmente dividem-se em Linguistica e Literatura. O ensino de LI é
incluido na Linguistica, no entanto em Literatura geralmente ha o predominio de literatura
brasileira. O pesquisador de LLI encontra-se em uma situagdo conflituosa cada vez que tem
de escolher a &rea em que seu trabalho esta inserido e inUmeras vezes apresenta sua pesquisa
em uma sala voltada para literatura brasileira ou para estudos de lingua.

Além da contextualizagdo sobre o ensino de LLI no Brasil, na educacgdo bésica e na
superior, € importante abordarmos o que tem sido considerado LLI. A maior parte das criticas
ao ensino de LI e de LLI, em nosso pais, resulta de sua origem, pois inicialmente os termos
Literatura Inglesa/Britanica e Literatura Estadunidense eram utilizados, visto que as
publicacGes literarias em lingua inglesa provinham da Inglaterra e dos Estados Unidos. Por
1ss0, ¢ comum ainda ouvirmos falar que ensinar LI ¢ uma forma de contribuir com o “dominio

% devido ao status de

britanico” ou, mais comum dizer atualmente, 0 “dominio estadunidense
“poténcia” alcangado pelos Estados Unidos no tltimo século.

Obras inglesas e estadunidenses sdao muito estudadas em varios paises porque Sao
consideradas canones, pela qualidade dos textos publicados e por serem universais e
atemporais. Afinal, ndo ha como negarmos a importancia da leitura de obras de Shakespeare,
Jane Austen, Charles Dickens, Virginia Woolf, Edgar Allan Poe, Ernest Hemingway, entre
outros.

Por muito tempo, apenas as literaturas citadas foram consideradas LLI, escritas, em
geral, por homens, brancos, ricos, cristdos. Apds a Segunda Guerra Mundial, a luta das

colbnias britanicas por independéncia politica, ja iniciada antes da guerra, tomou grandes

® Esclarecemos que ndo concordamos com o emprego do termo “americanos” para referir-se aos habitantes dos
Estados Unidos, pois americanos sdo todos os que habitam o continente da América. Preferimos utilizar
“estadunidense”.
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proporcdes, passando a ser representada também na escrita literdria. A fim de expressar suas
perspectivas acerca da forma como eram subordinados pelos colonizadores, nativos
produziram textos literarios utilizando a lingua inglesa e mostrando o outro lado dos binémios
metropole/coldnia, branco/negro, homem/mulher. Segundo Bonnici (2009, p. 261), “nasceu
entdo uma literatura em inglés a partir das ex-colonias britanicas, a qual ndo poderia ser

299

chamada simplesmente ‘literatura inglesa’”. O estudioso ainda afirma que a principio essa
literatura foi denominada Commonwealth Literature (literatura da comunidade das ex-
coldnias britanicas), no entanto, devido a manifestagdes contrarias ao termo, por manter o
eurocentrismo, surgiu a expresséo Literaturas em inglés. O conceito de literatura pos-colonial
também foi desenvolvido e pesquisadores comecaram a estudar as producdes literarias dos ex-
colonizados, tais como: Things Fall Apart (1958), Wide Sargasso Sea (1966), Foe (1986),
Crossing the river (1993), White teeth (2000).

Apesar de ainda ndo ser considerada candnica, essa literatura tem suscitado discussoes
acerca da ampliacdo do canone, pois varios de seus escritores tém recebido prémios literarios
importantes, antes apenas recebidos por escritores europeus. O Booker Prize, prémio literario
anual para obras escritas em lingua inglesa, € um exemplo, pois escritores e escritoras da
Africa e India ja foram premiados.

As literaturas pds-coloniais estdo ajudando a desconstruir, aos poucos, a 0posi¢do
candnico/ndo-candnico. O canone, provavelmente, ndo deixard de existir, no entanto, as
discuss@es acerca de como as obras literarias que ndo integram a lista dos classicos devem ser
abordadas teoricamente tém aumentado. Essas discuss@es, a principio, focaram as producfes
pos-coloniais. A partir, principalmente, da década de 1990, muitos estudos tém sido
desenvolvidos em torno da literatura highbrow (erudita) e lowbrow (popular). Pois, desde o
final do século XX, cresceu o interesse de leitores por obras escritas para serem
comercializadas, chamadas de best-sellers. Apesar de ainda haver controvérsias entre
estudiosos da literatura, alguns académicos, pés-graduandos e professores tém pesquisado
sobre a circulagdo e a recepgdo de best-sellers entre o publico. Alguns exemplos dos mais
vendidos no Brasil na versdo traduzida sdo O cacador de pipas, Crepusculo, Harry Potter, A
menina que roubava livros, entre outros.

No contexto brasileiro atual, LLI sdo, principalmente, obras inglesas e estadunidenses
consideradas canonicas, producbes pos-coloniais e best-sellers. Os ultimos tém circulado

muito entre os jovens brasileiros na forma traduzida.

64



Ainda que ndo existam politicas publicas para a educacdo béasica voltadas para o
ensino de LLI e que nos cursos de licenciaturas duplas em Letras pouco espaco seja dedicado
as LLI, fora de instituicdes como a escola e a universidade os jovens leem diversas narrativas
produzidas em L1I: os best-sellers. Acreditamos que isso seja resultado do aumento do contato
entre as culturas de diferentes paises e da circulacdo (comércio) de livros produzidos em
diferentes linguas por todo o mundo, seja na forma impressa ou por meio de downloads, na
lingua original ou traduzida’. O acesso a producdes de conhecimento tem sido cada vez mais
facil. Para os que ndo leem em uma segunda lingua, podem facilmente ter acesso a sua
traducdo. Tanta facilidade propicia um contato cada vez maior dos brasileiros com obras
literdrias estrangeiras, seja na forma impressa ou em outros meios, como teatro, filmes,
historias em quadrinhos, publicacdes em rede.

Apesar de muitas criticas serem feitas ao ensino de LLI, principalmente pelos que
defendem o nacionalismo, e de ndo haver incentivo por parte de politicas pablicas, narrativas
produzidas em LI tém circulado entre os brasileiros. Consideramos importante esse contato
com outra cultura, desde que o leitor tenha certa criticidade e que as diferencas linguisticas,
culturais e sociais sejam uma forma de expandir seus horizontes e de aprender mais sobre sua

propria identidade, a partir do estrangeiro.

3.3 ROMANCE: narrativa nova, popular, marginal

A palavra “romance” esta relacionada a esfera literaria. Lembra-nos lazer, “férias do
corpo e da imaginacdo, a diversdo no sentido de que nos afasta da vida real para nos imergir
num mundo ficticio” (BOURNEUF, OUELLET, 1976, p. 5). Em suas origens seu sentido era
diferente. Segundo Moisés (1973), romance originou de romans (vocabulo provengal),
derivado por sua vez do latim romanicus, ou ainda de romanice loqui (falar roméanico, um

latim vulgar). Na Idade Média, portanto, “romance” significava a lingua romanica, falada pelo

" Esclarecemos que quando utilizamos o termo tradugdo, ndo nos referimos a métodos tradicionais de ensino,
nem a aceitacdo do texto traduzido como sendo idéntico a obra original. A traducdo passa pelo crivo do tradutor,
pois €é resultado de um processo de interpretagdo e ndo uma mera reprodugdo. O ato de traduzir produz novos
sentidos, a partir da experiéncia de mundo do tradutor. Este tem a responsabilidade de fazer escolhas linguisticas
ao transpor um texto de uma lingua para outra, assim como decidir como aspectos culturais serdo representados
para a sociedade-alvo. O tradutor age como um “mediador de culturas” (MARINS; WIELEWICKI, 2009). Por
isso, 0 texto traduzido jamais € igual ao original. Para Cavalcanti (2008), a atividade de traducdo é uma forma
especial de leitura e interpretacdo, permite acesso aos sistemas simbolicos e contextos culturais dos povos
falantes da lingua alvo, resulta na producdo de um novo texto. Ainda que ressignificada, uma obra literéria
traduzida contribui para o acesso do leitor a outra cultura, no entanto, é importante que este leitor tenha
conhecimento do que esta implicado na decisdo de ler uma traducdo ao invés do texto-fonte, na maioria das
vezes, entretanto, os leitores brasileiros ndo percebem que estdo diante de uma traducéo.
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povo sob o dominio de Roma, em oposicao ao latim erudito. Ficava nitida a separacéo entre a
fala popular e a dos eruditos. De acordo com Moisés (1973), mais adiante esse vocabulo deu
nome a composicdes literarias populares®, narrativas em prosa.

O género romance atravessou 0s séculos e tem sido cada vez mais lido, seja na forma
impressa ou digital. Seu carater inovador e sua popularidade séo as principais razdes para o
aumento de circulagcdo entre os leitores. Por se adequar facilmente a um contexto social,
aborda temas interessantes para o publico de cada momento historico e difundi-se
rapidamente entre os leitores.

Apesar de tamanha popularidade, o romance foi e é um género marginalizado pela
cultura erudita. Como hé varias publicacdes do género, em diferentes estilos e formas, poucos
sdo considerados relevantes para a cultura universal ou a de um pais especifico. O romance
sofre um processo de “sele¢@o”, historicamente ditado pela elite intelectual.

Na ldade Média, o romance era um género novo e popular. Devido a sua circulagao
entre a “massa”, romances de cavalaria e romanceS Sentimentais eram considerados
marginais, mesmo tendo um publico numeroso. As narrativas eram ambientadas na corte,
vividas por cavaleiros e damas em meio a guerras, abordando situacbes amorosas e
aventureiras. No periodo renascentista, a narrativa em prosa apresentava pastores e pastoras,
em busca de um amor ideal, nem sempre conquistado, tendo como ambientacdo a natureza.

A caracteristica inovadora do romance, juntamente com o desenvolvimento econdmico
e cultural, o maior acesso a educacdo, fizeram com que, no século XVII, o nimero de leitores
de narrativas sobre aventuras amorosas aumentasse. O género comecou a abordar outras
tematicas, mais préximas da realidade social, dando origem ao que veio a ser 0 romance
moderno. A partir de entdo, muitos romances passaram a representar o homem e a sociedade
por meio de temas diversos e complexos. Segundo Aguiar e Silva (1973), Dom Quixote, de
Cervantes, por ser uma critica aos romances de cavalaria e por simbolizar o conflito entre a
realidade e a aparéncia, influenciou o surgimento desse novo romance.

Até o século XVIII, o romance, assim como seus leitores, foi considerado inferior as

demais producdes literarias e marginalizado pelos eruditos:

(...) o romance era todavia conceituado como uma obra frivola, cultivado
apenas por espiritos inferiores e apreciado por leitores pouco exigentes em

® Termos como “popular” e¢ “da massa” historicamente remetem ao povo, & grande parcela da populacéo,
constituida por pessoas com menos condi¢des financeiras e menos acesso a educagdo e cultura, em comparagéo a
elite. Sendo assim, “popular” ¢ “da massa” tendem a significar “de qualidade inferior”. Na falta de terminologia
mais adequada, esses termos também sdo utilizados nos estudos literarios: literatura popular, literatura de massa.
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matéria de cultura literdria. O romance medieval, renascentista e barroco
dirige-se fundamentalmente a um publico feminino, ao qual oferece motivos
de entretenimento e de evasao. Huet, critico francés do século XVII, observa
gue as damas do seu tempo, seduzidas pelos romances, desprezavam outras
leituras de real valor, tendo os homens incorrido no mesmo erro a fim de
agradarem aquelas (AGUIAR E SILVA, 1973, p. 254-255).

Em uma retomada historica, percebemos que, por ser um género que permite abordar
temas diversos e por ser popular, a elite (reis, bispos, latifundiarios, etc.) sempre manteve o
discurso de “arte inferior” a respeito da maioria dos romances, principalmente antes do século
XVIII, e procurou evitar o acesso a eles.

Apds a criacdo da imprensa, houve o aumento da producéo e circulacdo de romances,
consequentemente houve o aumento de leitores, de editoras e de pessoas interessadas em
lucrar por meio da venda de livros. Apesar de tais aspectos favorecem 0 acesso ao género,
havia oposi¢fes quanto a sua leitura.

No periodo da Inquisic¢do, havia uma lista de livros proibidos severamente pela Igreja
catolica. Tais livros circulavam de forma ilegal por meio do comércio clandestino e chegava
as maos de poucos leitores. Na Idade Média, havia poucas pessoas com instrucdo, por isso
muitos precisavam pedir a outros para lerem os textos. Era comum que grupos se reunissem
para ouvirem narrativas lidas por alguém alfabetizado. Do século XVI ao XVIII, segundo
Julia (1999), ha um aumento consideravel de leitores, devido ao progresso da escolarizagéo,
urbana e rural. Isso fez com que as pessoas passassem a ler em siléncio. A leitura silenciosa
era considerada “perigosa”, pois facilitava o envolvimento do leitor com a narrativa, e este
poderia confundir realidade e ficcdo. Essa preocupacdo aumentou mais quando novas formas
de publicacdo de livros os tornaram ainda mais acessiveis, como a Biblioteca Azul®.

O caréter popular do romance aumentou através dos séculos. A facilidade de acesso
do publico as leituras fez com que o género se adequasse a cada contexto social. Entre o final
do seculo XVII e inicio do século XVIII, os escritores inseriram maior verossimilhanga nas
narrativas. Essa mudanca foi resultado de transformacdes sociais. O advento da burguesia
trouxe novos interesses, NOvos gostos, novo publico. Entre o final do século XVIII e inicio do
XIX, com o Romantismo, 0 romance conquistou um publico numeroso, por isso muitos

romances foram escritos e publicados para satisfazer a necessidade das leitoras e dos leitores.

° A Biblioteca Azul foi um movimento, iniciado no final do século XVII, que visou facilitar o acesso das
camadas populares da sociedade a livros. Livrarias ambulantes iam até os camponeses, levando obras impressas
em material com baixo custo. Dessa forma, diversos leitores podiam comprar e ler obras antes restritas apenas a
elite.
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A partir do Romantismo, o romance adquiriu certo prestigio diante da critica literaria.
Desde entdo, tem sido escrito em diferentes formas, sobre diferentes temas e para publicos
diversos. Alguns escritores produzem romance para a elite, enquanto outros escrevem para a
“massa”. Apesar de algumas producbes serem consagradas, chegando a integrar a lista dos
classicos, o carater popular desse género é mantido, e também sua situagdo marginal. Ainda

assim, o romance continua sendo um género novo:

Renovam-se os temas, exploram-se novos dominios do individuo e da
sociedade, modificam-se profundamente as técnicas de narrar, de construir a
intriga, de apresentar as personagens. (...) O romance ndo cessa, enfim, de
revestir novas formas e de exprimir novos contetdos (AGUIAR E SILVA,
1973, p. 261).

Atualmente, a popularidade do romance €é assegurada, entre outras formas, pelos best-
sellers. Esses romances sao muito populares, principalmente entre os jovens brasileiros; séo
marginalizados por estudiosos da literatura, que criticam seu carater extremamente comercial;
mas, de certa forma, sdo inovadores. Apesar de seguirem padrdes de escrita, 0s escritores de
best-sellers procuram inovar na tematica, nas personagens ou nos elementos que integram a
narrativa. Para tanto, narram histérias de pessoas em mundos desconhecidos, inserem
monstros em nosso mundo familiar, retomam lendas, criam mundos totalmente ficticios.

Por vivermos em um pais sob regime democrético, ndo é possivel que haja proibicéo
na venda e na circulacdo de determinadas obras, como na ldade Média. Contudo, 0s jovens
sofrem a repreensdo por parte dos professores e da critica literaria, os quais consideram a

1% yma influéncia negativa sobre a formacao

popularizacdo de tais romances entre a “massa
do ser humano. Para professores e para a critica literaria, a leitura dos canones favorece maior
crescimento critico. A maior parte dos jovens, entretanto, dedica-se a leitura dos textos
marginalizados pela escola e pela universidade.

A partir do século XIX, a producdo de romances passou a ser dividida entre
centro/margem, tal como a situacdo inicial da literatura pds-colonial. O julgamento da

qualidade das obras passou a ser feito por profissionais da academia (criticos literarios,

%0 termo massa refere-se ao conjunto de leitores que ndo sdo considerados “maduros”, isto é, ndo leem obras
complexas indicadas por criticos e pela academia. No entanto, assim como Eco (1979), acreditamos que o termo
€ um tanto impréprio, genérico e ambiguo, pois “se a cultura é um fato aristocratico, 0 cioso cultivo, assiduo e
solitario, de uma interioridade que se apura e se opde a vulgaridade da multiddo, entdo s6 o pensar numa cultura
partilhada por todos, produzida de maneira que a todos se adapte, e elaborada na medida de todos, ja serd um
monstruoso contra-senso” (ECO, 1979, p. 8). Contudo, na falta de outro termo mais apropriado 0 empregamos.
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professores, académicos), assim como por profissionais de editoras, interessados em lucrar
com esses bens culturais. Entdo, 0os romances passaram a ser inseridos em duas categorias
com caracteristicas distintas: a) canones e classicos - publicacGes literarias highbrow, ou da
cultura erudita; b) producgdes populares, ou lowbrow, também conhecidas como: literatura de
massa, best-seller, literatura comercial, literatura de consumo, subliteratura.

O canone literario reune obras consideradas essenciais para os leitores, devido a sua
grande contribuicdo cultural, além da sua qualidade estética incomparavel, originalidade e
estranheza (BLOOM, 2001). O “novo” ¢ caracteristica relevante para essas obras, mas nao
basta ser inovador, o escritor de obras consagradas deve ser original. Por possuirem
linguagem elaborada, poucos leitores as leem até o fim ou discutem a seu respeito, na maior
parte sdo professores e estudiosos de literatura, ou leitores que preferem textos mais
complexos. Por isso, a popularidade ndo é caracteristica do canone. Além disso, por ser
restrito a um pequeno grupo, o qual costuma deter conhecimento literdrio, ndo €
marginalizado. Na verdade, é consagrado como leitura fundamental.

italo Calvino, em Por que ler os classicos (1993), apresenta anélises de obras que
sobreviveram aos séculos e mantém a posicdo de classicas. Para ele, “dizem-se classicos
aqueles livros que constituem uma riqueza para quem os tenha lido e amado; mas constituem
uma riqueza ndo menor para quem se reserva a sorte de 1é-los pela primeira vez nas melhores
condicBes para aprecid-los” (p. 10). As obras classicas sao vistas por Calvino como textos que
marcam o leitor, considerando sua qualidade escrita, consequentemente passam a fazer parte
de um inconsciente coletivo ao serem comentadas pela maior parte de uma populagéo, pois
ainda que ndo tenha sido lido, o enredo de um céanone integra a cultura de um povo e é
conhecido por outros meios (historias orais, filmes, teatros, desenhos, livros didaticos).

Devido a tantas contribui¢fes que um canone tem a oferecer para a formacéo de seus
leitores, “um classico ¢ um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer”
(CALVINO, 1993, p. 11), podendo ser lido e relido diversas vezes por um mesmo sujeito sem
ser esgotado, da mesma forma pode ser discutido e analisado diversas vezes pela academia e
ainda havera outras possibilidades de arguigdo. Enfim, um classico sobrevive aos séculos sem
perder sua “aura” de qualidade.

Harold Bloom (2001), critico literario estadunidense, afirma que o que torna candnicos
obras e autores é, na maioria das vezes, a estranheza e a originalidade que envolve o leitor.
Como exemplo, cita William Shakespeare, para ele, a maior expressao de qualidade literaria

do Ocidente. A maioria dos escritores sofre influéncias de autores anteriores, ja Shakespeare
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conseguiu diminuir seus precursores, cOmo poucos escritores conseguiram fazer. Escrever

uma grande literatura é para Bloom (2001), um trabalho arduo:

Isso significa em parte ser diferente de si mesmo, mas basicamente, creio,
ser diferente das metéforas e imagens das obras contingentes que sdo nossa
heranca: o desejo de escrever grandiosamente € o desejo de estar em outra
parte, num tempo e lugar nossos, numa originalidade que deve combinar-se
com a heranca, com a ansiedade da influéncia (BLOOM, 2001, p. 20).

O critico, famoso por suas afirmacdes categoricas, defende a preservacdo do canone
ocidental, evitando inserir na lista obras que procurem defender questdes sociais e
“idealistas”, como a literatura pos-colonial e a de minorias étnicas e sexuais. Segundo ele,
essas obras preocupam-se com o social, ndo com a literariedade em si. Bloom (2001) lamenta
a perda de espaco dos classicos, pois diz que ja ndo ha leitores dedicados e as futuras geracdes
demonstram que dificilmente preferirdo Dante e Shakespeare aos outros escritores. Ainda
afirma que nossa vida é curta, sendo assim devemos aproveita-la para ler obras de qualidade,
ao invés de subliteratura. Nesse sentido, considera importante a existéncia de um canone
como forma de estabelecer limites.

Esses posicionamentos nos mostram porque obras que ndo integram o canone s&o
consideradas marginais. Para que um texto seja considerado classico, outros sdo excluidos e
vistos como “menores”. Os textos selecionados, devido ao grande valor cultural, sdo inseridos
no curriculo escolar e passados de geracdo a geracdo. Sdo leituras que normalmente 0s
estudantes fazem apenas na sala de aula. A exigéncia de tais leituras na escola contribui para a
formagdo dos estudantes. Fora da sala de aula, costumam escolher outros textos, menos
complexos.

Apesar de todas as discussGes académicas favoraveis ao canone, e de reconhecermos
sua relevancia cultural, os textos marginalizados tém sido a preferéncia dos jovens fora da
sala de aula e ndo podemos descarta-los totalmente. O canone € restrito a um grupo seleto, ja a
literatura lowbrow circula entre a maior parte da populacéo e é pouco abordada em pesquisas
académicas. Essa literatura voltada para a “massa” mantém as caracteristicas que o romance
possufa em suas origens: popular, novo**, marginal.

A falta de estudos a respeito de romances populares é ressaltada por Zilberman (1987).
A autora afirma que a Teoria da Literatura tem dificuldade em refletir sobre o popular e que

10 novo, nesse caso, é diferente da originalidade do canone (BLOOM, 2001). No canone, a originalidade esta
na prdpria forma como a narrativa é escrita, construida. Nas narrativas populares, 0 novo é um elemento inserido
na narrativa para prender a atencao do leitor, utilizando sua imaginacéo.
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tal posicionamento existe desde A Poética, obra na qual Aristoteles dedica-se ao estudo de
géneros eruditos, como a tragédia e a epopeia, € nem menciona os populares da época.
Segundo Zilberman (1987), até o século XVIII, a literatura popular era produzida e
circulava nas camadas mais humildes da populacédo, praticamente sem afetar o grupo letrado
que ditava os “melhores” autores e textos. A partir de 1750, a autora afirma que a nocdo de
popular ¢ modificada. A literatura popular passa a circular entre todos os grupos e a ser lida

em grande quantidade, por pessoas de camadas baixas e altas.

Quando a Revolugdo Industrial chegou & literatura, a popularidade desta
confundiu-se com seu consumo maci¢o pelo publico urbano emergente,
independentemente do lugar do leitor na pirdmide social. Ndo que o
significado anterior do termo [popular] desaparecesse; mas ele passou a
conviver com a nova situacdo, provocando a superposi¢do de sentidos num
Unico universo lexical, sinal de um conflito maior e até agora nao resolvido
(ZILBERMAN, 1987, p. 101).

Mesmo com a popularidade do romance tomando outras proporgdes, e ainda que
algumas pessoas de classes superiores passassem a lé-lo, o binémio canone/literatura popular
foi mantido. No decorrer dos séculos, as criticas negativas publicadas sobre os romances
populares foram diversas e contribuiram para que continuasse sendo um género a margem de
instituicbes, como a escola e a universidade, mas, ainda assim, lido por uma grande parte da
populacéo.

Entre os estudiosos que expuseram sua opinido a respeito de best-sellers estdo Eco
(1979), Sodré (1985), Barthes (2004). De acordo com Eco (1979), a literatura popular é
imposta de cima para baixo, produzida por grupos que visam adquirir capital, sem preocupar-
se com o cultural. Esses textos espalham a pacificacdo e favorecem o controle da populacéo,
pois sdo leituras de evasdo. Para ele, esses textos sdo considerados inferiores devido a sua
relacdo com a industria cultural.

A preocupacdo com a formacéo cultural dos leitores € sempre ressaltada ao discorrer
sobre best-sellers, no entanto, ndo podemos deixar de considerar que esses romances sdo
produzidos e vendidos visando a distracdo dos leitores. Sendo assim, ndo h&d como esperar que
sejam lidos e discutidos como os canones. Um leitor, de qualquer género discursivo, deveria
sempre refletir sobre o que 1€, e ndo receber as informagdes de forma passiva. Mas isso ndo é
0 género lido quem dita, e sim a formacg&o anterior do leitor.

Sodré (1985) reflete sobre a literatura de massa associando-a ao mercado.

Concordamos que, ao contrario dos canones, a literatura de massa “ndo tem nenhum suporte
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escolar ou académico: seus estimulos de produgdo e consumo partem do jogo econémico da
oferta e procura, isto €, do proprio mercado” (SODRE, 1985, p. 6). Essa reflex&o é importante
para ressaltarmos que os canones e 0s best-sellers deveriam ser abordados de formas
diferentes, pois esses dois tipos de literatura sdo diferentemente produzidas, consumidas, e
também divulgadas.

A literatura de massa depende de propagandas e da propria exposicdo da obra. O
interesse do leitor pelo livro comeca pela capa, pelo titulo da obra, pelas imagens instigantes,
e pelo resumo ou pelas criticas positivas feitas por personalidades importantes. O
envolvimento do leitor € mantido por meio das cole¢des. Além disso, essas narrativas ndo
exigem muito do leitor, ndo ha preocupacdo com a forma ou a linguagem, o que esta em foco
€ 0 conteudo, a fabula simples, a evocacdo de emogdes no leitor.

Nossas afirmagodes anteriores estdo conforme a expressdo “textos de prazer”, utilizada
por Barthes (2004) para se referir a literatura popular. Segundo ele, sdo textos que
emocionam, contentam, sdo confortaveis, ndo exigem ruptura por parte do leitor, por isso
Barthes os condena. Ele defende o canone, porque ‘“desconforta, faz vacilar as bases
historicas, culturais, psicoldgicas do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem” (p. 20-21). Podemos notar
a oposicdo que ha entre os termos por meio da explicacdo de Barthes.

As reflexdes apresentadas deram origem a expressdes para designar a literatura
popular: “romance de consumo” (ECO, 1979); “literatura (com letra mintscula)”,
“subliteratura”, “literatura de massa”, “best-seller” (SODRE, 1985); “texto de prazer”
(BARTHES, 2004)'2. Como vemos, as proprias expressdes enfatizam o carater popular e
reforcam a situacdo marginal desses romances.

As discussbes apresentadas, até o momento, revelam que estudiosos da literatura
preocupam-se com 0 maior acesso da arte ao publico da classe baixa e média, receando que
seja prejudicial as producdes artisticas e culturais. Ha certo receio de que textos de qualidade
deixem de ser produzidos e lidos. Na verdade, no decorrer dos séculos isso ndo aconteceu.

Nos ultimos séculos, temos observado o aumento de producdes narrativas com fins
comerciais. Essa utilizagdo da cultura como mercadoria é chamada de “industria cultural”, por

Horkheimer e Adorno (1978). Tal termo tem sido muito empregado em pesquisas que focam

12 Dentre tais termos, decidimos utilizar “best-sellers” ou, em portugués, “os mais vendidos” no decorrer deste
trabalho. Os outros termos citados tém sentido de inferioridade, de produg¢do “menor” ou mesmo de um publico
inferior (“massa”). Os estudos que existem a respeito dessa literatura popular ainda ndo permitem afirmar se ela
é ruim, portanto preferimos empregar um termo que demonstre o principal motivo de sua marginalizacdo: o
sucesso de vendas no mercado, isto é, a relacdo de tais obras com a indUstria cultural.
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best-sellers, pois ha muita influéncia dos meios de comunicacdo sobre as vendas de livros.
Muitas vezes, 0 publico ndo escolhe realmente o que quer ler e assistir, mas é “convencido”
pela midia a fazé-lo.

A influéncia dos meios de comunicacdo sobre as escolhas dos jovens é facilmente
percebida atualmente, principalmente por professores em contato diario com criangas e
adolescentes. Seja positiva ou negativa, a existéncia de tal influéncia significa maior
acessibilidade a arte. Por isso, discordamos de Horkheimer e Adorno ao dizer que a
popularidade leva a sua banalizacdo e que, por isso, deveria ser restrita a poucos. O aumento
de leitores brasileiros, ocasionado pelas publicacdes de best-sellers nas ultimas décadas,
deveria ser celebrado pelos educadores como um avanco, pois, por um lado, vivemos em um
pais com muitos analfabetos, e, por outro lado, estamos em uma era digital e, ainda assim, ha
jovens que dedicam um tempo diario a leitura de romances impressos. Lyons (1999) ressalta
que no inicio do século XIX, por causa dos romances comerciais, pessoas que nunca
compravam um livro e nunca iam a uma biblioteca surpreendiam a classe média ao tornarem-
se leitores assiduos.

A popularidade do romance aumentou com o capitalismo, mas também seu carater
marginal. O capitalismo propiciou uma maior acessibilidade a esse género e é o principal
contra-argumento usado por criticos literarios para explicar porque os best-sellers sdo
considerados textos ‘“menores”.

Marcia Abreu (2006) € uma das poucas estudiosas que defende o carater popular e
questiona a marginalizacdo dos best-sellers. Para ela, ndo € possivel afirmar que todos os que
leem obras classicas sdo pessoas mais criticas, melhores para a sociedade. Os textos
considerados classicos pretendem ocasionar a reflexdo a respeito da realidade, contudo isso
ndo significa que todos os leitores se transformardo a partir da leitura dos mesmos. Eagleton

(1983) também questiona a afirmacdo da humanizacao por meio dos canones:

Quando (...) as tropas aliadas chegaram aos campos de concentragdo para
prender comandantes que haviam passado suas horas de lazer com um
volume de Goethe, tornou-se clara a necessidade de explicacGes. Se a leitura
de obras literarias realmente tornava os homens melhores, entdo isso nao
ocorria da maneira direta imaginada pelos mais euforicos partidarios dessa
teoria (EAGLETON, 1983, p. 38-39).

Se a leitura de um cénone pode n&o tornar um leitor uma pessoa melhor, significa que
ler best-sellers ndo nos torna pessoas piores. Abreu (2006) exemplifica essa afirmacdo por

meio de uma pesquisa realizada pelo antropdlogo Pablo Seman, que entrevistou leitores de
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Paulo Coelho em diferentes paises, e percebeu que as leituras de seus livros sdo as mais
diversas, pois seus leitores tém varias idades, nacionalidades, niveis de instrucdo, tanto que
muitos dos entrevistados tém nivel universitario completo ou incompleto. A interpretacdo das
narrativas, e as reflexdes que elas evocam, depende dos leitores.

Assim como Abreu (2006), acreditamos que cada grupo social e cultural tem um
conceito sobre o que seja literatura e tem critérios préprios para avaliar as obras. De acordo
com a estudiosa, a escola tende a aceitar a opinido dos intelectuais e a rejeitar a leitura dos
outros leitores. Percebemos a verdade de tal afirmacdo ao procurarmos por publicagdes a
respeito da perspectiva dos leitores, pois sdo raras. Para a maioria dos estudiosos de literatura,
“se os alunos rejeitam os livros escolhidos pela escola, o problema esta nos alunos — em sua
ingenuidade, em sua falta de preparo (...). Se as pessoas leem best-sellers, o problema também
estd nelas — em sua ignorancia, em sua falta de refinamento, em sua alienagdo” (ABREU,
2006, p. 110). Na verdade, uma pesquisa voltada para leitores, considerando sua condi¢ao
econbmica, social, género, educacdo escolar, idade, profissdo, entre outros fatores, explica o
motivo de suas escolhas, nem sempre diretamente relacionadas a falta de preparo e a
alienacdo. Se fosse verdadeira essa relacdo, jamais encontrariamos graduados em Letras, pds-
graduados e professores leitores de best-sellers, o que ndo é a realidade.

Além de ndo tentarmos julgar todos os leitores com critérios voltados para leitores de
classicos literarios, também ndo deveriamos analisar diferentes romances a partir de critérios
empregados em estudos de canones. Jamais best-sellers corresponderdo a critérios de canones.

Vejamos o exemplo de Abreu (2006, p. 110):

Por exemplo, um folheto de cordel julgado segundo os padrdes de avaliagdo
da critica literaria moderna e erudita é considerado simples, ingénuo, pouco
elaborado. O mesmo folheto, julgado pela comunidade nordestina e por seus
poetas, pode ser considerado de exceléncia incontestavel. Ja um poema
moderno julgado com os critérios compartilhados pelos apreciadores da
literatura de folhetos parece defeituoso; da mesma forma que um romance
realista parece mal realizado quando examinado & luz das convencGes
empregadas nos best-sellers contemporaneos.

Em resumo, “ndo h& obras boas e ruins em definitivo. O que ha sdo escolhas — e o
poder daqueles que as fazem” (ABREU, 2006, p. 112). Os best-sellers, mesmo sendo
marginalizados por instituicdes de ensino, sdo escolhidos como obras favoritas de muitos
leitores. Leitores que escolhem esses romances por causa de sua popularidade e dos elementos

considerados inovadores. Nesse sentido, ndo ha porque negligencia-los em pesquisas. A teoria
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literaria ndo possuiria tantas publicacdes e estudos, tal como existem hoje, se ndo houvesse
textos voltados para a “massa”, para possibilitar a distincdo, a oposic¢ao ante outros textos.

O conhecimento da literatura erudita ja estd bem desenvolvido, publicado e repassado
de geragdo em geracdo. Nesse século XXI, século que promete muitas inovagdes,
principalmente tecnoldgicas, a perspectiva dos leitores de best-sellers, e as obras em si, ainda
tém muito a ser pesquisado. Por isso, procuramos entender, na proxima subsecao, o porqué de

tanta popularidade de best-sellers em lingua inglesa entre adolescentes brasileiros.

3.4 ROMANCES BEST-SELLERS: populares entre adolescentes

brasileiros, marginais para institui¢coes de ensino

Apesar de tantas criticas negativas a respeito de obras consideradas best-sellers, os
adolescentes continuam lendo-as. Eles sabem que s&o consideradas “menores”, pois escutam
conselhos dos professores para que leiam os classicos, aprendam a apreciar a Literatura, ao
invés de dedicar horas a romances comerciais. Entretanto, os best-sellers parecem ser a leitura
mais interessante no momento. Nao quer dizer que os adolescentes ndo leiam o canone, o
fazem, porque tém contato com ele semanalmente na escola, no livro didatico. Entretanto,
como apresenta Rocco (1992) em sua pesquisa sobre leituras de adolescentes, tais sujeitos
afirmam gostar de ler, mas ndo na escola. Nessa, “s6 o fazem quando se trata de exigéncia
obrigatoria da &rea de Portugués. Gostam de ler, no entanto, fora da escola” (ROCCO, 1992,
p. 71, grifo do autor). Quanto a suas preferéncias de leitura, estas muitas vezes sdo contrarias
as indicacOes de professores e pais. Pais e professores consideram que suas escolhas de leitura
nao sao produtivas, enquanto os canones sao considerados pela maioria dos alunos “chatos”,
lidos para cumprir exigéncias escolares (ROCCO, 1992).

A falta de maturidade dos alunos é o principal argumento dos professores para
explicar suas opcOes de leitura, ja agueles parecem ter argumentos diversos para preferir
romances comerciais. Sa0 argumentos de sujeitos que ainda ndo tém conhecimento de
aspectos literarios, com pouca experiéncia para entender textos complexos, e que estdo
interessados em entretenimento.

A partir de sua pesquisa, Rocco (1992) expOe as quatro principais criticas negativas
dos estudantes aos classicos: a) enredo “mondtono”, “cansativo”, “sem ritmo”; b) “linguagem
dificil”, “vocabulario complicado”, “linguagem cheia de rodeios”, diferente da que usam ou

da que estdo acostumados fora da escola; ¢) extensdo dos textos e das letras muito pequenas;
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d) gosto, afirmam “ndo gosto, porque ndo gosto ¢ esta acabado”. Como professoras, ja
ouvimos pelo menos uma dessas criticas feitas por adolescentes na sala de aula.

Em uma pesquisa feita uma década depois, por Mafra (2003), a respeito das leituras de
alunos do ensino bésico, o grupo de estudantes entrevistados também afirmou o consumo de
uma leitura ndo-oficializada e ndo aceita pela escola. Ao contrario da crenca de que 0s
adolescentes ndo leem, sua pesquisa comprova que tém lido mais do que imaginam o0s
professores, mas fora da escola. Leem no sentido de prazer barthesiano, buscando a
satisfag&o.

Mesmo diante de repreensdes de professores, o0s best-sellers tém iniciado o0s
adolescentes na leitura. Ocupando as margens do ensino, esses romances ja adquiriram espaco
na sociedade brasileira. Diante de tal constatagdo, Mafra afirma que ““Suja’, ela [literatura de
massa] ja adentrou o recinto. Mais do que isso, ela ja se incorporou ao ambiente, é conhecida
e, em muitos casos, intima da grande maioria. Mas continua-se a ndo reconhecer sua presenca,
em nome da higiene e da saide do ambiente”. Como discutimos na se¢do anterior, a critica
literdria insiste em marginalizar esses romances, como forma de defender o canone como
patriménio cultural. Ndo h& mais como negar a popularidade dos best-sellers, podemos,
entretanto, tentar guiar essas leituras dos adolescentes, para que ndo sejam totalmente vazias.

Os sujeitos da pesquisa de Mafra justificam o interesse por best-sellers explicando que
estdo “em alta” no mercado, s80 atuais, sdo o principal assunto de grupos de amigos, ja 0s
romances classicos descrevem épocas passadas e tém vocabulario complicado.

Acreditamos que a industria editorial tem cada vez mais investido em obras que
atendam as expectativas de seu publico leitor, por isso, como resultado, tantos romances tém
atingido sucesso. A preocupacdo ndo é com a literariedade, com a forma, com o estilo, mas
com o contetdo, empregado de uma maneira que envolva e desperte a curiosidade do leitor, e
que 0 mesmo sinta a necessidade de ler o volume seguinte, e o proximo, e 0 proximo. A
formula parece estar dando certo, resultando em uma boa quantia de capital, tanto que antes
mesmo do langamento de alguns volumes, como o dltimo da série Harry Potter, diversos
leitores ja haviam reservado o seu, enquanto outros faziam parte de filas imensas em frente a
livrarias a espera do langamento e da oportunidade de ter em mé&os o seu proprio livro.

De acordo com as pesquisas que realizamos, o interesse pela leitura de um best-seller
comeca pelo exterior da obra: capa, titulo, ilustragdes, resenha, resumo. Os proprios jovens
afirmam que escolhem suas leituras a partir de textos da orelha, contracapa, criticas

(VERSIANI, 2003). Quanto ao interior, a linguagem € acessivel a qualquer leitor; o texto ndo
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provoca estranheza; o contetdo é envolvente, abordando temas da faixa etéaria do leitor; a
fabula é simples; o texto segue padrdes formais; a leitura é feita como entretenimento; o texto
faz as pessoas esquecerem a realidade; por isso 0s best-sellers sdo rapidamente consumidos.

Além desses elementos bésicos, ainda é possivel citar outros. Sodré (1985) sugere que
nos romances comerciais é constante a presenca do mito heroico. A emocéo dos leitores ainda
é despertada diante de um super-herdi corajoso e bem-feitor. Presente em enredos literarios
desde a antiguidade, este tipo de herdi deixou de ser construido por muitos escritores com o
surgimento do modernismo e seu heréi fragmentado. O mito heroico parece ndo caber mais na
literatura contemporanea, devido a tantas mudangas sociais, econémicas, politicas e
ideolodgicas, contudo ainda conquista muitos leitores e espectadores, por meio de narrativas
impressas, teatros, filmes, séries de TV.

Segundo Sodré (1985), o herdi que ainda conquista a massa realiza faganhas, como
lutar contra monstros e vencer. Atualmente os monstros tém sido substituidos por bruxos do
mal, vampiros, deuses ambiciosos, lobisomens, entre outros. Em todos os casos, 0 heroi
sempre triunfa. Além da faganha, o her6i também ¢é um ser soberano: “o her6i nao peca jamais
contra a lealdade, a franqueza, a determinagdo”; “sua coragem costuma ser também
inabalavel”; “o her6i coloca-se no grupo social como uma individualidade solidaria e
redentora, isto €, como um salvador ou justiceiro”; “sempre disposto a salvar 0 mundo ou
transforma-lo de algum modo através de seus poderes extraordinarios” (SODRE, 1985). Ja o
her6i da literatura candnica moderna foge a tais caracteristicas. O her6i moderno tem
aparecido em alguns romances como um ser fragmentado, impossivel de ser enquadrado nas
caracteristicas anteriormente citadas, pois ndo segue um “modelo”.

A luta do bem contra o mal se tornou um artificio da industria cultural:

A industria cultural — teatro, radio, cinema, disco, televisdo, literatura best-
seller, histdrias em quadrinhos, fotonovelas, fasciculos — tem retomado neste
século toda a temética herdica do passado, orientando a imaginagdo no
sentido do consumo. A figura do herdi tradicional — valente e sedutor —
domina o texto literario de grande consumo. Ndo ha romance policial, de
ficcdo cientifica ou de aventuras que deixe de apresentar ao publico um
personagem herdico todo-poderoso, embora adaptado a linguagem da época,
para gozar de credibilidade (SODRE, 1985, p. 24).

Na literatura comercial, o foco principal é o contetdo. Por meio do conteddo, os
romances podem ser classificados: romance policial; romance sentimental; romance de terror;

romance de aventura; ficcdo cientifica; romance de suspense; romance de espionagem. Cada
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um desses géneros populares tem peculiaridades que pretendem envolver o leitor: 0 romance
policial insere na narrativa um crime que precisa ser desvendado; o romance sentimental
apresenta um casal que enfrenta complicacdes para ficarem juntos; o romance de aventuras
tem desafios que devem ser superados por seus personagens. De maneira geral, para Sodré, os
romances comerciais sdo constituidos pelo mito heroico, informacgdes atuais a respeito do
conteudo abordado, pedagogismo (ideologias passadas ao leitor) e presenca da literatura culta,
lida por um ou mais personagens.

Outro carater comum dos romances comerciais é a pouca durabilidade, a efemeridade
(ECO, 1979). Assim como os produtos industriais consumidos cada vez mais rapidos
(celulares, computadores, televisores), também os romances produzidos para consumo Sao
passageiros. Durante um periodo, atendem a necessidade dos leitores, estdo na midia com
grande sucesso, mas em alguns meses sdo substituidos por outros romances, agora
considerados mais interessantes.

As caracteristicas apontadas sdo constantes nos best-sellers e sdo as que despertam o
interesse de leitores adolescentes brasileiros. A maioria lida no Brasil é produzida no exterior,
principalmente em lingua inglesa, isto porque a producdo de tais obras ndo € significativa em
nosso pais. Como conseguem espaco nas prateleiras de casas e bibliotecas escolares, hd o
investimento na traducdo de romances comerciais e na divulgacdo publicitaria. Os leitores
adolescentes, antes tidos como nao-leitores, buscam essas obras nas bibliotecas publicas e
escolares e, os que tém condi¢bes financeiras, frequentam mensalmente as livrarias a fim de
adquirir os romances que querem ler e depois empresta-los aos amigos para compartilharem
leituras.

Esses romances “aliciaram milhdes de leitores, ensinando-lhes desde cedo o prazer da
leitura (...)” (PAES, 1987, p. 69). N&o ousamos afirmar, a partir das leituras e discussdes que
realizamos, se a leitura de best-sellers é “boa” ou “ruim”. Na verdade, no capitulo 5, por meio
das afirmacGes dos adolescentes participantes de nossa pesquisa, expomos a opinido deles a
respeito de tais obras. Acreditamos que toda obra depende da recepg¢do de cada leitor, que
pode crescer ou ndao com a leitura realizada, que pode continuar lendo apenas best-sellers ou
pode desenvolver interesses por obras “eruditas”. Acreditamos que nenhuma leitura consegue
“prejudicar” ou “edificar” um ser humano por si so.

Como vemos, ha diferentes posicionamentos acerca do conceito de literatura e,
também, sobre a forma como os best-sellers devem ser abordados. Estudar literatura e seus

diversos géneros € explorar concepgdes indefinidas e posicionar-se diante delas. Por isso,
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apresentamos neste capitulo discussdes sobre conceitos de literatura, que serdo retomadas no
capitulo 5, a fim de interpretarmos o posicionamento dos participantes da pesquisa acerca do
que consideram ser um texto literario. Da mesma forma, buscamos interpretar no capitulo de
andlise a perspectiva dos pesquisados sobre os canones e sobre 0s best-sellers.

As LLI, apesar de ocuparem pouco espaco em curriculos de instituicdes de ensino e
ndo terem politicas publicas voltadas para seu ensino, circulam entre os jovens brasileiros, em
LI ou na forma traduzida. A principal forma de acesso dos jovens a narrativas escritas em LI é
por meio dos best-sellers. Esses, por sua vez, como fazem mencdo a textos candnicos,
incentivam 0s adolescentes a buscarem algumas obras de escritores consagrados, como
Shakespeare, Jane Austen e Emily Bronté. A popularidade e a marginalizacdo dos best-
sellers, caracteristicas que acompanharam o género romance ao longo dos séculos e resistiram
até o inicio do século XXI, sdo resultado da influéncia da atual industria cultural. As obras
seguem padr@es, ja mencionados, que suscitam e mantém o interesse dos leitores
adolescentes. Esse embasamento tedrico sobre o ensino de LLI no Brasil, a popularidade e a
marginalizacdo do romance, os best-sellers e a industria cultural, nos ajudara a compreender
na analise, a partir dos dados coletados, como os adolescentes pesquisados lidam com

narrativas produzidas em lingua inglesa e porque estdo entre suas preferéncias de leitura.
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CAPITULO 4
LEITORES DE NARRATIVAS

Apesar de discussdes sobre a adolescéncia, literatura, LLI e o género romance
serem relevantes para nossa pesquisa, nosso foco de estudo é o leitor.
Especificamente, estudamos duas comunidades de leitores adolescentes. Para entendé-las, é
preciso nos pautar em teorias e pesquisas ja realizadas que ressaltem o papel do leitor. Por
isso, abordamos, neste capitulo, estudos sobre comunidades interpretativas (4.1.1),
Letramentos (4.1.2) e a Sociologia da Leitura (4.1.3).

A secdo 4.1 apresenta o conceito de “leitor ideal”, defendido por alguns especialistas
em literatura e propagado no ambiente escolar, e como esse € impositivo e excludente, ja que
0 leitor deve seguir uma forma “adequada” de ler um texto literario. Procuramos desconstruir
esse conceito, afirmando que as pesquisas ndo deveriam estudar apenas como os leitores
devem ser, mas também observar como sdo e agem dentro de um grupo.

Por isso, na subsecdo 4.1.1, a partir de estudos de Fish (1980), discorremos sobre a
ideia de comunidades interpretativas e como inseridos nelas os leitores tém preferéncias de
leituras semelhantes e convencionam o conceito de literario. Na subsecdo 4.1.2, focamos a
énfase dada ao contexto social do leitor e as suas maneiras de ler um texto, na perspectiva dos
estudos de letramentos. Na subsecdo 4.1.3, destacamos a relevancia de aspectos como a
localizagdo geogréfica, situacdo econdmica, idade, género, profissdo nas pesquisas embasadas
na Sociologia da Leitura, para tentar entender o porqué de algumas preferéncias de leituras.

Esses trés posicionamentos teodricos valorizam o leitor como construtor de sentidos e,
até mesmo, “criador” da literatura, visto que sdo os leitores que a convencionam dentro de
suas comunidades interpretativas. Ao invés de “o leitor ideal”, priorizamos os leitores de
narrativas, de maneira geral, e a forma como suas escolhas sdo bastante influenciadas pelo

grupo no qual estdo inseridos.

4.1 LEITORES: como devem ser ou como sao?

Os estudos literarios por muito tempo estiveram focados no escritor e na obra. A partir
da decada de 1970, surgiram pesquisas voltadas para o leitor. Jouve (2002) considera a Escola

de Constancia a primeira grande tentativa de renovar o estudo da literatura a partir da leitura,



dando origem a Estética da Recepcdo. Jauss e Iser, principais representantes desse
movimento, ddo origem a estudos tedricos interessados na relacéo texto-leitor.

Em seus primordios, as pesquisas focando a recep¢ao de obras almejavam um “leitor
ideal”: um sujeito que possui competéncia ou experiéncia literaria suficiente para realizar a
interpretacdo de um texto. Tais competéncias dependem do que cada teoria critica considera
primordial a um leitor. A busca por um “leitor ideal” é uma tentativa de evitar “falhas” na
leitura, preocupacdo compartilhada por correntes literarias como o formalismo, o New
Criticism, o estruturalismo.

O desenvolvimento da Estética da Recepcdo e o surgimento de outras teorias, como a
Sociologia da Leitura e os estudos sobre Letramentos, fizeram com que o leitor adquirisse
mais liberdade. Desde entdo, pesquisas dedicadas a registrar interpretacGes de uma pessoa ou
de um grupo sdo cada vez mais desenvolvidas. Mesmo assim, a ideia da existéncia de um
leitor mais competente e outro menos experiente ainda prevalece, principalmente pelo fato de
a academia e as instituicdes de ensino, de modo geral, privilegiarem aqueles que apreciam a
literatura canbnica e depreciarem outras leituras.

Compagnon (2001) defende que as teorias voltadas para o leitor o colocam entre a
liberdade e a imposicdo. A liberdade privilegia a subjetividade de cada sujeito ou grupo,
enquanto a imposicdo estabelece como os leitores devem ler um texto. Acreditamos que a
ultima comeca a ser exercida sobre o leitor na escola.

O ensino de literaturas sofreu fortes influéncias da Estética da Recepcdo. Tal
movimento literario considera as experiéncias de leitura de cada leitor, contudo valoriza
apenas o leitor que escolhe leituras cada vez mais complexas, que ndao atendam as suas
expectativas prévias. Em outras palavras, apenas 0s sujeitos que se interessam por obras
consideradas complexas pelos criticos literarios, os canones. Quanto as outras leituras, as
“faceis”, Jauss (1994) discorda que leitores dediquem-se a textos que estejam dentro de suas
expectativas e ndo exijam “mudangas de horizontes”. Para o teérico, 0 “leitor ideal” busca
textos que exijam maior aten¢do a narrativa para conseguir uma interpretagdo mais profunda.
Sdo essas obras que modificam os valores do leitor e contribuem para a sua emancipacao.

Segundo Compagnon (2001), a teoria de Iser também valoriza o “leitor ideal”. O
estudioso afirma que Iser pretende estudar o processo de leitura, no entanto ndo Ihe interessa a
experiéncia subjetiva do leitor, mas sua capacidade de preencher as lacunas do texto a partir
do leitor implicito, uma estrutura textual que direciona a leitura do seu receptor. Nesse caso, 0

leitor tem um papel a assumir, um modelo a seguir. “O leitor real se encontra diante de uma
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alternativa radical: ou desempenhar o papel prescrito para ele pelo leitor implicito ou, entdo,
recusar suas instrucdes; consequentemente, fechar o livro” (p. 153). A critica feita por
Compagnon a teoria do leitor implicito é a de que o leitor tem uma atitude passiva diante do
texto, pois deve obedecé-lo por meio de uma liberdade aparente.

Tanto Iser quanto Jauss focam um “leitor ideal”, deixando a margem o leitor que ndo
consegue atingir a interpretacdo que almejam. O mesmo acontece nas aulas de literatura da
educacdo bésica. As aulas pretendem desenvolver a capacidade de interpretacdo critica dos
estudantes e, consequentemente, conduzi-los a um estado de leitura literria por prazer. Para
isso, direcionam leituras e maneiras de interpretar os textos, descartando, muitas vezes, a
perspectiva dos alunos e seus interesses de leitura. Os documentos que regem o ensino (PCNs,
DCEs) direcionam as aulas para a formacdo de um leitor competente (“leitor ideal”), que
consegue construir sentidos a partir dos textos porque possui conhecimentos que possibilitam
a interpretacéo.

Como percebemos, cada teoria literdria sugere uma perspectiva de “leitor ideal”, como
a Estética da Recepcdo, de Jauss, e a Teoria do Efeito, de Iser. Para Aguiar (1996), por sua
vez, o0 leitor ideal sabe selecionar textos de acordo com seu horizonte de expectativas;
conhece os locais em que os livros e os demais materiais de leitura se encontram; frequenta os
espacos mediadores de leitura (exposicOes, palestras, debates); identifica os livros e outros
materiais nas estantes sem necessitar de ajuda alheia; localiza dados na obra com facilidade
(editora, edicdo, data de publicacdo, prefacio, etc.); segue as orientacGes de leituras oferecidas
pelo autor; preenche os “vazios” de acordo com seu conhecimento; ¢ capaz de dialogar com
0S NOVOs textos e posicionar-se; troca impressoes e informagdes com outros leitores; integra-
se a grupos de leitores; conhece e posiciona-se diante da critica dos livros; € receptivo a novos
textos que se opdem a seu horizonte de expectativas; amplia seu horizonte por meio de
leituras desafiadoras; percebe seu crescimento enquanto leitor e ser humano.

As teorias apontadas sugerem que os leitores tém que estar dentro de alguns limites,
ter determinadas competéncias para realizar uma leitura literdria. NOs, ao contréario, ndo
acreditamos que a recepgdo de uma narrativa deva ocorrer seguindo parametros estabelecidos
para o leitor. Em nossa opinido, apesar de haver diversas publicacbes sobre conceitos de
literatura e de leitor, todas séo problematicas. Na verdade, a literariedade de um texto é uma
convencao. O que é considerado literario depende de uma convengdo, assim como 0s canones

sdo convencionados. Nesse sentido, ndo ha como delimitar exigéncias a um leitor.
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Questionamos a ideia de um “leitor ideal” pelo fato de as leituras de um texto serem
culturalmente construidas. Um leitor é influenciado pela localizacdo geogréafica, género,
idade, profissdo, situacdo econdmica, escolaridade, entre outros fatores. Fatores que atuam
diretamente sobre sua interpretacdo de mundo. Sendo assim, nem todos os leitores conseguem
ler um texto como o0s criticos sugerem, pois possuem suas proprias experiéncias de vida,
préprias expectativas e, por fim, proprias maneiras de ler. Ndo ha como desconsiderar esses
elementos no momento da leitura.

Pesquisar a maneira como um grupo interpreta uma obra e discorrer sobre seus
“acertos” e suas “falhas” significa desconsiderar todo o seu contexto econémico, social e
cultural. Acreditamos ser ainda mais interessante pesquisar e aprender com uma comunidade,
a partir de suas percepcdes. Uma comunidade de leitores possibilita percebermos semelhancas
no posicionamento de seus sujeitos, pois ha convengbes dentro de um grupo.

Fish (1980), critico literario estadunidense, interessou-se em refletir sobre o papel do
leitor ¢ sua relagdo com o que chamou de “comunidades interpretativas”. Ele também
desconstruiu a ideia de “leitor ideal” e constatou que ha maneiras especificas de ler um texto
dentro de uma comunidade. Da mesma forma, as teorias sobre Letramentos estudam as
maltiplas interpretagBes de textos, considerando o contexto de um sujeito ou de uma
comunidade. A Sociologia da Leitura, ainda anterior aos estudos sobre Letramentos, ja
considerava o contexto dos leitores e suas preferéncias de leitura, observando os aspectos que
influenciam em suas escolhas e interpretaces. Como acreditamos que os leitores também
podem ser estudados a partir do que sdo, ndo somente do que devem ser, discorremos, a
seguir, a respeito das trés perspectivas tedricas citadas. Objetivamos mostrar que outras
comunidades, além das que leem apenas canones literarios, também constroem seus proprios
conceitos de literatura, leitura e leitor, os quais, quando pesquisados, suscitam resultados

relevantes.

4.1.1 A CONVENCAO DO LITERARIO EM “COMUNIDADES INTERPRETATIVAS”

Na década de 1980, com a publicacdo de Is there a text in this class?, Stanley Fish
propds uma nova abordagem para os estudos voltados a recepcdo de textos literarios. Ao
refletir a respeito da fonte de significados, se seria o texto ou o leitor, o tedrico afirma que o

texto ndo é auto-suficiente, € uma forma estatica em uma péagina impressa. Ao ser lido,
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adquire significado dentro do contexto do leitor. Sendo assim, o leitor ndo responde ao
significado do texto, ele € responsavel pela producéo de significado.

O deslocamento da atencdo do texto para o leitor e para a sua experiéncia temporal
concede a este maior liberdade no momento da leitura e retira as imposigdes feitas a um
“leitor ideal”. N&o ha uma maneira Unica de ler um texto, ha maneiras (no plural) de ler. Por
isso, a partir do posicionamento adotado por Fish, podemos comecar a refletir sobre nossos
participantes da pesquisa, estudantes adolescentes, e como, ao analisarmos suas percepg¢des de
literatura e leitor, no capitulo 5, essas poderdo estar de acordo com o que a comunidade
escolar propaga ou, ao contrario, estar de acordo com o que sua comunidade adolescente
convencionou.

Para realizarmos tal analise, nos basearemos na proposicdo de comunidades
interpretativas (interpretive communities) de Fish. Em seu trabalho, Fish (1980) pesquisa
como a interpretacdo de um texto depende da experiéncia propria de cada leitor dentro de uma
ou mais comunidades. Ele argumenta que a interpretacdo de um texto ndo é completamente
subjetiva, mas influenciada pelo grupo ao qual o leitor pertence, como se sua experiéncia de
leitura tivesse fronteiras formadas pela comunidade interpretativa.

Ao contrario das concepcdes de Jauss e lIser, que acreditam haver uma maneira
adequada de ler um texto, com certos limites estabelecidos pelo proprio texto, na percepcéo
de Fish, o leitor estd livre da tirania do texto e assume o papel central na producdo de
significado. Ndo desconsideramos totalmente o texto, mas ao inves de o leitor depender do
que ele apresenta para a interpretacdo, o texto é o dependente. Seré interpretado de acordo
com as convengdes existentes em uma comunidade interpretativa. Assim, se um leitor
pertence a uma comunidade que valoriza o canone ocidental, por exemplo, e acredita que
obras produzidas pela industria cultural ndo acrescentam a sua formacdo, ele ndo tera
interesse em ler uma obra de auto-ajuda e, se chegar a Ié-la, ndo a vera como obra artistica.
Caso o leitor pertenca a uma comunidade que privilegia a leitura de romances de auto-ajuda e
rejeita a literatura candnica, devido a sua linguagem muito elaborada e a distancia temporal,
depreciara os classicos. Ao mesmo tempo, pode haver um leitor que pertenca a mais de uma
comunidade interpretativa, um académico de Letras, por exemplo. Esse pode transitar entre
leituras candnicas (comunidade de professores de literatura em formacao), leituras de best-
sellers (comunidade de amigos) e leituras tedricas (comunidade de um grupo de pesquisa).

Cada uma dessas comunidades defende suas proprias convicgoes.

84



Fish valoriza muito a contribuigéo de tais comunidades e afirma que, “na verdade, sdo
as comunidades interpretativas, ao invés do texto ou do leitor, que produzem significados e
sdo responsaveis pelo surgimento de caracteristicas formais. Comunidades interpretativas sao

»13 (traducdo nossa) (p.14).

formadas por aqueles que compartilham estratégias interpretativas
Isso explica a influéncia da pertenca a um grupo sobre as preferéncias de um leitor. Da mesma
forma, explica as semelhancas em suas opinides a respeito do que € literatura. O teorico
destaca a peculiaridade desse evento, dizendo que a interpretacdo de duas ou mais pessoas €
especifica e determinada apenas dentro dos limites de sua comunidade interpretativa. Quando
estamos inseridos em um grupo, nossa leitura ndo é totalmente livre. Aliés, estamos sempre
inseridos em uma comunidade.

Considerando que as preferéncias de leitura e as interpretacbes dependem da
comunidade interpretativa, Fish afirma que o conceito de literario é convencionado. O que
uma comunidade, em um determinado momento, decide chamar de literario, passa a sé-lo.
Sabemos que a lista de canones é resultado de uma convencdo, escolhida por alguns
especialistas em literatura e aceita por leitores de outras comunidades. Por isso, 0s argumentos
de Fish sdo ponderaveis.

No capitulo 3, se¢do 3.1, expomos diferentes conceitos de literatura e concluimos que
ndo ha uma maneira especifica de conceituar o literario. Cada tedrico propde um conceito a
partir do movimento teérico do qual faz parte. Para justificar seu ponto de vista, cada
estudioso também cita diferentes especificidades literarias. Fish, entretanto, discorda da
existéncia de aspectos literarios peculiares. Segundo ele, ndo ha caracteristicas literarias
peculiares que exigem a atencdo do leitor. Prestar atengdo em alguns elementos faz ressaltar
aspectos que nds, antecipadamente, consideramos literarios.

Tal perspectiva justifica o desacordo entre leitores de best-sellers e criticos literarios.
Muitos daqueles defendem que romances comerciais também deveriam ser considerados
literatura, e apresentam aspectos literarios que esses textos possuem: narrador, personagem,
enredo, etc.. Enquanto criticos literarios afirmam ndo haver elementos que justifiguem dizer
que ha literariedade em tais textos. Uma comunidade ndo vé o que a outra considera como
literario, apenas o que seu préprio grupo convencionou.

Ao abordarmos o conceito de literério dessa perspectiva, aceitamos que é o leitor

quem, de certa forma, “faz” a literatura (FISH, 1980), juntamente com sua comunidade

13 “Indeed, it is interpretative communities, rather than either the text or the reader, that produce meanings and
are responsible for the emergence of formal features. Interpretive communities are made up of those who share
interpretive strategies (...)”.
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interpretativa. Como os leitores mudam, assim como 0s aspectos sociais, geograficos, idade,
etc., o conceito de literario dentro de um mesmo grupo também esta sujeito a mudancgas. Um
sentido de literario s permanece em uma comunidade enquanto seus membros o defenderem.

Em suma, a respeito do conceito de literatura, Fish considera que:

Literatura, eu afirmo, é produto de um modo de ler, de um acordo
comunitario sobre o que seré considerado literatura, que leva os membros de
uma comunidade a prestar certa atencdo e, desse modo, a criar literatura.
Como essa maneira de ler ou prestar atencdo nao é eternamente fixa, mas
varia com a cultura e o tempo, a natureza da instituicdo literaria e sua relagdo
com outras instituicdes das quais as configuracbes sdo semelhantes
continuamente serdo modificadas (traducdo nossa) (1980, p. 97)*.

A desconstrucao do conceito de literatura e de “leitor ideal” possibilitada pela vertente
de pesquisa de Fish favorece nossa busca pela compreensédo de preferéncias de leituras e
conceitos em duas comunidades de leitores adolescentes. Sem considerar o principio de
comunidades interpretativas, algumas pesquisas ja apontaram que entre grupos de estudantes
ha semelhancas de escolhas de leituras e de opinides sobre literatura. Tais estudos propiciam o
conhecimento das perspectivas de estudantes a respeito de conceitos literarios difundidos no
ambiente escolar e sobre a ideia de “leitor ideal”.

Rocco, em 1992, publicou uma pesquisa acerca da situacdo da leitura literaria em
escolas de S8o Paulo no 1° e 2° grau, hoje séries finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Apesar de seu objetivo ter sido levantar problemas a partir de questionarios e
entrevistas realizadas com professores, alunos pré-adolescentes e adolescentes, os resultados
apontam preferéncias de leituras dos estudantes: as meninas preferem “estorias de amor, que
tenham final feliz”, enquanto os meninos leem “livros de aventura e fic¢do cientifica”. Os
estudantes, de maneira geral, apresentaram enorme resisténcia aos classicos da literatura, por
serem extensos, com linguagem muito elaborada e arcaica. Muitos disseram so ler para uma
avaliacdo escolar.

Por meio da pesquisa, percebemos que os estudantes estdo inseridos em uma
comunidade interpretativa formada por amigos adolescentes. Os participantes dessa
comunidade demonstram, de acordo com Rocco (1992), gostar de ler romances sentimentais e

de aventuras, revistas e histérias em quadrinhos. Afirmam gostar de ler fora da escola, pois as

1 “Literature, I argue, is the product of a way of reading, of a community agreement about what will count as
literature, which leads the members of the community to pay a certain kind of attention and thereby to create
literature. Since that way of reading or paying attention is not eternally fixed but will vary with cultures and
times, the nature of the literary institution and its relation to other institutions whose configurations are similarly
made will be continually changing”.
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leituras indicadas por professores sdo consideradas “chatas”. A rejeigdo a classicos literarios
parece ser convencionada entre os estudantes.

Em 2003, Mafra também publicou uma pesquisa sobre leituras de estudantes
adolescentes. O pesquisador lidou com a realidade de oitavas séries e primeiros anos do
ensino médio de uma escola de Minas Gerais. Na comunidade interpretativa pesquisada, 0s
estudantes consomem literatura de massa. Fazem suas escolhas de leitura a margem do
ambiente escolar e rejeitam os classicos, pois os veem como “ultrapassados”, “chatos”.

Ainda que as duas pesquisas citadas ndo se baseiem na teoria de Fish sobre
comunidades interpretativas, podemos notar que 0s grupos pesquisados realizam suas préprias
leituras e tém sua propria convencao do que seja literatura. Esses Gltimos aspectos citados séo
bastante interessantes, pois 0s grupos estudados sdo compostos por sujeitos que frequentam o
ambiente escolar ha anos, sdo expostos a conceitos literarios hd anos e, mesmo tendo uma
base de leitura escolar, destoam das leituras indicadas pelos professores e criticos literarios.

Como a ideia de um “leitor ideal” comecou a ser desconstruida com o estudo de Fish,
abordamos, a seguir, alguns estudos sobre letramentos, a fim de ajudar a fundamentar nossa

exposicao favoravel a liberdade do leitor.

4.1.2 ESTUDOS DE LETRAMENTOS E COMUNIDADES DE LEITORES

Os estudos sobre letramentos, no Brasil, sdo recentes, porém, ao mesmo tempo tém
alcancado destaque devido ao grande numero de pesquisadores dedicando-se a estuda-los e a
aplica-los. Pesquisas tém sido desenvolvidas tentando explicar o uso do conceito de
letramento, pois por muito tempo este foi entendido e comparado com alfabetizagdo. Kleiman
(1995) afirma que o conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos como
tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” dos estudos sobre a
alfabetizacéo.

A forma como o leitor € abordado na perspectiva da alfabetizacéo difere da proposta
do letramento. Um leitor alfabetizado consegue codificar e decodificar um texto, identificar
palavras, na leitura e na escrita, para realizar atividades de seu cotidiano. A alfabetizagdo
refere-se a competéncias individuais no uso e na pratica da escrita (KLEIMAN, 1995). E a
aquisicdo das habilidades de ler e escrever, sem que estejam relacionadas a um contexto

social.
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Durante muito tempo, o leitor brasileiro foi concebido como um “decodificador”. O
ensino escolar visava, inicialmente, preparar o aluno para reconhecer palavras, decodificar um
codigo linguistico, por meio de copia e repeticdo, longe de situacdes reais de uso da lingua. O
questionamento de tais praticas, ap6s a década de 1970, fez com que novas concepcles de
leitura e de escrita surgissem, entre elas a de letramento. A principio, o termo letramento
esteve relacionado a competéncia de uma pessoa em relacdo a escrita, o que Street (1984)
chama de “letramento autonomo”. Contudo, na década de 1980, comecaram a ser
desenvolvidos estudos voltados para letramento enquanto praticas sociais que envolvem a
escrita.

Para Dionisio (2007), sdo duas posicdes face ao letramento:

Uma, de olhar para o letramento como um conjunto de competéncias, € a
outra, como praticas. Isso também vai dar origem a diferentes olhares na
investigacdo. Um é para avaliar o que as pessoas sabem, entre aspas, sobre a
palavra escrita. Esta ndo considera a perspectiva etnografica. A outra é o que
as pessoas fazem. Aqui esse olhar foi desenhado como Novos Estudos do
Letramento: se empenha em ver o0 que as pessoas fazem com o letramento e
Como 0s textos estdo integrados na vida das pessoas (p. 212).

Os Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies) veem o leitor como produtor
de sentidos dentro de contextos especificos, suas comunidades interpretativas. Diante dessa
perspectiva, o contexto influencia o leitor no ato da leitura.

Para Street (2003), os Novos Estudos do Letramento representam uma nova maneira
de considerar o conceito de letramento, sem focar tanto na aquisicao linguistica, mas, ao invés
disso, no letramento enquanto préatica social. A partir das afirmacgdes de Fish, Kleiman (1995)
define letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. Nesse
caso, destacam-se 0s impactos sociais da escrita e da leitura, que estdo relacionados com
mudancas politicas, sociais e econdmicas. Ser letrado é saber utilizar socialmente a tecnologia
da escrita, em diferentes praticas de letramento, sejam elas valorizadas ou ndo, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.)
(ROJO, 2009).

Jung (2003), baseada em Barton e Hamilton (2000), afirma que

As pessoas adquirem diferentes letramentos associados com os diferentes
dominios da vida. Elas desempenham papéis sociais que exigem usos
particulares da escrita. (...) Além disso, 0s papéis sociais das pessoas podem
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mudar, o que significa que a pessoa pode participar com maior frequéncia de
eventos de letramento em algumas fases da vida do que em outras (p. 64).

Podemos associar essas primeiras afirmacfes com nosso posicionamento acerca do
leitor. Os contextos sociais de uso da tecnologia da escrita (tanto o ato de escrever quanto o de
ler) podem ser comparados as comunidades interpretativas de Fish, ou seja, sdo 0s contextos
nos quais leitores estdo inseridos e a partir dos quais produzem significado. Um leitor pode
participar de mais de uma comunidade, desenvolvendo mais de um letramento, por isso o
termo no plural: letramentos. Cada ato de leitura que realiza em cada comunidade € uma
pratica social.

A escola é considerada a agéncia de letramento mais importante para a sociedade.
Contudo, em geral, esta ainda preocupada com o processo de alfabetizacdo dos alunos, visto
por essa instituichio como competéncia individual fundamental para a vida adulta,
influenciadora nos estudos e na situacdo econdmica. O letramento ainda ndo tem muito
espaco no ambiente escolar, pois a insercdo de um ensino baseado em praticas e contextos
sociais tem comecado a ganhar énfase em documentos que regem o ensino (PCNs, DCEs) e
cursos voltados para os profissionais da educacdo basica. Apesar da grande influéncia da
escola enquanto agéncia de letramento, existem outras agéncias que também ensinam
letramentos na sociedade: a familia, a igreja, o trabalho, entre outras.

As praticas de uso da escrita na escola sustentam-se no modelo de letramento
autdnomo, apresentado por Brian Street em seus estudos. E uma forma de letramento que n&o
considera o contexto social e prioriza o desenvolvimento de habilidades cognitivas. A
“autonomia” refere-se & escrita vista como um produto em si mesmo, ldgica, fechada, sem ter
relacdo com o contexto de sua producdo para ser interpretada. O modelo autbnomo esta
associado ao “progresso”, “civilizacao”, liberdade individual e mobilidade social (STREET,
1984), em acordo com a ideia propagada na sociedade de que quem sabe ler e escrever tem
maior status social. Seguindo esse pensamento, caso as pessoas “analfabetas” tornem-se
“letradas”, o pais tera maior progresso econdmico e a populacdo terd mais acesso a cultura.

Kleiman (1995) explica que as principais caracteristicas desse modelo sdo: estabelecer
uma relacéo entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo, ou seja, quem sabe
escrever “pensa melhor”; e separar oralidade e escrita, inferiorizando a primeira. Quem sabe
ler e escrever é considerado mais “inteligente”, tem mais conhecimento, pensa melhor. Além
disso, a escrita recebe mais importancia do que a oralidade, o que faz com que povos que ndo

desenvolveram a escrita sejam considerados “primitivos”, inferiores aos “civilizados”. Essa
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forma de ver a escrita é chamada mito do letramento, a crenca de que o conhecimento das
letras esta ligado ao sucesso social e a um maior desenvolvimento cognitivo. Por esses
motivos, a escola, ao se pautar no modelo autdbnomo, responsabiliza os estudantes de classe
baixa por seu proprio fracasso, por terem um desempenho individual ruim. Essa perspectiva
acredita que o letramento traz resultados homogéneos na sala de aula e o fracasso escolar de
alguns alunos é de sua propria responsabilidade.

Nesse modelo de letramento, a comunidade do leitor € desconsiderada, visto que
apenas as habilidades cognitivas individuais sdo ressaltadas. Como se a leitura dependesse
somente do sujeito que esta lendo e ele ndo recebesse influéncias sociais. Para nosso trabalho,
0 modelo de letramento autdnomo ndo € relevante, visto que o contexto é primordial para
entendermos as preferéncias de leitura de nossos participantes de pesquisa.

As pesquisas dos Novos Estudos de Letramento questionam o modelo anterior, pois
sugerem que “letramento varia de um contexto para outro ¢ de uma cultura para outra e,
portanto, resultam em diferentes letramentos em diferentes condi¢des” (tradu¢do nossa)™
(STREET, 2003, p. 77). O modelo de letramento ideoldgico considera as diversas praticas de
letramentos (leitura e escrita) e suas relagcdes com a sociedade. Em outras palavras, baseia-se
em usos da escrita por diferentes grupos e contextos. Para o modelo ideoldgico, além das
instituicGes educacionais, ha outras agéncias de letramento, tdo importantes quanto a escola,

pois cada uma utiliza um letramento especifico.

O modelo enfatiza a importancia do processo de socializacdo na construgdo
de significado por participantes e est4 preocupado com as institui¢des sociais
de maneira geral, por meio das quais esse processo acontece, € nao apenas as
explicitamente “educacionais” (traducdo nossa)'® (STREET, 1984, p. 2).

Esse modelo de letramento € importante para nossa pesquisa, pois considera a
comunidade a qual o leitor pertence significativa para a producdo de sentidos no ato de
leitura. Também ressalta a heterogeneidade de letramentos desenvolvidos fora e dentro de um
grupo. Dentro dessa perspectiva, ndo ha como existir um “leitor ideal”, sendo que as leituras
sdo heterogéneas, ndo sdo baseadas exclusivamente no texto e ndo ha uma maneira

“adequada” de serem realizadas. Além disso, o letramento ideoldgico valoriza leitores ndo

15 «(.) literacy varies from one context to another and from one culture to another and so, therefore, do the

effects of the different literacies in different conditions”.

18 «“The model stresses the significance of the socialisation process in the construction of the meaning of literacy
for participants and is therefore concerned with the general social institutions through which this process takes
place and not just the explicit ‘educational’ ones”.
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apenas de textos consagrados pelas instituicdes de ensino, mas também de outras agéncias de
letramentos.

Como o termo letramento, de acordo com Street (2003), vem carregado de ideologia e
pressupostos politicos, o estudioso desenvolveu termos alternativos: eventos de letramento e
praticas de letramento. Baseada na distingdo de Street, Jung (2003) considera evento de
letramento uma situacdo especifica em que a escrita constitui parte essencial para fazer
sentido. A interacdo entre os participantes, por meio de um texto, e 0S processos e estratégias
interpretativas, constituem o evento. A tecnologia da escrita intermedia uma comunicagdo. O
evento se refere ao uso da escrita. S&o exemplos de evento de letramento: a leitura de um
livro, a discussdo do conteudo de um jornal com amigos, a organizacdo de uma lista de
compras, jogar video game, assistir filme legendado, enviar uma mensagem por celular.

A prética de letramento esta relacionada aos comportamentos dos participantes em um
evento de letramento, que determinam o sentido dos usos da escrita. Seriam 0s modos como
0s sujeitos produzem sentido para o texto, 0 como, em uma situacao particular. Para Street
(2003), a pratica de letramento refere-se a maneiras particulares de pensar sobre e realizar a
leitura e a escrita em contextos culturais. Em um mesmo evento, pode haver modos de
participagdo diferentes. O evento leitura de um livro ndo sera a mesma préatica se acontecer na
escola e em um clube de leitura, por exemplo. A discussdo de uma noticia de jornal ndo sera a
mesma com um amigo e como um trabalho escolar, pois serd desenvolvido de maneira
diferente.

Jung (2003) acrescenta que os modos de fazer uso da escrita e da leitura sdo
historicamente construidos, assim os eventos de letramento e as praticas de letramento
também séo historicamente construidos. Nesse sentido, um grupo de pessoas, ou ainda uma
pessoa em particular, pode ter atitudes especificas em relacdo a determinado letramento,
devido a construces histéricas diferenciadas de letramento. Da mesma forma, cada
comunidade age de modo peculiar em relagdo a literatura, dependendo do que €
convencionado como literario por seus participantes. Ler best-sellers pode ser considerado
uma leitura literdria ou ndo. Mais uma vez, a relagdo comunidade-leitor-leitura é enfatizada.

Rojo (2009) enfatiza a importancia da obra de Street (1984), pois deu inicio aos Novos
Estudos do Letramento. A partir dos pressupostos de letramento autbnomo e ideoldgico,
eventos e praticas de letramentos, outros estudos comegaram a ser desenvolvidos.

Os Novos Estudos do Letramento favorecem as “etnografias de letramento”

(“ethnographies of literacy”) (STREET, 2003). Estudos voltados para o local, uma
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comunidade especifica, permitem conhecer os letramentos de um grupo e comparé-los com 0s
de outros grupos. Os pesquisadores, por meio de estudos de tipo etnogréafico, tentam entender
o que “estd acontecendo” antes de dizer o que pode ser melhorado (STREET, 2001).

Street (2001) explica que a perspectiva etnografica comecou a ser utilizada por ele
quando inserido em uma comunidade iraniana, na qual a maioria da populagdo era
considerada ndo-letrada por agéncias como a UNESCO e ele percebeu a existéncia de
diversas praticas de letramentos. Fora do “padrao de letramento” das agéncias, esse grupo
recebia campanhas que propunham torna-los “letrados”, marginalizando e negando as
experiéncias locais. Por isso, para o tedrico, pesquisas sobre letramentos de cunho etnografico
“tém a tarefa de tornar visivel a complexidade das praticas de letramento locais, cotidianas,
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comunitarias ¢ desafiar os estereotipos dominantes e a miopia”~" (traducdo nossa) (p. 7). As
tentativas de compreender e de representar os letramentos locais sdo importantes para
questionar o conceito de ndo-letrado.

Da mesma forma, pretendemos estudar as praticas de letramentos relacionadas a
narrativas em lingua inglesa em dois grupos de estudantes, com a intencdo de valoriza-las
enquanto préaticas sociais que representam duas comunidades de leitores. As experiéncias
locais sdo relevantes para entendermos e também expormos o que esta sendo lido pelos
adolescentes brasileiros no inicio do século XXI.

Como afirma Fish (2001), conversar com as pessoas, ouvi-las, conviver com elas
permite entender suas praticas de letramento. Uma pesquisa superficial pode ndo ser téo
significativa, pois alguns participantes podem ndo se considerar inseridos em praticas de
letramentos. Quando se trata de pesquisa voltada para literatura, por exemplo, alguns sujeitos
ndo se consideram “bons leitores” por ndo lerem canones. Assim como algumas pessoas nao
se consideram leitores por ndo lerem livros, mas revistas e gibis. Por meio de um estudo de
cunho etnografico, as “verdadeiras” praticas de letramento podem ser percebidas, pois as
vezes 0 pesquisador vé formas de letramento que o participante ndo havia considerado.

O estudo de uma comunidade revela no “local” algumas caracteristicas do “global”
(STREET, 2004). Sendo assim, cada pesquisa voltada para o “local” torna-se relevante para
uma compreensao de praticas de letramentos do “global”. Para Street (2004), tem sido tarefa
de pesquisas de cunho etnografico fornecer informacgdes ricas sobre letramentos em

dimensGes locais/globais. Sendo assim, nosso estudo tem relevancia ao considerarmos que 0s

7«(_..) has a task to do in making visible the complexity of local, everyday, community literacy practices and

challenging dominant stereotypes and myopia”.
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resultados que alcangaremos sobre as duas comunidades podem iluminar a compreenséo de
outros contextos.

Ao abordar o leitor, principalmente dentro de contextos de ensino, a criticidade tem
sido enfatizada pelos estudos de letramentos. Formar um leitor critico tem sido o objetivo dos
professores de linguas, a partir de diretrizes do governo (PCNs, DCESs). Para tanto, existem
diferentes abordagens: pedagogia critica, leitura critica, letramento critico.

Cervettti, Pardales e Damico (2001) apresentam discussdes sobre leitura critica
(critical reading) e letramento critico (critical literacy), apontando as distingdes existentes
entre ambas e porque, as vezes, sdo confundidas por educadores. Partiremos de tal distingcdo
para visualizar o perfil de leitor que cada uma prioriza.

Segundo Cervetti, Pardales e Damico, a leitura critica objetiva que o leitor busque a
interpretagdo do texto investigando as fontes e as intengdes do autor. Os sentidos s&o
extraidos do texto, baseados na intencdo autoral, a qual é considerada a base da compreensao.
O leitor deve tentar compreender as afirmacdes explicitas e implicitas no texto. O
posicionamento e as escolhas do produtor do texto sdo questionados, pois o leitor deve
compreender que por tras de todo texto ha sempre um propdsito. Nessa abordagem, a
interpretacdo e a discussao estao restritas ao texto.

A aplicacdo da leitura critica ao ensino de literatura exigird que os alunos ajam como
“leitores ideais”, pois devem se restringir ao texto, completando seus “vazios” e buscar uma
interpretacdo “adequada”. A criticidade do leitor sera alcangada se ele seguir os “caminhos”
apontados pelo texto.

O letramento critico, por sua vez, esta mais preocupado com a relacdo leitor-texto e o
contexto social, o contexto historico e as relacbes de poder (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001). Todos esses elementos atuam sobre o leitor e sobre a forma como ele
constroi significados a partir do texto. O aspecto critico estd relacionado a luta contra a
opressao, a busca por uma sociedade mais igualitaria, ao desenvolvimento de uma consciéncia

critica para lutar contra situa¢fes de opresséo.

As teorias criticas de letramento tém sido bastante influenciadas pela visdo
da teoria critica social de que significados sdo sempre contestados (nunca
dados), e estdo relacionados a lutas em progresso na sociedade pelo acesso a
conhecimento, poder, status, e bens materiais. (...) certos grupos tém a
vantagem em tais lutas porque eles tém mantido controle sobre as ideologias,
as instituicOes, e as préaticas da sociedade (Morgan, 1997). Teoricos critico
sociais acreditam que tais desigualdades podem ser expostas por meio da
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critica e podem ser reconstruidas, em parte, por meio da linguagem (tradugéo
nossa)'® (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).

Na perspectiva do letramento critico, o texto ndo possui significado em si, mas dentro
do contexto social do leitor. As afirmacdes e as interpretacdes sdo julgadas como verdadeiras
ou ndo, dentro de um contexto sociocultural (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001).
Ao invés de procurar o sentido proposto pelo autor, o leitor interpreta e questiona a partir de
suas experiéncias.

O professor propde uma leitura do texto relacionada a realidade do aluno e propde
reflexdes sobre raga, género, desigualdade social, entre outras discussdes sociais que ndo séo
possiveis por meio da leitura critica. Ao conseguir ter um posicionamento critico acerca do
texto, o leitor pode rever suas perspectivas, rejeitar opressdes, e, por fim, realizar
transformacoes sociais. A transformacéo social é o objetivo final do letramento critico.

O leitor pressuposto pelo letramento critico tem maior liberdade do que na leitura
critica. Aquele leitor pode interpretar um texto partindo de sua experiéncia de vida, sem
marginalizar seus conhecimentos. Contudo, Ihe é exigido mais, pois seu posicionamento
critico ndo deve questionar apenas a visao do autor, mas questdes sociais em vigéncia. O mais
importante, na perspectiva do letramento critico, é que, no campo literario, ao invés de “o que
é lido” o foco esta no “como as narrativas sao lidas”, narrativas de modo geral. Sendo assim,
hd a desconstrucdo de dicotomias como canone/literatura popular, high brow/low brow,
centro/margem. Considerar outras formas de narrativas significa dizer que essas também
podem ser lidas de forma critica.

Os estudos de letramentos abordados tém como objeto a linguagem em geral. Zappone

(2008) propde o uso de letramentos para estudar especificamente narrativas literarias:

A apropriacdo do conceito de letramento ao campo dos estudos literarios
pode ser pertinente, se operarmos uma modulagdo fundamental: trabalhar
com a escrita mencionada no conceito, mas compreendida dentro de algumas
especificidades concernentes aos textos literarios. Assim, podemos acatar o
conceito de letramento nos estudos literarios, propondo a nogdo de
letramento literario enquanto o conjunto de préticas sociais que usam a
escrita literéria (p. 29).

18 «Critical theories of literacy have been greatly influenced by critical social theory’s view that meanings are
always contested (never givens), and are related to ongoing struggles in society for the possession of knowledge,
power, status, and material resources. (...) certain groups have the advantage in such struggles because they have
maintained control over society’s ideologies, institutions, and practices (Morgan, 1997). Critical social theorists
believe that these inequalities can be exposed through critique and can be reconstructed, in part, through
language”.
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Como base para as discussdes sobre letramento literario, Zappone utiliza o caréater
ficcional das narrativas. A ficcionalidade é considerada, na perspectiva da autora, a principal
caracteristica de um texto literario, que se opera em diferentes formas de figuragdo mimética
(dramética, lirica, narrativa, épica). Para a estudiosa, o carater de ficcionalidade aponta que a
escrita literaria pode ser compreendida ndo apenas como aquela materializada por meio do
impresso, do grafado, mas como uma forma discursiva que possui certos tracos textuais e que
pode ou ndo ser veiculada por meio do escrito. Além dos canones, outros géneros podem ser
considerados nessa perspectiva, como: best-sellers, historias em quadrinhos, novelas, filmes,
textos online. Todas as préaticas que colocam leitores em contato com a ficcionalidade.

Assim como os letramentos, as praticas de letramento literario séo plurais. S&o leituras
diferentes, em contextos diferentes, com valores diferentes e com participacdes diferenciadas.
O dltimo refere-se a hierarquizacdo das narrativas, como acontece com canone/literatura
popular. Tal hierarquizacao ndo existe na perspectiva do letramento. As préaticas ndo-escolares
sdo valorizadas. As narrativas produzidas em lingua inglesa tém sido lidas principalmente fora
do ambiente escolar, por adolescentes brasileiros. Dentro de diferentes comunidades, com
diferentes leituras e com um valor diferente dos textos considerados canonicos, os best-sellers
integram letramentos de diversos jovens. Zappone (2008) propde um olhar para essas leituras.

Atualmente, uma das preocupacdes dos estudos literarios tem sido com a formacao
critica do leitor. Seja por meio do letramento critico, do letramento literario, ou ainda de
outras abordagens derivadas dos estudos dos Novos Letramentos, a preocupacdo tem sido a de
formar um leitor preparado para questionar a realidade. Nas LLI, ndo s&o apenas 0s canones
que podem preparar um leitor a lidar com a opresséo e a disputa de poderes, acreditamos que
outros textos produzidos em LI, principalmente os que ja fazem parte de sua comunidade,
como os best-sellers, podem contribuir, desde que o leitor brasileiro consiga perceber as
implicacdes ideoldgicas que subjazem a sua producdo e também as inseridas no texto. Por se
tratar de uma producdo estrangeira, tambem é relevante que no ato de leitura as diferencas
culturais, sociais e econbmicas, presentes na narrativa, sejam percebidas e questionadas.

Ler narrativas estrangeiras ajuda o leitor a conhecer outras realidades e a prestar maior
atencdo a sua propria, quando realiza uma comparacao critica. Aléem dos Novos Estudos do
Letramento, ha outra teoria que valoriza a comunidade do leitor e suas experiéncias histéricas:
a Sociologia da Leitura, que abordaremos a seguir. Essas duas abordagens se complementam

e contribuem para nossa compreensao das duas comunidades adolescentes.
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4.1.3 SOCIOLOGIA DA LEITURA E COMUNIDADES DE LEITORES

Como ja expusemos, durante muito tempo as pesquisas literarias estiveram voltadas
para a abordagem imanente da literatura, preocupadas com a materialidade do texto literario.
A partir das décadas de 1960 e 1970, principalmente, questionamentos a respeito da posicao
do leitor comecaram a ser suscitados nos meios académicos. A Sociologia da Leitura surgiu
nessa época (GOLDMANN 1972; ESCARPIT, 1974; MURY, 1974; HAUSER, 1977),

quando os pesquisadores se voltaram para o papel do leitor diante do texto.

O alargamento das fronteiras da teoria da literatura para além do texto e seu
autor dd margem aos estudos que tém por foco o leitor como elemento ativo
no processo de comunicacdo literaria. A partir dessa postura, é possivel
delinear os comportamentos esperados desse agente, quer em seu transito
social dentro do circuito da cultura, quer em sua atividade individual junto
aos textos (AGUIAR, 1996, p. 23).

A Sociologia da Leitura, assim como os estudos de letramentos, contribui para
entendermos a participacdo ativa do leitor no processo literario, constituido por autor-obra-
publico (CANDIDO, 1985). Ela tem como objetivo estudar a atuacdo do publico e suas
influéncias na producéo e circulacdo das obras. O leitor, nessa perspectiva, distante de “leitor
ideal”, ajuda a “criar” as narrativas. Quando o interesse dos leitores muda, os rumos da
producdo literaria também sdo alterados.

Dada a relevancia do leitor para a construgédo de sentidos a partir do texto, as pesquisas
focam suas preferéncias, “levando em conta os diversos segmentos sociais que interferem na
formacdo do gosto e servem de mediadores de leitura, bem como as condicdes especificas dos
consumidores segundo seu lugar social, cultural, etario, sexual, profissional, etc.” (AGUIAR,
1996, p. 23). Investigam os possiveis fatores que conduzem o leitor a ler determinada obra,
tais como, o nivel socioeconémico, a familia, a escola, 0s amigos, a presenca/auséncia de uma
fonte de pesquisa, a igreja, entre outros (SAGRILO, 2009). Segundo Sagrilo, os estudos
baseados nessa teoria consideram a presenca dos mediadores no processo da leitura como
fator fundamental.

Como a atencéo ¢ deslocada da obra e do autor, para o leitor e os fatores sociais que o
influenciam em suas leituras, a circulagdo e o consumo de textos considerados marginais
também se tornam relevantes (AGUIAR, 1996). O foco de estudo, nesse caso, sdo as razoes

do sucesso de uma obra e sua constante circulacdo entre determinados leitores. Da mesma
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forma, os modos como o texto chega até as maos desse grupo de leitores, isto é, os
mediadores, sdo importantes para entender seu processo de circulagdo e consumo.

Os mediadores de leitura séo, para Hauser (1977), elementos tdo importantes para o
processo literario quanto a triade autor-obra-publico, pois fazem com que a obra chegue a
seus receptores. O mediador mais importante, na visao de Hauser, é o critico literario, um
portador profissional da mediacdo, que expbe sua opinido em livros, revistas, jornais,
exposicoes, radios e TV e € muitas vezes contestado por seu valor duvidoso, mas, ainda
assim, seu papel € importante por fazer com que a literatura passe a fazer parte do nosso
cotidiano. Além do critico literario, existem instituicdes mediadoras que tém papel importante
na circulacdo da literatura na sociedade: associacoes, escolas, academias, editoras, exposicoes,
bibliotecas, livrarias, imprensa. Nenhuma obra é recepcionada sem que tenha passado por um
mediador, por isso a Sociologia da Leitura Ihe concede atenc¢do nos estudos.

Abordamos essa teoria, pelo fato de seu foco coincidir com nossos objetivos, pois
best-sellers estdo entre os objetos de nossa analise. Ndo consideramos os leitores desses
romances “menores”’, mas peculiares, pois favorecem um estudo que envolva seu contexto
social, seus objetos de leitura, os mediadores de sua leitura e suas percepgdes literarias.
Formam, assim, uma comunidade interpretativa singular e, ao mesmo tempo, complexa.
Tanto que recorremos a diferentes abordagens tedricas para tentar compreendé-la.

Nesse sentido, a sociologia é uma disciplina auxiliar esclarecedora de alguns aspectos,
como os fatos sociais ligados a circulacdo e ao consumo de uma obra. Baseado na sociologia,
a obra sO estd acabada quando repercute e atua, ou seja, no momento em que ¢ lida. “O
publico da sentido e realidade a obra, e sem ele o autor ndo se realiza. (...) A obra, por sua
vez, vincula o autor ao publico, pois o interesse deste € inicialmente por ela, sé se estendendo
a personalidade que a produziu depois de estabelecido aquele contato indispensavel”
(CANDIDO, 1985, p. 38). A triade indissoltvel, portanto, deve ser estudada em seus
diferentes aspectos. Cabe a sociologia da leitura estudar os interesses do publico,

considerados por Candido, em certas situagdes, decisivos para o autor:

A sua acdo [do publico] é enorme sobre o artista. Desgostoso com a pouca
ressonancia dos seus romances, Thomas Hardy abandona a ficcdo e se
dedica exclusivamente a poesia; premido pela exigéncia dos leitores, Conan
Doyle ressuscita Sherlock Holmes — que lhe interessava secundariamente — e
prolonga por mais vinte anos a série das suas aventuras; desejosos de fama e
bens materiais, muitos autores modernos se ajustam as normas do romance
comercial (p. 35).
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Devido ao seu papel importante no processo literdrio, o publico, direta ou
indiretamente, pode direcionar a producao literaria de um autor, seja ditando preferéncias, seja
o0 estimulando ou desestimulando a produzir novas obras.

Para Goldmann (1972), a relacdo entre autor e publico esta cada vez mais conturbada
devido as mudancas econdmicas e sociais ocorridas desde o surgimento do capitalismo. O
estudioso afirma que os interesses do publico foram modificados, pois antes do capitalismo
um livro era lido a fim de achar uma problematica, tomar uma posicédo diante dele. Com as
transformacoes sofridas pela sociedade, devido as influéncias do setor econémico, 0 mesmo
livro passou a ser visto de uma perspectiva meramente consumidora do lazer e da distragdo. O
homem se tornou passivo, orientado especialmente para o consumo. Dai a relevancia da
situacdo econdmica dos sujeitos para entender o que os levou a escolher uma obra.

Da mesma forma, Mury (1974) contribui para a compreensdo do publico literario. O
socidlogo escreve sobre os prémios concedidos por leitores a obras de sua preferéncia. Os
operarios escolheram um romance no qual o autor abordava as relacdes de producdo, a
historia local e nacional. J& o publico da classe média escolheu um ensaio sobre histérias de
viagem. Empregados de escritorio preferiram obras sobre evasdo. Os resultados apontam a
relacdo de um género literéario especifico com determinado grupo social.

Pesquisas da Sociologia da Leitura podem obter dados relevantes para a compreensdo
do processo literario, ndo o seu todo, mas os fatores que influenciam nas escolhas dos leitores.
Alguns resultados de pesquisas que utilizaram o método quantitativo, citados por Mury
(1974), possibilitaram o levantamento de algumas hipéteses: o sucesso de uma obra depende
da relagdo entre autor-publico; os interesses literarios comuns resultam da individualidade de
cada pessoa somada as influéncias exteriores que recebe; os interesses comuns entre 0s
leitores de um grupo dao origem a uma personalidade de base literaria; cada grupo gera uma
personalidade de base social; o estudo das personalidades de base literaria e da personalidade
de base social sé&o o principal objetivo da sociologia do puablico literario; a partir de uma
personalidade de base social, é possivel pesquisar se uma obra literaria seria acolhida ou
recusada pelo grupo.

A personalidade de base literaria seria 0 mesmo que uma comunidade interpretativa.
Cruzando variaveis de idade, sexo, profissdo, entre outros, chegamos as preferéncias literarias
de diferentes grupos. Apesar de seguirem abordagens teoricas diversas, tanto Fish quanto

Mury perceberam que a literatura é uma convencao social.

98



Diante do exposto, a Sociologia da Leitura também desconstroi a ideia de “leitor
ideal” e contribui com nossa pesquisa por ajudar a explicar a relacdo entre as preferéncias de
leitura de um leitor e sua comunidade, considerando fatores especificos (idade, género, classe
econbmica, etc.) e também os mediadores de leitura.

As reflexbes sobre a relagdo entre leitores/comunidades interpretativas e
leitura/literatura, presentes nesse capitulo, contribuem para analisarmos, no préximo capitulo,
0s grupos de leitores adolescentes, visto que ndo pretendemos compara-los a “leitores ideais”,
mas apreender suas concepcoes literarias e preferéncias de leitura. Acreditamos que as teorias
abordadas nos permitirdo perceber o quanto os participantes da pesquisa sdo influenciados
pelo seu grupo e o quanto suas percepgdes sobre literatura resultam de conceitos assimilados
no ambiente escolar. Dessa forma, as comunidades estudadas nos proporcionardo conhecer
um pouco sobre as novas formas de circulacdo de narrativas produzidas em lingua inglesa
entre os jovens brasileiros. Assim como saber mais a respeito do porqué da popularidade e da

marginalidade de romances best-sellers no inicio do século XXI.
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CAPITULO 5
AS COMUNIDADES DE LEITORES ADOLESCENTES

Oestudo em questdo partiu do interesse em descobrir se as LLI circulam entre
adolescentes brasileiros de forma ndo imposta, isto é, sem que seja requisitada
por uma instituicdo, partindo do interesse particular dos participantes da pesquisa. Tal
questionamento resulta de discussfes ja apresentadas no capitulo 3: as LLI ndo tém um
espaco proprio nos principais documentos que regem o ensino basico de nosso pais (PCNs),
nem mesmo como parte da disciplina de Lingua Inglesa; o ensino de LLI também ndo €
proposto nas diretrizes para a educacdo basica do estado do Parana (DCESs); as LLI tém pouco
destagque até mesmo nos cursos de Letras Licenciatura Dupla (Portugués-Inglés) e néo
possuem uma area propria para pesquisa, estando dividida entre Linguistica e Literatura.
Diante de tantas proposi¢des contrarias a essa disciplina, procuramos pesquisar se as LLI,
ainda assim, aparecem no contexto brasileiro, circulando fora de instituicGes, como a escola e
a universidade.

Para conhecer as escolhas de leitura dos alunos-participantes do Ensino Fundamental e
do curso de Letras, partimos de um corpus composto por suas respostas aos questionarios e as

entrevistas, o qual descrevemos a seguir sob tematicas.
5.1 O CONTEXTO SOCIOECONOMICO DOS PARTICIPANTES

Como realizamos a pesquisa com alunos de uma escola particular e de uma
universidade estadual, as diferencas socioecondmicas podem ser relevantes ao descrevermos
os dados obtidos. A escolha desses dois contextos ndo foi aleatoria. Os participantes foram
escolhidos devido ao contato da pesquisadora com eles enquanto professora.

O segundo questionario aplicado aos dois grupos estudados (APENDICE C e D)
objetivou obter informacGes sobre o contexto dos participantes: familia, escolaridade dos pais,
renda familiar, o acesso a midia, as procedéncias de estudo. No caso dos professores em
formacdo, também pretendemos descobrir se trabalharam durante o Ensino Médio ou se
trabalham atualmente e o que os levou a escolher o curso de Letras.

A Sociologia da Leitura nos é relevante, nesse aspecto, pois valoriza a investigacao

dos fatores que podem ter influenciado o leitor a ler determinada obra: escola, universidade,



posi¢do social, familia, amigos. Retomamos a afirmagdo de Mury (1974) de que tal pesquisa
permite a coleta de dados importantes para a compreensdo do processo literario,
principalmente no que concerne as escolhas dos leitores. As preferéncias de leitura dependem
da comunidade interpretativa, como a “turminha” dos adolescentes. A comunidade
interpretativa, por sua vez, sofre influéncias exteriores, as quais Goldmann (1972) considera
serem econdmicas e sociais, decorrentes do capitalismo.

Participaram de nossa pesquisa 29 alunos, sendo 13 alunos do sexto ano, 6 alunos do
sétimo ano, 9 alunos do oitavo ano e apenas 1 aluno do nono ano. Desses 29, 16 sdo do sexo
feminino e 13 do sexo masculino, na faixa etaria de 10 a 13 anos de idade. Todos residem na
cidade em que a pesquisa foi realizada. Como o0s questionarios eram enviados separadamente
para os alunos responderem em casa, apenas 20 devolveram o questionario socioeconémico
completamente respondido. Os dados mostram que desses 20 alunos, 16 moram com pai e
mde, 3 s6 com a mae e 1 s6 com o pai. Em geral, os dois responsaveis trabalham fora de casa,
com excecdo de 2 mées. Quanto a escolaridade dos pais, 12 alunos disseram terem cursado
Ensino Superior completo, 5 Ensino Médio e os outros ndo souberam informar. Em relacdo a
renda familiar mensal, 7 ndo souberam informar, entretanto os outros apresentaram rendas
variadas, desde dois salarios minimos até trinta salarios minimos. A maioria dos sujeitos ja
havia estudado os primeiros anos do Ensino Fundamental em escola particular, apenas 5 nao.
E, ainda, 11 alunos fazem cursos extras, como aulas de violdo, de natacdo, de lingua inglesa.

Percebemos que, com relacdo aos aparelhos domésticos, todos, sem excegdo, possuem
TV, DVD, radio e computador. O acesso a Internet também é generalizado. Aspecto relevante
visto a influéncia que recebem da midia. Sdo adolescentes precoces, pois estdo na faixa etaria
dos 10-13 anos de idade e apresentam comportamentos comuns na adolescéncia, observados
durante o contato com os alunos.

Como tivemos a permissdo de uma professora para aplicarmos 0s questionarios
durante a aula em duas turmas do curso de Letras, temos um numero significativo de 76
respondentes, com idade entre 17-63 anos. No primeiro ano, entretanto, prevalece a faixa
etaria de 17 a 25 anos, com poucas excec¢des. Nas outras turmas, predominam estudantes entre
20 e 28 anos. Dos 76 respondentes, 57 sdo do sexo feminino e 19 masculino. A maior parte
dos pesquisados, 42 alunos, afirma residir em outras cidades, enquanto apenas 34 moram na
cidade na qual a universidade esta localizada, sendo assim muitos se deslocam de énibus ou

van para estudar todas as noites.
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A pesquisa mostra que 51 alunos ainda moram com os pais, apenas 13 ja constituiram
familia com esposa ou esposo e filhos e 0s outros moram com amigos ou sozinhos. Tais dados
ja indicam a tendéncia da maioria dos estudantes (67%) ao prolongamento da adolescéncia,
pois, ainda que trabalhem, se mantém em uma “zona de conforto”, sob 0s cuidados dos pais
por um periodo além do considerado “normal”, que seria aos dezoito anos. A dependéncia
afetiva e econdmica em relacao aos pais é estendida. Ingressar na universidade ndo é mais um
critério para atingir a fase adulta, a maioria dos respondentes ndo tém condigdes financeiras
elevadas, estdo cursando a graduacao para conseguirem salarios melhores e, por isso, adiam a
saida de casa e 0 compromisso do casamento. Em outras palavras, ndo se sentem preparados
para assumir responsabilidades do mundo adulto.

Apenas 13 estudantes ndo trabalham, os outros 63 possuem renda propria, de maneira
geral, abaixo de um salario ou entre um e dois salarios minimos. Em relacdo ao historico
escolar, 67 cursaram o Ensino Fundamental em escola publica, 69 o Ensino Médio publico.
Durante o Ensino Médio, 46 afirmaram ndo terem trabalhado, 15 trabalharam periodo integral
e 14, meio periodo. A respeito dos motivos que os levaram a escolher o curso de Letras, 43
dizem ter sido o interesse pela profissdo, 18 o mercado de trabalho e 11 a contribui¢do com a
sociedade, as outras respostas foram pouco citadas.

Percebemos que, com relacdo aos aparelhos domésticos, somente 02 ndo tém TV, 05
ndo tém radio, 06 nao tém computador e 12 ndo tém acesso a Internet, ou seja, a maioria esta
em contato didrio com a midia e sob a sua influéncia.

Os dois grupos pesquisados vivenciam contextos bastante diferentes quanto a questao
econdmica, pois os sujeitos do Ultimo grupo possuem um historico de ensino publico e, além
disso, nem todos tém contato diario com TV, radio, computador e Internet. J4 o contato com
0s pais, ou pelo menos um deles, é diario para ambos 0s grupos, devido a dependéncia
financeira e afetiva, em graus diferentes por causa da idade.

Apesar das diferencas, até o momento observamos que as duas comunidades
interpretativas tém como caracteristicas semelhantes comportamentos adolescentes e contato

diario com a midia.
52 A RELACAO COM A LEITURA

Os primeiros questionarios aplicados (APENDICE A e B) apresentam questdes

fechadas a respeito dos habitos de leitura dos pesquisados, as quais nos possibilitam ter uma
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visdo geral do espaco que a leitura ocupa em seu cotidiano. Nesse ponto, ainda ndo nos
interessa entender a perspectiva que adotam em relacdo ao ato de ler, mas os objetos de leitura
com 0s quais tém maior contato, assim como seus mediadores. Também ha questdes abertas
nos mesmos questionarios, estas, ao contrario, ja dizem respeito ao processo de escolha de
obras, o qual por sua vez pode estar relacionado & comunidade interpretativa, a adolescéncia,
a influéncia do mercado de consumo, a escola, como discutiremos adiante.

Optamos por intercalar os dados dos alunos das séries finais do Ensino Fundamental e
dos professores em formacdo, a fim de propiciar uma comparacéo por tematicas abordadas.
Sendo assim, focamos primeiramente os habitos de leitura e, em seguida, a interpretacdo das

respostas sobre obras lidas e o porqué de suas escolhas.

5.2.1 0S HABITOS E OS MEDIADORES DE LEITURA

Em relacdo ao grupo do Ensino Fundamental, 28 responderam ao questionario
proposto, 16 meninas e 12 meninos. Entre as meninas, para 9 delas a leitura aparece entre as
cinco principais atividades de seu tempo livre. J& entre 0s meninos, apenas 3 deles assinalam
como uma das cinco atividades que realizam no tempo livre. De todos os alunos, 19 afirmam
gostar de ler, sendo 13 meninas e 6 meninos. Diante disso, percebemos que o ato de leitura
nessa faixa etaria desperta mais o interesse do sexo feminino.

Sobre os pais, apenas 5 alunos disseram que eles ndo tém o habito de ler, enquanto os
outros demonstram inspirar-se no exemplo dos pais, até mesmo ao escolherem seus objetos de
leitura. A preferéncia pelas revistas predomina entre os pais, 13 alunos assinalaram essa
opcao. Entre os participantes, prevalece a preferéncia por gibis (12 indicages) e revistas (11
indicacdes), e ha algumas mencdes a leitura de blogs e sites. Ao serem questionados sobre sua
frequéncia de leitura, apenas 12 dizem ler diariamente, sendo 9 meninas. Em relacdo a
frequéncia de leitura de livros, novamente o sexo feminino demonstrou maior interesse, com 6
afirmando ler diariamente, enquanto apenas 1 do sexo masculino assinalou a mesma opg&o. Ja
0 género apontado como o mais lido predomina entre ambos 0s grupos, masculino e feminino,
visto que 19 preferem aventura.

Percebemos que as preferéncias de leituras da comunidade constituida por
adolescentes precoces sofreram alteragdes. Na faixa etaria dos dez aos treze anos, era comum
0 interesse por gibis e revistas. As transformacgdes sociais, culturais, econdmicas e

tecnoldgicas que aconteceram nas Ultimas décadas favoreceram o aumento do interesse dos
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adolescentes precoces por blogs e sites, e, a0 mesmo tempo, por leituras mais extensas, como
0s romances. Acreditamos que a comunidade interpretativa pode despertar tal interesse,
juntamente com os mediadores de leitura.

Além da frequéncia de leitura, também consideramos importante conhecer o0s
mediadores de livros entre os adolescentes pesquisados. Dentre os 28, 14 tém acesso a livros
por meio das livrarias, 13 pela biblioteca da escola, 9 por empréstimos de amigos e familiares,
6 pela biblioteca publica, 4 por download da Internet e 1 por sebos. Novamente as respostas
divergem entre as garotas e 0s garotos, pois entre os dois grupos predominam as livrarias
como mediadoras, no entanto a maioria das meninas empresta livros de amigos e nenhum
menino assinala essa alternativa. Além disso, as garotas também demonstram frequentar mais
a biblioteca escolar, 56% empresta livros da biblioteca contra 33% dos meninos. Entre os
motivos para a leitura de livros predomina a exigéncia da escola (13 indicages) e a indicacdo
de amigos e familiares (9 indicacBes). A divulgacdo na midia aparece em terceiro lugar (6
indicacdes), contudo devemos levar em consideracdo que as indicacdes de amigos e familiares
podem ser consequéncia da influéncia do mercado editorial através dos meios de
comunicagéo.

Nessa primeira comunidade abordada, ha bastante divergéncia entre a relacao
meninas-texto e meninos-texto, resultado da propria diferenca sentida no inicio da
adolescéncia por meninos e meninas, quando as mudancas corporais e comportamentais
comecam a aparecer. Nesse periodo, Macowski (1993) enfatiza que o adolescente é chamado
a assumir sua identidade sexual, para tanto procura em outro pubere do mesmo sexo a
confirmacdo de sua normalidade. Assim, € comum que as amizades das meninas sejam
restritas a outras meninas, e as dos garotos a outros garotos, sem que permitam a participacdo
de um colega do sexo oposto no grupo. Isso repercute, como mostram o0s dados, nas maneiras
de lidar com a leitura, pois as meninas gostam mais de ler, frequentam mais a biblioteca, e 0s
garotos, de modo geral, apresentam interesses diferentes. Apds essa fase inicial da
adolescéncia, o relacionamento entre sujeitos de ambos 0s sexos torna-se comum.

Os académicos de Letras também responderam a estas perguntas. Dentre 0s
participantes, 53 afirmam que a leitura esta entre as cinco principais atividades que realizam
durante o tempo livre. Ao contréario do grupo citado anteriormente, neste prevalece a resposta
“sim” a pergunta “Vocé gosta de ler?”, pois apenas um sujeito de pesquisa respondeu

negativamente. No entanto, a maioria ndo adquiriu o habito de leitura dos familiares, como

104



ocorre com a maioria dos pesquisados do Ensino Fundamental, visto que 43 dizem que a
familia ndo tem o héabito de ler, enquanto para 35 os familiares sdo leitores assiduos.

Entre as preferéncias de leitura dos familiares, em primeiro lugar esta o jornal
impresso (27 indicagdes), em segundo, o romance (24), em terceiro, a revista (20), seguida
por blog (14) e gibi (08). Ja entre os académicos, 31 preferem ler romances, 16 revistas, 15
jornais, 13 blogs e 2 gibis, além de mencdes esporadicas como Biblia, material didatico,
material tedrico, mangas, noticias na Internet. Em relacdo a frequéncia de leitura, 39 leem
diariamente, 24 de duas a trés vezes por semana e 0s outros com menos frequéncia. A leitura
de livros recebeu diversas respostas com quantias significativas, ndo sendo possivel
identificarmos uma afirmativa que tenha se sobreposto as outras, ha afirmativas de leituras
diarias e de anuais com quantidade de indicacdes proximas. O género mais lido € o romance
(55 indicag0es).

A forma de acesso aos livros dos estudantes de Letras difere da dos estudantes do
Ensino Fundamental. Destes, 41 realizam empréstimos na propria faculdade, 36 efetuam
downloads da Internet, 28 emprestam de biblioteca publica, 21 emprestam de amigos ou
familiares, 18 compram em livrarias e 15 em sebos. Tais resultados estdo diretamente
relacionados com as condic¢des econdmicas dos sujeitos, pois no grupo da escola particular as
livrarias foram mais mencionadas, enquanto aqui aparecem em quinto lugar. O empréstimo
com amigos e familiares ainda é superior a essa opcao, o que ja demonstra a influéncia destes
sobre as escolhas dos estudantes. Tal influéncia é confirmada quando questionados a respeito
dos motivos que os levam a ler, pois o quesito indicacdo de amigos ou familiares se destaca
com 38 indicacdes, seguido da exigéncia do curso de Letras (25) e da divulgacdo em meios de
comunicacdo (15). Os pesquisados ainda citaram outros motivos, entre eles 8 afirmam ser por
interesse préprio, contudo sabemos que essa afirmativa é um tanto perigosa, pois, segundo
Candido (1985, p. 36), “(...) muito do que julgamos reacdo espontanea da nossa sensibilidade
é, de fato, conformidade automatica aos padrdes. (...) muito poucos dentre nds seriam capazes
de manifestar um juizo livre de injungdes diretas do meio em que vivemos”. Como
dificilmente nossas escolhas ndo resultam de influéncias alheias, diretas ou indiretas,
acreditamos que a propria afirmacéo dos estudantes é transpassada de valores sociais. Ainda 4
alunos dizem ler por prazer, 3 por causa do trabalho e 1 para vestibulares.

Na mediagdo, os amigos exercem bastante influéncia sobre os adolescentes como
mediadores de leitura. Apesar de a alternativa da questdo abranger amigos e familiares, nas

questdes abertas seguintes os alunos dos dois grupos citaram, predominantemente, a indicagédo
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de obras por meio de amigos. Ainda assim, tanto a familia quanto os amigos séo fundamentais
na formacdo de identidade dos adolescentes. Aquela tem a responsabilidade sobre o
desenvolvimento intelectual e emocional, auxilia o adolescente a superar suas crises ou
fracassos neste processo. Durante o periodo de antidependéncia, entretanto, a rejeicdo a
autoridade dos pais leva os adolescentes a identificarem-se com amigos, expandindo suas
relacdes sociais por meio da turma. E a turma, sua comunidade interpretativa, quem conduz
os alunos-participantes a lerem determinadas obras, pois nesta fase identificam-se com o0s

habitos dos amigos, como forma de aceita¢do no grupo.

5.2.2 AS ESCOLHAS DE OBRAS E A COMUNIDADE INTERPRETATIVA

A fim de conhecermos as preferéncias de leitura dos sujeitos pesquisados, 0s
questionamos a respeito dos livros que leram desde janeiro de 2009 até o momento da
aplicacdo do questionario e que ndo foram pedidos como leitura pela escola ou pela
universidade. Ao mesmo tempo, pedimos que justificassem suas escolhas, de forma que a
partir das respostas pudéssemos comecar a perceber: a) se as LLI circulam entre eles, ainda
que na forma traduzida, visto que muitos ndo tém o nivel de lingua inglesa exigido para a
leitura do texto-fonte; b) as influéncias recebidas que desencadearam as escolhas de tais
objetos de leitura.

Acreditamos que as principais influéncias que os adolescentes recebem quando
escolhem obras sdo da prdépria comunidade interpretativa, isto é, das pessoas que fazem parte
do seu grupo de convivio. Na fase da adolescéncia, esse grupo tende a ser formado por outros
adolescentes. O grupo de adolescentes, por sua vez, recebe influéncias da escola, outra
comunidade da qual fazem parte; da familia, mais uma comunidade; do mercado de consumo,
que ndo é uma comunidade, mas cujas ideologias estdo presentes em varias comunidades.

Comecaremos por expor os livros citados pelos estudantes da escola particular. Antes
da pesquisa, nossa hipotese era a de ndo encontrar muitas obras produzidas em lingua inglesa
entre os livros citados, contudo os resultados demonstram o contrario, que as LLI, ainda que
na forma traduzida e adaptada, aparecem entre as escolhas dos estudantes.

Apresentamos uma lista de 46 livros citados™ como leituras que ndo foram

Como os participantes citaram apenas os titulos dos livros, ndo conseguimos descobrir os autores ou as editoras
de alguns deles. Por isso, ndo citaremos aqui obras que ndo obtivemos dados bibliograficos. Além disso, alunos
do sexto ano citaram titulos de contos de fadas, os quais também nao incluidos em nossa lista, visto as diversas
publicacdes existentes sob um mesmo titulo e, novamente, a impossibilidade de ter acesso a dados
bibliograficos.
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requisitadas pela escola, dentre as quais 19 sdo brasileiras, principalmente infanto-juvenis, e
27 de origem estrangeira. Destas Ultimas, 22 obras sdo literaturas em lingua inglesa: britanica

(5), estadunidense (16) e australiana (1). Entre as LLI citadas, apenas a obra Romeu e Julieta é

considerada um cénone literario, enquanto as outras 21 séo best-sellers.

Titulo do livro Autor Literatura
17 | 365 beijos apaixonados Kathy Wagomes Estadunidense

A bolsa Amarela Lygia Bojunga Nunes Brasileira

A ilha do tesouro Robert Louis Stevenson Escocesa

A menina que roubava livros Markus Zusak Australiana

A peste escarlate Jack London Estadunidense

A serra dos homens formigas Giselda Laporta Nicolelis Brasileira

A turma dos tigres Thomas Brezina Austriaca

Alice no pais das maravilhas Lewis Carroll Inglesa

Amanhecer Stephanie Meyer Estadunidense

As aventuras do Capitio Cueca Dav Pikey Estadunidense

Beijos mégicos Ana Maria Machado Brasileira

Cachorrinho samba Maria José Dupré Brasileira

Coisas que toda garota tem que saber Samantha Rugen Inglesa

Com licenga, eu vou & luta Eliane Maciel Brasileira

Crepusculo

Stephenie Meyer

Estadunidense

Diarios do vampiro

Lisa Jane Smith

Estadunidense

Direito das criangas Ruth Rocha Brasileira
Eclipse Stephanie Meyer Estadunidense
Goosebumps (série) R. L. Stine Estadunidense
Harry Potter J. K. Rowling Inglesa

Lua Nova Stephenie Meyer Estadunidense
Marley e eu John Grogan Estadunidense
Meninas exemplares Condessa de Ségur Russa

O cacador de pipas Khaled Hosseini Estadunidense
O fantasma que dangava no escuro Luci Guimaraes Watanabe Brasileira

O menino maluguinho Ziraldo Brasileira

O mistério de feiurinha Pedro Bandeira Brasileira

O péantano das bruxas Thomas de Brezina Austriaca

O pequeno principe Antoine de Saint-Exupéry Francesa

O sitio do pica-pau amarelo Monteiro Lobato Brasileira

Os 12 trabalhos de Hércules Monteiro Lobato Brasileira
Papai Noel esteve aqui Lais Carr Ribeiro Brasileira
Pega Ladréo Luiz Galdino Brasileira
Poderosa Sérgio Klun Brasileira
Pretinha, eu? Julio Emilio Braz Brasileira
Quem roubou 0 meu futuro? Sylvia Orthof Brasileira
Romeu e Julieta Willian Shakespeare Inglesa

S6 loucuras de Andy Griffiths Andy Griffiths Estadunidense
S6 pirados de Andy Griffiths Andy Griffiths Estadunidense
S6 suando com Andy Griffiths Andy Griffiths Estadunidense

Sécio

Stephen Frey

Estadunidense

Tarzan

Edgar Rice Burroughs

Estadunidense
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Um girassol na janela Ganymédes José Brasileira
Uma noite na taverna Alvares de Azevedo Brasileira
Vocé é insubstituivel Augusto Cury Brasileira
Volta ao mundo em 80 dias Julio Verne Francesa

Quadro 3: Obras citadas por alunos do Ensino Fundamental

2 Os ntmeros da primeira coluna indicam o niimero de vezes que os titulos foram citados.
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Esses alunos tém bastante contato com a literatura brasileira, como esperavamos antes
de aplicar os questionarios, visto sua faixa etaria. No entanto, as outras literaturas sobressaem
e, ao deparar-nos com tantas referéncias a literatura estrangeira, nos perguntamos se por lerem
estas obras na versdo traduzida os alunos tém ou ndo consciéncia de que estdo diante de um
livro produzido em outro pais e das implicacdes que isto ocasiona, em virtude da cultura e dos
costumes de personagens inseridos em outro contexto, além da linguagem que tem de ser
adequada a brasileira no ato de traduzir. Em outras palavras, objetivamos saber se 0s
adolescentes sdo leitores criticos no ato da leitura de narrativas estrangeiras. Por isso,
solicitamos que apontassem, em uma questdo posterior, as obras estrangeiras que apareciam
dentre as que haviam citado.

As respostas demonstram que a maioria dos alunos de sexto e sétimo anos ndo
conseguem distinguir entre obras nacionais e estrangeiras, enquanto os do oitavo e nono anos,
em geral, percebem estar diante de um livro produzido em outro pais. De forma geral, 12
alunos responderam de forma equivocada, 10 dizendo que ndo citaram obras estrangeiras,
quando na verdade o haviam feito, e 2 afirmando terem citado e exemplificam,
respectivamente, com os titulos A bolsa amarela e Uma noite na Taverna, obras brasileiras.
Em contraposicdo, 9 souberam identificar obras estrangeiras mencionadas e 7 nao
responderam. Dessa forma, percebemos que a maioria ainda ndo percebe que esta lendo uma
obra estrangeira. Por estar em lingua portuguesa, acreditam estar lendo uma narrativa que se
passa no cotidiano brasileiro. Infelizmente, este equivoco ndo favorece a formacao dos alunos,
que poderiam expandir seu conhecimento cultural e social se soubessem comparar narrativas
nacionais e estrangeiras por meio dos personagens, conteudos, contextos, culturas,
expandindo seu conhecimento de mundo.

Com base no letramento critico, a criticidade é um fator importante ao lermos textos
estrangeiros. Como o local e o global se afetam mutuamente, Jorddo (2007) afirma que o
contato de diferentes culturas pode ser produtivo ao confrontarmos diferentes visdes de
mundo e percebermos a multiplicidade de maneiras de construir sentidos. O caminho
contrario, entretanto, pode fazer com que os alunos mencionados ndo percebam tal
multiplicidade.

Acreditamos que esse equivoco possa ser causado pela influéncia excessiva da
indUstria cultural na divulgacdo de tais obras, sem a intencdo de esclarecer suas origens e as

implicacdes por tras de traducgdes. A subjetividade “de massa” dos adolescentes, apontada por
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Doti (1973), parece estar subentendida nesses dados. A expansdo do equivoco, em Nnosso
ponto de vista, ocorre nas instituicdes de ensino, ao simplesmente rejeitarem os best-sellers
sem justificar para os alunos as razGes ou explicar sobre as alteracbes que uma obra pode
sofrer durante o processo de traducao.

O grupo de académicos de Letras citou ao todo 178 titulos lidos sem serem requisito
da universidade. Os estudantes do primeiro ano apresentaram maior quantia de obras lidas,
enguanto nos outros anos alguns chegaram a justificar a falta de ou a pouca leitura devido ao
tempo livre limitado por causa das leituras exigidas pelo curso. Os estudantes do primeiro
ano, no inicio do ano letivo, ainda ndo estdo tdo envolvidos com as leituras académicas. Das
obras citadas, apenas 74 titulos séo de literatura brasileira, enquanto 104 de estrangeiros. Os
titulos brasileiros citados sdo, em sua maioria, textos consagrados, tais como: A hora da
estrela, Dom Casmurro, Fogo Morto, Macunaima, O alienista, Vidas Secas. Contudo, best-
sellers nacionais também s&o mencionados: Verénica decide morrer, O vendedor de sonhos,
O alquimista, entre outros. Em meio aos titulos estrangeiros, ha mencdes a classicos e a obras
mais vendidas. No entanto, as Ultimas prevalecem. Dos 104, 79 sdo de literatura em lingua
inglesa (Canadense, Estadunidense, Britanica, Australiana, Irlandesa). Os alunos variam suas
leituras entre Shakespeare, Jane Austen, Ernest Hemingway, Charles Dickens, Alice Walker e
escritores que produzem para o consumo. Os best-sellers mais lidos sdo, respectivamente: A
cabana (William P. Young), Crepusculo (Stephanie Meyer), Eclipse (Stephanie Meyer), O
cacador de pipas (Khaled Hosseini); Marley e eu (John Grogan), A menina que roubava
livros (Markus Zusak), Amanhecer (Stephanie Meyer). Apesar de estarem em um curso de
Letras de licenciatura dupla, grande parte de tais leituras sdo realizadas por meio da verséo

traduzida. A tabela a seguir apresenta a relacdo de obras citadas:

Titulo do livro Autor Literatura
1 | 1808 Laurentino Gomes Brasileira
13 | A cabana William P. Young Canadense
1 | A Cidade do Sol Khaled Hosseini Estadunidense
1 | Acor parpura Alice Walker Estadunidense
1 | Adama das Camélias Alexandre Dumas Filho Francesa
1 | Adamado lago Raymond Chandler Estadunidense
2 | Aescrava Isaura Bernardo Guimardes Brasileira
3 | Ahorada estrela Clarice Lispector Brasileira
1 | Ailha das correntes Ernest Hemingway Estadunidense
1 | Airados anjos Sidney Sheldon Estadunidense
1 | Alavoura arcaica Raduan Nassar Brasileira
1 | Amarca de uma ldgrima Pedro Bandeira Brasileira
1 | A menina que ndo sabia ler John Harding Inglesa
6 | A menina que roubava livros Markus Zusak Australiana
2 | Amoreninha Joaquim Manuel de Macedo Brasileira
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A mulher s6

Harold Robbins

Estadunidense

Conte-me seus sonhos

Sidney Sheldon

1

1 | AQOdisséia Homero Grega

1 | Aoutra face Deborah Ellis Canadense
1 | Apaix&o segundo G. H. Clarice Lispector Brasileira
3 | Arevolucdo dos bichos George Orwell Inglesa

1 | Arosa perdida Serdar Ozkan Turguesa
1 | Asétima profecia Oriza Martins Pinto Brasileira
1 | Avolta ao mundo em 80 dias Julio Verne Francesa

1 | Admiravel mundo novo Aldous Huxley Inglesa

6 | Amanhecer Stephanie Meyer Estadunidense
1 | Amor de Capitu Fernando Sabino Brasileira
2 | Amor de Perdicéo Camilo Castelo Branco Portuguesa
2 | Amor de Salvagéo Camilo Castelo Branco Portuguesa
1 | Amor e preconceito Jane Austen Inglesa

4 | Anjos e demdnios Dan Brown Estadunidense
1 | Araceli, meu amor José Louzeiro Brasileira
1 | Artemis Fowl Eoin Colfer Irlandesa

1 | Asaventuras do avido vermelho Erico Verissimo Brasileira
1 | As Brumas de Avalon Marion Zimmer Bradley Estadunidense
1 | Ascerejas Lygia Fagundes Telles Brasileira
2 | Ascronicas de Narnia C.S.Lewis Britanica

1 | As mentiras que os homens contam Luis Fernando Verissimo Brasileira
1 | As portas da percepcao Aldous Huxley Inglesa

2 | As Valkirias Paulo Coelho Brasileira
1 Bom crioulo Adolfo Caminha Brasileira
1 | Cagando carneiros Haruki Murakami Japonesa

2 | Canaa Graga Aranha Brasileira
1 | Capdo Pecado Ferréz Brasileira
3 | Capitdes da Areia Jorge Amado Brasileira
1 | Chamado radical Braulia Inés Ribeiro Brasileira
1 | Clara dos Anjos Lima Barreto Brasileira
1 | Clarissa Erico Verissimo Brasileira
1 | Comédias para ler na escola Luis Fernando Verissimo Brasileira
1 Como viver eternamente Sally Nicholls Britanica

1

Estadunidense

13 | Crepusculo/Twilight Stephanie Meyer Estadunidense
1 Dance, dance, dance Haruki Murakami Japonesa

1 Deixados para tras Tim LaHaye; Jerry B. Jenkis Estadunidense
1 | Dirios de um vampiro Lisa Jane Smith Estadunidense
1 Divina Comédia Giovanni Boccaccio Italiana

6 Dom Casmurro Machado de Assis Brasileira

1 Dom Quixote Miguel de Cervantes Espanhola

9 Eclipse Stephanie Meyer Estadunidense
1 | Edipo Rei Séfocles Grega

1 Ela e outras mulheres Rubem Fonseca Brasileira

4 Ensaio sobre a cegueira José Saramago Portuguesa

2 Ensaio sobre a lucidez José Saramago Portuguesa

1 | Fogo Morto José Lins do Rego Brasileira

1 | Fortaleza digital Dan Brown Estadunidense
2 Hamlet William Shakespeare Inglesa

2 Harry Potter J.K.Rowling Inglesa

1 Harry Potter e a Ordem da Fénix J.K.Rowling Inglesa

1 | Harry Potter e o célice de fogo J.K.Rowling Inglesa

1 Harry Potter e o enigma do principe J.K.Rowling Inglesa

2 Helena Machado de Assis Brasileira

1 Homens sdo de Marte, mulheres séo | John Gray Estadunidense

de Vénus
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Morte e vida de Charlie St. Cloud

Ben Sherwood

Estadunidense

Mulheres boazinhas néo enriquecem

Lois P. Frankel

Estadunidense

1 If you could see me now Cecelia Ahern Irlandesa

1 Inocéncia Visconde de Taunay Brasileira

3 Iracema José de Alencar Brasileira

1 | Jardim secreto Frances Burnett Inglesa

1 | Lagos de familia Clarice Lispector Brasileira

1 | Lisistrata Aristofanes Grega

5 | Lua Nova Stephanie Meyer Estadunidense
1 Macbeth William Shakespeare Inglesa

2 | Macunaima Mario de Andrade Brasileira

1 | Madame Bovary Gustave Flaubert Francesa

8 | Marleyeeu John Grogan Estadunidense
1 Martini seco Fernando Sabino Brasileira

3 | Memdrias de um sargento de milicias | Manuel Antonio de Almeida Brasileira

1 | Memorias de uma gueixa Arthur Golden Estadunidense
1 | Memodrias do carcere Graciliano Ramos Brasileira

2 Memérias péstumas de Bras Cubas Machado de Assis Brasileira

1 | Minutos de Sabedoria Carlos Torres Pastorino Brasileira

1

1

1

1

1

Musashi Eiji Yoshikawa Japonesa
Musica ao longe Erico Verissimo Brasileira
Na margem do rio Piedra eu sentei e | Paulo Coelho Brasileira

chorei

Ndo faga tempestade em copo d’agua

Richard Carlson

Estadunidense

Noite na taverna Alvares de Azevedo Brasileira

O alienista Machado de Assis Brasileira

O alquimista Paulo Coelho Brasileira

O analista de Bagé Luis Fernando Verissimo Brasileira

O ateneu Raul Pompeia Brasileira

O banquete Platdo Grega

O cacador de pipas Khaled Hosseini Estadunidense
O c6digo da inteligéncia Augusto Cury Brasileira

O c6digo da Vinci Dan Brown Estadunidense
O colecionador John Fowles Inglesa

O cortico Aluisio Azevedo Brasileira

O corvo Edgar Allan Poe Estadunidense

O diario de Anne Frank Anne Frank Alema

O diéario de Bridget Jones Helen Fielding Inglesa

O exorcista William Peter Blatty Estadunidense
O filho eterno Cristévéo Tezza Brasileira

O futuro da humanidade Augusto Cury Brasileira

O grande Gatsby F. Scott Fitzgerald Estadunidense
O guarani José de Alencar Brasileira

O guia dos mochileiros das galaxias Douglas Adam Britanica

O hobbit J.R.R.Tolkien Britanica

O iluminado Stephen King Estadunidense
O livreiro de Cabul Asne Seierstad Norueguesa
O livro de ouro da mitologia Thomas Bullfinch Estadunidense
O menino do pijama listrado John Boyne Irlandesa

O mistério de Marie Rogét

Edgar Allan Poe

Estadunidense

O monge e 0 executivo

James C. Hunter

Estadunidense

N RGN EN ENGEEEENE G E IR EE RN

O morro dos ventos uivantes Emily Jane Bronté Britanica

O mundo de Sofia Jostein Gaarder Norueguesa
O namoro completo Nancy Van Pelt Estadunidense
O navio negreiro Castro Alves Brasileira

O nome da morte Klester Cavalcanti Brasileira

O péndulo da noite Marcos Rey Brasileira
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1 | O pequeno principe Antoine Saint-Exupéry Francesa

1 | O poderoso chefédo Mario Puzo Estadunidense

1 | O povo brasileiro Darcy Ribeiro Brasileira

1 | O primo Basilio Eca de Queir6s Portuguesa

1 O reencontro Fred Uhlman Inglesa

1 | Osegredo Rhonda Byrne Australiana

5 | O senhor dos anéis J.R.R.Tolkien Britanica

1 | Osiléncio da chuva Luiz Alfredo Garcia-Roza Brasileira

3 | O simbolo perdido Dan Brown Estadunidense

1 | Otempo e o vento Erico Verissimo Brasileira

1 | Oterceiro travesseiro Nelson Luiz de Carvalho Brasileira

1 | Otocador de Tuba Chico Anisio Brasileira

2 | Otriste fim de Policarpo Quaresma Lima Barreto Brasileira

2 | O (ltimo dia de um condenado Victor Hugo Francesa

4 O vampiro de Curitiba Dalton Trevisan Brasileira

1 | Ovelhoeomar Ernest Hemingway Estadunidense

1 | O vendedor de sonhos Augusto Cury Brasileira

1 | Ozorro Johnston McCulley Estadunidense

1 | Of mice and man John Steinbeck Estadunidense

2 | Os cem melhores contos brasileiros do | Italo Moriconi Brasileira
século XX

1 Os filhos de Anansi Neil Gaiman Britanica

1 | Osinsacidveis Harold Robbins Estadunidense

1 | Os sofrimentos do jovem Werther Johann Wolfgang von Goethe Alema

1 | P.S.1loveyou Cecelia Ahern Irlandesa

2 | Percy Jackson Rick Riordan Estadunidense

1 Porque os homens casam com as | Sherry Argov Estadunidense
manipuladoras

1 | Porque os homens fazem sexo e as | Allan Pease Australiana
mulheres fazem amor?
Primeiras estdrias Guimardes Rosa Brasileira
Quem ama educa Icami Tiba Brasileira
Quem me roubou de mim? Padre Fabio de Melo Brasileira

Quem mexeu no meu queijo?

Spencer Johnson

Estadunidense

Querido John (Dear John)

Nicholas Sparks

Estadunidense

1

1

1

2

3

2 | Quincas Borba Machado de Assis Brasileira
1 | Red Room Herbert George Wells Inglesa

1 | Revolutionary Road Richard Yates Estadunidense
1 | Saborear a vida Frei Leo Brasileira
1 | S&o Bernardo Graciliano Ramos Brasileira
1 | Sargento Getulio Jodo Ubaldo Ribeiro Brasileira
1 | Sem medo de viver Zibia Gasparetto Brasileira
4 | Senhora José de Alencar Brasileira
2 | Sherlock Homes Conan Doyle Britanica
1 | Soul love: & noite o céu é perfeito Lynda Waterhouse Inglesa

1 The reader Bernhard Schlink Alema

1 | Trapo Cristdvéo Tezza Brasileira
1 | Um amor para recordar Nicholas Sparks Estadunidense
1 Um conto de Natal Charles Dickens Inglesa

1 Uma noite em Curitiba Cristévdo Tezza Brasileira
1 | Vai amanhecer outra vez Ricky Medeiros Brasileira
1 | Veronica decide morrer Paulo Coelho Brasileira
8 Vidas Secas Graciliano Ramos Brasileira

Quadro 4: Obras citadas por académicos de Letras
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Ao contrario dos alunos da escola, este grupo tem maior contato com literatura
estrangeira, principalmente LLI. Como sdo professores em formacdo, com faixa etaria acima
dos 17 anos, tendo contato com bagagens tedricas mais complexas que as do ensino basico,
pedimos que apontassem se havia alguma obra estrangeira entre as que citaram, a fim de
compararmos com as respostas dos alunos do Ensino Fundamental e observarmos sua
criticidade perante leituras estrangeiras.

Enquanto os alunos do sexto ao nono ano ndo souberam distinguir entre obras
nacionais e estrangeiras, fato consideravel devido a faixa etéria e ao nivel de escolaridade, no
grupo de académicos 40 sujeitos que responderam a questdo reconheceram obras que sdo ou
ndo estrangeiras. Enquanto 14 responderam parcialmente a questdo, pois apontaram apenas
alguns dos que sdo estrangeiros, e 5 ndo conseguem diferenciar, talvez pelo fato de lerem a
versdo traduzida, como fica evidenciado na seguinte resposta a pergunta “Entre os livros

apontados, ha algum estrangeiro? Qual?”:

N&o. O amor para recordar é de um autor Inglés, mas peguei traduzida.

Neste caso, acreditamos que os Ultimos estudantes ndo tém acesso as discussdes sobre
traducdo que tém ocorrido na academia (AMORIN, 2005; DERRIDA, 2002; MARINS;
WIELEWICKI, 2009), e mantém a visdo de que se um texto estd em lingua portuguesa é
nacional. Tanto que um estudante ndo considerou Ensaio sobre a cegueira uma obra
estrangeira. E importante que esses futuros professores tenham consciéncia de que s&o
traducdes de textos produzidos em outras linguas, que apresentam outro contexto e outra
cultura, mas que no momento da traducdo podem sofrer alteracdes, assim como a linguagem €
modificada para ser adequada aos leitores alvos.

Apesar de a maioria dos estudantes de Letras saberem distinguir entre as obras
nacionais e as estrangeiras, € um conhecimento que todos deveriam ter e passar adiante a seus
futuros alunos. Se uma obra produzida em outro pais é lida como brasileira, o leitor perde
muito no momento da recepcdo, ndo confrontando a identidade estrangeira com a sua propria.

Por fim, o questionario possibilita-nos averiguar as influéncias que tais sujeitos
receberam para realizar suas escolhas de objetos de leitura, questionando se preferem obras
nacionais ou estrangeiras e o que consideraram ao escolherem os livros.

Dos 28 pesquisados do Ensino Fundamental, apesar de demonstrarem ndo conseguir

diferenciar a literatura nacional de outras literaturas, em uma questdo anterior, 11 afirmam
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preferir literatura estrangeira, por ser mais interessante e mostrar outras culturas e outros
paises; 8 preferem a nacional, sem maiores justificativas, 4 leem as duas e 5 ndo sabem ou nédo
opinaram. Apontaram como motivos para iniciarem a leitura de um livro: a capa (14
indicagdes), as indicagdes de amigos (8), o titulo (7), a adaptacdo filmica da obra (7), enredo
interessante (6), o resumo (5), as propagandas (3), ganhar a obra (2), a quantidade de paginas
(1), completar a leitura da sequéncia da saga (1), entre outros motivos. Em nossa opiniao,
todos os motivos sdo influenciados pela industria cultural. Com a intencdo de vender, as
editoras procuram elaborar bem a capa dos livros, para ficarem atraentes para os leitores; as
traducdes dos titulos das obras em lingua inglesa sdo pensadas para o publico brasileiro, a fim
de chamar a atencdo dos leitores; o resumo da contracapa pretende criar a curiosidade e
mostrar como a obra tem sido lida em outros paises; sem contar a preocupacao com o enredo,
seja romantico, de aventura, de suspense, comico, para prender o leitor do inicio ao fim. Outra
maneira de fazer com que as obras sejam vendidas é produzi-las em cole¢Ges, também
chamadas sagas ou trilogias, pois o leitor s6 chega ao fim da histéria no ultimo livro. Por fim,
apos o trabalho de elaboracdo nas editoras, ha as propagandas em meios de comunicacéo,
principalmente na Internet e em revistas, algumas vezes na televisdo ou no réadio, que atraem
varios leitores, e as facilidades para que os livros cheguem as suas maos, muitas vezes
entregues em casa. A producao filmica também contribui para que as vendas tripliquem, pois
ndo satisfeitos em serem apenas espectadores da narrativa, o publico também quer ser leitor,
para saber mais detalhes do enredo.

O mercado de consumo pode alterar as proprias convencgdes de leitura criadas pelas
comunidades interpretativas ao exercer influéncia sobre suas escolhas e suas percepgdes de
literatura.

Durante as entrevistas, os alunos comentaram sobre suas escolhas de leitura:

Geralmente por indicacdo, mas ndo qualquer indica¢do. Depende da pessoa
gue me indica, ou do jeito que ela conta... do jeito que ela fala do livro. Se eu
vejo que ela passa aquela paix&o pela historia, eu vou querer saber o porqué
de ela gostar tanto daquele livro. Por enquanto eu li assim e gostei. Ndo tem
nenhum livro que eu falei: “Vou comprar esse porque a capa ¢ bonita!”
(Pedro, 27 anos).

Por indicacdo de amigos, pela critica, coisas que eu leio sobre o livro. Ou
areas de interesse, relacionado ao que estou vendo em determinado momento
(Gabriela, 21 anos).

Ah... eu leio a capa de tras do livro, a resenhas e... vejo. Se for interessante
eu leio. Dai eu... “Ah, vou pegar este livro pra eu ler” (Kelly, 17 anos).
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Ah... primeiro é indicagdo. Eu converso com algum amigo, né? Eu... meus
irmdos sempre me indicam livros, ou amigos, né? Ou ja de algum assunto
que eu tenha lido alguma coisa... é... que 0 assunto se parega... tenha a ver,
né? As vezes eu acabo vendo este outro livro. Eu leio a... o resumo do livro...
ou algo dizendo algo sobre. E se me interessa eu pego. Mas... normalmente
os livros que eu leio ja sdo por indicacdes de alguém... alguém que leu e
conversou (Leandro, 34 anos).

Como vemos, os alunos-participantes compartilnam critérios de escolha de obras com
sua comunidade. Nesse grupo, séo as indicacgdes. O ciclo de leituras de best-sellers tomou
grandes proporc¢des no final do século XX, mas acreditamos que se expandiu ainda mais em
meio aos adolescentes do século XXI. Como querem pertencer a um grupo, ler best-sellers faz
parte desse processo, que nao inicia apenas a partir dos 13 ou 14 anos, mas ja aos 10 ou 11,
como notamos, entre os adolescentes precoces e se expande até cerca dos trinta anos, entre 0s
adolescentes profissionais. Se antes se juntavam para falar sobre moda e futebol, atualmente
discutir sobre livros tem sido parte de seu cotidiano. De certa forma, a adolescéncia e
indUstria cultural tém um laco muito estreito. A educacdo escolar enfrenta dificuldades para
concorrer com tantos meios de comunicagdo e, consequentemente, contra seu discurso. Como
resultado, as influéncias desses meios tém sido maiores sobre o publico adolescente do que as
das instituicdes de ensino. Tais influéncias sdo boas ou ruins? A edicdo de 18 de maio de
2011 da Revista Veja, por meio da matéria Uma geracdo descobre o prazer de ler, acredita
que sdo boas: “Ler obras juvenis ou best-sellers é apenas o comego de uma longa e produtiva
convivéncia com os livros. Essa é a licdo que anima 0s jovens a se aventurarem na boa
literatura atual e nos classicos”. Nas entrevistas realizadas com 17 sujeitos de Letras, ao serem

questionados sobre a leitura de best-sellers por adolescentes, estes afirmam que:

Eu acho que o importante € ler, como eu ja disse. O importante é estar lendo.
Estas obras da industria cultural sdo o principio, a ponta do iceberg. Nada vai
fazer com que o aluno comece ali e pare... ou que ele comece ali e dali a
pouco ta lendo Dante. E um ponto primordial para ele ter o interesse pela
leitura, porque é uma linguagem mais direta, uma linguagem mais facil. E
mais rapido, mais dinamico. Até mesmo Dan Brown é rapido de ler. E legal
para comegar a desenvolver o gosto pela leitura (Tiago, 27 anos).

Eu ndo acho ruim. Eu acho 6timo. Acho que ler ndo importa o qué, vocé tem
que ler. A partir do momento que vocé comega a ler € que vocé vai decidir se
vocé acha bom ou ruim... vocé ndo tem como ter um senso critico do que é
bom ou ruim se vocé ndo leu de tudo... do bom e do pior. E... eu ndo acho
ruim, eu acho que tem que ler mesmo, porque € vocabulario... é leitura.
Leitura nunca é demais (Paula, 25 anos).
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Entdo, é uma questdo que tem que ser discutida. Se vocé vai trabalhar com
este tipo de obra, vocé tem que discutir. Justamente ai entra a questdo de
voceé trazer o real do aluno, o que ele esta lendo... vocé trazer para a sala de
aula... para que ele ndo leia aquilo sé porque a sociedade quer, porque a
indGstria quer, mas ele 1é porque é bom, porque tem algumas coisas
importantes para ele. E para que 0s alunos consigam visualizar o que é bom
e 0 que ndo é para ele, tanto naquela obra quanto outras que eles forem
escolher depois. O problema n&o é o aluno ler a obra, é... ele ler s6 porque 0s
outros leem. Por isso que a escola tem que discutir isso, ndo impedir que eles
leem. N&o falar: “Nio! Vocé ndo pode ler!” Discutir esta literatura... para
que eles possam ver, saibam o que eles estdo lendo. Que eles ndo leiam so,
que eles saibam o que estdo lendo... Tenham um porqué de ler (Rodrigo, 20
anos).

Percebemos que Tiago e Paula apresentam um posicionamento mais favoravel e
argumentam sobre os prés e contras de leitores de best-sellers. Esses dois participantes sdo
leitores dessas narrativas, pois citaram Harry Potter, As Valquirias, O alquimista entre suas
leituras. Ja Rodrigo afirma durante a entrevista e nos questionarios respondidos nunca ter lido
sequer um best-seller, somente classicos brasileiros. Por isso, tem um posicionamento de
certa forma contrario a essas leituras. Sua experiéncia como leitor literario o leva a ter uma
concepcao diferente.

Os estudantes de Letras afirmam preferir literatura nacional (30 indicagdes), enquanto
as literaturas estrangeiras foram indicadas 24 vezes, e 16 sujeitos leem as duas, sem
estabelecer uma preferéncia entre uma ou outra. Os outros estudantes ndo opinaram. Sendo
assim, apesar de o numero de obras estrangeiras citadas ter sido maior do que o de nacionais,
muitos dizem preferir a literatura brasileira por razdes apontadas, como: a falta de contato
com literaturas estrangeiras; pela imposicdo desta no Ensino Médio; maior conhecimento de
obras nacionais; falta de instrucdo de professores para a leitura de obras estrangeiras; pela
nossa realidade estar inserida no enredo. Ja a preferéncia por literatura estrangeira €
justificada pelo contato com outras culturas, pelo seu estilo, pela linguagem de fécil
compreensdo, por abordar temas interessantes, pela influéncia de amigos e midia.

Diante das justificativas da preferéncia pela literatura estrangeira, percebemos que o
conceito de literatura estrangeira apresenta-se distorcido do propagado pela critica literéria,
pois para muitos estudantes do curso de Letras, esta literatura € constituida apenas por best-
sellers. Nessa comunidade interpretativa, o conceito de literatura estrangeira, construido pelos
leitores, ndo considera classicos ou obras pos-coloniais. Dentro dessa comunidade, tal
literatura é vista como constituida por linguagem simples, temas interessantes (aventura,

suspense, mistério) e presente na midia. As influéncias da comunidade adolescente sdo
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maiores sobre 0s adolescentes pesquisados do que as da comunidade universitaria, talvez
porque o espaco ocupado pelas LLI seja pequeno na matriz curricular, em compara¢do com o
contato com o0s meios de comunicagdo e 0s proprios amigos que, geralmente,
inconscientemente propagam o discurso da industria cultural.

Interessante destacar que, no primeiro ano de Letras, com a maioria dos estudantes
entre 17-26 anos de idade, a indicacdo da literatura estrangeira prevaleceu com 17 indicacdes,
contra 16 nacionais, ao contrario dos outros grupos que preferem as nacionais. A literatura
estrangeira citada por esses estudantes que, em sua maioria, recentemente deixaram o Ensino
Médio, e ainda ndo tém contato com discussdes sobre teoria literaria, é a “de mercado”. Ja os
outros estudantes, dos anos subsequentes, parecem ter maior receio em cita-las, como
veremos nas entrevistas, pois sabem que é uma literatura ndo-aceita no contexto universitario
e tém maior consciéncia de sua producdo para consumo.

Entre os professores em formacdo, a indicacdo de amigos e 0s seus comentarios sobre
as obras prevaleceram como a principal razdo para realizar uma leitura (44 indicacdes), pois
os estudantes afirmam que sua curiosidade é despertada. As indicacdes sdo tanto de obras
classicas, quanto de best-sellers.

N&o ha como negarmos a influéncia do contexto sobre o leitor, como explicam o0s
Novos Estudos do Letramento e a Sociologia da Leitura, assim como as comunidades
interpretativas de Fish. Os proprios participantes da pesquisa afirmam como suas escolhas séo
feitas a partir das influéncias de amigos que fazem parte de sua comunidade.

Além da indicacdo de amigos, outros motivos sdo citados, como: o enredo interessante
(12 indicac0es), a preferéncia pelo autor (10), o interesse pelo tema abordado (8), o titulo (7),
o filme baseado no livro (7), a preocupacdo com a formacéo (7), o género (romance, ficcéo,
aventura, fantasia) (6), o resumo da obra (6), obra presenteada (4), livros classicos (4). Dentre
essas justificativas, algumas, como discorremos sobre os alunos do Ensino Fundamental, séo
resultado da influéncia do mercado editorial para que as obras sejam vendidas, como o titulo,
0 resumo, o enredo e a producdo filmica. Além dessas, outras razGes aparecem com menos
frequéncia nas respostas: por serem contemporaneos (3), a critica do livro (2), evento na
faculdade (2), continuacéo da saga (2), fatos reais (2), trabalho (2), midia (2), linguagem facil
(2), vestibular (1). A preocupagdo com a formagéo enquanto professor de literatura, buscando
ler obras classicas e que contribuirdo para a atual e/ou futura atuacdo dos sujeitos € destacada

por alguns estudantes, no entanto, muitos afirmam ter pouco tempo livre devido a quantidade
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de leituras exigidas pela universidade e quando se trata de leituras extras o best-seller
prevalece, como forma de distracéo, passatempo.

Apesar de a analise das respostas sobre os habitos de leitura e as escolhas dos sujeitos
pesquisados ser bastante quantitativa, 0 método levanta dados que correspondem & seguinte
hipGtese levantada por Mury (1974): os interesses literarios cotidianos resultam da
individualidade de cada pessoa somada as influéncias exteriores que recebe. Os alunos
sujeitos demonstram interesses que sdo permeados por outros sujeitos (amigos, familiares) ou
meios (midia). As escolhas de leitura sdo comuns entre os membros dos dois grupos, por
serem comunidades interpretativas. Nossa pesquisa averiguou, até 0 momento, que ndo ha
grande interesse por classicos, principalmente entre os estudantes do Ensino Fundamental. Em
tal grupo, obras classicas tendem a ser rejeitadas, enquanto para os alunos de Letras, 0s
canones sao lidos por serem importantes para a formagdo dos sujeitos enquanto futuros
professores, no entanto, fora da comunidade universitaria, preferem best-sellers.

As questdes abertas nos possibilitam adiantar algumas interpretacGes importantes que
sdo novamente abordadas em tdpicos posteriores. Primeiramente, a relacdo estreita entre a
comunidade interpretativa dos adolescentes e a indUstria cultural € demonstrada nas respostas,
tanto dos adolescentes precoces quanto dos adolescentes profissionais. Percebemos que 0s
alunos do sexto ano, antes considerados criancas, mencionam contos de fadas e leituras
infanto-juvenis brasileiras entre as obras citadas, ao mesmo tempo em que ja leem best-sellers
com cerca de 300 paginas e com tematica adolescente. A partir do sétimo ano, as obras
citadas sédo mais de adolescentes, ndo mais infantis. No nono ano, os adolescentes néo citam
nenhuma literatura infantil e sofrem grande influéncia de leituras apresentadas pela midia. O
contato com as literaturas em lingua inglesa no grupo da escola particular se da por
adaptacdes de Romeu e Julieta, pois acreditamos que ndo tenham lido o texto na integra, e
best-sellers. Nesse sentido, como as LLI ndo costumam ser discutidas no Ensino Fundamental
ou Médio, a visdo dos alunos a seu respeito é a “criada” dentro de sua comunidade
interpretativa. Uma visdo que parecer ser permeada pelo mercado de consumo. Ainda que a
pesquisa esteja restrita a um grupo especifico constituido por 28 alunos, sabemos que abre a
possibilidade de que a mesma situagdo aconteca em outros contextos escolares.

Alguns podem afirmar que os alunos do Ensino Fundamental ainda sdo muito jovens e
ndo tém criticidade para fazer suas escolhas de leitura. Ressaltamos, novamente, que cada
comunidade interpretativa tem concepgdes proprias, “construidas” por seus participantes.

Esses adolescentes leem best-sellers porque dentro de seu grupo ha percepcbes favoraveis a
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esses textos. O mesmo acontece com muitos alunos de Letras, do primeiro ao quarto ano. Os
dois grupos constituem comunidades diferentes, com percepcdes diferentes. Os alunos do
Ensino Fundamental estdo inseridos no grupo de amigos adolescentes e no grupo da
instituicdo escolar, em cada um realizam leituras diferentes. Os académicos também
participam do grupo de amigos e de um grupo que integra a academia, com concepcdes de
leitura muitas vezes diversas da que expressam. As vezes, como descrevemos a seguir, as

concepcdes das duas comunidades na qual estdo inseridos se confundem.
5.3 AS CONCEPC}()ES DE LEITURA, LEITOR E LITERATURA

Consideramos a relacdo entre leitores e suas preferéncias de leitura mais complexa do
que o ato de escolher a obra a ser lida. Como vimos, tal escolha é sempre permeada por
influéncias de comunidades interpretativas, apesar de o leitor pensar que esta decidindo
sozinho suas leituras. Como ser letrado é saber utilizar a escrita em contextos diversos, nossos
participantes da pesquisa descreveram suas praticas de letramento dentro e fora de institui¢des
de ensino. Por meio da anélise dos dados coletados, interpretaremos as concepgdes de leitura,
leitor e literatura presentes em cada comunidade interpretativa, suas semelhancas e
divergéncias.

Partimos da hipdtese de que, quando inserido na comunidade escolar/académica, o
leitor tem a percepc¢do de literatura enquanto obras consagradas e humanizadoras. Ja dentro da
comunidade de adolescentes, seu posicionamento é favoravel a textos marginais, como 0s
best-sellers. Contudo, acreditamos que as concepcGes ndo sdo tdo divergentes e que héa
momentos em que, como 0s leitores participam de mais de uma pratica de letramento, suas
percepcOes convergem.

Para confirmarmos ou néo tais proposi¢oes, analisamos 20 questionarios respondidos
por alunos do sexto ao nono ano. Por serem colaboragfes dos estudantes, alguns néo
responderam algumas questdes, ou ndo as responderam efetivamente. Como sé@o adolescentes
entre 10 e 13 anos de idade, suas percepcdes de texto literario, leitura e leitor ainda estdo
sendo construidas, mas as afirmacdes feitas ja nos possibilitam perceber como os estudantes
veem 0 ato de ler obras literdrias. Em contraposi¢do, questionamos os professores em
formacdo a respeito dos mesmos conceitos, indagando sobre sua visdo enquanto aluno e
enquanto futuro professor. Os estudantes do primeiro ano apresentam uma visdo ainda presa

ao Ensino Médio, porém ja com uma pequena influéncia da responsabilidade de ser um
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educador. Os estudantes do segundo, terceiro e quarto ano tém uma visdo permeada pelo
processo de formacgdo da universidade. Devido a possibilidade de acesso aos alunos deste
grupo, o que ndo foi possivel com o anterior, entrevistamos 17 voluntarios para sabermos
mais a respeito de suas concepgOes. Procuramos abordar as respostas dos dois grupos de
sujeitos de forma a contrapd-las por tematicas. A fim de mantermos em sigilo a identidade
dos sujeitos de pesquisa, os alunos da escola particular s&o mencionados por meio de
numeros, enquanto os do ensino superior sdo citados em forma de siglas.

A pergunta inicial questiona a opinido dos alunos a respeito do ato de ler. As
respostas, em geral, estdo presas a uma visdo tradicional do ensino, principalmente por
relacionarem o ato de ler a textos grafados, predominantemente livros, ainda que 0s
adolescentes pesquisados tenham contato diario com outras midias (televisao, radio, Internet),
como os dados do primeiro questionario demonstraram. Tal afirmacdo pode ser comprovada

com as seguintes respostas a pergunta “Em sua opinido, o que ¢é ler?”:

Pegar um livro e ler (Teresa, 10 anos).

Ler um livro e entender o que leu (Ana, 10 anos).

E a interpletacdo da escrita (Jo&o, 10 anos).

Ler é se interessar por livros, revistas (Carla, 10 anos).

Ler um livro (Marcos, 11 anos).

E vocé pegar um livro e se interessar pelo que esta escrito (Marcia, 11 anos).

E ver um livro (Guilherme, 12 anos).

A leitura ainda é considerada por 7 dos estudantes como o ato de ler livros, apesar de
um mencionar também revistas. Ainda assim, a forma grafada prevalece. Acreditamos que 0
predominio, durante um longo periodo, de um ensino de lingua voltado para a decodificacdo e
fixacdo de conteddo, panorama que comegou a mudar apenas na década de 1970, fez com que
0s resquicios ainda estejam presentes nas escolas. Tanto que 2 alunos dizem que a leitura
contribui para a apropriacao de “vocabulario melhor”. As novas propostas tedricas (PCNs,
DCEs) sdo implantadas aos poucos e convivem com tendéncias anteriores. Sendo assim, a

ideia de leitura é vista pelos estudantes como a tentativa de compreender um texto, ao inves

2! Destacamos que os trechos transcritos ndo passaram por revisio gramatical ou ortogréfica.
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de interpreta-lo. No ato de compreensao, o significado estd pronto e acabado, os alunos s
precisam extrai-lo; a interpretacdo, ao contrario, demanda maior participacdo do leitor.

Outro fator importante é a afirmacdo de 9 sujeitos de que a leitura sempre leva a
aquisicdo de novos conhecimentos, enquanto 1 afirma ser um hobby e 3 ndo opinaram. A
escola ndo tem mais sido considerada local para aquisicdo de conhecimentos. As novas
abordagens tedricas, como os Novos Estudos do Letramento, veem o0 aluno como um sujeito
ativo, agente de seu aprendizado e construtor de significados. As afirmacfes dos alunos,

entretanto, restringem-se & aquisic&o:

Adiquirir conhecimento e ter cultura (Maria, 11 anos).

E ter mais conhecimento, conhecer novos vocabulérios, etc. (Daniele, 12
anos).

A segunda pergunta: “Vocé acha que ler ¢ importante? Por qué?” permitiu a
confirmacéo dos dados anteriores. A leitura e a escrita sdo vistas como primordiais por alguns
estudantes (“mito do letramento”) e o ato de ler como o caminho para aprimora-las, como

percebemos abaixo:

Sim se vocé sabe ler tem que saber escrever (Jodo, 10 anos).

Sim porque vocé aprende coisas novas, legais e aprende a ler (Diego, 10
anos).

Sim, pois aprendemos a escrever melhor (Maria, 11 anos)

Sim pois vocé aprende palavras e a escrita melhor (Marcos, 11 anos).

Os Novos Estudos do Letramento discordam dessa visdo “autonoma” da lingua, na
qual saber ler e escrever desenvolve as habilidades cognitivas e possibilita ao sujeito alcancar
status social. Ao contrario, enfatizam que a leitura e a escrita sdo praticas sociais realizadas
por comunidades especificas e em contextos especificos. A perspectiva dos alunos parece nao
considerar o social. Essa parece ser a concepgdo de leitura dos estudantes na comunidade
escolar, a qual também se evidencia na comunidade de adolescentes.

Apesar de a leitura ser mencionada como uma pratica escolar “obrigatdria”, ao serem
questionados se leem mais em casa ou na escola, 10 afirmam em casa, 6 na escola, 3 ndo

respondem e 1 considera ambas as respostas. A justificativa dada é a de que a casa é um lugar
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mais tranquilo para leituras. A tabela a seguir apresenta a relacdo dos alunos que afirmam

preferir ler em casa e 0s objetos de leitura citados:

Ana Coisas que toda garota tem que saber (Samantha Rugen) best-seller
(10 anos) | A bolsa Amarela (Lygia Bojunga Nunes)

Flavia Pega Ladréo (Luiz Galdino)

(10 anos)

Juliana O menino maluguinho (Ziraldo)
(10 anos) | Beijos magicos (Ana Maria Machado)

Marley e eu (John Grogan) best-seller
Um girassol na janela (Ganymédes Joseé)

Maria A bolsa amarela (Lygia Bojunga Nunes)

(11 anos) | Vocé e insubstituivel (Augusto Cury) best-seller

Poderosa (Sérgio Klun)
Quem roubou o0 meu futuro? (Sylvia Orthof)

Carla Meninas exemplares (Condessa de Ségur) best-seller

(10 anos)

Isabel Papai Noel esteve aqui (Lais Carr Ribeiro)

(11anos) | Com licenca, eu vou a luta (Eliane Maciel)

Marcos S0 loucuras de Andy Griffiths (Andy Griffiths) best-seller

(11 anos) | S6 pirados (Andy Griffiths) best-seller
S6 suando (Andy Griffiths) best-seller

Marcia Marley e eu (John Grogan) best-seller

(11 anos) | Cachorrinho samba (Maria José Dupré)
A serra dos homens formigas (Giselda Laporta Nicolelis)
Daniele Cachorrinho samba (Maria José Dupré)

(12 anos) | Eclipse (Stephanie Meyer) best-seller
Jeferson Uma noite na taverna (Alvares de Azevedo)
(12 anos)

Quadro 5: Objetos de leitura de alunos do Ensino Fundamental

Narrativas infanto-juvenis sdo citadas juntamente com best-sellers. A perspectiva de
leitura desses adolescentes precoces diverge das leituras citadas. Desconsideramos, assim, a
hipdtese de haver uma relacéo entre as perspectivas de leituras e as escolhas de obras neste
grupo. A perspectiva que parece ser adotada pela comunidade escolar ndo influi diretamente
em todas as escolhas de leituras da comunidade adolescente. Entretanto, os adolescentes ndo
expuseram a perspectiva de leitura que compartilham com seus amigos.

Os estudantes do curso de Letras também expressaram sua opinido acerca do ato de ler
e sua importancia. A primeira pergunta “Em sua opinido, o que ¢ ler?” demonstra que mesmo
entre os alunos do primeiro ano, ndo ha o predominio da ideia de leitura como mero ato de

decodificacdo. A maior parte dos alunos (25 mencdes) relaciona o ato de ler & aquisicdo de
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conhecimento e informagdo. Contudo, alguns veem o ato de ler como uma acgdo que

desencadeia a aquisi¢do de conhecimento e nada além, como mostram as seguintes respostas:

Exercitar o cérebro, adiquirir conhecimento (Claudia, 19 anos).

Extrair algum conhecimento ou aprendizado através dos livros (Alice, 17
anos).

Adgquirir conhecimento através de uma historia (Clara, 17 anos).

Ler é habilidade, a maneira que o individuo encontra para adquirir
conhecimento sobre diversos assuntos (Vanessa, 21 anos).

E transportar 0 conhecimento de escrita, para a nossa mente, adquirindo
conhecimento do que esta sendo lido, sabendo interpretar para ter uma visao
critica do assunto (Lucas, 21 anos).

A leitura como meio para se chegar a aquisicdo de conhecimento é resultado de um
ensino tradicional, no qual a extracdo de informac6es do texto, o qual esta pronto e acabado,
leva a sua compreensdo, sem a participacdo ativa do leitor. A transmissdo de conteudo é
priorizada, como a resposta do sujeito Lucas. demonstra. O ato de “transportar o
conhecimento para a nossa mente” ndo contribui com a criticidade do leitor. Na verdade, um
leitor ativo torna-se critico, pois participa da construcdo de sentidos do texto. Dentre 0s
pesquisados, 9 sujeitos relacionam leitura a acesso ao conhecimento e acrescentam sua

relevancia para a formagéo critica:

Importante para a formacéo critica e intelectual das pessoas (Fernanda, 21
anos).

E aprofundar os conhecimentos e desenvolver-se para ter discussdes criticas
(André, 39 anos).

E abrir os horizontes, se apaixonar e conhecer diferentes mundos (Elena, 21
anos).

A decodificacdo como sinénima do ato de ler aparece em 6 respostas, nas quais a
leitura é descrita como um meio para ter acesso a vocabulario e para “melhorar” a escrita e a
fala. Nesses casos, a ideia de compreensdo de textos predomina. Importante destacarmos que
essa concepcdo de leitura é apresentada por alunos do primeiro ano de Letras, que ainda ndo
tiveram contato com discussdes teoricas, ou Seja, Seu posicionamento encontra-se

estreitamente relacionado a ideia de leitura que parece ainda ser predominante no ambiente
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escolar. Nas respostas, o leitor é apenas um sujeito que tem a capacidade de decodificar o que

Ié para comunicar-se diariamente, como vemos:

Se comunicar, aprender novo vocabulario, descobrir uma nova forma de se
comunicar (Ivone, 19 anos).

Ler é a juncdo de uma ou mais palavras (Tais, 21 anos).

Obter informaces e conteldos sobre assuntos recentes ou passados, € é uma
forma de se aperfeicoas a escrita e a maneira de falar também (Larissa, 26
anos).

E o simples fato de identificar letras e formar palavras (Kelly, 17 anos).

Em oposi¢do a aquisicdo de conhecimento e capacidade de comunicar-se, 24 alunos de
Letras veem a leitura como um ato que desperta “sensag¢des”, “sentimentos”. O leitor envolve-
se com 0 objeto de leitura e passa a experienciar o que €. Diante disso, as concepcdes de

leitura sdo “prazer”, “distragdo”, “viajar”, “mundo de fantasias”. Os exemplos ilustram nossa

interpretacéo:

E ter um momento consigo mesma, que eu acabo virando parte da historia
com os personagens (Raqguel, 18 anos).

Ler é viajar por um mundo infinito sem ter a necessidade de mover-se um
milimetro sequer (Janete, 19 anos).

Por fim, 9 sujeitos apontam a leitura como um ato de tentar entender o que esta escrito,
“ver nas entrelinhas”, buscar a interpretagdo, dentre os quais apenas 1 encontra-se no primeiro
ano, enquanto os outros sdo do terceiro e quarto ano de Letras, ou seja, suas respostas
compartilham perspectivas do meio académico, voltadas para a interpretagdo, e o leitor como

agente, como podemos perceber:

Ler é compreender 0 que se estd escrito, mas também o que esta implicito
nos textos (Jorge, 27 anos).

Interagir com a significacdo possivel e interpretavel completando-a (Vagner,
20 anos).

As concepcOes apresentadas pelos académicos de Letras tém origem no ambiente
escolar ou académico e sdo empregadas em praticas de letramentos literarias que ocorrem fora

de tais instituicdes. Essas duas Ultimas respostas sdo as que mais se aproximam da proposta
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dos Novos Estudos do Letramento, pois sugerem um leitor ativo, construtor de sentidos, que
interage com o texto. Contudo, nenhuma das respostas descritas aponta o aspecto social como
relevante no ato da leitura.

Ao contrario dos alunos do Ensino Fundamental, a leitura é pouco relacionada
especificamente a livros pelos académicos de Letras. Apenas 3 alunos mencionam “livros” em
suas respostas, e 10 abordam textos escritos, enquanto os outros, ao nao especificarem e
abordarem a leitura de forma geral, demonstram uma pré-disposicdo a expansdo da
concepcdo de leitura para outros meios, além do livro, e outros modos, além do escrito. Essa
concepgdo esta relacionada ao Letramento Literario, pois considera o uso da escrita ficcional
ou escrita literaria em contextos diferentes, diferentemente valorizados (ZAPPONE, 2008).

A questdo “Vocé acha que ler é importante? Por qué?” recebeu majoritariamente sim
como resposta. As justificativas sdo as mesmas apresentadas na questdo anterior: adquirir
conhecimento, tornar-se critico, “viajar” ¢ melhorar a escrita. A pergunta seguinte pede que
discorram sobre a importancia da leitura: a) na profissdo professor, b) na vida pessoal e ¢) na
vida dos alunos e das pessoas em geral. A maioria das opinides destacou o conhecimento
como justificativa para a leitura como professores, em sua vida pessoal e para os alunos e
pessoas em geral. Segundo 55 participantes da pesquisa, a leitura é fundamental na vida do
professor, pois é um profissional que precisa ter conhecimento suficiente sobre o que ensina e
estar sempre atualizado para desenvolver um bom trabalho. Além disso, 9 sujeitos afirmam
que o professor deve ser um exemplo como leitor para seus alunos, 1 acredita que melhora a
compreensdo de texto, 1 o vocabulério e 1 a comunicacdo. Os outros ndo opinaram. Quanto a
vida pessoal, 29 sujeitos consideram que a leitura aumenta o conhecimento, 18 a veem como
contribuicdo para a formacdo, construindo pessoas mais criticas e 14 afirmam que a leitura é
importante para se distrair, relaxar, “viajar” e fugir da realidade. Dentre os outros sujeitos, 4
apontam a facilidade de comunicar-se e de falar como resultado de leituras, 3 a melhora da
escrita, 2 0 bom desempenho no trabalho, 1 o conhecimento gramatical e 5 ndo opinaram. Em
relacdo a vida dos alunos e das pessoas em geral, 29 sujeitos afirmam que a leitura é relevante
para a aquisi¢cdo de conhecimento e 24 para 0 crescimento critico, pois defendem que as
pessoas deixam de ser “ingénuas” e “alienadas” quando t€ém contato constante com a leitura.
Entre as outras respostas, ha mencgdes ao aperfeicoamento do vocabulario, da escrita, da
leitura e da comunicacao.

Aspectos da teoria do Letramento Critico sdo ressaltados nas respostas de alunos, ao

considerarem a leitura uma forma de deixar de ser “ingénuo” e “alienado”. Tal teoria afirma a
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importancia da conscientizagdo dos alunos enquanto cidaddos, abordando problemas da

sociedade, como a opressdo e a desigualdade. Esses alunos destacaram a relacdo leitor-

contexto social, tdo relevante em nossa pesquisa.

Ao abordarmos a relagdo entre a concepcdo de leitura e os romances lidos pelos

participantes, comprovamos que ha momentos em que a concepcao de leitura escolar e a

concepcao de leitura da comunidade adolescente se misturam, assim como as leituras

realizadas. Diante disso, percebemos cinco posicionamentos diferentes.

O primeiro apresentado por estudantes de Letras com uma concepgdo académica de

leitura, voltada para a formagao e crescimento critico e textos considerados classicos.

Sujeito

Opinido sobre leitura na vida pessoal

Livros citados

Edna, 18 anos

E muito importante me ajuda a
conhecer coisas diferentes da minha
realidade e me ajuda a crescer como
ser humano.

Dama das Camélias; O Cortico; Vidas
Secas; Memorias do Carcere;
Macunaima; Amor de Perdi¢do; Amor de
Salvagdo; Fogo Morto.

Quadro 6: Concepgdo de leitura enquanto crescimento critico:obras classicas

O segundo posicionamento é de estudantes que consideram a leitura importante para a

formacdo critica e leem tanto obras classicas quanto best-sellers.

Sujeito

Opinido sobre leitura na vida pessoal

Livros citados

Vitor, 21 anos

Me tornar mais culto e melhorar
minhas qualidade como cidadéao.

A outra face; VerOnica decide morrer, O
monge e 0 executivo; Ensaio sobre a cegueira;
Ensaio sobre a lucidez.

Leandro,
34 anos

E importante para minha formago
enguanto ser humano, fazendo de
mim uma pessoa com Ssenso critico
que néo vive na alienagéo.

O velho e o mar; Capitdes de areia;
Adolescente apaixonado; A volta ao mundo em
80 dias; O mundo de Sofia; Triste fim de
policarpo quaresma; Helena; Dom Casmurro;
O vampiro de Curitiba; O monge e o
executivo.

Quadro 7: Concepcao de leitura enquanto crescimento critico:classicos e best-sellers

O terceiro posicionamento € o de estudantes que afirmam que a leitura € uma forma de

desenvolver uma visao critica em relacdo ao mundo e citam best-sellers.

Sujeito

Opinido sobre leitura na vida pessoal

Livros citados

Laura, 20 anos

Amplia nossa forma de pensar

consequentemente a nossa maneira de agir.

e | O guia dos mochileiros das galaxias.
O cddigo da inteligéncia.
A sétima profecia.

Julia, 38 anos

Crescimento como pessoa.

A cabana; O cagador de pipas; A
menina que roubava livros; O mundo
de Sofia.
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Bianca, Aprender mais, ter dominio sobre | Um chamado radical; Um amor para
20 anos determinados assuntos, e ter um senso mais | recordar; O vendedor de sonhos
critico, assim como uma ideologia formada.

Quadro 8: Concepcao de leitura enquanto crescimento critico: best-sellers

O quarto é formado por estudantes que consideram que na vida pessoal a leitura é uma

forma de distracéo, de relaxar, e citam best-sellers e classicos.

Sujeito Opinido sobre leitura na vida pessoal Livros citados
Kelly, 17 anos | Tira todo o stress, me faz viajar para o enredo da | Hamlet; A cabana; Amor de
histdria. Capitu; Crepusculo; Lua Nova;
O segredo.

Quadro 9: Concepgdo de leitura enquanto entretenimento: best-sellers e classicos

Por fim, em quinto lugar ha os estudantes que na vida pessoal leem como forma de

distracdo e mencionam best-sellers.

Sujeito Opinido sobre leitura na | Livros citados

vida pessoal
Marcelo, Um hobby. A cabana; Marley e eu; O senhor dos anéis (trilogia);
22 anos Creplsculo (a saga); Percy Jackson (a saga); A

menina que roubava livros; A menina que ndo sabia
ler; As cronicas de Narnia; O codigo da Vinci; Anjos
e demdnios; O zorro.

Paula, 25 anos | Para relaxar, viajar, | Marley e eu; A cabana; As Valkirias; O alquimista;
exercitar imaginacdo, | Nao faca tempestade em copo d dgua.

conhecer lugares e culturas
sem sair do lugar.

Pedro, 27 anos | Experiéncia imagética. | Musashi I e 1I; As Brumas de Avalon; Memdrias de
Lazer. uma gueixa; Os filhos de Anansi; Deixados para tras.

Quadro 10: Concepcdo de leitura enquanto entretenimento: best-sellers

O cruzamento de dados nos permite perceber que as concepgdes de leitura da
comunidade académica confrontam, em alguns momentos, as da comunidade de adolescentes.
Na universidade, a concepcdo de leitura prioriza a criticidade. Ja entre os adolescentes,
predomina a leitura por entretenimento. Sendo assim, trés dos cinco posicionamentos
diferente, citados acima, refletem um discurso sendo permeado por outro.

A busca por uma definicdo de leitura mais preocupada com a formagéo do leitor
resulta da responsabilidade de professor que transparece em suas respostas. Enquanto alunos,
o0s académicos ndo veem inconveniente algum por lerem best-sellers, mas ao posicionarem-se
como formadores de opinido demonstram uma visdo distinta acerca de tais leituras. Nesse
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caso, ha um conflito interno de perspectivas. O mesmo aconteceu com 0s alunos do Ensino
Fundamental, ao descreverem a leitura a partir de uma perspectiva tradicional e citarem best-
sellers, pois um ensino tradicional tende a valorizar classicos e marginalizar a literatura
popular.

Também pesquisamos sobre a concepcao de “bom leitor” dos sujeitos. A concepgdo de
leitor dos estudantes do Ensino Fundamental também é permeada pelo ensino tradicionalista.
Ao serem questionados por meio da pergunta ‘“Para vocé, que caracteristicas deve apresentar
um “bom leitor”? Vocé se considera um “bom leitor”? Por qué?”, o “mito do letramento” esta
presente nas respostas dos alunos, nas quais a ideia de leitor como alguém com sabedoria, que
I& livros frequentemente e os entende em sua totalidade predomina. Dos pesquisados, 12
consideram “bom leitor” um sujeito que 1€ livros com frequéncia, os 1é do inicio ao fim e
gosta de ler. Destes, 4 consideram-se “bons leitores”, pois afirmam ler bastante, 1 ndo
respondeu efetivamente e 7 ndo se consideram “bons leitores”, ja que leem pouco ou nao

gostam de ler. Observemos algumas destas respostas:

Sim, pois leio até acabar o livro (Juliana, 10 anos)

Deve gostar de ler. Nao, porque ndo leio livros diariamente (Méarcia, 11
anos).

Uma pessoa que sabe das coisas. Ndo, porque ndo leio (Eduardo, 14 anos).

Nerd, ndo porgue é chato (Guilherme, 12 anos).

Percebemos uma relacéo entre frequéncia de leitura e um “bom leitor” na perspectiva
dos pesquisados, ou seja, ndo ¢ a “qualidade” da leitura que indica que um sujeito € um bom
leitor, mas o quanto ele I€. A intensa preocupacdo com a quantidade € uma tendéncia
positivista, predominou durante a pedagogia tecnicista, com um ensino voltado para a
produtividade. A visdo de leitor como um sujeito “sabio”, envolto em uma “aura” que poucos
tém o privilégio de alcancar, transparece nas respostas ao considerarem “bom leitor” alguém
que “sabe das coisas”, que é “inteligente” ou “nerd”, assim como demonstra “o mito do
letramento” e o modelo auténomo de escrita. Também é interessante destacar que, além disso,
um “bom leitor”, na concep¢do dos adolescentes, “deve gostar de ler”, ou seja, 1€ textos que
Ihe interessam. Essa afirmacgdo é oposta a visao dos criticos de um “bom leitor literario”, de
um “leitor competente”, aquele que, na verdade, deve conseguir vencer barreiras para alcangar

a interpretacdo plena de uma obra literdria por meio de uma leitura que nem sempre é
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agradavel. J& para a maioria dos adolescentes pesquisados, a leitura esta relacionada a
“prazer”, a possibilidade de ler o que querem e quando querem, atitude constante nesta faixa
etaria que, muitas vezes, discorda do que pais e professores Ihe pedem para fazer. Como
adolescentes precoces, buscam “liberdade”, mostrar aos pais e professores que t€ém vontade
propria e capacidade para tomar as préprias decisdes, mesmo que para isso tenham que ir
contra as imposi¢oes de familiares e da escola.

Além de tais respostas, as afirmac6es abaixo chamam nossa atencéo:

Um bom leitor para mim é que ele le bem escreve livros bem (Diego, 10
anos).

Ndo, porque eu ndo leio livros, s6 do cebolinha. Um bom leitor é aquele que
nédo le engasgando (Gustavo, 11 anos).

A concepgdo de leitura e escrita parece estar referindo-se a forma culta da lingua, a
lingua como auténoma. A visdo de leitor relacionado ao ato de ler oralmente € tradicional. Em
contraposi¢do, 5 alunos responderam a questao considerando um “bom leitor” um sujeito que
procura interpretar o texto. A visdo dos estudantes de um leitor como sujeito ativo € relevante,
pois, ainda que estejam entre 0 sexto e 0 nono ano, ja percebem a posicao significativa do
leitor diante das obras.

A relagdo entre o conceito de “bom leitor” que possuem e os objetos de leitura
apontados (a maioria best-sellers) é adversa, pois 0 conceito estid centrado no “mito do
letramento” (o leitor envolto em uma “aura”) enquanto a maioria das leituras circula na
comunidade adolescente, e ndo na escola. Em relacdo aos alunos do Ensino Fundamental, as
influéncias escolares ainda tradicionais sobre seus conceitos de leitura e leitor sdo grandes, no
entanto ndo influenciam totalmente suas preferéncias de leitura fora da sala de aula.

Os participantes do ensino superior também foram questionamos sobre o conceito de
“bom leitor”. Diferente dos alunos do Ensino Fundamental, os académicos do curso de Letras
ja tém mais experiéncias de leitura e contato, por um periodo curto ou longo, com teorias que
permeiam o ensino. A resposta predominante (20 indicagdes) considera um “bom leitor” a
pessoa que interpreta o que €. Nesse caso, a leitura é vista de uma perspectiva interacionista e
o leitor € um sujeito ativo que suscita significados a partir do texto. Esta concepg¢éo valoriza a
proposta do letramento critico, de que o leitor ndo esta submetido a interpretagdes prontas e
acabadas, na verdade ele as constroi. As respostas a questdo “Para vocé que caracteristicas

deve apresentar um “bom leitor”?”” exemplificam tal concepcéo:
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Talvez a principal seja “dar uma resposta” a obra, ndo ser um leitor passivo
que Ié e esquece (José, 23 anos).

Bom leitor € aquele que interage com o texto, ndo aquele que toma o texto
como significacdo completa e posta (Vagner, 20 anos).

O leitor destacado nas respostas produz sentidos ao ler e interpretar o texto. E um
sujeito que questiona a propria escrita. Essa € a concep¢do de leitor que a comunidade de
académicos adota, provavelmente tanto dentro quanto fora da universidade, pois ndo ha como
desvencilhar-se de alguns conceitos, ndo importa o contexto social.

Apesar de as afirmacdes dos estudantes a respeito do conceito de leitor estarem de
acordo com os Novos Estudos do Letramento, ainda esta distante do que estudiosos da
literatura, como Aguiar (1996), consideram ser necessario para ler efetivamente um texto
literario. Para Aguiar (1996), ndo basta tentar interpretar o texto, é preciso que o leitor tenha
experiéncia suficiente para realizar as escolhas de obras, localizar estes objetos de leitura,
frequentar locais de discussdes e divulgacdes de obras, dialogar com textos novos, expor seu
posicionamento, discutir com outros leitores, ampliar seus horizontes, entre outros elementos.

Levantar a perspectiva dos académicos, nesse sentido, torna-se relevante para
refletirmos sobre o que Aguiar (1996) e Hansen (2005) consideram um “leitor competente” e
pensarmos se este leitor ndo é apenas um “leitor ideal”, pois a realidade de leitura, ao nosso
alcance, é a mostrada pelos alunos de Letras que, quando forem atuar, ampliardo um pouco
mais seus horizontes, mas ndo a ponto de atingirem todos os requisitos exigidos pelos dois
estudiosos citados. Enfim, como adotamos em nosso trabalho a perspectiva de comunidades
interpretativas e de praticas de letramento, questionamos a “imposi¢ao” de um “leitor ideal”, e
descrevemos o que os participantes de pesquisa consideram um “bom leitor” em suas praticas
de letramento.

Ressaltar as diversas percepcOes, de diferentes comunidades, é relevante para que
aconteca a desconstrugdo da ideia de “leitor ideal” e para que as pessoas reflitam sobre a
convencgéo de conceitos dentro de uma comunidade, tal como os conceitos propagados pela
academia sdo convencionados. Além disso, a partir da visdo dos Novos Estudos do
Letramento, ndo deve haver a hierarquizacdo das perspectivas de diferentes grupos.

O interesse e 0 gosto pela leitura foram destacados em 16 respostas como importantes
na formagdo de um “bom leitor”. Algumas justificativas para essa tentativa de definicdo de

“bom leitor” sdo:
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Gostar de ler, procurar separar tempo para esse habito que ajuda muito na
vida de qualquer pessoa (Renata, 21 anos).

O bom leitor I& aquilo que gosta, que lhe traz algo prazeroso (Raquel, 18
anos).

Essa visdo de leitor esta relacionada ao que Compagnon (2001) considera liberdade do
leitor, ao contrario de imposicdes. A imposi¢do ocorre quando perspectivas tedricas, como a
Estética da Recepcdo, priorizam o “leitor competente” e como este deve agir; ¢ marginalizam
os demais leitores e sua liberdade para escolher leituras que atendam a suas expectativas. As
respostas dos académicos priorizam a leitura livre e a valorizagdo dos interesses de cada
leitor, como propde a Sociologia da Leitura.

A frequéncia de leitura mencionada pelos alunos do Ensino Fundamental para
conceituar um “bom leitor” também ¢ citada por 10 estudantes de Letras. Para eles, um “bom
leitor” deve ler sempre e ler muito, deve ter contato frequente com textos, principalmente

livros, como vemos:

Que 1é sempre. Sou rasoavel. Leio esporadicamente (Fernanda, 21 anos).

Deve ler diariamente, e deve ler de tudo, ndo deve ter preconceitos por
exemplo quanto a livros de auto-ajuda (Elena, 21 anos).

Outras conceituagdes de “bom leitor” mencionadas sdo: ser critico ao ler (7
indicacdes), ler diferentes textos (5), ndo ser passivo (4), transformar a leitura em aprendizado
(4), ler com atencdo (4), ter conhecimentos de obras diversas (3), além de outras respostas
menos frequentes: apreciar as obras brasileiras, se envolver com a histéria, ser persistente,
conhecer o significado de palavras diversas, saber selecionar as leituras, ter imaginagéo, entre
outros. Em geral, as respostas estdo relacionadas a um “leitor competente”, pois afirmam que
é preciso saber interpretar, ter conhecimento prévio, ser critico.

A partir das concepgOes anteriormente mencionadas, 23 sujeitos afirmam que néo se
consideram um “bom leitor”, enquanto 19 responderam sim e 15 dizem ser leitores “médios”,
pois acreditam que ainda precisam desenvolver mais sua capacidade de interpretacdo de
textos. De modo geral, os académicos tém receio em afirmar que sdo “bons leitores”, pois este
conceito de “bom”, segundo a perspectiva de criticos literarios, exige varios requisitos que o
leitor deve alcancar, e os proprios estudantes acreditam que ndo os atingem. Assim como 0S

alunos do Ensino Fundamental, de certa forma com menos intensidade, alguns académicos
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veem o “bom leitor” envolto em uma “aura” de sabedoria, enquanto outros ja desconstruiram

esta ideia e veem o leitor como um sujeito que 1€ o que gosta, independente da consagracdo

ou ndo do texto.

Como pesquisadores, nos apropriamos de algumas teorias e perspectivas com as quais

temos contato na academia e passamos a julgar o posicionamento dos leitores. Nosso

posicionamento inicial era de que os alunos que leem classicos consideram um “bom leitor”

um sujeito critico e agente construtor de significados, enquanto os que leem best-sellers veem

0 “bom leitor” como aquele que 1€ o que gosta, por entretenimento. As respostas, entretanto,

demonstram que 0s posicionamentos ndo sdo tdo distintos, como mostramos nos quadros

abaixo:
Sujeito Posicionamento sobre “bom leitor” | Livros citados
Viviane, Estar sempre lendo, analisando e | Madame Bovary, Marley e eu, A
18 anos interpretando o que Ié. hora da estrela, O cortigo,

Memdrias de um Sargento de

Mill’cias, O corvo, A Odisséia,
Edipo rei, Divina Comédia,
Hamlet.

José, 23 anos

Talvez a principal seja “dar uma
resposta” a obra, ndo ser um leitor
passivo que |é e esquece.

O velho e o mar, A ilha das
correntes, O grande Gatsby, Dom
Casmurro, Heleba, Quincas Borba,
Os cem melhores contos brasileiros
do século XX.

Quadro 11: Concepgdo de leitor enquanto sujeito critico: classicos

Sujeito Posicionamento sobre “bom leitor” | Livros citados
Vagner, Bom leitor é aquele que interage | O Senhor dos anéis, Sherlock
20 anos com o texto, ndo aquele que toma o | Homes, Harry Potter e a Ordem da
texto como significacdo completa e | Fénix, O Hobbit, As crénicas de
posta. Narnia
Quadro 12: Concepgdo de leitor enquanto sujeito critico: best-sellers
Sujeito Posicionamento sobre “bom leitor” | Livros citados
Renata, Gostar de ler, procurar separar | Porque 0s homens casam com as
21 anos tempo para esse habito que ajuda | manipuladoras, Mulheres
muito na vida de qualquer pessoa. boazinhas ndo enriquecem, O
diario de Bridgit Jones, Os
insasiveis
Quadro 13: Concepgéo de leitor como sujeito que 1€ por entretenimento: best-sellers
Sujeito Posicionamento sobre “bom leitor” | Livros citados
Raquel, O bom leitor I& aquilo que gosta, | O simbolo perdido, Ela e outras
18 anos que lhe traz algo prazeroso. Sou | mulheres, Lacos de familia, A

uma boa leitora, pode ser que esteja
errada em ler s6 0 que gosto, mas
outras leituras ndo serdo totalmente
aproveitadas por mim.

paixao segundo G.H.

Quadro 14: Concepcdo de leitor como sujeito que 1€ por entretenimento: best-sellers e classicos
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Esses quadros mostram que néo é possivel deduzirmos as preferéncias de leituras dos
académicos de Letras pesquisados a partir de suas concepcdes de leitor, pois essas concepcdes
parecem permear suas praticas de letramentos em diferentes contextos. Em outras palavras, a
preferéncia por best-sellers ndo torna um leitor menos critico do que um leitor de classicos. O
posicionamento de Vagner é de um leitor ativo, preocupado em ndo tomar o que I& como
verdade, mas de um sujeito que questiona e tem preferéncia por best-sellers. E diante de
dados como esse que questionamos se é certo marginalizar completamente estes romances
pelo fato de haver toda uma preocupacdo comercial por tras deles. Sera que realmente ndo
tém nada a oferecer? Ou, sera que na verdade o posicionamento critico deve ser do leitor em
relacdo ao que 1€? Acreditamos que, diante do corpus analisado é possivel afirmar que os
adolescentes contemporaneos tém uma concepcdo diferente da concepcdo tradicional de
leitura e de leitor.

Por fim, com o intuito de entender mais sobre a concepc¢éo de literatura dos estudantes,
perguntamos aos alunos do Ensino Fundamental: “O que ¢ literatura para vocé? DEé
exemplos”. As respostas nos mostram que os participantes tém dificuldade em apontar um
conceito de literario. Além disso, literatura € relacionada a livros e a forma grafada, e ao ato

de gostar ou ndo de ler. As respostas abaixo exemplificam essa interpretacéo:

Ler um livro (Sara, 10 anos).

Livros, se interessar pelos livros, gostar de ler (Ana, 10 anos).
Livros, letras e palavras (Jodo, 10 anos).

Viajar dentro do livro (Maria, 11 anos).

Literatura sdo as historias de livros, culturas, etc. (Daniele, 12 anos).

Chata, fais mal (Guilherme, 12 anos).

Como o conceito de literatura resulta de uma convengéo dentro de uma comunidade,
dentro da comunidade interpretativa desses estudantes, literatura esta relacionada a livros, a
leitura por prazer e a imaginacéo.

A pergunta “Em sua opinido, os alunos gostam de ler literatura? Que tipo?”, obteve 7
indicacdes de “sim” e 7 indicacdes de “ndo”, enquanto 6 nio responderam. Dificil estabelecer
um parametro no grupo do Ensino Fundamental, com respostas tdo diversas. Os adolescentes

que responderam “sim” citaram como leituras literarias preferidas: revistas, ficgdo, aventura,
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romance, comédia. Em outras palavras, a literatura que afirmam que os alunos gostam ndo € a
considerada classica, mas a comercial.

Percebemos que a concepcao de leitura e leitor dos adolescentes precoces nao vai ao
encontro de suas leituras extras mencionadas, entretanto sua concepgdo de literatura esta
diretamente relacionada a sua preferéncia por obras best-sellers. Dentro da comunidade de
adolescentes precoces pesquisados, 0s best-sellers sdo considerados literatura e ocupam o
mesmo patamar dos textos classicos. Eles realizaram a desconstrucdo da hierarquia, da
dicotomia centro/margem dentro do préprio grupo. Dicotomia que estudiosos levam anos ou
décadas para desconstruir na comunidade académica.

Os académicos do curso de Letras também discorreram sobre o que consideram ser
literatura. Ao contrario dos estudantes do Ensino Fundamental, diversos conceitos aparecem
nas respostas. Interpretamos 30 conceitos diferentes de literatura. Concepc¢des tao diversas ja
demonstram que ndo ha um conceito Unico, pronto e acabado. A resposta de um estudante a

pergunta “O que ¢ literatura para vocé?” exemplifica esta complexidade:

Ui! (Elena, 21 anos).

As concepcdes de literatura predominantes sao: é ficcdo (5 indicagdes) e € o estudo de
livros (5) em conformidade com Hansen (2005) que aponta a literatura como textos de fic¢éo
em oposi¢do aos pragmaticos. Para 4 alunos, é uma forma de arte, assim como a pintura, a
musica, entre outros. Também 4 sujeitos consideram literatura uma forma de passar
informacdo. Com 3 indicacGes aparecem 0s seguintes conceitos: € uma tentativa de
representacdo da sociedade, é uma escrita imaginativa, sdo trabalhos literarios de uma época,

é uma forma de atualizacdo de conhecimentos e é humanizadora. Vejamos algumas respostas:

E o que te faz imaginar, parece ser algo totalmente diferente de outros
géneros. Vocé consegue imaginar as possibilidades que o autor passa (Vitor,
21 anos).

E a retratacdo de varios aspectos sociais, em retratagdes ou criagio de um
universo onde vocé pode viajar pelo mesmo, etc (Angela, 17 anos).

Sdo trabalhos literarios de um pais ou de uma época que conta histérias e
fatos muitas vezes marcantes e que nos faz imaginar grandes
acontecimentos. Ex: Grande Sertéo Veredas (Beatriz, 18 anos).

Literatura deve sempre contribuir para a formacdo humana, mostrando a cara
da sociedade, tirando méascaras das pessoas (Leandro, 34 anos).

134



Dentre tantos outros conceitos literarios estdo: tudo o que um grupo considera
literatura, historias antigas, periodos literarios, linguagem elaborada, manifestacdo da arte, a
arte de recriar histdrias, um olhar diferente sobre as coisas comuns.

J& afirmamos ndo ser possivel definir literatura. As respostas dos alunos confirmam a
perspectiva que adotamos. Os conceitos, como ficcdo (HANSEN, 2005), escrita imaginativa
(EAGLETON, 1983), linguagem literaria (AGUIAR E SILVA, 1973), estranhamento
(CULLER, 1999) aparecem nas respostas dadas, retomando o discurso da critica literaria,
além da questdo da formacdo humana. Contudo, ndo é possivel dizer o que a maioria dos
alunos considera ser literatura, visto que ndo houve resposta que se sobrepusesse as outras.
Ainda que a literatura seja uma convencao, dentro de uma mesma comunidade pode haver
diferentes conceitos de literatura, devido a sua heterogeneidade.

Também questionamos os alunos a respeito da diferenca entre a visdo que tinham de
literatura enquanto alunos e agora como professores em formacéo. Sobre isso, 36 afirmam que
seu ponto de vista mudou, 10 dizem que ainda ndo mudou muito (alunos do primeiro ano), 5
ndo sabem dizer, 3 ndo encontram diferenca e os outros ndo responderam.

Para aqueles que mudaram de percepcdo, enquanto alunos, a literatura era: uma
obrigacdo, chata, apenas romances, sem importancia, os periodos literarios, so historinhas. No
curso de Letras e pesando provavelmente a responsabilidade enquanto futuros professores, a
consideram: prazerosa, importante, producdo de sentidos, conhecimento. Percebemos que a
mudanca de comunidade (da escolar para a académica) ja alterou a concepcdo de literatura
dos participantes. Por isso, reafirmamos que a literatura resulta de convencdes.

Nas entrevistas, as concepcOes de literatura como aluno e como professor em

formacdo sdo mais ressaltadas:

Leandro: Literatura eu considerava os livros... dos autores brasileiros. Eu
acho assim... Eu ndo lembro de ter visto nada assim... de fora, ou via muito
pouco. Eu acho que eu sé conhecia Shakespeare. Eu achava que era mais...
que ele era um escritor de pecas teatrais... assim... eu ndo sabia nem
exatamente que ele iniciasse a literatura de pecas teatrais, de livros... essas
coisas... Entdo o que eu considerava literatura eram os livros dos autores
mais famosos brasileiros... José de Alencar, Machado de Assis. Os classicos.
Isso que eu considerava literatura.

O sujeito Leandro apresenta uma resposta que se repetiu entre os entrevistados:
considerava os classicos como literatura no Ensino Médio. Estas respostas recorrentes sdo
resultados de varios fatores que “limitam” a visdo de literatura dos estudantes da educacgao
béasica, como o livro didatico, os componentes curriculares, a falta de acervo na biblioteca e
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também o professor. Elementos que fazem com que um mesmo conceito de literatura seja
propagado, ao inveés de expor diferentes posicionamentos de estudiosos e esclarecer que nao é
um conceito fechado. Como a periodicidade literaria ainda esta presente na sala de aula, 0s
classicos sdo os mais lidos e raramente os alunos chegam a conhecer obras mais
contemporaneas. No caso das literaturas em lingua inglesa, ndo h4 um espaco na educacao
basica especificamente para elas, por isso muitos estudantes chegam ao curso de Letras
licenciatura dupla (Portugués-Inglés) sem sequer ter lido uma peca de Shakespeare.

Ao chegar a universidade, os alunos sdo expostos a outros conceitos de literatura, as
vezes os fazendo tomar um posicionamento acerca desta arte, as vezes os deixando em duvida
sobre o que é ou ndo literario. A continuacdo da entrevista com Leandro demonstra a tentativa

do académico de tentar explicitar o que considera literatura:

P?%: E agora fazendo o curso de Letras o seu conceito de literatura mudou?
Leandro: Entdo, ainda fica aquilo sabe.... porque é dificil vocé tirar algo que
ja esta implicito, né? Entdo, fala em literatura, a primeira coisa que eu penso
s80 0s classicos.

P: Mas hoje vocé ja consegue dizer pra mim o que é um texto literario pra
VOC&?

Leandro: O texto literario... ele... pra comegar a escrita dele j& € uma coisa
mais bem feita, né?. Eu vejo que é um texto que tem essa preocupagdo com
as palavras, mas nao resume s6 nisso. Um texto que... principalmente o autor
consegue passar muito sentimento e... o eu-lirico... ele consegue colocar um
eu-lirico ali e transcrever coisas que a gente sente, coisas que a gente
percebe naquilo que ele escreve, de uma forma muito rica. Nao € simples de
vocé entender... a literatura, as vezes, ela exige um pouco mais na
compreensdo da obra, né? As vezes, vocé so ler a obra em si vocé acaba
deixando passar muita coisa batida. \Vocé tem que conhecer a vida do autor,
vocé tem que entender... quem é esse autor, 0 momento historico... Literatura
é mais rica por isso, né? Ndo é uma coisa que quando vocé Ié, vocé ja
entende tudo que era pra ser... daqui a pouco esta apaixonado no momento
da leitura, mas.... acaba ficando empobrecido porque falta... essa coisa
assim.... tipo.... as vezes o0 autor deixa alguma coisa ndo muito clara por isso
mesmo, pra ver até onde a gente consegue chegar... ele ajuda ao leitor
desenvolver, né? A literatura ela nos ajuda, nos enriquece muito por isso, né?
Porque ela ndo é s6 aquilo que esta escrito, as vezes o ndo-dito fala muito,
né? E.... isso é.... assim, 0 que me surpreende as vezes numa obra literéria é
iss0... 0 que ele escreveu, o que ele deixou claro ali na escrita, e aquilo que
ele também deixou nas entrelinhas, também né? Tem, muitas vezes, outros
livros que ndo tém isso, ne? (Leandro, 34 anos).

Esse aluno-participante tem uma concepgéo de literatura como um objeto complexo,
devido as discussdes a que foi exposto durante dois anos do curso de Letras. Ao discutir sobre

0 que considera literatura depois de entrar no curso de Letras, Leandro demonstra

22 Utilizamos “P” como sigla para pesquisadora.
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preocupacdo com o leitor, a qual ndo menciona ao expor sua concepgdo enquanto estava no
Ensino Médio.

A triangulacdo de dados dos académicos de Letras nos possibilita ter acesso a
concepgdes diversas de literatura, pois a visdo dos alunos é mais ampla. A visdo de literatura
desse grupo condiz tanto com leituras classicas quanto com best-sellers. A pergunta “Vocé
diria que as obras estrangeiras que fazem parte da industria cultural podem ser consideradas
literatura, visto que a maioria dos criticos ndo as considera?” ¢ respondida, em geral,

utilizando elementos literarios discutidos na se¢édo 3.1. VVejamos:

Eu acho que sim. E uma literatura de massa, mas é literatura. Até um folheto
pode ser literatura, dependendo de quem fez o folheto. A literatura é algo
bem maior do que todo mundo pode tachar. Nao tem como tachar o que é
literatura ou n&o. E o que eu acho. N&o tem dessa de falar que s6 porque é da
indUstria cultural ndo é literatura. Alguma coisa de bom sai dali. A literatura
ndo é um retrato fiel da realidade, entdo se ndo é um retrato fiel da realidade,
sdo dois mundos a parte, 0 mundo real e o literario, as obras que estdo
saindo agora s&o literatura. Eu acho isso, talvez possa estar errado ou mude
minha opinido daqui ha dez anos. Agora acho isso (Tiago, 27 anos).

Eu acho que sim. Nao literatura classica... ndo literatura da melhor... mas
sim literatura de massa. Eu acho que... l6gico, ndo tem como substituir os
classicos por isso, nem tirar eles do colégio e colocar s6 Harry Potter. Mas
eu acho que poderia ser inserido sim (Paula, 25 anos).

Tem muita oposicao. Eles falam que ndo é literatura, porque talvez ndo seja
do proprio pais. Mas tem muita coisa que ndo ¢é literatura. Por exemplo, tem
muitos livros que sdo muito mal escritos. Eu posso criticar? [risadas] Diarios
de um vampiro é um livro muito mal escrito... Vocé ndo tem um inicio,
meio, concluséo. E claro que ele tem uma continuag&o, mas as vezes Vocé se
perde em uma histdria... e isso pode influenciar o aluno a escrever de uma
forma errada, sem inicio meio e fim. Eu acho que isso ndo pode ser
considerado literatura. Mas... como eu falei, livros como A menina que
roubava livros e O Cacador de pipas séo livros muito bem escritos, uma
linguagem rebuscada. Uma linguagem que ¢é rebuscada, mas é
compreensivel. Nao é aquela linguagem que ninguém entende o que esta
falando. Entdo... eu acho que depende do livro pode ser considerado
literatura sim (Janete, 19 anos).

Sim. Porque ela faz a gente ter a catarse. Acho que tudo que €é escrito que
faz a gente sentir, nos sentir humanos pela arte é literatura. Nao é s6 o que 0s
criticos falam: “Isto é literatura e isto ndo €”... Porque o critico € uma pessoa
e ele tem as concepgdes dele, na minha concepcdo tudo que faz a gente se
sentir humano pela arte... porque a escrita faz a gente ter um sentimento,
faz a gente gostar. Tanto pelo gosto... que nem sempre é bom, as vezes faz
mal pra gente, porque o que a gente I& faz mal. Mas tudo que a gente... tudo
que busca nossas emocBes, nossa memdria, nossa historia... faz a gente
reinventar a vida (Vilma, 21 anos).
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Destacamos, em negrito, elementos literarios ja discutidos no decorrer deste trabalho e
presentes na fala dos estudantes para argumentar porque best-sellers, de acordo com suas
concepcdes, sdo literatura. Os argumentos dos alunos sao persuasiveis, pois discorrem sobre o
que sua comunidade convencionou como literario. Acreditamos, como pesquisadores, ainda
ndo ser possivel o estudo de best-sellers ao lado de classicos literarios, pois sdo obras com
caracteristicas peculiares e, ao contrario dos canones, circulam com um fim bastante
comercial, mesmo assim, como o sujeito Janete afirma, algumas dessas obras tém discussdes
relevantes. Janete cita O cacador de pipas, romance no qual o leitor consegue ter uma viséo
da situacdo da sociedade afegd e das perseguicdes sofridas por grupos sociais, ja em A menina
que roubava livros, o leitor tem contato com uma percepcéo da Alemanha no periodo nazista
e do comportamento humano, em geral. Em outras palavras, as discussdes sdo relevantes.

A concepgdo de literatura discutida nesta subsecdo ndo é especificamente brasileira ou
inglesa, mas uma concepcao generalizada. Como nos voltamos para as producgdes em lingua

inglesa, a seguir discorremos sobre o posicionamento dos participantes a respeito das LLI.
5.4 AS CONCEPC}OES DE LITERATURAS EM LINGUA INGLESA

No capitulo 3 deste trabalho, procuramos apresentar um panorama geral da situacao
das LLI no contexto brasileiro, mostrando sua auséncia nos PCNs de lingua estrangeira e nas
DCEs do Parand. A literatura praticamente ndo aparece nas propostas para linguas
estrangeiras, pois o ensino em tais disciplinas é prioritariamente linguistico, a fim de preparar
0s estudantes para que consigam ler textos, como 0s presentes em vestibulares e concursos.
Quando citados, aparecem como um género discursivo em meio ao outros tantos que existem.
Além disso, fizemos alguns apontamentos, baseados em pesquisas de estudiosos
(WIELEWICKI, 2009), com o intuito de mostrar como as LLI aparecem nos cursos de
graduacdo e pos-graduacgéo.

Diante das dificuldades relacionadas ao ensino de LLI em nosso pais, de maneira
geral, procuramos, por meio da interpretacdo das respostas dos alunos-participantes,
identificar sua concepcéo de literatura estrangeira, logo também de literaturas produzidas em
lingua inglesa.

Aos alunos do Ensino Fundamental, perguntamos “Vocé tem mais interesse por obras
nacionais ou estrangeiras? Por qué?”. Talvez devido a idade e por ainda estarem em processo

inicial de conhecimento de conceitos relacionadas a esfera literaria, ndo responderam
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efetivamente nossa questdo. Os estudantes apenas apontaram sua preferéncia, porém nao
discorreram sobre ela. Quando algum estudante dd& um motivo, ndo o faz de forma que
consigamos estabelecer um conceito de literatura estrangeira, pois diz: “é legal”, “¢

bh 1Y b1

interessante”, “gosto mais”, “porque ¢ melhor”. Apenas um aluno respondeu efetivamente:

Estrangeiras. Para conhecer outras culturas (Isabel, 11 anos)

Como ja afirmamos na introducdo do trabalho, assim como no capitulo 3, apontar a
importancia do conhecimento de outras culturas tem sido uma das formas de “defesa” dos
professores que lecionam a disciplina de LLI para justificar a sua importancia.

As respostas dos professores em formacdo a mesma questdo permitem-nos chegar a
algumas conclusdes quanto ao conceito de literatura estrangeira dos alunos-participantes.
Primeiro, ha os alunos que a leem porque se interessam por alguns escritos canbnicos de

outras nacionalidades:

Por eu gostar muito da lingua inglesa, prefiro os estrangeiros como
Shakespeare e Edgar Allan Poe, mas 0s nacionais me agradam mais do que
literatura grega, por exemplo (Viviane, 18 anos).

Segundo, ha alguns estudantes que consideram relevante a questdo cultural. Portanto,

veem a literatura estrangeira como uma fonte de conhecimento sobre outra cultura:

Tenho mais interesse por obras estrangeiras. Por ter um contexto
diferenciado e enriquecido. Mas é muito importante ter conhecimento de
nossa cultura (Joana, 22 anos).

Tenho mais interesse por obras estrangeiras. Porque a cultura, a literatura
principalmente norte-americana me fascina (Angela, 17 anos).

Estrangeiros, pois adoro conhecer as culturas de outros povos e acredito que
lendo livros estrangeiros poderei “viajar” para outros locais (Celeste, 17
anos).

Estrangeiras. Gosto da literatura nacional, mas amo a possibilidade de um
contato maios com outras culturas por meio de obras estrangeiras (Vagner,
20 anos).

Por fim, em terceiro lugar, estdo os académicos que relacionam a literatura estrangeira
a uma leitura prazerosa, estimulada pela midia. Em outras palavras, sua visdo de literatura

estrangeira parte dos best-sellers:
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Geralmente leio estrangeiros, devido comentarios de amigos e midia
(Claudia, 19 anos).

Ndo me importa muito, mas acho que as estrangeiras, pois sdo mais
interessantes quando se trata de suspense (Olga, 18 anos).

Estrangeiros, pois sdo mais simples de ler e geralmente os temas chamam
mais minha aten¢do (Fabio, 20 anos).

Estrangeiras. Gosto do estilo, digo, de como é escrito, as obras nacionais
(pelo menos as que li) tem uma linguagem “dura”, torna o livro dificil de ler,
uma leitura arrastada (Pedro, 27 anos).

Esta Gltima visdo de literatura estrangeira nos parece restrita, pois além dos best-
sellers também h& outros textos, como o0s classicos e os textos pos-coloniais. Isso mostra que
a visdo de literatura estrangeira do mercado editorial tende a repercutir mais entre 0s
adolescentes do que a dos especialistas. Para Becker (2003), esta havendo a disseminacdo do
consumismo entre os adolescentes, o que os leva a passividade e a alienagdo, pois fazem o
que esta na “moda”, imitando os amigos. Na verdade, acreditamos que a leitura de best-sellers
ndo prejudica a formacdo dos alunos, o que os prejudica é uma atitude passiva diante do que
leem. Acreditamos que, para que os adolescentes nao julguem literatura estrangeira apenas 0s
romances que estdo na midia, é preciso um direcionamento critico dos professores, para ndo
deixa-los ler passivamente. Porém, a marginalizacdo de tais textos dificulta um
direcionamento dos professores.

As entrevistas realizadas nos fornecem mais dados nesse sentido. A mesma pergunta
(“Voce prefere literatura brasileira ou estrangeira? Por qué?”) foi feita aos alunos de Letras
entrevistados. Dos que afirmaram preferir literatura estrangeira, algumas das respostas dadas

foram as seguintes:

Ah, porque séo temas mais legais, mais interessantes, mais atuais. Literatura
brasileira s6 tem tema de romance, do século | e Il [risadas]. Literatura muito
antiga, historias antigas, temas muito antigos. E a literatura estrangeira nao,
sempre esta tendo langamentos de temas atuais. Tem muito mais lancamento
de literatura estrangeira do que brasileira, ndo concorda? E as obras
brasileiras ndo sdo divulgadas. Aqui no Brasil s6 sdo divulgadas literatura
estrangeira, de massa, que sdo traduzidas, é claro. Por causa do marketing,
da Internet. Literatura brasileira ndo é divulgada. Tipo Paulo Coelho, Dalton
Trevisan, ninguém |é eles atualmente (Janete, 19 anos)

Eu acho que a forma como é escrita é diferente. O brasileiro se foca muito
na... pelo menos a literatura que foi me indicada até agora, sdo literaturas
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antigas. A forma de escrever parece que é arrastado. VVocé ndo consegue ter
aquela linearidade de leitura (Pedro, 27 anos).

Olha... eu gosto de literatura estrangeira... eu li... eu até comprei porque eu
gosto muito, O cacador de pipas... eu li varias vezes. Até li um Harry Potter
mas... ndo gostei muito ndo... porque... na verdade eu ndo gostei de coisas
gue ndo existe... em nada... ndo sé em literatura... em filme... (...) Nem
novela quando comeca com essas coisas nada a ver... igual um robé
falando... eu j& ndo gosto. N&o assisto. Eu ndo gosto de ficar pensando em
coisas que ndo existem. Entdo... com relagdo a literatura por isso... Harry
Potter, O Senhor dos Anéis... ai! (expressdo de nojo)... animais que falam,
que pensam... eu ndo gosto deste tipo de coisa. Quer dizer... ndo é essa na
verdade a literatura estrangeira... mas € o que a gente tem contato. (...)
Igual... do Edgar Allan Poe... eu fui descobrir no comego deste ano que
existia... sabe? Entdo... se alguém ndo fala pra vocé... vocé ndo tem acesso.
O que vocé tem acesso sdo os livros estrangeiros da midia (Priscila, 24
anos).

A preferéncia pela literatura estrangeira nos dois primeiros alunos esta relacionada a
divulgacdo do mercado editorial e a linguagem facil, voltada para o consumo. Janete tem
consciéncia de que a indudstria editorial esta por tras da venda de best-sellers e de que a
maioria divulgada no Brasil sdo estrangeiros. A aluna Priscila também percebe a influéncia da
industria cultural, de como as obras estrangeiras chegam até os brasileiros, no entanto diz nao
ter preferéncia por essa literatura, apesar de gostar, com excecdo de obras com muita ficcao.
O ultimo sujeito reconhece que a concepcéo de literatura estrangeira baseada principalmente
em best-sellers € devido a midia que favorece o contato dos brasileiros com estas obras, que
sdo mais lucrativas, enquanto classicos como Poe s6 sdo conhecidos, muitas vezes, na
graduagdo em Letras.

AplGs este questionamento, perguntamos: “Em sua opinido, o que € literatura
estrangeira? Cite exemplos”. As respostas fizeram tanto mencdes a best-sellers quanto a

classicos, em nivel de equivaléncia, como vemos:

Ela aborda temas que eu ndo conheco, que livros brasileiros ndo aborda.
Digamos assim... fic¢do cientifica, terror. Eu nunca li livros brasileiros que
tenha terror, que seja focado no terror... (...) Dan Brown, O Cddigo da Vinci,
Marley e eu, série Crepusculo, O Cacador de Pipas (Fabio, 20 anos).

A principio, a literatura estrangeira €.... sdo os livros de autores néo-
brasileiros, escritos numa lingua que ndo é a portuguesa, né? Se bem que tem
a literatura portuguesa de Portugal, né? Que ndo é literatura brasileira. Mas,
no geral, quando me vem a cabeca, a primeira coisa € que nao é escrito em
portugués... E escrito numa outra lingua que n&o é minha lingua materna, por
pessoas ndo-brasileiras, né? E... quando eles mostram outros aspectos... é...
principalmente na questdo da identidade dos povos, que a literatura mostra
né?. A literatura estrangeira mostra questdes culturais de outros povos, tal...
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mas que normalmente os sentimentos a gente percebe que sdo muito
préximos, parecidos, né?. (...) Mas por exemplo... eu ndo lembro nem o
nome do autor... mas o Morro dos Ventos Uivantes ... eu li o livro, assisti o
filme duas vezes e... (...) Entdo... eu li mais, eu li alguns do Julio Verne.
Acho que era de aventura... pode contar como literatura? N&o sei... agora.
Julio Verne? Entdo... pois é. Julio Verne... 0 que eu li acho que é mais
infantil... até pode ser... os gque eu li. Até numa outra época também. De
aventura... pode ser.... até eu estou me questionando também. Mas... eu li O
Velho e o Mar. Acho que Hernest Heminway... Eu li mais. Ai meu Deus...
ndo to lembrando. Eu li... classicos. Miguel de Cervantes. Dom Quixote. Li
O Pequeno Principe (risadas). Eu li mais... mas ndo to lembrando agora
(Leandro, 34 anos).

Eu acho literatura brasileira um pouco mais diferente da brasileira. Eu leio
mais ela para conhecer outros lugares, saber da cultura de outros povos. Tem
Shakespeare, Jane Austen... Orgulho e Preconceito. Shakespeare eu li
Romeu e Julieta, Hamlet, Othelo (Celeste, 17 anos).

Sao obras produzidas em outros paises e traduzidas para 0 portugués.
Exemplos? Tem muitos exemplos. Crepusculo, a saga, Diarios de um
Vampiro, Cacador de Pipas, Harry Potter, Percy Jackson, O Senhor dos
Anéis (Janete, 19 anos).

Eu gosto muito de Charles Dickens, eu acho que é literatura. As grandes...
tipo... Shakespeare. Ah, na verdade tudo é literatura. Dai tem toda aquela
literatura romantiquinha que a minha mée 1€ bastante, mas eu nem lembro o
nome. E literatura também. N30 é o que eu gosto mais, porque S&0
historinhas mais suaves, mas é literatura. Dostoiévski € legal, é forte, mais
dificil, mas é literatura também (Paula, 25 anos).

Diante das respostas apresentadas pelos alunos, consideramos que a situacdo da
literatura estrangeira, incluindo as LLI, além de ter pouco espaco no espago escolar e, de certa
forma, também no meio académico, tem tido seu conceito ditado pelo mercado editorial e pela
midia. Talvez isto esteja acontecendo devido a falta de maior presenca no ambito escolar. No
caso da universidade em questdo, os estudantes de Letras s6 tém contato com as LLI a partir
do terceiro ano de um curso constituido por quatro anos. No momento da pesquisa, a
universidade estava ha um ano sem professor de LLI efetivo e os alunos ficaram muito tempo
sem aula, por isso suas davidas em relacdo ao conceito de literatura estrangeira. Como houve
um déficit em sua formacdo, provavelmente seus futuros alunos também ndo terdo a
oportunidade de ter contato com tal literatura.

Um aluno do primeiro ano de Letras, a0 ndo responder algumas perguntas do

questionario relacionadas ao ensino de LLI, escreve sobre sua relevancia na educagéo bésica:

Acho que deveria receber mais atencdo. Porque quanto mais conhecimento
melhor (E sendo assim eu saberia ter respondido as questdes acima) (Laura,
20 anos).
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A importancia de estudar e de conhecer as LLI ndo esta apenas relacionada ao contato
com a lingua, mas também aos aspectos culturais e de formacdo do ser humano por meio do
conhecimento social, econémico e historico. Esses conhecimentos ndo necessariamente
tornam um sujeito melhor, mas o preparam para lidar com diversas situagcdes no decorrer da
vida, principalmente os estudantes de escolas publicas, na maior parte, com uma renda
precaria para sobreviver. O conhecimento possibilita-nos ampliar nossa visao de mundo, além
de questionar questdes de identidade e nacionalidade, com as quais temos contato,
desconstruindo a ideia de que existem nacionalidades superiores a nossa. Nos textos literarios,
as diferencas sociais e culturais implicitas ou explicitas também podem nos levar a aceita-las,
antes mesmo de ter contato real com elas. Do nosso ponto de vista, todas essas razdes
favorecem o trabalho com as LLI em sala de aula. Além disso, as intertextualidades com
literatura estdo cada vez presentes em nosso cotidiano: em novelas, filmes, desenhos, musicas;
e 0 contato com um texto pode se tornar imprescindivel para a compreensdo de outros textos,
como os midiaticos.

Estudos sobre as LLI, focando letramentos, letramento critico, multiletramentos, tém
ressaltado a importancia de se refletir sobre o ensino de LLI no contexto brasileiro. A
criticidade inserida no ensino de literatura estrangeira € a principal maneira de direcionar a
leitura do aluno para observar a diversidade cultural presente nos textos. Nos best-sellers, tais
observacdes também sdo possiveis, desde que o leitor esteja atento a esse aspecto presente na

narrativa.

5.4.1 O ENSINO DE LITERATURAS EM LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA

A maioria dos estudantes de Letras que respondeu aos questionarios ressalta a
importancia do ensino de LLI na educacdo basica, visto que estdo se preparando para serem
professores de lingua inglesa.

Pedimos seu posicionamento enquanto leitores e enquanto professores a respeito da
importancia da leitura de textos literarios estrangeiros no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Como os estudantes responderam as duas perguntas do posicionamento de
professores, ndo conseguindo dissocia-lo da visdo de leitores, analisamos algumas respostas

de tais perguntas como se fosse uma questao Unica.
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O questionamento dos estudantes acerca do ensino de literaturas em lingua inglesa
resulta de discussdes que tém feito parte do meio académico (WIELEWICKI, 2002;
FESTINO, 2008; SILVA, 2009). As preocupacdes sobre as relacdes entre alunos e LLI séo
recentes e os dados coletados contribuem para amplia-las.

A relevancia da literatura estrangeira é enfatizada pelos aspectos culturais, sociais e
historicos, assim como uma forma de comparar com a cultura brasileira, como as seguintes

respostas demonstram:

Muito importante. Assim como textos nacionais, 0S estrangeiros Sao
interessantes e servem para entender o contexto histérico e cultural de todo o
mundo (Viviane, 18 anos).

Sao importantes para a formagdo do carater critico do aluno (Francisca, 17
anos).

Acho interessante embora a maioria dos livros lidos no ensino fundamental e
médio seja nacionais. E importante que o aluno tenha outras visbes de
mundo (Beatriz, 18 anos).

Importantes, pois conhecemos também as possiveis diferengas culturais
(Luzia, 20 anos).

Para que o aluno saiba que ele pertence a cultura X, ele precisa saber que
existe a cultura Y em confronto a sua (Rodrigo, 20 anos).

A questdo cultural prevalece como forma de justificar o ensino de literatura
estrangeira, como uma maneira de ampliar os horizontes de leitura dos alunos da educacéo
basica. Pesquisas recentes apontam o valor desta contribuicdo para a formacdo dos alunos.
Festino (2008) defende que, como as literaturas em lingua inglesa hoje ndo sdo apenas
consideradas a Inglesa e a Estadunidense, “as narrativas literarias podem se tornar caminhos
por meio dos quais é possivel expor situacdes de injustica e desigualdade - ao serem re-
significadas em relacdo a comunidade — e, por conseguinte, se tornar canais de agéncia que
ajudem e contribuam para a reconstrucao social” (p. 191). Ressignificar as narrativas torna-se,
assim, um ato importante para que o estudante brasileiro perceba os valores, as identidades, as
culturas inseridas no texto.

Mesmo que defendamos o trabalho com LLI na educacdo basica, ha também aqueles
alunos-participantes que consideram desnecessario dedicar aulas a esta literatura. Seu

posicionamento é de que a literatura brasileira é mais importante:
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Sem sombra de davidas os nacionais sdo muito mais importantes para o
nosso contexto (e melhores) (Elena, 21 anos).

Acho que para alunos de ensino fundamental e médio os textos literarios
nacionais sdo mais importantes do que os estrangeiros (Irene, 21 anos).

A leitura de literatura nacional é mais importante pois é o tipo de literatura
requisitada em vestibulares e até mesmo na prépria escola (Janete, 19 anos).

Parte dos integrantes desta comunidade tem como convencgédo a importancia das LLI
no contexto escolar, enquanto outros participantes consideram a literatura nacional mais
significativa para a formacéo dos estudantes. N&o pretendemos dizer que um texto literario é
mais relevante que outro, defendemos a insercdo das LLI na educacdo bésica nas aulas de
lingua inglesa, como parte da grade curricular. Os contextos escolares com 0s quais tivemos
contato até hoje, em geral, ndo incluiam as LLI nas aulas. Por isso, perguntamos aos alunos-
sujeitos “As LLI sdo focalizadas no ambiente escolar? Em caso afirmativo, de que maneira?
Em caso negativo, vocé acha que seria importante que essas literaturas recebessem mais
atengdo? Por qué?”. Dos 76 respondentes, apenas 4 responderam que estudaram LLI no
Ensino Fundamental ou Médio. Destacamos alguns comentarios que confirmam o que temos

discutido:

N&o, hoje a lingua estrangeira é mais uma disciplina preocupada mais com
regras gramaticais (Vinicius, 25 anos).

N&o, no ensino basico, e acredito que deveria ser porque é uma literatura que
estd em nosso dia a dia e nem sabemos muito sobre ela (Celeste, 17 anos).

N&o, a grade escolar atual ndo enfoca nem minimamente na literatura
estrangeira. Na minha opinido deveria ser mais divulgada e estudada pois
muitos alunos apreciam e leem fora do ambiente escolar (Janete, 19 anos).

Ndo. Em minha opinido até na faculdade deveria ter maior valor para
posteriormente aplicid-las no espaco escolar, falta preparo, mas seria
importante (Samanta, 25 anos).

No capitulo 3, ressaltamos que as aulas de lingua inglesa na educagdo basica brasileira
tém sido voltadas para aspectos linguisticos ou simplesmente gramaticais. O sujeito Vinicius
enfatiza o foco gramatical das aulas de linguas, contrario as propostas dos Novos Estudos do
Letramento, que consideram os géneros discursivos e 0s contextos de uso da lingua. O fato de
a literatura estar em nosso dia-a-dia € um grande motivo para sua abordagem nas aulas de

lingua inglesa, como confirma Celeste. Desde a introducdo deste trabalho, temos discutido
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acerca das razbes para o ensino de literaturas em lingua inglesa e a questdo cultural e de
identidade sdo as mais ressaltadas. N&do adianta os alunos terem contato fora da sala de aula
com as LLI em seu cotidiano e ndo perceberem como estas podem contribuir para sua
formagdo. Além disso, discutimos no decorrer deste trabalho como as LLI circulam muito
entre os adolescentes fora do ambiente escolar, assim como diz Janete. Eles escolhem as obras
a partir de influéncias externas as instituicdes de ensino e afirmam gostar de 1é-las. Esta é uma
razdo que favorece o trabalho com textos literarios nas aulas de linguas. No entanto, a partir
das respostas, percebemos que os alunos afirmam gostar de ler as obras sem que sejam
exigidas, entdo ndo sabemos se sua insercdo em sala de aula mudara sua forma de aprecia-las.
Por fim, Samanta confirma o que apresentamos na se¢do 3.2, a falta de espaco para as LLI
mesmo na graduacdo e nos cursos de pds-graduacao.

Esta secdo pretendeu mostrar que os professores em formacao, ainda que tenham tido
pouco contato com as LLI na graduacédo, reconhecem seu valor para o crescimento critico dos
alunos da educacdo basica e a maioria é favoravel ao seu uso nas aulas de linguas. Talvez um
melhor direcionamento na formacdo académica dos estudantes deste curso de Letras para o
ensino de LLI os capacitaria para trabalhar com essas literaturas no Ensino Fundamental e
Médio quando estiverem atuando, pois ja tém uma pré-disposicao e interesse confirmados.
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CONSIDERACOES FINAIS

estudo realizado suscitou conclusdes sobre os diversos aspectos abordados, tanto na
Opesquisa bibliografica quanto na triangulacdo dos dados coletados. As leituras
teodricas nos direcionaram a reflexdes e a questionamentos a respeito de conceitos sobre 0s
quais ainda ndo tinhamos tomado um posicionamento critico. A anélise ndo correspondeu a
todas as nossas hipoteses e apontou perspectivas inesperadas dos estudantes.

Ao estudarmos a circulacdo especificamente de romances, fizemos uma retomada
histérica desde o surgimento desse género e concluimos que sempre foi popular, novo e
marginal. No século XXI, continua mantendo tais caracteristicas, sendo que o carater de
popularidade e marginalidade esta presente nos best-sellers. Devido ao questionamento da
qualidade dos romances produzidos ao longo dos séculos, ha uma hierarquizacdo mantida,
principalmente, por criticos literarios tradicionais. As obras sdo divididas entre canone e
literatura popular. Os proprios termos utilizados ja estabelecem o lugar das obras: os cléssicos
“clevados ao céu” ¢ os best-sellers marginalizados. Pelo fato de serem duas formas de
romances criadas em e para contextos diferentes, discordamos das tentativas de comparacgdes
entre elas.

A literatura é convencionada, sendo assim, cada comunidade interpretativa tem
diferentes conceitos de literatura. Por isso, a hierarquizacdo de textos ndo deveria existir. Ha
comunidades que preferem os classicos e ha as que leem mais best-sellers. Além disso, uma
mesma pessoa inserida em diferentes comunidades pode ler ambos os textos, em diferentes
contextos, com diferentes objetivos.

A andlise dos dados coletados junto aos alunos do Ensino Fundamental e aos alunos
do Ensino Médio mostrou que o grupo de adolescentes, de modo geral, tende a realizar
leituras de best-sellers. No entanto, como também est&o inseridos na comunidade escolar e na
académica, tambem citam leituras de classicos. Suas praticas de letramento literarias
concernem com o contexto no qual estao inseridos.

A abordagem da fase da adolescéncia nos trouxe conhecimento mais aprofundado das
transformacdes pelas quais os adolescentes passam e como elas influenciam suas mudangas
de comportamento. Ao relacionarmos essas caracteristicas com os participantes da pesquisa e
suas preferéncias de leitura, percebemos que a faixa etaria tem muita influéncia sobre o que
leem. O fato de serem adolescentes precoces e adolescentes profissionais os enseja a buscar e

corresponder a modismos, como 0s best-sellers. Ainda que a maioria dos pesquisados esteja



nas fases apontadas, ndo sdo todos que leem esses romances, alguns ndo gostam,
outros nunca leram sequer uma vez, mas a grande parcela que afirma preferir best-seller nos
deu margem a estabelecer esta relacéo: leitura e faixa etéria.

O estudo sobre best-sellers levou-nos a pesquisar a respeito da industria cultural e,
assim, percebemos que esta esté bastante proxima dos adolescentes atuais, pois, em geral, sdo
facilmente influenciados por modismos, seja em relacdo a roupas, sapatos, musicas, filmes, ou
mesmo livros que estdo fazendo sucesso. Isso ocorre porque se organizam em “turmas”, Ou
comunidades interpretativas, e para estarem inseridos nelas tém de, de certa forma, fazer o
que os amigos fazem, ter os mesmos interesses. Reconhecemos aqui uma das justificativas
para tanta popularidade de best-sellers entre adolescentes.

A partir de um levantamento teérico sobre conceitos relevantes para estudos do campo
literario (leitura, leitor, literatura), percebemos que no decorrer dos séculos diferentes
percepgdes foram propostas e modificadas diante de novos questionamentos, mas mesmo 0s
pesquisadores que estdo inseridos em um mesmo periodo tém divergéncias em suas opinides.
Adotamos a perspectiva de que todos o0s conceitos citados sdo convencionados dentro de
comunidades interpretativas, como Fish (1980) argumenta. Além disso, ndo concordamos
com a ideia de um “leitor ideal”, pois cada leitor esta inserido em um contexto especifico e ha
fatores que interferem em sua forma de ler: idade, género, localizacdo geogréafica, profissao,
entre outros. Por isso, embasamo-nos na Sociologia da Leitura e nos Novos Estudos de
Letramento. Tais abordagens teoricas consideram a peculiaridade de cada leitor e o fato de ele
estar inserido em um grupo e, portanto, concordar com seus conceitos de leitor, leitura e
literatura. Ao mesmo tempo, as abordagens citadas também valorizam textos que sdo
considerados “menores” pela critica literaria.

O levantamento de discussdes voltadas para a situacdo das LLI em nosso pais permite-
nos tomar conhecimento das dificuldades enfrentadas por professores dessa disciplina e
também por pesquisadores dedicados a esse campo. Acreditamos que questdes politicas,
econdmicas e ideoldgicas favorecem a rejeicdo de textos literarios em lingua inglesa por parte
de estudantes e de professores de outras disciplinas, pois vivemos em um pais que nao foi
colonizado pelos Estados Unidos e Inglaterra, mas que, de certa forma, ¢ “dominado” por
eles, assim como ocorre com outros paises do mundo. A lingua inglesa ainda € vista como
instrumento de dominacdo, contudo o estudo e a reflexdo a partir de textos literarios em
lingua inglesa podem mostrar que nenhuma cultura € melhor que a outra, o que ha, na

verdade, é a diversidade cultural e o conhecimento do outro, estrangeiro, gera um

148



conhecimento mais aprofundado de nossa propria identidade cultural, por meio de
comparagoes.

Nossa hipdtese ao iniciar a coleta de dados: “As LLI circulam entre os participantes
fora da sala de aula?” foi correspondida de modo além do esperado, pois entre as obras citadas
pelos alunos do Ensino Fundamental e os do curso de Letras a maioria é produzida em lingua
inglesa. Os titulos brasileiros foram menos citados nos dois grupos. As outras hipdteses que
surgiram depois foram: a) a fase da adolescéncia influencia as escolhas de leitura; b) as
concepgdes de leitura, leitor e literatura influenciam em suas escolhas; c) a concepgdo de
literatura estrangeira dos alunos-sujeitos é mediada pela industria cultural; d) os académicos
de Letras defendem o ensino de literatura brasileira as literaturas estrangeiras na educagédo
basica. A primeira hipotese é confirmada, apesar de ndo para todos os sujeitos, mas 0s
resultados sdo favoraveis. Os adolescentes tendem a unirem-se em grupos, pois estabelecem
contato com sujeitos que enfrentam as mesmas dificuldades em um periodo de transicdo da
infancia para a fase adulta. Diante disso, compartilnam interesses, e a leitura de best-sellers
parece ser um deles nos dois grupos pesquisados. Os adolescentes precoces abandonam o
interesse por contos de fadas e procuram textos mais extensos e sobre aventuras, mistérios e
paixdes, enquanto os adolescentes profissionais afirmam ler como forma de entretenimento e,
algumas vezes, por rejeitarem as leituras que lhes sdo impostas.

A hipotese “b” foi atendida por uma parcela pequena de alunos, pois percebemos um
confronto entre as concepcles e as escolhas de leituras para a maioria dos pesquisados.
Acreditamos que tal confronto resulta do fato de os pesquisados participarem de diferentes
comunidades interpretativas e, no ato da leitura, 0s conceitos convergem. Ja a terceira
hipotese parece-nos parcialmente confirmada, pois uma parcela que consideramos
significativa, mas ndo preponderante, considera LLI apenas os best-sellers, visdo difundida
pela indUstria cultural por meio dos meios de comunicagdo. Por fim, surpreendeu-nos o fato
de a maioria dos académicos serem favoraveis a insercdo das LLI nas aulas de linguas na
educacdo basica. Sendo assim, duas hipoteses foram confirmadas e duas refutadas.

A andlise dos dados coletados trouxe-nos informacgdes relevantes sobre os dois
contextos pesquisados. Sobre os alunos do ensino fundamental de uma escola particular, as
meninas dedicam-se mais a leitura do que 0s meninos. Em geral, os alunos preferem leituras
como revistas e gibis, e poucos afirmam ler livros com frequéncia. Devido ao contexto
socioeconémico, as livrarias sdo a principal mediadora de suas leituras de romances, seguida

pela biblioteca, escolas e os amigos. A industria cultural exerce influéncia sobre suas escolhas
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por meio de livrarias, propagandas e das indicagdes de amigos. Alguns alunos desse grupo
ndo conseguem distinguir entre textos estrangeiros e brasileiros, pois leem 0s estrangeiros na
forma traduzida. Ainda que estejam no Ensino Fundamental, ainda construindo suas
concepgdes literarias, a discussdo em sala de aula a respeito de tradugdes os ajudaria a olhar
as obras estrangeiras que leem de outra forma, com a percepcdo de que a identidade e a
cultura do outro aparece no texto. A ndo observacdo de que o texto traz outra cultura faz com
que os estudantes tomem a identidade do outro como sua, como Sse seu pais estivesse
representado na obra. Acreditamos que nesse caso pode ocorrer uma distor¢do do conceito de
identidade e nacionalidade, ou seja, os alunos provavelmente ndo conseguirdo estabelecer
diferencas entre as culturas e é no reconhecimento das diferencas e semelhancas, seguidas de
reflexdes, que as LLI contribuem para a formacéo dos leitores.

As concepcoes de leitura e leitor dos alunos do Ensino Fundamental, a primeira mais
centrada numa visdo tradicional de decodificacéo e a Gltima como um sujeito que Ié e escreve
bem (“mito do letramento”), destoam de suas preferéncias de leitura. J& a concepgdo
predominante de literatura, como um texto prazeroso, esta diretamente relacionada com o que
escolhem ler. Essas contradigdes resultam do contato com o discurso de livros didaticos, de
professores e criticos e, a0 mesmo tempo, com 0s meios de comunicacdo que propdem um
posicionamento distinto: a leitura como um ato “divertido”, atendendo as expectativas do
leitor. A industria editorial tem cada vez mais investido em livros para criancas e
adolescentes, com aspectos que 0s atraiam: capa, desenhos, cores, até mesmo a possibilidade
de modificacdo de sua forma (como os livros que se transformam em castelos) para uso em
brincadeiras; isso tem feito com que a nova geracdo de criancas e adolescentes aprendam a
gostar de ler.

As perguntas feitas aos académicos de Letras de licenciatura dupla (Portugués-Inglés)
e as entrevistas foram um pouco mais complexas e a experiéncia de vida e de leituras desses
alunos nos trouxe mais informacdes do que em relacdo ao outro grupo. Apesar de um
contexto socioecondémico menos favoravel aos estudos, pois muitos trabalham fora e residem
em outras cidades, por estarem inseridos em um curso que forma professores de literatura,
dedicam-se a leitura de romances. Tanto que demonstram ler mais romances do que revistas
ou gibis, géneros lidos mais rapidamente devido a extensdo. Poucos tém condicGes de
comprar livros, entdo utilizam a biblioteca da faculdade, a Internet e os amigos como
principais fontes. Sendo assim, a influéncia da industria cultural ndo vem diretamente de

livrarias, mas das formas como escolhem o que leem: pela capa, pelo resumo, pelo titulo,
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pelos filmes de obras, por indicagcdes de amigos. Nesse grupo, os best-sellers s&o indicados
pelos préprios amigos e muitas vezes passam das méaos de um aluno para o outro, por meio de
empréstimos. Apesar de a maioria saber distinguir entre uma obra estrangeira e uma nacional,
alguns demonstraram dificuldade e confundiram a tradug@o com textos nacionais. Talvez seja
preciso algumas discussfes em sala de aula a respeito de tradugdes e adaptacOes de textos
estrangeiros para que os professores em formacao estejam mais preparados para lidar com
esses objetos de leitura quando atuarem no ensino basico.

A respeito das concepcdes de leitura, leitor e literatura, ndo h& predominio de
respostas nesse grupo. H& posicionamentos bem distintos, tanto que sobre a leitura
destacamos cinco posicionamentos diferentes, desde alunos que afirmam que a leitura é
importante para a formacdo do ser humano, repetindo conceitos presentes na comunidade
académica, propagados por meio de teorias e documentos que regem o ensino basico nacional
e estadual (PCNs, DCEs), até os que defendem a leitura como entretenimento. Os
posicionamentos sobre leitura variam, assim como as obras citadas por cada estudante. Assim,
concluimos que ndo podemos estabelecer uma relacdo entre as concepgdes e as escolhas de
leitura da maioria dos académicos de Letras. A literatura é definida pelos estudantes em cerca
de 30 concepcoes diferentes. Consideramos esses diversos pontos de vista dos alunos sobre as
trés concepcdes um aspecto significativo para professores em formacdo, pois significa que
tém a consciéncia de que sdo assuntos complexos, ndo sdo passiveis de definicdo, como
alguns comentaram nas respostas, e professores de linguas e literatura tém de ter isso em
mente para ndo procurarem impor “verdades” a seus alunos.

Sobre as literaturas em lingua inglesa, trés posicionamentos diferentes predominaram
entre os alunos: a) LLI como canones; b) LLI como fonte de conhecimento cultural; ¢) LLI
como leituras prazerosas. A Ultima concepcdo é provavelmente resultado da influéncia
midiatica que em alguns momentos se sobrepde a propria influéncia da academia sobre os
estudantes. Como veem propagandas diversas de lancamentos de obras estrangeiras e sdo
best-sellers, consideram essas obras o principal exemplo que tém de LLI. Por outro lado,
outros estudantes relembram ‘“grandes” canones, como Shakespeare, Jane Austen, Poe. E
ainda outros destacam a relevancia das LLI como conhecimento cultural, ja que sdo também
professores de lingua inglesa em formacdo. A questdo cultural é a principal justificativa
apresentada pelos académicos, ao defenderem o uso de literatura em aulas de lingua inglesa
da educacdo bésica. Acreditamos que seria relevante para a formagéo desses professores que

também considerassem os estudos sobre identidade, nacionalidade, hibridismo,
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transculturacdo, letramento transcultural (SOUZA, 1999; WIELEWICKI, 2002; FESTINO,
2008) que tem contribuido para que os proprios professores de LLI compreendam as
contribuicdes que esta disciplina pode trazer para a formacéo dos académicos de Letras e para
0s estudantes brasileiros da educacéo basica.

A leitura de best-sellers produzidos em lingua inglesa pode contribuir para o
crescimento do leitor brasileiro desde que este quebre a “naturalizacao” de que o que ¢€ escrito
pelo outro, estrangeiro, € melhor do que os textos nacionais e veja estas leituras como
oportunidades para conhecer o contexto politico, cultural e econdmico de outros paises, mas
comparar ao Brasil, a nossa identidade enquanto brasileiros; ver nas diferencas uma forma de
aumentar seu conhecimento de mundo e quebrar paradigmas. Como Festino (2009) afirma,
diante da globalizacdo e dos movimentos diaspdricos, temos de mudar nossa maneira de nos
relacionarmos com outras culturas. A autora destaca que a globaliza¢do ndo é mais uma forma
de imperialismo, pois os povos antes silenciados, hoje tém voz, por isso, a partir dos estudos
pos-coloniais, o ensino de LLI tem adquirido uma postura critica e transcultural.

As contribuicbes deste estudo para o campo de pesquisas voltadas ao ensino de
literaturas em lingua inglesa concernem a constatacdo de que fora da sala de aula os
adolescentes tém preferéncia em |é-las. Ainda que os documentos abordados que regem o
ensino de linguas no pais e no Parana (PCNs e DCESs) ndao proponham um espaco marcado as
literaturas, os estudantes acabam buscando LLI em bibliotecas, livrarias e com os amigos e
familiares. Além disso, poucas pesquisas neste campo tratam da relacdo LLI e adolescentes,
porque na maioria das vezes esta faixa etaria de leitores ainda ndo tem contato
institucionalizado com essas obras na educacdo béasica, e somente com 0 ingresso em curso de
licenciatura em Letras passam a conhecé-las. Por meio da pesquisa, também propomos
reflexdes sobre a importancia do ensino de LLI e a importancia de os professores de linguas
da educacdo béasica abordarem os textos que tém sido lidos pelos adolescentes na forma
traduzida, para que os alunos reflitam mais sobre o contato com outras literaturas e ndo as
“assimilem” passivamente. Com isso, ndo propomos a substituicdo dos canones pelos best-
sellers, mas um espaco em sala de aula para direcionar as leituras dos alunos a fim de que
sejam menos influenciados pela inddstria cultural. Por fim, sugerimos que nos cursos de
Letras haja uma maior preocupacéo dos professores da disciplina de LLI no sentido de fazer
com que seus alunos compreendam a importancia da leitura de LLI para a sua formagéo e
para a de seus futuros alunos na educacao basica, como forma de desconstruir preconceitos e

de se identificarem e se conhecerem na diferenca com o outro.
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Nosso trabalho contribui com a linha de pesquisa Campo literario e formacéo de
leitores pelo fato de focar as perspectivas de leitura e de literatura de comunidades de leitores
e de empregar na analise teorias dedicadas ao estudo do leitor enquanto construtor de
significados para um texto. Assim, abre possibilidades de estudos voltados para culturas
especificas, para realidades pouco pesquisadas, ao evidenciar metodologia e teorias que
favorecem a investigacao de contextos pouco interpretados.

Acreditamos que uma pesquisa de cunho etnografico favorece o desenvolvimento de
nossa linha de pesquisa pelo fato de comprovar cientificamente, por meio de dados coletados,
a relevancia de teorias para compreender o papel do leitor em préticas situadas. Além disso,
os resultados obtidos em um contexto especifico podem ser diversos se a pesquisa for
desenvolvida com outros grupos, o que torna relevante a comparacao e a reflexdo sobre as
diferentes comunidades de leitores. Em uma Gnica comunidade de leitores, diferentes aspectos
podem ser estudados, por isso ha a possibilidade de esta pesquisa ser desdobrada em estudos
futuros, focando aspectos ainda desconhecidos das praticas de letramentos literarios dos
participantes. As preferéncias de leituras ndo relacionadas a romances impressos, a circulacao
de LLI em outros meios entre leitores brasileiros, o posicionamento de professores e de
académicos de Letras em relacdo ao uso de multimeios para o ensino de literatura estrangeira
no Brasil, os multiletramentos, o ensino de LLI e novas tecnologias sdo alguns aspectos ainda

pouco estudados e que podem dar continuidade a nossa pesquisa.
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APENDICE A - Questionario 1 — Ensino Fundamental

Escola:
Nome: Série:
Idade: Sexo: () masculino ( ) feminino Data: / /2010

1. Enumere as atividades abaixo de 0 a 10 de acordo com a maneira que Vocé ocupa seu tempo
livre.

( )TV () Internet () esportes () masica () cinema
() teatro () lanchonetes () leitura () clube () cursos
() outro: (Qual?)

2. Vocé gostade ler? ( )sim ( )ndo

3. Qual dos itens abaixo VOCE mais 18?

(" )jornal impresso ( )revista ( )gibi ( )romance ( )blog ( ) outros: (Qual?)

4. Sua familia tem o habito de ler? ( )sim ( )ndo

5. Se sim, que tipo de leitura?

(" )jornalimpresso ( )revista ( )gibi ( )romance ( )blog ( ) outros: (Qual?)
6. Com que frequéncia vocé 18?

() diariamente () 2a3vezes por semana () semanalmente

() 2a3vezes por més () uma vez por més () 2a3vezes por ano
() outro: (Quantas vezes?)

7. Com que frequéncia vocé Ié¢ LIVROS?

() diariamente () 2a3vezes por semana () semanalmente

() 2a3vezes por més () uma vez por més () 2a3vezes porano
() outro: (Quantas vezes?)

8. Qual(is) meio(s) voceé utiliza para ter acesso a livros?

() biblioteca da escola () sebos () baixo da Internet

() biblioteca publica ( ) livrarias () empresto de amigos e/ou familiares
() outros: (Qual?)

9. Que tipo de obras vocé mais 187

() romance ( ) auto-ajuda () néo-ficcao () ficcdo cientifica
() policial/detive ( ) aventura () outro: (Qual?)

10. Quando vocé Ié um livro, geralmente o motivo é:

() exigéncia da escola

() indicagéo de amigos e/ou familiares

() divulgacao/propagandas em meios de comunicacdo (TV, Internet, etc)
() outro: (Qual?)

11. Quais livros vocé leu desde janeiro de 2009 até o presente que ndo foram pedidos como
leitura da escola?
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12. O que vocé levou em conta para escolhé-los?

13. Entre os livros apontados por vocé na pergunta 11, ha algum estrangeiro? Qual?

14. Vocé tem mais interesse por obras nacionais ou estrangeiras? Por qué?

15. Dentre os livros lidos, h4 algum que ndo gostou? Qual?

15. 1 Por que o escolheu?

16. Qual deles mais gostou?

16. 1. Por que o escolheu?

17. Qual(is) livro(s) vocé gostaria de ler, mas nunca leu?

17. 1. Por que gostaria de 1é-lo(s)?
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APENDICE B — Questionario 1 — Curso de Letras

Universidade:
Nome: Ano do curso:
Idade: Sexo: () masculino () feminino Data: / /

1. Enumere as atividades abaixo de 0 a 10 de acordo com a maneira que VOcé ocupa seu tempo
livre.

( )TV () Internet () esportes () masica () cinema
() teatro () lanchonetes () leitura () clube () cursos
() outro: (Qual?)

2. Vocé gostadeler? ( )sim ( )néo

3. Qual dos itens abaixo VOCE mais 18?

(" )jornal impresso ( )revista ( )gibi ( )romance ( )blog ( ) outros: (Qual?)

4. Sua familia tem o habito de ler? ( )sim ( )néo

5. Se sim, que tipo de leitura?

( )jornal impresso ( )revista ( )gibi ( )romance ( )blog ( ) outros: (Qual?)
6. Com que frequéncia vocé 1é?

() diariamente () 2a3vezes por semana () semanalmente

() 2a3vezes por més () uma vez por més () 2a3vezes por ano
() outro: (Quantas vezes?)

7. Com que frequéncia vocé 1é LIVROS?

() diariamente () 2a3vezes por semana () semanalmente

() 2a3vezes por més () uma vez por més () 2a3vezes por ano
() outro: (Quantas vezes?)

8. Qual(is) meio(s) voceé utiliza para ter acesso a livros?

() biblioteca da universidade ( ) sebos () baixo da Internet

() biblioteca publica () livrarias () empresto de amigos e/ou familiares
() outros: (Qual?)

9. Que tipo de obras vocé mais 1&?

() romance ( ) auto-ajuda () ndo-ficcéo () ficcdo cientifica
() policial/detive ( )aventura () outro: (Qual?)

10. Quando vocé Ié um livro, geralmente o motivo é:

() exigéncia do curso de Letras

() indicagio de amigos e/ou familiares

() divulgacéo/propagandas em meios de comunicacdo (TV, Internet, etc)
() outro: (Qual?)
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11. Quais livros vocé leu desde janeiro de 2009 até o presente que ndo foram pedidos como
leitura da escola?

12. O que vocé levou em conta para escolhé-los?

13. Pensando em sua futura posi¢do como professor(a) de linguas e literaturas, vocé
recomendaria alguma(s) da(s) obra(s) apontada(s) na pergunta 11? Justifique.

14. Entre os livros apontados por vocé na pergunta 11, ha algum estrangeiro? Qual?

15. Vocé tem mais interesse por obras nacionais ou estrangeiras? Por qué?

16. Dentre os livros lidos, ha algum que nao gostou? Qual?

16. 1 Por que o escolheu?

17. Qual deles mais gostou?

17. 1. Por que o escolheu?

18. Quial(is) livro(s) vocé gostaria de ler, mas nunca leu?

18. 1. Por que gostaria de 1é-1o(s)?
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APENDICE C - Questionario 2 — Ensino Fundamental

Nome: Série:
Idade: Sexo: (' ) masculino () feminino Data: / /2010

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

1.Quantas pessoas moram em sua casa (incluindo vocé)? (escreva 0 nUmero)
2. Quantas pessoas que moram em sua casa trabalham? (escreva 0 numero)

3. Descreva abaixo as pessoas gue moram com Vocé e, se a pessoa trabalha, insira a profissao.

NOME PARENTESCO PROFISSAO
Exemplo: Jodo Pai Professor

4. Até quando seu pai estudou?

() Néo estudou.

() Da 1% a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
() Da5%a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
() Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.
() Ensino médio completo.
() Ensino superior incompleto.
() Ensino superior completo.
() Pos-graduacéo.
() Na&o sei.

. Até quando sua mée estudou?
) N&o estudou.
) Da 12 & 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
) Da 5% & 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
) Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.
) Ensino médio completo.
) Ensino superior incompleto.
) Ensino superior completo.
) P6s-graduacéo.
) Né&o sei.

AN AN A A A A O

. Qual é aproximadamente a renda mensal das pessoas que moram com VOcés?
) Até 1 salario minimo (até R$ 510,00 inclusive).
) De 1 a 2 salarios minimos (de R$ 510,00 até R$ 1020,00 inclusive).
) De 2 a 5 salarios minimos (de R$ 1020,00 até R$ 2550,00 inclusive).
) De 5 a 10 salarios minimos (de R$ 2550,00 até R$ 5100,00 inclusive).
) De 10 a 30 salarios minimos (de R$ 5100,00 até R$ 15300,00 inclusive).
) Nenhuma renda.

AN O
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7. Quais e quantos dos itens abaixo hd em sua casa? (Marque uma resposta para cada item).

TV

Videocassete e/ou DVD
Radio
Computador/notebook
Automovel

Maquina de lavar roupa
Geladeira

Telefone fixo

Telefone celular
Acesso a Internet

TV por assinatura

8. Como e onde é sua casa?

Alugada
E em rua calcada ou asfaltada.

Tem &gua corrente na torneira.

Tem eletricidade.
E situada em zona rural.
E situada em outra cidade.

01
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03 ou mais nao tem
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Se sim, qual?

9.Em que escola vocé estudou seu Ensino Fundamental | (12 a 42 série)?

( ) Somente em Escola Publica
() Somente em Escola Particular

() Parte em Escola Publica e parte em Particular

10. Ap6s completar o Ensino Fundamental 11 (52 a 82 série) nesta escola, onde estudara?
() Néo sei

() Emescola publica

() Em escola particular

11. Vocé faz algum curso particular, além de frequentar a escola? Se sim, qual (is)?

Tipo de curso

Local

Quantas horas por semana?
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APENDICE D - Questionario 2 — Curso de Letras
Nome: Ano do Curso:
Idade: Sexo: () masculino ( ) feminino  Data: / /
Cidade em que mora:

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

1. Qual o seu estado civil?
( )solteiro/a ( )casado/a ( )vilvo/a ( )divorciado/a ( ) outro: (especifique)

2. Quantos(as) filhos(as) vocé tem?

( )Um@). ( )Dois () Trés. () Quatro oumais. () Néao tenho filhos(as).
3. Onde e como vocé mora atualmente?

() Em casa ou apartamento, com minha familia. () Em casa ou apartamento, sozinho(a).
() Em quarto ou cdmodo alugado, sozinho(a). () Em habitacdo coletiva: republica etc.
() Outra situacgéo: (especifique)

4.Quantas pessoas moram em sua casa (incluindo vocé)? (escreva 0 nUmero)

5. Quantas pessoas que moram em sua casa trabalham? (escreva 0 nimero)

6. Descreva abaixo as pessoas que moram com Vocé e, se a pessoa trabalha, insira a profissao.

NOME PARENTESCO PROFISSAO
Exemplo: Jodo Pai Professor
7. Vocé trabalha? ( )sim ( )néo
7.1 Se sim, qual a sua profissdo/ocupacéo?
7.2 Qual a sua renda? 8.3 Qual a sua carga horaria semanal?

8. Até quando seu pai estudou?

() Né&o estudou. () Da1%*a 42série do ensino fundamental.

() Dab5%a 8 série do ensino fundamental. () Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

() Ensino médio completo. () Ensino superior incompleto.

() Ensino superior completo. () Pés-graduacdo. () N&o sei.
9. Até quando sua mae estudou?

() Né&o estudou. () Da1%*a 42série do ensino fundamental.

() Da5%a 82 série do ensino fundamental . () Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

() Ensino médio completo. () Ensino superior incompleto.

() Ensino superior completo. () Pés-graduacdo. () N&o sei.

10. Qual é aproximadamente a renda mensal de todas as pessoas que vivem em sua casa?
() Até 1 salario minimo (até R$ 510,00 inclusive).

() De1 a2 salarios minimos (de R$ 510,00 até R$ 1020,00 inclusive).

() De 2 a5 salarios minimos (de R$ 1020,00 até R$ 2550,00 inclusive).

() De 5 a 10 salarios minimos (de R$ 2550,00 até R$ 5100,00 inclusive).
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() De 10 a 30 salérios minimos (de R$ 5100,00 até R$ 15300,00 inclusive).
() Nenhuma renda.

11. Quais e quantos dos itens abaixo ha em sua casa? (Marque uma resposta para cada item).

01 02 03 ou mais nao tem
v () () () ()
Videocassete e/ou DVD () () () ()
Radio () () () ()
Computador/notebook () () () ()
Automoével () () () ()
Maquina de lavar roupa () () () ()
Geladeira () () () ()
Telefone fixo () () () ()
Telefone celular () () () ()
Acesso a Internet () () () ()
TV por assinatura () () () ()
12. Como e onde é sua casa? SIM NAO
Alugada () ()
E em rua calgada ou asfaltada. () ()
Tem &gua corrente na torneira. () ()
Tem eletricidade. () ()
E situada em zona rural. () ()
E situada em outra cidade. () () Sesim,qual?

13. Como fez seus estudos de Ensino Fundamental?

( )emescolapublica () emescolaparticular ( ) parte em escola publica e parte em particular

14. Concluiu o Ensino Fundamental em:
() curso regular () curso supletivo
15. Como fez seus estudos de Ensino Médio?

( )emescolapublica () em escolaparticular ( ) parte em escola publica e parte em particular

16. Concluiu Ensino Médio em:

() curso regular () curso supletivo

17. Em que periodo vocé fez o Ensino Médio?

( )tododiurno ( )todonoturno ( ) parte diurno e parte noturno
18. Enquanto fez o Ensino Médio, vocé trabalhava?

() Sim, periodo integral () Sim, meio periodo ( )Né&o ( ) outro: (especifique)

19. Em que ano concluiu o Ensino Médio?

20. Vocé ja havia iniciado algum curso superior antes de cursar Letras?

() Sim, mas ndo conclui () Sim, estou cursando () Sim, conclui () Nao

21. Qual o principal motivo que o levou a escolher o curso de Letras?

) influéncia da familia () resultado de teste vocacional

) melhores possibilidades no mercado de trabalho () facilidade para ingressar no curso
) possibilidade de poder contribuir com a sociedade

) possibilidade de conciliar o curso com o trabalho

) outro motivo: (especifique)

AN AN AN AN AN

) interesse pela profissdo correspondente () conversa com colegas que cursaram
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APENDICE E — Questionéario 3 — Ensino Fundamental

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
MESTRADO EM LETRAS
PROJETO DE DISSERTACAO

Daiane da Silva Lourencgo (PLE/UEM)
Orientadora: Prof? Dr2 Vera Helena Gomes Wielewicki

Nome: Série:
Idade: Sexo: () masculino ( ) feminino  Data: / /2010

Sobre leitura
1. Em sua opinido, o que ¢ “ler”?

3. Para vocé, que caracteristicas deve apresentar um “bom” leitor? Vocé se considera um “bom”
leitor? Por qué?
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APENDICE F — Questionario 3 — Curso de Letras

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
MESTRADO EM LETRAS
PROJETO DE DISSERTACAO

Daiane da Silva Lourenco (PLE/UEM)
Orientadora: Profé Dr2 Vera Helena Gomes Wielewicki

Nome: Ano do Curso:
Idade: Sexo: () masculino ( ) feminino  Data: / /

SOBRE LEITURA

1. Em sua opinido, o que ¢é “ler”?

3. Qual a importéncia da leitura:

P13

a) na profissao “professor”?

Por qué?
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8. O que é literatura para vocé? Dé alguns exemplos.

10. Qual a diferenca entre a visdo que vocé tinha de literatura enquanto aluno e agora como professor
em formacgao?

SOBRE LITERATURA PRODUZIDA EM LINGUA INGLESA

13. Como vocé escolhe os textos literarios estrangeiros que vocé 1€?

14. Como leitor, como vocé avalia a importancia da leitura de textos literarios nacionais e de textos
literarios estrangeiros?

15. Como futuro professor, como vocé avalia a importancia da leitura de textos literarios nacionais e
de textos literarios produzidos em lingua inglesa para o aluno de ensino fundamental e médio?

16. As literaturas produzidas em lingua inglesa sdo focalizadas no ambiente escolar? Em caso
afirmativo, de que maneira? Em caso negativo, vocé acha que seria importante que essas literaturas
recebessem mais atengdo? Por qué?
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APENDICE G — Termo de consentimento — Ensino Fundamental

* (- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
‘JA CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
_'\ DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, : RG
, CPF , abaixo assinado,
concordo que meu/minha filho/filha participe do estudo desenvolvido pela pesquisadora
Daiane da Silva Lourengo, autorizando as entrevistas do/da meu/minha filho/a
durante a pesquisa na Escola
. Entendo, ainda, que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento sem que isso leve a qualquer penalidade. Entendo, também, que os dados
coletados estardo a minha disposicdo e que a identidade dos pesquisados serd mantida sob
sigilo. Nao serdo divulgados nomes em publico.

(cidade) (data)

(Assinatura do responsavel)
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* (- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
‘JA CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
_'\ DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG

, CPF , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo desenvolvido pela pesquisadora Daiane da Silva Lourengo,
respondendo aos questionarios durante a pesquisa na Universidade
Entendo, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento sem que isso leve a
qualquer penalidade. Entendo, também, que os dados coletados estardo a minha disposicao e
que a identidade dos pesquisados sera mantida sob sigilo. N&do serdo divulgados nomes em
publico.

(cidade) (data)

(Assinatura)
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