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RESUMO

Nesta pesquisa, investigamos rasuras presentes em enunciados escritos por estudantes do
Ensino Fundamental II, no contexto escolar, especificamente aquelas que emergem sem a
intervencdo de um interlocutor direto (nomeadamente, o professor), portanto, sem que tenham
sido realizadas atividades de revisao e/ou de reescrita. Essas rasuras feitas pelos alunos por
iniciativa propria correspondem a momentos em que eles modificam, substituem, inserem ou
cancelam partes de seus enunciados escritos. A partir de trabalhos como Capristano (2007b,
2010a, 2013, 2014), Capristano e Chacon (2014), Machado (2014), Capristano e Machado
(2015 e 2016) e Corréa (2004, 2013), consideramos que essas rasuras registram conflitos do
escrevente com a (sua) escrita, ou seja, dada a sua natureza, as rasuras constituem pistas dos
encontros dos escreventes com os aspectos da (sua) escrita que se mostram para eles como
“errados” e/ou “inadequados”. Com base nesse pressuposto, nosso objetivo geral é apresentar
um panorama da emergéncia de rasuras em enunciados escritos produzidos nos quatro tltimos
anos do Ensino Fundamental II, verificando a existéncia de tendéncias (quantitativas e/ou
qualitativas) no aparecimento de rasuras nesses enunciados. Para tanto, sdo observadas em
quais regides da escrita (ortografia, caligrafia, selecdo do 1éxico etc.) os escreventes parecem
ter mais conflitos. As analises sdo feitas a partir do exame de enunciados escritos de alunos do
6° ao 9° ano de uma escola de Ensino Fundamental II, da cidade de Terra Boa — PR. Esses
enunciados foram coletados em atividades de producdo escrita realizadas em sala de aula, no
ambito do desenvolvimento regular da disciplina de Lingua Portuguesa, no ano de 2017. Para
a analise, sdo consideradas as variaveis ano e quantidade de enunciados, com a finalidade de
comparar os quatro anos do Ensino Fundamental II. A discussao dos resultados ¢ realizada de
forma qualitativa, pautada nos pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa e, também,
no uso de dados quantitativos. Sdo analisados 277 enunciados dos quatro anos do Ensino
Fundamental 11 e, desses 277 enunciados, obtivemos 2205 rasuras que foram divididas em
dois grandes grupos, nomeados como Funcionamento 1 e 2. O Funcionamento 1 refere-se aos
casos de rasura nos quais nao foi possivel identificar aquilo que foi recusado e considerado
pelo escrevente, por alguma razdo, como incorreto, inadequado, ndo pertinente etc. O
Funcionamento 2, por sua vez, se refere aos casos de rasura em que foi possivel identificar o
que se mostra como a “primeira escolha” do escrevente, ou ainda, aquilo que foi recusado e
considerado por ele, por alguma razdo, como incorreto, inadequado, ndo pertinente etc. A
analise qualitativa concentra-se, sobretudo, nas 1075 rasuras do Funcionamento 2 que, de
acordo com a perspectiva tedrico-metodoldgica assumida nesta pesquisa, constituem lugares
privilegiados para observar a circulacdo do escrevente por praticas socio-historicas letradas e
orais. Com a andlise dos dados, pudemos verificar que as regides da escrita em que os
escreventes mais rasuram sdo, nesta ordem: a caligrafia, com 510 rasuras (47,40%); a relagao
grafema x fonema, com 225 rasuras (20,93%); a alterndncia entre maiusculas e mintsculas,
com 157 rasuras (14,60%); e a substitui¢do de palavras, com 130 rasuras (12,09%). Pudemos,
enfim, concluir que as rasuras, nessa etapa da escolarizagdo, mostram que as varias
possibilidades de registro escrito, marcadas pelas idas e vindas do escrevente em seus
enunciados, integram diferentes aspectos da (sua) escrita, em consondncia com as praticas
mais vivenciadas por eles dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de linguas, Escrita, Rasuras, Ensino Fundamental II.



ABSTRACT

In this research, we investigate erasures present in statements written by students in
Elementary School II, in the school context, specifically those that emerge without the
intervention of a direct interlocutor (namely, the teacher), therefore, without any revision
and/or rewriting activities. These erasures done by students in their own initiative occur at
times when they modify, replace, insert or cancel parts of their written statements. Stemming
from the works of Capristano (2007b, 2010a, 2013, 2014), Capristano and Chacon (2014),
Machado (2014), Capristano and Machado (2015 e 2016) and Corréa (2004, 2013), we
consider that the erasures register conflicts of the writer with (their) writing, that is, given its
nature, the erasures constitute hints of the encounters of the writers with the aspects of (their)
writing showed to them as “wrong” and/or “inadequate”. Based on this assumption, our
general objective is to present a panorama of the erasures’ emergency in written statements
produced in the four last years of Elementary School II, verifying the existence of tendencies
(quantitative and/or qualitative) in the appearance of those statements. To do so, we can
observe which regions of writing (spelling, calligraphy, lexicon selection, etc.) the writers
have more conflicts. The analysis was based on the examination of written statements of
students from the 6th to 9th grade of an Elementary School in the city of Terra Boa - PR.
These statements were collected in written production activities done in the classroom, within
the framework of the regular development of the Portuguese Language subject, in 2017. For
an analysis, year and number of statements are considered as variables, with the purpose of
conducting a comparative study among the four years of Elementary School II. The discussion
of the results is carried out in a qualitative way, based on the theoretical assumptions that
underpinned the study, and also, in the use of quantitative data. It was analyzed 277
statements from the four years of Elementary School II, and of these 277 statements, we
obtained 2205 erasures that were divided into two large groups that we call Function 1 and 2.
Function 1 refers to the erasures cases in which it was not possible to identify what has been
refused and considered by the writer, for some reason, as incorrect, inadequate, not pertinent
etc. Function 2, on the other hand, refers to the erasure cases in which it was possible to
identify what has been showed as “first choice” of the writer, or what has been refused and
considered by them, for some reason, as incorrect, inadequate, not pertinent etc. The
qualitative analysis focused mainly on the 1075 erasures from Function 2 which, according to
the theoretical-methodological chosen in this research, constitute privileged places to observe
the circulation of the writer in socio-historical practices lettered and oral. From the analysis of
the data, we could verify that the regions of writing in which the most scribed writers are, in
this order: the calligraphy, with 510 erasures (47.40%), the grapheme x phoneme relation,
with 225 erasures (20.93% ), alterations of graphemes, with 157 erasures (14.60%) and
substitution of words, with 130 erasures (12.09%). We can conclude that the erasures, in this
phase of education, show that the several possibilities of written register, marked by the
forwards and backwards of the writer in their statements, integrate different aspects of their
writing, in consonance with the performed practices used by them in and out of school.

Key-words: Teaching-learning of languages, Writing, Erasures, Elementary School II.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa toma como objeto de investigacdo rasuras em enunciados escritos de
alunos do Ensino Fundamental II de uma escola interiorana do estado do Parana, Brasil. Ao
falarmos em rasura, ¢ possivel projetarmos uma imagem de um enunciado escrito com
rabiscos, marcas, setas, borrdes, ou seja, um enunciado que foi escrito e rasurado, com partes
inteiras ou trechos postos a margem, mas que ainda continuam presentes, produzindo efeitos,
embora esses efeitos, como destaca Calil (2004), se mostrem por meio do silenciamento e do
apagamento daquilo que estava la. Nesta pesquisa, vamos examinar 0S momentos em que o
escrevente apaga, rabisca, insere € sobrepde elementos no enunciado que produz,
especificamente aqueles enunciados que emergem sem a intervencdo de um interlocutor
direto, como, por exemplo, o professor, portanto, sem que tenham sido realizadas atividades

de revisdo e/ou de reescrita, como se pode visualizar nos dois exemplos a seguir:

Figura 1: Rasuras: exemplo 1

(Vo ' <
S Uy Ao gquelauen  (Fude
v IO / ) —
W0)aY/8%7)i9, DUNLOVIUC /C L)t LALUN Cowddan s
QL ONOUP . L8 lel .. tlan O /)C BP0 D
(LFLLLBC vt levrneo Qeoclo . eumno =
NBAD  L07 L Wacn/ nloen O =8
5 p
L chliu. -/w(// DaeED L Qb N !
/ J
(#7278 oleles LAsLa W P2 0@ rn o
v 8] .
Syttt (2 Pzl Al c,u{:fio °
/ ) = i
CAlh  NROX calaqs % At n Do
2 T ks uaZie
L layRl Ll Wyvs < eQA0)
Lo2ALE il 7;/ WL L 0-4/46’/&

Fonte: Dados da pesquisa.

Neste exemplo, trecho de um dos enunciados que compde o corpus desta pesquisa,
destacamos trés rasuras. Na primeira, € possivel visualizar duas “escolhas” do escrevente: em
um primeiro momento, ele grafa o nome préprio “Paulo” com letra mintscula e, apds essa
“escolha”, apaga, cancelando-a, e grafa “Paulo” com letra maiuscula. Na segunda rasura, ¢
possivel visualizar também uma substitui¢do: em um primeiro momento, o0 escrevente grafa
“me” e, em um segundo momento, “lhe”. J& na terceira rasura, temos um primeiro registro, no
qual a palavra “dizendo” € escrita com o grafema “S” e um segundo momento em que esse

grafema ¢ substituido por outro, por meio da sobreposi¢do do grafema “S” pelo grafema “Z”.
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Vejamos outro exemplo, também um trecho de um dos enunciados que compde o
corpus desta pesquisa, no qual aparece rasura com um funcionamento um pouco diferente da

anterior:

Figura 2 Rasura: exemplo 2
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Fonte: Dados da pesquisa.

No trecho acima, hd um apagamento, portanto, uma rasura. No entanto, nessa rasura,
ndo € possivel saber quais foram as “escolhas” iniciais do escrevente, apenas a sua “decisao”
final, ja que ele cancela a sua primeira “escolha”, eliminando-a completamente.

A pesquisa sobre rasura ndo ¢ recente e ja foi feita por alguns trabalhos, em diferentes
perspectivas tedricas € com diferentes objetivos e métodos. Dentre eles, existem alguns
estudos desenvolvidos no quadro da chamada Critica Genética, preocupados com a discussao
sobre a génese do texto literdrio, como os estudos de Willemart (1993, 2002, 2005, 2009) e
Gozzo (2001), Grésillon (2007) Biasi (2010) e de Salles (2013). Existem outros estudos,
feitos, principalmente, no campo da Linguistica e/ou da Linguistica Aplicada — como os de
Abaurre (1991), Fabre (1986, 1987, 1991), Calil (1997, 1998, 1999, 2004, 2007, dentre
outros), Felipeto (2008a, 2008b) e Calil e Felipeto (2001, 2008), Capristano (2007, 2010a,
2013, 2014), Capristano e Chacon (2014) —, interessados em olhar para a rasura emergente em
textos e/ou enunciados elaborados durante a chamada aquisi¢ao da escrita, sobretudo, a escrita
nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

A presente pesquisa estd mais relacionada a esses ultimos estudos. Nosso interesse €
investigar a emergéncia de rasuras em enunciados escritos elaborados durante a chamada
aquisicdo da escrita, entendida em sentido 1at01, mais especificamente, em enunciados escritos

durante o Ensino Fundamental II (do sexto ao nono ano). Nesta pesquisa, as rasuras sao

! Partimos da premissa, esbogada em Capristano (2007), de que o escrevente (e, consequentemente, a
propria aquisicdo da escrita) se constitui por meio da circulacdo dos escreventes por praticas socio-
historicas ¢ pelas interagdes possibilitadas por essas praticas, nas quais o escrevente se transforma e ¢
transformado nas relagdes produzidas no espago social € no tempo histoérico. Assim, a constituicao do
humano em escrevente e¢/ou a aquisi¢do da escrita ndo se limita ao periodo inicial da escolarizagdo,
mas se prolonga atingindo todas as fases de escolarizagdo ¢ da vida dos sujeitos, que estdo em
permanente constituigao.
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interpretadas teoricamente como momentos nos quais “[...] o sujeito escrevente deixa de
ocupar a posicdo de (ou deixa de figurar como) ‘utilizador’ de estruturas da sua lingua e
passa, momentaneamente, a ocupar o lugar de ‘observador’ dessas estruturas.”
(CAPRISTANO, CHACON, 2014, p. 203). Segundo Capristano ¢ Chacon (2014), as rasuras,
representadas por sobreposi¢des, apagamentos, insercdes, falso inicio, dentre outros, sdo
entendidas como lugares de conflitos nos quais se materializa a divisdo enunciativa do
escrevente, que o coloca, pois, diante de, pelo menos, duas possibilidades abertas da
lingua/linguagem.

As rasuras, nesse sentido, mostrariam o escrevente submetido a observagao da (sua)
propria escrita, portanto, funcionam, nessa perspectiva, como marca de um momento em que
o escrevente reconheceria uma diferenca entre a sua escrita e a escrita do outro (cf.
CAPRISTANO, 2013). Capristano (2013) afirma que as “recusas”, ou seja, aqueles
enunciados ou trechos de enunciados apagados, rabiscados e as “escolhas” que sdo
visualizadas nos enunciados dos escreventes podem ser compreendidas como diferentes
modos de o escrevente conceber a (sua) escrita, que estdo sempre ligados a relacdo que o
escrevente mantém com o (s) outro (s). .

Considerando o exposto, partimos da hipdtese, formulada em estudos de Capristano
(por exemplo, 2013), de que estudar as rasuras possibilita ao pesquisador percorrer caminhos
trilhados pelo escrevente durante o0 momento de producdo de seu enunciado escrito, uma vez
que os escreventes, na sua inser¢do na escrita, mostram, pela rasura, conflitos na
representacdo que fazem da (sua) escrita, ancorando-se em elementos de diversas praticas
orais e letradas que se relacionam com a heterogeneidade constitutiva da escrita (Corréa,
2004)*. Nesse sentido, a presente pesquisa pode contribuir para uma melhor compreensdo do
processo de aprendizagem da escrita, pois, ao tomarmos como objeto de investigagdao as
rasuras, buscamos esclarecimentos sobre conflitos com os quais os estudantes se deparam
para “aprender” a Lingua Portuguesa em situacdo de Ensino Fundamental I1.

Nesta pesquisa, objetivamos apresentar um panorama da emergéncia de rasuras em
enunciados escritos produzidos nos quatro ultimos anos do Ensino Fundamental II,

verificando tendéncias (quantitativas e/ou qualitativas) no aparecimento dessas rasuras no

2 O conceito de heterogeneidade da escrita, segundo Corréa (2004), ¢ considerado como o “[...]
encontro entre as praticas sociais do oral/falado ¢ do letrado/escrito [...]” (Corréa, 2004, p. 09). Nesta
pesquisa, optamos por considerar a escrita a partir da sua relagdo com as praticas sociais, assumindo-a
em seu modo heterogéneo de constituicdo. Dada a importancia desse conceito para a pesquisa, ele sera
explorado e explicado mais adiante, especificamente na se¢do intitulada O modo heterogéneo de
constitui¢do da escrita - sua implicagdo para a aquisi¢do da escrita e para a rasura.
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percurso do sexto ao nono ano. Para alcancarmos esse objetivo mais geral, estabelecemos os

seguintes objetivos especificos:

(A) Identificar e descrever quais tipos de rasuras aparecem em enunciados escritos de
alunos do Ensino Fundamental II;

(B) Comparar os tipos de rasuras nos quatro anos iniciais do Ensino Fundamental 11,
examinando a existéncia de diferengas ou de semelhancgas entre os anos;

(C) Averiguar, a partir dos dados, quais regides da escrita sdo mais propicias para a
emergéncia de rasuras nos enunciados escritos de alunos do Ensino Fundamental II,
verificando, assim, quais aspectos da (sua) escrita se mostram para 0s escreventes Como mais

“errados” e/ou mais “inadequados”.

Para alcancar nossos objetivos, optamos pela escolha da pesquisa de cunho qualitativo
por dois motivos. Primeiro, porque ela nos permite analisar os dados com caracteristicas
unicas como 0S Nossos — nosso corpus ¢ composto por enunciados escritos de diferentes
turmas e sujeitos, resultando em diferentes especificidades — e reunir essas individualidades
em torno de questdes mais gerais. Segundo, diretamente ligado ao anterior, porque se trata de
uma investigacao cientifica que comeca nos dados e exige dos pesquisadores que integrem os
dados identificados e os resultados alcancados num esquema explicativo conduzido por
teorias que dao subsidios para a analise.

Esta pesquisa justifica-se pela possibilidade que abre de estudar e analisar o que os
alunos do Ensino Fundamental II rasuram — tema pouco abordado, pois ndo ha, ainda,
pesquisas voltadas para a analise de rasuras em contexto de Ensino Fundamental II, tdo
pouco, pesquisas que as analisam em todos os anos dessa etapa de escolarizacdo — e, nessa
direcdo, a partir do quadro tedrico que norteia a pesquisa, estudar e analisar quais sdo 0s
conflitos vividos mais recorrentemente por esses alunos, quando ¢ deles a decisdo de alterar
seu enunciado escrito, ou seja, quando se pode ver o conflito do escrevente com a (sua)
escrita, sem terceiros envolvidos ou influenciando-o diretamente no momento da produgao.

Outras pesquisas, como de Capristano (2013), Machado (2014) e Machado e
Capristano (2016), também estudaram a rasura e ja obtiveram algumas respostas no que
concerne a rasura ligada a segmentacdo, voltando o olhar, especificamente, para os anos
iniciais do Ensino Fundamental 1. No entanto, a partir dos resultados ja alcangados por esses €

outros trabalhos, nos motivamos a investigar a rasura no decorrer do Ensino Fundamental II,
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pois consideramos importante compreender quais sdo os conflitos vivenciados pelos
escreventes que ja estdo inseridos em outro contexto de escolarizagdo.

Iniciamos nossas discussdes, na secdo 1, com a apresentagdo de alguns estudos e
pesquisas sobre a rasura desenvolvidos no campo da Linguistica e/ou da Linguistica Aplicada,
estudos estes voltados para a chamada aquisicdo da escrita. Nessa se¢do, também
apresentamos os principais referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa, expondo o modo
como as rasuras sao entendidas nesta dissertacdo que, filiando-se a perspectiva teodrica
enunciativo-discursiva’ assumida por Capristano (2013, 2014), considera a rasura como
resultante da circulagdo do escrevente por praticas letradas e orais, ou, ainda, como pistas do
transito dos escreventes pelo modo heterogéneo de constituicdo da escrita — conforme
postulado por Corréa (2004).

Na se¢do 2, apresentamos informagdes sobre o material e os procedimentos
metodologicos para o desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, iniciamos expondo sobre a
sua natureza, discorrendo sobre suas dimensdes qualitativa e quantitativa. Na sequéncia,
apresentamos o locus desta pesquisa, bem como as etapas realizadas para chegarmos ao
corpus selecionado e suas principais caracteristicas.

Posteriormente, na se¢do 3, sdo expostos os principais resultados desta pesquisa, de
modo a responder aos nossos objetivos gerais e especificos. Nesse sentido, apresentamos um
panorama da emergéncia de rasuras em enunciados escritos do Ensino Fundamental II,
refletindo sobre as regides da escrita que foram mais propicias para a emergéncia de rasuras
nessa etapa da escolarizagdo dos escreventes. Finalizamos esta dissertacdo apresentando

consideragdes finais e referéncias bibliograficas.

? Perspectiva enunciativo-discursiva deve ser entendida, nesta pesquisa, como aquela constituida por
uma apropriagdo da analise dialogica do discurso (pressupostos bakhtinianos) ¢ da analise do discurso
francesa, que consideram a dimensao socio-histérica na produgao do sentido, do sujeito e do discurso.
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SECAO 1: A RASURA COMO OBJETO DE PESQUISA

Como adiantado, nesta se¢do, nossa proposta ¢ apresentar alguns estudos e pesquisas
desenvolvidos no campo da Linguistica e/ou da Linguistica Aplicada sobre a rasura na
aquisi¢do da escrita. Em seguida, expomos os principais referenciais tedricos que sustentam
esta pesquisa, a fim de mostrar o modo como as rasuras sao entendidas nesta dissertacdo. Para
tanto, organizamos esta secdo em trés subsegdes.

Na primeira, discutimos a contribui¢do de trabalhos, no campo da Linguistica e/ou da
Linguistica Aplicada, desenvolvidos a partir da década de 90, que nomeiam a rasura
predominantemente como marcas de refacgdo, reescrita ou reelaborag¢do e a consideram
como indices de operacdes espontaneas feitas com a linguagem pelas criangas. Trata-se de
estudos como os de Abaurre et. al. (1997). Nesses estudos, as marcas de refacgdo, reescrita
ou reelaboragdo (nesta dissertacdo chamadas rasuras) mostrariam, em sua singularidade, a
complexa e multifacetada relagdo sujeito/linguagem.

Na segunda, voltamo-nos para a apresentagdo de trabalhos desenvolvidos também a
partir da década de 90 que elegeram a rasura na aquisi¢do da escrita como objeto de
investigacdo, considerando-a sob viés enunciativo-discursivo, como os trabalhos de Calil
(1994, 1997, 1998, 1999, 2004, 2007, dentre outros), Felipeto (2008a, 2008b), Calil e Felipeto
(2001, 2008), Capristano (2007b, 2010a, 2013, 2014), Capristano ¢ Chacon (2014), Machado
(2014), Capristano e Machado (2015 e 2016). A terceira subsecdo ¢ dedicada a discussdo
sobre heterogeneidade da escrita e sua implicacdo para a aquisicdo da escrita e para a

compreensao do funcionamento das rasuras.

1.1 A rasura como refaccio, reescrita ou reelaboracio

Dentre os estudos que investigam as rasuras na aquisicao da escrita, destacam-se os de
Abaurre et. al. (1997). Nesses estudos, apagamentos, insercdes e escritas sobrepostas
aparecem com diferentes nomeagdes, como, por exemplo, reelaboragdo, refaccdo e reescrita.
Esse livro, intitulado Cenas de aquisi¢do da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto, surgiu
da necessidade das autoras de exporem uma investigacdo que estava sendo feita desde o ano
de 1992, em um Projeto Integrado de Pesquisa (CNPq) chamado de A relevancia tedrica dos
dados singulares na aquisi¢do da linguagem escrita, ja finalizado.

O livro ¢ uma compilagdo de artigos que discutem a relevancia das marcas deixadas

pelos sujeitos em seus textos, marcas essas que sao vistas como importantes para a
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compreensdo de aspectos cruciais do que as autoras denominam de aquisi¢do da linguagem
escrita. O livro se organiza por temadticas, em trés Cenas, denominadas pelas autoras como
Indicios, O Trabalho e A Emergéncia do Estilo.

Em cada uma dessas Cenas, encontramos artigos que tematizam nosso objeto de
investigacdo. Na primeira Cena, as autoras t€ém por finalidade apresentar e discutir o que se
toma em seus trabalhos como “dado singular”, em relacdo a aquisicdo da escrita, bem como
discutir o papel do outro, interlocutor letrado com quem a crianga, no seu processo de
constituicdo de conhecimentos, interage. A rasura ¢ tematizada nos dois capitulos que
compdem essa parte.

No primeiro, de autoria coletiva, a discussdo sobre rasura aparece como forma de
“evidenciar o carater singular de alguns dados representativos da escrita inicial” (ABAURRE,
et. al., 1997, p. 24). Nesse artigo, as rasuras sdo nomeadas como marcas de refac¢do textual.
As autoras afirmam que olham com curiosidade e interesse teorico para esse tipo de dado que,
segundo elas, representa o singular, o varidvel, o idiossincratico, o0 cambiante que mostra na
aquisicdo da escrita. Sdo analisados dados de carater singular de uma 1* série, de uma escola
publica de Campinas. Trata-se de modificacdes feitas pelas criangas em seus textos. Dentre
essas modificagdes, as mais recorrentes aparecem no trabalho com a ortografia. As autoras
identificam, também, casos de substitui¢do lexical, modificagcdes que, segundo elas, apontam
para um trabalho da crianga com aspectos morfossintaticos da linguagem, como também,
sinalizam a busca da crian¢a de uma coeréncia semantica para a sua produgdo escrita. Ja nesse
artigo, as autoras colocam em evidéncia que todos esses episodios de refaccao textual marcam
0 momento em que a crianca “torna evidente a manipulacdo que faz da propria linguagem”
(ABAURRE, et. al., 1997, p. 16).

No segundo artigo, escrito por Maria Laura Mayrink-Sabinson, a rasura, a partir de
Abaurre et. al. 1997, p. 42, ¢ nomeada como “hesitacdes e reelaboragdes”. Segundo a autora,
essas marcas podem ser tomadas como indices de movimentos dos sujeitos em constitui¢ao.
Para desenvolver sua reflexdo, Mayrink-Sabinson (1997) analisa um evento singular de
interacdo mae-crianga pré-escolar, em que a produgdo escrita da crianga se constitui em foco
de aten¢do conjunta da diade. Neste artigo, o objetivo ¢ discutir o papel do adulto no processo
de atribuir sentido a sequéncia de letras que a crianga desenha, como também as modificacdes
introduzidas pelo proprio modo de agir da crianga no modo de agir de seu interlocutor letrado.
Os dados foram obtidos a partir de anotacdes em didrio realizadas pela mae-pesquisadora das

interagdes da crianga, que convive intensamente com a escrita e com letrados. Nesse artigo, as
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marcas de reelaboracao sdo, portanto, vistas sob o prisma da relacao adulto-crianga, marcando
o papel do OUTRO no processo de aquisicdo da linguagem e de sua representagdo escrita.

Na segunda Cena, as autoras tratam novamente sobre o trabalho que os sujeitos
realizam com a linguagem escrita, discutindo, mais especificamente, os episodios de reescrita,
em textos produzidos espontaneamente pelas criancas/escreventes. Em linhas gerais, defende-
se que esses episodios de reescrita sdo evidéncias de operacdes epilinguisticas4 dos sujeitos
com a escrita. Essa parte do livro € organizada em cinco artigos. Todos eles tematizam nosso
objeto de investigacao.

No primeiro, escrito por Mayrink-Sabinson, a autora amplia a discussdo sobre os
dados inicialmente apresentados no artigo supracitado, que compde a primeira parte do livro.
Reafirma que considera esses dados como momentos nos quais se vé uma “escrita” prévia,
julgada pela crianga, por alguma razdo, como insuficiente, deficitaria, “errada”. A autora traz
discussdes nas quais mostra rasuras compostas por refaccdo de escritas de uma letra, de
escritas constituidas de mais de uma letra e de texto. Neste artigo, a autora nomeia a rasura
como reelaboracdo e episodios de reescrita e afirma que, se existem indicios de riscos,
apagamento e reescrita, esses indicios significam que houve, da parte da crianca, alguma
reflexdo sobre a escrita. Podemos afirmar que, ao chamar de refaccdo, reelaboragdo e/ou
reescrita, a autora faz uso de sinOnimos para tratar o que chamamos, neste trabalho, de rasura,
registrando que tais marcas deixadas nos enunciados sdo operagoes de refaccao de escrita que
sdo julgadas como inadequadas/erradas, segundo critérios internos da crianca. A autora
salienta que tais indicios permite-nos observar que a crianga, logo no inicio de sua aquisi¢ao

de escrita, ¢ capaz de refletir sobre sua propria escrita:

[...] as operacdes de refacgdo de uma escrita comegcam bem cedo. Muito
antes da crianca entender o principio alfabético da escrita, encontram-se
indicios de que ela € capaz de, refletindo sobre o produto de sua atividade
grafica, julgar o produto dessa atividade, segundo critérios internos, nem
sempre evidentes para o adulto letrado, e, com base nesse julgamento,
classificar uma escrita como “errada”, recusando-a, as vezes apagando-a, €
refazendo-a” (ABAURRE, et al., 1997, p. 59).

Ou seja, a presenga de refaccdes, reelaboragdes e/ou reescritas em produgdes textuais

infantis ¢é, portanto, algo que independe do dominio do principio alfabético da escrita.

* Segundo Franchi (1991), a atividade epilinguistica ¢ a “[...] pratica que opera sobre a propria
linguagem”; ¢ aquela pela qual a crianga “compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos
modos de construc¢do, candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de
novas significa¢des”. (FRANCHI, 1991, p. 35-37)
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Representam, para essa autora, importantes momentos em que a crianga apaga e refaz uma
escrita, ou sobrepde uma “corre¢do” a uma escrita deixada sem apagar, ou mesmo apaga, sem
refazer nada, deixando o que sobra como um “novo” texto.

No segundo artigo, escrito por Maria Bernadete Marques Abaurre, a rasura € nomeada
por reelaboragdo e a autora apresenta dados representativos da escrita de criangas do primeiro
grau’, pois objetiva tornar mais clara a questdo do processo mais geral da refacgdo textual.
Abaurre interpreta a rasura como sendo um momento marcado por reflexdes e tomadas de
decisdes, feitas pela crianca. Para a autora, as rasuras indiciariam atividades epilinguisticas
desenvolvidas pelas criancas, ou seja, operagdes espontaneas feitas com a linguagem que
estariam em oposi¢do as chamadas opera¢des metalinguisticas®, que pressuporiam uma
reflexdo consciente do escrevente sobre a lingua.

A autora considera, ainda nesse capitulo, que a rasura constitui “um espaco
privilegiado para a observacdo de aspectos relevantes a modalidade escrita da lingua que
adquirem saliéncia para a crianca, em diferentes momentos e pelos mais variados motivos”
(ABAURRE ET. AL., 1997, p. 69).

No terceiro artigo, intitulado (Re)escrevendo: o papel da escola, escrito por Raquel
Fiad, a autora, diferentemente de Abaurre e Mayrink-Sabinson, se detém em uma discussao e
analise de dados ndo mais em aquisicdo da escrita infantil, mas sim em atividades de
individuos inseridos no primeiro e segundo graus. A autora comeca seu texto afirmando que a
pratica de reelaboragdo de textos vinha naquele momento adquirindo espago nas produgdes
académicas, espago que antes era inexistente. Mesmo que implicitamente, € perceptivel que a
rasura € considerada por Fiad como refac¢des e/ou reescritas e interpretada como o momento
em que o autor se coloca como leitor de seu texto e o reelabora, o refaz a partir dos
conhecimentos que ja dispde sobre a escrita. Para a autora, “escrever significa escolher entre
possibilidades, tomar diferentes decisdes, para que os autores vao se formando e se
constituindo.” (ABAURRE ET. AL., 1997, p. 77).

No quarto artigo, escrito por Abaurre, a rasura ¢ nomeada por ocorréncias de refaccio

(sinbnimo, nesse contexto, para rasura) € o corpus de andlise diz respeito a episodios

> Antigamente, as etapas escolares eram identificadas como 1° e 2° grau e, posteriormente, 0 3° grau.
Nos dias atuais, ndo se usa mais esses termos, mas sim, Ensino Fundamental I para os anos iniciais;
Ensino Fundamental II para os anos de 6° a 9°; Ensino Médio para os anos de 1° a 3° e, por fim, Ensino
Superior.

% A atividade metalinguistica é um nivel de abstragdo da linguagem por meio das quais a crianga pode
“fazer hipotese sobre a natureza da linguagem ¢ o carater sistematico das construgdes linguisticas, ¢
pode um dia falar da linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou tedrico”.
(FRANCHI, 1991, p. 37)
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singulares de refac¢des elaboradas a partir dos episddios de corpus piloto dos quais as autoras
dispunham. A analise se deu com base em dados longitudinais presentes em textos desde a pré
escola até o final do segundo grau. O objetivo da autora foi visualizar, a partir de episodios de
reelaboragdo, a historia da relacdo que vai se constituindo entre o sujeito € a linguagem. Além
disso, a autora interpreta os episodios de refaccdo da escrita adulta (apagamentos, supressoes,
insercgoes, substituigdes, deslocamentos, cancelamentos e outras marcas semelhantes presentes

no texto) como:

[...] dados privilegiados para exame, uma vez que, em sua singularidade,
indiciam as operagdes epilinguisticas do sujeito, momentos por vezes
fugazes de breve “tomada de consciéncia” do autor de um texto com relagéo
as suas escolhas ¢ as implica¢Ges destas no plano textual/discursivo. Esses
sinais concretos de trabalho com o texto apontam indiretamente para o fato
de que o autor move-se, nesses momentos, no interior do espaco dialogico
onde ja se anuncia a alternancia de papéis de escritor/leitor. (ABAURRE et.
al., 1997, p.80)

Ou seja, as marcas de reelaboracdo indiciam, para a autora, a construgao realizada pelo
autor, ao se colocar no lugar de leitor da sua propria escrita € ao reelabora-la para os seus
leitores/interlocutores. Nos varios episodios de reelaborac¢ao analisados, a autora constata que,
nesses momentos, a criancga “ora refaz concordancias, ora trabalha com a coesao e a coeréncia
do texto, ora opera metalinguisticamente, ora arrisca investir em efeitos estilisticos e,
pouquissimas vezes, se preocupa com a ortografia” (ABAURRE, et. al., 1997, p. 113). A
partir disso, Abaurre (1997) afirma que esta diante de alguém que se constituiu em sujeito da
linguagem.

No quinto artigo, escrito por Mayrink-Sabinson, a rasura ¢ nomeada por refacgdao. A
autora volta-se para a analise de dados de criangas que tinham nivel de escolarizagdo entre o
periodo pré-escolar até a 2% série do primeiro grau. A decisdo metodologica da autora foi a de
privilegiar dados representativos de episodios visiveis de refac¢do textual em que foi possivel
ver um apagamento/reescrita ou a sobreposicdo/acréscimo de escrita. Mayrink-Sabinson
interpreta por refac¢do um apagamento de parte de um texto escrito para construir um “novo”
texto, que ocorre quando a crianga se apropria do enunciado do outro/seu interlocutor para
construir seu proprio enunciado.

Na terceira Cena, € tematizada a emergéncia do estilo, a partir da anélise de diferentes
textos produzidos em diferentes momentos de escolarizacdo. Nesse ultimo conjunto de
artigos, composto de quatro artigos, nosso objeto de investigacdo ¢ tratado em apenas um dos

artigos, intitulado Re(escrita) e estilo, escrito por Raquel Fiad. Neste artigo, a autora tem
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como proposito observar a emergéncia de tracos individuais na escolha dos géneros
discursivos e na selecdo dos recursos linguisticos utilizados desde o inicio da escrita. Ela
pretendeu “discutir as marcas de construgao do estilo, ou da constru¢do da individualidade na
escrita, a partir da analise de diversos textos de um autor, levando em conta as marcas de
reelaboragdo presentes em um texto.” (ABAURRE, et. al., 1997, p. 157). Para tanto, foram
analisados trés textos de um sujeito, estudante da 3* série de segundo grau de uma escola
publica da cidade de Americana, Sdo Paulo. Foram selecionadas tanto versodes finais quanto as
anteriores com anotagdes e rascunhos. Os textos dizem respeito a narrativas que foram
produzidas a partir de diferentes propostas. A conclusdo a que a autora chega com a andlise de
tais dados esta ligada ao fato de que as escolhas realizadas pelo sujeito permitiu ver que foram
explorados recursos da ordem textual, lexical e gramatical, indicando certo dominio do género
escolhido. Para a autora, as reelaboracdes vistas nesses enunciados sdo mostras dos varios
caminhos que o sujeito percorre para a organizagdo do texto escrito.

A partir do exposto acima, afirmamos que os trabalhos reunidos no livro Cenas de
aquisicdo da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto, organizado por Abaurre (1997) sdo
de importancia impar para as pesquisas sobre rasura, bem como para esta investigagdo, pois
contribuem para olharmos para a rasura ndo como mera sujeira presente em enunciados
escritos. Em diferentes momentos € com diferentes propdsitos, as autoras mostram que as
rasuras sdo dados singulares que sinalizam uma atividade epilinguistica do sujeito com a
linguagem, assim como um deslocamento da posicdo do sujeito escrevente: ele deixa de ser
apenas aquele que apenas escreve seu texto e passa, também, a ocupar o lugar de “leitor”.
Esse deslocamento aponta diretamente para como, no processo de produgdo escrita, se da a
relacdo sujeito e linguagem.

Dito de outro modo, nos estudos das autoras supracitadas, vemos a relevancia desse
objeto de investigacdo, que ndo ¢ mera sujeira que deveria ser “retirada”, “eliminada” dos
enunciados escritos pelas criancas, jovens e adultos. Os estudos que apresentamos aqui
mostram que esses dados singulares sdo evidéncias de um sujeito que ndo apenas escreve seu
enunciado, mas também, 1€, julga, avalia e altera seu enunciado, marcando a (sua) relacao
com a linguagem.

Na base dessa forma de conceber a rasura, vemos também que ha pressuposto um
sujeito no controle do seu dizer, sinais de que esse sujeito ¢ capaz de refletir de forma mais ou
menos consciente sobre o produto da sua atividade grafica; um sujeito que, numa “breve
‘tomada de consciéncia’”, julga e avalia suas escolhas e as “implicagdes destas no plano

textual/discursivo” (ABAURRE et. al., 1997, p.80). Do ponto de vista assumido nesta
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dissertacdo, esse modo de interpretar o trabalho do sujeito ¢ uma das principais diferengas

desses trabalhos com relacdo aqueles que serdo apresentados na se¢do seguinte.

1.1.1 A rasura sob viés enunciativo-discursivo

A rasura é considerada um objeto de investigacdo por alguns trabalhos que a
consideram sob viés enunciativo-discursivo, como os de: Calil (1997, 1998, 1999, 2004, 2007,
dentre outros), Felipeto (2008a, 2008b), Calil e Felipeto (2001, 2008), Capristano (2007,
2010a, 2013, 2014), Capristano e Chacon (2014), Machado (2014), Capristano ¢ Machado
(2015 e 2016). Para a apresentagdo e discussdo desses trabalhos, vamos dividi-los em dois
grupos. Primeiro, apresentaremos os trabalhos de Calil (1997, 1998, 1999, 2004, 2007, dentre
outros), Felipeto (2008a, 2008b), Calil e Felipeto (2001, 2008). Depois, os trabalhos de
Capristano (2007b, 2010a, 2013, 2014), Capristano e Chacon (2014), Machado (2014),
Capristano ¢ Machado (2015 e 2016). Essa organizacdo justifica-se na medida em que,
embora esses trabalhos partam de uma perspectiva tedrica semelhante — todos sdo
desenvolvidos no que poderiamos chamar de um viés enunciativo-discursivo —, recortam
diferentemente o objeto “rasura”, tém propostas e objetivos diversos, amparam-se em
metodologias distintas e ndo chegam, portanto, aos mesmos resultados.

Calil (1997, 1998, 1999, 2004, 2007, dentre outros), Felipeto (2008a, 2008b), Calil e
Felipeto (2001, 2008) afirmam que as rasuras sdo compreendidas como momentos do
processo de escrita nos quais o sujeito volta-se “[...] sobre aquilo que foi dito ou escrito, para
anular, substituir, deslocar, acrescentar, dizer de outro modo algo que ja havia falado ou
escrito” (CALIL, 2008. p. 104).

Os autores consideram a rasura como um estranhamento do escrevente que ¢ marcado,
especificamente, por um “voltar sobre” o material escrito; ou seja, a rasura seria “uma pista
que apontaria ndo somente de onde veio, mas também para onde se poderia ter ido” (CALIL,
2004, p. 58). Na perspectiva assumida por esse conjunto de trabalhos, ndo ¢ possivel observar
um sujeito separado da lingua, auténomo e consciente, que realiza operacdes metalinguisticas
e usa a lingua como instrumento. Observa-se, sim, um “eu” que esta além do aparelho formal
€ que se encontra sem controle intencional, vivendo na ilusao de uma lingua homogénea.

Calil e Felipeto (2000) propdem trés nogdes para se compreender o “jogo” que estd
por tras do ato de rasurar. Diz respeito ao “equivoco que pode acarretar um estranhamento

que pode levar o sujeito a uma escuta, na qual efetiva um retorno sobre o dito/escrito,
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condi¢do de toda forma de rasura, seja oral ou escrita” (CALIL e FELIPETO, 2000, p. 06,
sublinhados do autor).

Desse modo, o objeto rasura, nessas pesquisas,

[...] esta fortemente ligado a escrita. Ao se falar em rasura tem-se a imagem
de um texto com marcas, rabiscos, borrdes, setas, chaves etc. Algo que foi
escrito ¢ rasurado, posto a margem, mas que apresenta uma certa resisténcia
pois continua presente e produzindo efeitos, embora se mostre através do
silenciamento, do apagamento, do deslocamento, da negacdo daquilo que
estava la ou que poderia estar. (CALIL, 2004, p. 59)

As rasuras sdo, nesse sentido, pistas que indicam as tensdes do escrevente entre o
previsivel e o imprevisivel. Tais pistas, segundo os autores, dariam alguma visibilidade ao
funcionamento dessa tensdo e mostrariam que ha algo que esta sobrando em um texto e/ou
enunciado.

Calil (2004) ainda destaca que a rasura, na escrita formal, em géneros discursivos
como um requerimento, uma folha de cheque ou uma declaracdo, é vista como uma mera
sujeira capaz de anular aquela escrita ou, ainda, vista como uma tentativa de adulteragdo do
documento. No entanto, o autor acredita que devemos considerar a rasura como constitutiva
da escrita, uma vez que nao ha escrita sem rasuras.

Ao afirmarmos, nos baseando em Calil (2004), que as rasuras sdo vistas como meras
sujeiras em determinados contextos, devemos ressaltar que, para a escola, em geral, se um
texto contiver alguma rasura, ele deve ser passado a limpo, refeito, pois ndo estara de acordo
com o esperado pela instituicdo. Com isso, devemos ressaltar que [...] “vincular a rasura a
sujeira ¢ um reflexo da concepgdo que se tem de pensamento e linguagem.”’ (CALIL, 2004,
p. 59). Para a escola, continua o autor, a rasura nos enunciados dos alunos significa que ha
possibilidades de corre¢do daquele texto, j& que ela indicaria um elemento estranho, alheio,
indesejado, mas necessario para “corrigir” o pensamento (CALIL, 2004, p. 59).

O autor ainda salienta que a rasura tomada como objeto de investigagdo obriga a ndo
pensarmos nela como um objeto transparente e natural, mas, sim, como algo que esta muito
além de mera corre¢do do que estd errado. Para o autor, investigar e valorizar rasuras

presentes nos enunciados escritos de escreventes durante a escolarizagdo ¢ importante porque

" De acordo com Koch (2002, p. 13), “a concepgdo de lingua como representagio do pensamento
corresponde a de um sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade ¢ de suas a¢des”. Para ¢la,
como esse sujeito € dono absoluto de seu dizer e de suas agdes, “o texto € visto como um produto —
logico — do pensamento [...] do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” cssa
representagdo mental, juntamente com as intengdes (psicologicas) do produtor, exercendo, pois, um
papel essencialmente passivo” (KOCH, 2002, p. 16).
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permite identificar indices de reflexdo linguistica desses escreventes (em certo sentido,
autores de seus textos) sobre os textos que produzem e, além disso, proporciona que o
professor tenha mais pistas sobre 0 modo como seus alunos constroem e veem a (sua) escrita.

Assim, para Calil (1997, 1998, 1999, 2004, 2007, dentre outros), Felipeto (2008a,
2008b), Calil e Felipeto (2001, 2008), as rasuras ndo devem ser vistas como meras marcas que
sao deixadas em um texto e que devem ser “limpadas” para o produto final, mas sim,

discursivamente, como indicios de dois movimentos diferentes que, segundo Calil:

Por um lado, apontariam para os lugares do dito que funcionam como um
obstaculo, uma barreira, um dique controlando o escoamento ou nao de
outros sentidos do dizer para que se possa manter a coeréncia, a unidade do
texto. As rasuras, nestas praticas, produziriam um efeito de apagamento
explicitado por marcas graficas ou borrdes. De outro lado, as rasuras
apontariam para a presenca do equivoco constitutivo da lingua, ou seja,
como a marca do imprevisivel. Neste sentido, elas estariam desestruturando
um “ja dito” para estabelecer novas relagdes de sentido. (CALIL, 2004, p.
69)

A partir disso, podemos entender a rasura nestes dois momentos: o primeiro enquanto
marcas de reprodugdo, como também, em um segundo momento, COMO um pProcesso
constitutivo das praticas de textualizagdo que sdo postuladas a partir do sentido de ruptura,
quando hd uma desestruturacdo de um “ja dito” que estabelece novas relagdes de sentidos,
interpretando a rasura como um funcionamento heterogéneo da linguagem.

Conforme Calil e Felipeto (2000), o retorno sobre o texto e seu rasuramento aponta
para a divisdo do sujeito e uma submissdo ao outro, que pode ser considerado a cultura, a
sociedade e, também, a linguagem, pois nem sempre o retorno ¢ um processo criativo ou uma
ruptura previsivel, ja que pode ir em dire¢do ao que esta estabilizado na lingua e, talvez, até
mesmo, para uma ressignificagdo do dizer ou para outro movimento.

A partir da rasura, Calil (2004) afirma que “[...] alguns movimentos ou dispersdes
podem ser detectados e explicitados, mostrando que, apesar da aparente auséncia de conflitos,
ha um desencontro constante e, poderia se dizer, constitutivo, do sujeito com ele mesmo.”
(CALIL, 2004, p. 93).

Quando os autores falam sobre o que € constitutivo, recorrem as pesquisas de Authier-
Revuz (2004), em seus fundamentos sobre a heterogeneidade constitutiva da linguagem, como
aquilo que escapa ao sujeito pelas ndo-coincidéncias enunciativas, como, por exemplo, 0s atos
falhos, ambiguidades, homonimia, dentre outros equivocos. Para Calil (2012), amparado em

Authier-Revuz, tais ndo-coincidéncias ndo se baseiam em insucessos ou ajustamentos, mas
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sim em pontos sensiveis na construcdo do dizer. Ainda de acordo com Calil (2006), também a
partir de Authier-Revuz, em todo dizer hd uma heterogeneidade que lhe ¢ constitutiva®,
significando dizer que o sujeito se encontra destituido do dominio de seu dizer e
estruturalmente clivado pelo inconsciente (LACAN, 1996), como também pelo interdiscurso
(PECHEUX, 1983).

De acordo com Calil (2004), a rasura entendida enquanto “marca de heterogeneidade
admite uma elaboragdo tedrica sobre seu funcionamento, posto que ha, necessariamente, um
movimento reflexivo e uma certa opacidade da propria linguagem, que acabam sendo
materializados por essa marca” (CALIL, 2004, p. 72). Assim sendo, da perspectiva assumida
por esses autores, as rasuras ecoam e refletem os retornos imprevisiveis sobre o fluxo do
dizer, manifestando, no processo de criacdo textual, as direcdes para outros discursos e, ao
mesmo tempo, permitindo o estabelecimento do proprio texto final.

Capristano (2007, 2010a’, 2013, 2014), Capristano ¢ Chacon (2014), Machado (2014),
Capristano ¢ Machado (2015 e 2016), partem, também, como adiantado, de uma maneira
semelhante de entender a rasura. Para esses autores, do ponto de vista de seu funcionamento,

a rasura corresponde, também,

[...] a momentos nos quais os escreventes suspendem o gesto de escrever
para voltar-se sobre aquilo que escreveram, ora acrescentando tragos, letras,
silabas, palavras ou trechos inteiros, ora substituindo, suprimindo ou
alterando a configuracdo ¢ a disposi¢do de letras, silabas, palavras ou trechos
inteiros. (CAPRISTANO, 2013, p. 668)

Ancorados, igualmente, nas pesquisas de Authier-Revuz (2004), também consideram
que as rasuras constituem um momento particular da relagdo sujeito/linguagem em que a
crianga, enquanto sujeito que escreve, alterna-se no papel daquele que escreve e daquele que
contempla a sua propria escrita. Nesses momentos, para esse conjunto de autores, o
escrevente mostra-se como sendo capaz de reconhecer diferencas entre a sua escrita € uma
outra escrita, a escrita do outro.

E necessario salientar, entretanto, que, assim como vimos nos trabalhos de Calil (1997,

1998, 1999, 2004, 2007, dentre outros), Felipeto (2008a, 2008b), Calil e Felipeto (2001,

$ E sabido que a heterogeneidade constitutiva ¢ aquilo que escapa ao sujeito da linguagem (CALIL,
2006), ou, como diz Authir-Revuz (1984, p. 26) “toda fala ¢ determinada de fora da vontade do
sujeito”, afirmacdo que a autora faz assumindo radicalmente a noc¢do de dialogia presente nas teorias
linguisticas e que foi formulada inicialmente por Bakhtin (1963).

° Nesse unico trabalho — Capristano (2010a) —, as rasuras sdo denominadas marcas de reelaboragio. A
autora renunciou a essa nomenclatura em favor do termo rasura.
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2008), as rasuras ndo sdo consideradas por esse segundo conjunto de trabalhos como indice de
conhecimento do escrevente, que estaria apto para evitar falhas na produgdo de seus
enunciados. Em dire¢do oposta, também para esses autores, a rasura ¢ indice de um sujeito
que, imerso no funcionamento linguistico-discursivo, atua sob o efeito desse funcionamento e
mostra-se como capaz de reconhecer uma diferenca entre o que escreveu € o que supde que
deveria escrever — suposicdo que nasce das suas experiéncias com a linguagem e com a
escrita.

Do mesmo modo que o primeiro conjunto de trabalhos que apresentamos, as rasuras —
representadas por apagamentos, sobreposi¢des, inser¢des, falsos inicios — sdo entendidas por
Capristano (2007, 2010a, 2013, 2014), Capristano e¢ Chacon (2014), Machado (2014),
Capristano e Machado (2015 e 2016), como lugares de conflitos que materializam a divisdo
enunciativa do escrevente entre possibilidades abertas pela lingua (CAPRISTANO, 2013,
2014). Ou seja, nesses trabalhos, afirma-se que a escrita da crianga, nos momentos de rasura,
parece estar submetida a observacgao da propria crianga; sdo, portanto, marcas de um momento
de divisdo enunciativa.

Capristano (2007, 2010a, 2013, 2014), Capristano e Chacon (2014), Machado (2014),
Capristano e Machado (2015 e 2016) dedicaram-se a analisar especialmente rasuras que se
mostrassem como efeito de algum tipo de preocupacdo com a delimitagdo dos espagos em
branco, objetivando, assim, construir hipdteses sobre a trajetoria da escrita da crianga, quando
se trata da definicdo do conceito de palavra (MACHADO, 2014). No quadro tedrico que

norteia as pesquisas desses autores,

[...] entende-se que, por serem pistas de conflito e de negociacdo, as rasuras
mostram, sempre, um sujeito dividido entre pelos menos duas possibilidades
divergentes, ou scja, sdo ocasides em que o escrevente se vé diante de pelo
menos dois itinerarios para estabelecer limites graficos, itinerarios que [...],
emergem da insercdo e da circulacdo dos escreventes por praticas socio-
historicas, orais ¢ letradas (CAPRISTANO, MACHADO, 2015, p. 218).

Também para Capristano e Chacon (2014), se as rasuras resultam da circulacdo do
escrevente por praticas letradas e orais, logo, elas provém da constituicdo heterogénea da

M 10 b4 y . .
escrita ', ja que dependem da (s) “memoria (s)” que irrompe (m) no momento em que 0O

'O conceito de heterogeneidade da escrita, como adiantamos na nota 2, sera explorado e explicado
mais adiante, especificamente na se¢ao intitulada O modo heterogéneo de constitui¢do da escrita - sua
implicagdo para a aquisi¢do da escrita e para a rasura.
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escrevente tem diante de si a tarefa de escrever. Capristano e Chacon (2014) também

consideram que as rasuras:

[...] indiciam, pois, o retorno (deslocado, dividido, desdobrado...) do
funcionamento da lingua(gem) sobre o sujeito escrevente. Assim, as sele¢des
e combinagdes que sobressaem no modo de enunciagdo escrito sdo regidas
pela memoria da insergdo do sujeito no funcionamento linguistico (oral e/ou
escrito) (CAPRISTANO, CHACON, 2014, p. 206).

Dito de outra forma, os diferentes conflitos presentes na escrita dos escreventes sao
resultantes de selecdoes e de combinagdes que emergem na sua escrita em razdo da sua
insercdo no funcionamento linguistico e discursivo das praticas orais e letradas das quais
participam. Sendo assim, para o segundo grupo de pesquisadores, temos o reconhecimento da
influéncia e da importancia da circulagdo dos escreventes por praticas sociais orais e letradas
para o aparecimento de rasuras nos enunciados produzidos por eles.

Portanto, diferentemente do primeiro grupo de trabalhos que apresentamos, o0s
trabalhos deste segundo grupo preocupam-se em assinalar que a divisdo enunciativa vista na
rasura € produto, dentre outras coisas, da oscilagao ou do transito das criangas por praticas
socio-historicas, orais e letradas, das quais elas sdo/foram/eram participes (CAPRISTANO,
2010b). Ou seja, a rasura traz a tona as experiéncias socio-historicas dos sujeitos escreventes e
mostram, também, lugares e posi¢cdes que o escrevente ocupa no momento da sua escrita, em
razao da vivéncia dessas experiéncias.

Como destacamos, nos trabalhos desse segundo grupo, tém sido especialmente
consideradas para andlise rasuras nas quais se supdem mostrar os “caminhos” ou “trajetos”
percorridos por criangas do EF-I para apropriarem-se da no¢ao de palavra que circula pelas
praticas socio-historicas de linguagem. As rasuras tém sido analisadas, normalmente,
inspiradas em pressupostos tedrico-metodologicos do Paradigma Indiciario''. Os enunciados
escritos adotados como material de analise, em sua grande maioria, fazem parte de um Banco

de Producdes Textuais'? que pertence aos Grupos de Pesquisa Estudos sobre a linguagem

" De acordo com Suassuna (2008), o Paradigma Indiciario ¢ um tipo de pesquisa com natureza
qualitativa, que “se apoia na ideia de que, sendo a realidade opaca, alguns de seus sinais e indicios
permitiriam ‘decifra-la’, no sentido de que indicios minimos podem ser reveladores de fendmenos
mais gerais” (SUASSUNA, 2008, p. 364). Ainda segundo a autora, o que importa sdo as interpretagdes
das ocorréncias em suas especificidades que sdo pertinentes ao que se busca compreender. Nessa
perspectiva, convém ao pesquisador realizar a analise qualitativa simultanea a observagdo, optando por
quais ocorréncias devem ser consideradas e abandonadas. (SUASSUNA, 2008).

"> O corpus que compde o banco contém produgdes textuais coletadas entre 2001 a 2004. Para maiores
informagdes sobre o corpus do segundo grupo de pesquisadores, visitar os seguintes trabalhos -
CAPRISTANO, C. C. MACHADO, T. H. S. Uma andlise quantitativa de rasuras ligadas a
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(CNPq), coordenado por Lourengo Chacon Jurado Filho e Luciani Ester Tenani e o Grupo de
Pesquisa Estudos sobre a aquisi¢do da escrita (CNPq), coordenado por Cristiane Carneiro
Capristano e Elaine Cristina de Oliveira.

Nas pesquisas do grupo voltadas para a investigacdo de rasuras, em geral, elas sdo
analisadas quantitativamente e qualitativamente. A finalidade, de modo geral, tém sido
verificar tendéncias no aparecimento de rasuras no decorrer da aquisi¢do da escrita infantil,
sobretudo, de criancas no periodo de escolarizagdo formal correspondente ao que hoje
chamamos de Ensino Fundamental 1.

Para desenvolver suas analises e defender o pressuposto de que a divisdo enunciativa
sinalizada pela rasura emerge do transito do escrevente por praticas socio-historicas orais €
letradas, os autores desse segundo grupo de trabalhos ancoram-se teoricamente na ideia de
heterogeneidade da escrita, formulada por Corréa (2004), e que serd apresentada na proxima

secao.

1.2 A implicac¢do da heterogeneidade da escrita para a aquisicio da escrita e para a

rasura.

Temos ciéncia de que, no interior do campo complexo no qual nos inscrevemos —
nomeadamente, no campo das pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem das linguas —,
existem diversos e, muitas vezes, controversos, modos de conceber a escrita. Considerando
essa problematica, mas sem desenvolvé-la aqui, em nossa pesquisa, optamos por
conceitualizar a escrita a partir da sua relagdo com as praticas socio-historicas nas quais ela
emerge, assumindo-a, na esteira dos trabalhos de Corréa (por exemplo, 2004), em seu modo
heterogéneo de constitui¢ao.

Em nossa pesquisa, adotamos, portanto, pressupostos tedricos de Corréa (1997, 2004 ¢
2006), acerca do modo heterogéneo de constituicdo da escrita, tido pelo autor como o
encontro, visto nos enunciados concretos dos diferentes escreventes, entre as praticas socio-
histéricas do oral/falado e do letrado/escrito, que surgem quando se considera a dialogia com
o ja falado/escrito e o ja ouvido/lido. Nessa forma de conceber a escrita, importa, dentre
outras coisas, a presenca de um escrevente que, no processo de escrita, estd regulado por sua

circulacdo dialdgica por praticas socio-historicas.

segmentagdo em enunciados produzidos no Ensino Fundamental I. Revista Linguistica. V. 1, 2015, p.
216-229, como também, MACHADO, T. H. S. Rasuras ligadas a segmentag¢do de palavras na escrita
infantil. 2014. 112f. Disserta¢do (Mestrado em Letras), Universidade Estadual de Maringa.
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Na formulacdo dessa forma de conceber a escrita, Corréa (2004) recusa a dicotomia
entre fala e escrita, presente em muitos trabalhos voltados para a investiga¢do da escrita, uma
vez que defende que os fatos linguisticos do falado/escrito sdo/estdo inevitavelmente ligados
as praticas socio-historicas orais/letradas e, nelas, ndo ocorrem de forma isolada: tanto se pode
ver o oral/falado no letrado/escrito como vice-versa. Ou seja, para o autor, ndo existem fatos
linguisticos (falados ou escritos) que ocorram dissociados de sua vivéncia e movéncia em uma
pratica socio-histdrica, assim como nao existem enunciados que sejam puramente falados ou
puramente escritos: o que nos chega (professores, pesquisadores etc.) como material para
analise e/ou avaliacdo, como destaca o autor, ¢ sempre produto do transito do escrevente por
fatos linguisticos do falado/escrito e por praticas sdcio-historicas orais/letradas.

Baseando-se nesses pressupostos, “o trabalho que o escrevente executa no processo de
construgdo do texto” (CORREA, 2004, p. 14) é examinado por meio da defini¢do de trés
eixos de reconhecimento da heterogeneidade da escrita: a escrita em sua génese, a escrita em
seu estatuto de cddigo escrito institucionalizado, bem como a escrita em sua dialogia com o ja
falado, j4 ouvido, j& escrito e o ja lido'". Os trés eixos referem-se basicamente as
representacdes que o escrevente faz do oral/falado e do letrado/escrito em sua escrita, fazendo
com que seja realcado que este escrevente estd regulado por sua circulacdo dialdgica e,
consequentemente, pela sua divisdo enunciativa — que, como vimos acima, também pode ser
sinalizada pela rasura, que, do ponto de vista de Capristano (2007b, 2010a, 2013, 2014),
Capristano e Chacon (2014), Machado (2014), Capristano e Machado (2015 e 2016), mostra o
deslocamento do sujeito escrevente por praticas socio-historicas orais e letradas.

Assim, na perspectiva assumida por Corréa, a escrita ¢ um processo no qual o
escrevente mobiliza diferentes imagens que faz de si, de seu interlocutor e da (sua) escrita, a
partir dos momentos em que assume a escrita em sua génese, nos momentos que a assume
como um cddigo institucionalizado, bem como os momentos de remissdes a outros textos,
sejam eles falados e escritos. Com base em Corréa (2004 e 2013), podemos afirmar, também,

que a escrita e sua aquisi¢ao se marcam como um modo de realiza¢ao discursivo, por meio do

¥ O primeiro eixo postulado por Corréa (2004) diz respeito a “génese da escrita” que é considerado
como “[...] momentos em que o escrevente, ao apropriar-se da escrita, toma-a como representagdo da
oralidade, tendendo-se a igualar aos modos de realizagdo da linguagem verbal” (CORREA, 2004, p.
10). O segundo eixo caracteriza-se pela apropriagdo que o escrevente faz da escrita considerando-a em
seu estatuto de codigo institucionalizado. O terceiro eixo ¢ aquele no qual se percebe a relagdo que o
texto do escrevente mantém com o ja falado e com o ja ouvido, como também, com o ja escrito e com
o0 ja lido. Nesse eixo, temos um sujeito que, a partir desta relagdo, pde-se em contato ndo s6 com toda
sua experiéncia oral vivenciada, como também com a sua producdo escrita em geral ¢ com sua
produgdo escrita particular.
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qual sujeito e sentido ganham forma. Ou seja, a escrita vai além da sua fun¢do de codigo para
constituir-se num dos modos de enunciagdo em que sujeito e sentido sdo produzidos. Corréa

(2013) afirma isso quando nos diz que:

A faceta processual da escrita se evidencia quando ela é considerada como
modo de enunciagdo, ou seja, como um dos modos de atualizagdo da lingua,
ou, ainda, como uma das maneiras de realizagdo discursiva por meio das
quais sujeito e sentido ganham forma. Assim entendida, ndo ha relacdo
dicotomica possivel entre escrita e fala, pois sentido e sujeito se concebem,
se conformam e se expressam por meio da mobilizacdo de variadas praticas
(orais, escritas etc.), mesmo quando apenas um unico modo de enunciacdo
(escrito ou falado) € utilizado. Seu aspecto processual marca, portanto, uma
visdo que se distingue da escrita considerada apenas em seu aspecto estatico
de codigo alfabético, referido, em geral, como modalidade escrita.
(CORREA, 2013, p. 490)

Nesta dissertacdo, a consideracdo da heterogeneidade da escrita sera importante para
compreender a aquisicdo da escrita € as rasuras que emergem nesse processo. Como
antecipado (cf. nota 1, p. 11), entendemos, principalmente com base em Capristano (2007),
que o escrevente (e, consequentemente, a propria aquisicdo da escrita) se constitui por meio
da circulagdo dos escreventes por praticas socio-histéricas e pelas interagdes possibilitadas
por essas praticas, nas quais o escrevente se transforma e ¢ transformado nas relacdes
produzidas no espaco social e no tempo historico. Nessa direcdo, supomos que a constituigao
do humano em escrevente e/ou a aquisi¢ao da escrita ndo se limita ao periodo inicial da
escolarizagdo, mas se prolonga atingindo todas as fases de escolarizacdo e da vida dos
sujeitos, que estdo continuamente em constitui¢ao.

No que diz respeito a aquisi¢do da escrita, devemos ressaltar, de acordo com
Capristano (2007), que ela pode ser entendida, também como um processo continuo, marcado
por diferentes movimentos e/ou posi¢cdes da crianca' no modo de enunciacdo escrito
(CAPRISTANO, 2013). A pesquisadora mostra-nos, além disso, a importancia das praticas

orais ¢ letradas para a constitui¢do da escrita infantil e essa importancia esta vinculada a

'* Para definir o que entende como diferentes movimentos e/ou posi¢des da crianga no modo de
enunciagdo escrito, Capristano (2013) propde uma analogia com o modo como Lemos (2002)
interpreta o funcionamento da aquisi¢do da fala pela crianga. Segundo Lemos, a aquisi¢ao da fala pela
crianga ocorre a partir de trés posi¢des da crianga na lingua, posigdes “relativamente a fala do outro, a
lingua e, em consequéncia, em relagcdo a sua [da crianga] propria fala” (LEMOS, 2002, p. 56), tais
posicdes, segundo Capristano (2013), mostram como se daria a estrutura¢do da crianga como falante e,
ao relacionar isso a rasura, Capristano (2013) também enfatiza que a crianga nessas diferentes
posicdes ora esta predominantemente submetida a escrita do outro (primeira posi¢do), ora submetida
ao funcionamento da lingua em seu modo de enunciagdo escrito (segunda posi¢do) ¢, por fim,
predominantemente submetida a observagdo do proprio sujeito escrevente (terceira posi¢ao)
(CAPRISTANO, 2013, p. 672, 673).
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assuncdo da concepgdo heterogénea da escrita, tal como definida por Corréa (2004), que,
como adiantamos, entende que a escrita ndo ¢, mesmo em Sseus passos iniciais, uma mera
transposicdo do falado, mas sempre fruto do transito do escrevente por praticas sociais,
historicamente constituidas.

Desse modo, ao pensarmos nestes fatores, relacionando-os com a rasura, afirmamos,
com base em Capristano (2007b), que, durante a aquisicdo da escrita, as rasuras deixam
latente a heterogeneidade constitutiva da escrita, uma vez que sao produtos do entrelagamento
de memodrias que mostram um sujeito dividido entre, pelo menos, duas possibilidades da
lingua/linguagem. E, para “resolver” esses conflitos, ou seja, para lidar com as possibilidades
abertas pela lingua/linguagem, os escreventes sdo afetados por sua “memoria linguistica”,
heterogeneamente constituida, oriunda de sua inser¢cdo em diferentes praticas orais e letradas.

Ancorados na concepg¢do da heterogeneidade constitutiva da escrita, consideramos que
o0 sujeito rasura desde as suas primeiras experiéncias com a escrita, € este gesto se estende as
praticas escritas como um todo, em diferentes tempos e espagos. Entendemos, também, que a
circulacdo do escrevente por praticas, mostrada pela rasura, ndo permanece a mesma ao longo
da aquisicdo da escrita, nem se repete nas diferentes praticas das quais os escreventes
participam. Ela pode transformar-se, na medida em que se transformam (no espago € no
tempo) as praticas sociais pelas quais o escrevente transita.

E por essa razdo que, para nds, ¢ importante e necessario a constru¢do de um
panorama da emergéncia de rasuras. Nesta dissertacdo, nos concentraremos, dados os limites
de tempo, espaco € os limites impostos pelos objetivos do trabalho, em enunciados escritos
produzidos nos quatro ultimos anos do Ensino Fundamental II, por escreventes de uma escola
interiorana do estado do Parand (Brasil). Entendemos que a investigacdo das tendéncias
(quantitativas e/ou qualitativas) no aparecimento de rasuras nesse tempo € espaco pode
permitir, primeiro, a identificacdo e a descri¢cao dos tipos de rasuras que mais frequentemente
aparecem em enunciados escritos por alunos do Ensino Fundamental II. Pode, também,
permitir a comparagdo dos tipos de rasuras e a verificagdo da existéncia de diferencgas ou de
semelhangas entre os quatro anos iniciais do Ensino Fundamental II. Pode, por fim, auxiliar
na identificagdo de quais regides da escrita sdo mais propicias para a emergéncia de rasuras
nos enunciados escritos desses alunos, verificando, assim, quais aspectos da (sua) escrita se
mostram para os escreventes como mais “errados” e/ou mais “inadequados”.

Todas essas informagdes podem constituir-se como importantes saberes sobre as

praticas de escrita no Ensino Fundamental II, como também, importantes saberes para os
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professores e demais profissionais interessados no funcionamento do processo de produgao

escrita desse periodo de escolarizagao.

1.3 Sintese

Nesta se¢dao, cumprimos a finalidade de apresentar os principais referenciais teoricos
que sustentam esta pesquisa, destacando as pesquisas sobre a rasura na aquisi¢ao da escrita de
diferentes perspectivas tedricas. Também pudemos apresentar o modo como as rasuras sao
entendidas nesta dissertagdo que, filiando-se a perspectiva tedrica enunciativo-discursiva
assumida por Capristano (2013, 2014), considera a rasura como resultante da circulagdo do
escrevente por praticas socio-historicas letradas e orais, advindas do modo heterogéneo de
constituicdo da escrita — conforme postulado por Corréa (2004). Pudemos colocar, assim, em
evidéncia, que as rasuras marcam o retorno do escrevente sobre a sua propria escrita,
mostrando um escrevente que estd em um lugar de constante negociacdo com o0 que o
constitui e o que determina a emergéncia dos enunciados escritos que produz.

Com base nos trabalhos que investigam a rasura na aquisi¢do da escrita, defendemos
que as rasuras emergem em momentos nos quais a escrita do sujeito estd submetida a sua
propria observacdo, ou seja, sustentamos que as rasuras sdo resultado de momentos do
processo de escrever em que oS sujeitos, imersos no funcionamento linguistico-discursivo,
estdo sob o efeito do reconhecimento de uma diferenca entre o que escreveram € 0 que
pensam que deveriam escrever (cf. especialmente Capristano [2013]).

Para finalizar essa secdo, gostariamos de ressaltar que as praticas de producdo de
textos na escola, muitas vezes, sdao realizadas pensando em apenas um unico destinatario: o
professor, que assume a postura de avaliador e corretor, detentor dos saberes que permitiriam
estabelecer o que ¢ certo e errado, no tocante aos usos (orais e escritos) da linguagem. Nesse
contexto, a rasura, em geral, é vista de forma negativa, como uma sujeira que deveria ser
evitada a todo custo. Como pratica geral, os alunos sdo obrigados a “passar a limpo” e
reescrever o texto, retirando dele todas as imperfei¢cdes (rasuras), descartando a folha “suja”,
cheia de “rabiscos” que, muitas vezes, para a escola, nada significam. No entanto, nas
reflexdes feitas anteriormente, procuramos corroborar com a convic¢ao dos diferentes autores
mencionados de que essas marcas renegadas a sujeira sdo, na verdade, importantes para
compreender a aquisicdo da escrita, ou seja, as rasuras sdo ricos indicios da relacdo

estabelecida entre o escrevente e a (sua) escrita: o escrevente, ao rasurar, estara, sempre e
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necessariamente, vivenciando suas praticas socio-historicas letradas e orais, bem como os

diversificados saberes internalizados por eles nessas praticas.



37

SECAO 2: MATERIAL E METODOLOGIA

2.1 Introducao

Nesta secdo, apresentamos informagdes sobre o material e os procedimentos
metodoldgicos usados no desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, iniciamos expondo sua
natureza, discorrendo sobre suas dimensdes qualitativas e quantitativas. Na sequéncia,
apresentamos o locus desta pesquisa, bem como as etapas realizadas para chegarmos ao

corpus selecionado e suas principais caracteristicas.

2.2 A pesquisa qualitativa

Como toda pesquisa cientifica, esta também se trata de um esfor¢o mental e um
esforco de agdes, conforme (BEILLEROT, 2012), ou seja, trata-se, especificamente, de uma
pesquisa com objetivos que se pretende alcancar por meio de uma investigagdo, coleta e
analise de dados. Nesta pesquisa, embora recorramos a dados quantitativos para apontar
tendéncias, privilegiamos o carater qualitativo.

A pesquisa de cunho qualitativo permite analisar dados com caracteristicas Unicas,
relevantes para uma compreensdo do fendmeno estudado (ANDRE, 1983) e, nela, a
investigacdo cientifica ndo termina com os dados, ela comeca com eles, cabendo ao
investigador integrar os fatos e resultados num esquema explicativo, ou seja, ela supde que o
pesquisador construa hipoteses e busque teorias que deem subsidios para explicar o fendmeno
estudado, bem como os dados selecionados para analise.

Nesse sentido, esta ¢ uma pesquisa qualitativa que se caracteriza como sendo de cunho
interpretativista, que faz uso de dados quantitativos, de acordo com os pressupostos da
Linguistica Aplicada (LA), que ¢ uma “[...] 4rea de investigacdo aplicada, mediadora,
interdisciplinar [...]”, que investiga a linguagem em situacdo social determinada (MOITA
LOPES, 1996, p. 23). Faremos, também, uso de dados quantitativos, uma vez que temos
como objetivo fazer um panorama geral das rasuras cujos dados quantitativos poderao mostrar
tendéncias em relacdo as tipologias, funcionamentos e regides da escrita em que as rasuras sao
mais recorrentes.

Partimos do pressuposto de que os dados quantitativos podem integrar uma pesquisa
de carater qualitativo. Em diferentes tradicdes de pesquisa, modelos e estratégias sdo

desenvolvidas para unir ambas as metodologias — qualitativa e quantitativa — pois, muitas
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vezes, conforme afirma Flick (2009, p. 33), “[...] se faz necesséria e util a ligacdo entre as
duas abordagens”, por diferentes razdes, dentre as quais se destacam, para nos, a possibilidade
de as pesquisas qualitativa e quantitativa servirem de apoio uma a outra e a probabilidade de

fornecerem, juntas, um quadro mais geral do objeto eleito para pesquisa.

2.3 Locus da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, tivemos como locus, como antecipado, uma
escola da rede estadual de Ensino Fundamental II, da cidade de Terra Boa, no interior do
Parand. O municipio de Terra Boa estd localizado na Mesorregido Centro Ocidental
Paranaense, limitando-se a sul com os municipios de Araruna e Peabiru, a oeste com o
municipio de Jussara, a norte com os municipios de Sdo Jorge do Ivai e Ourizona ¢ a leste
limita-se com Doutor Camargo, Ivatuba e Engenheiro Beltrao, como mostra a Figura 3.

Figura 3: Mapa de localizagdo do municipio de Terra Boa - PR
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Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES"

2018), o municipio de Terra Boa possui uma extensao de 325,65Km? e a sua populagdo ¢, de

"> O IPARDES (Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social) foi fundado no ano de
1973, no contexto geral de transformagdes econdmicas ocorrentes no Brasil, principalmente no Estado
do Parana, onde o setor economico voltado para a agroindustria se intensificou. De acordo com o
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acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015)'%, de 15776
habitantes.

Ainda de acordo com o IBGE (2017), os alunos dos anos iniciais da rede publica
receberam média 6,4 no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB)'", sendo que
os alunos dos anos finais obtiveram média de 4,7. Comparando as notas com alunos de
municipios do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais coloca a cidade de Terra Boa
na 69? posi¢ao de 399 municipios, enquanto que a média dos alunos dos anos finais a coloca
75? posi¢ao de 399 municipios. Se comparada a média nacional, os dados sdo os seguintes: em
um universo de comparag@o entre 29.863 escolas, em que as médias giram em torno de 0,1%
a 10,0%, os alunos obtiveram média entre 4,6% a 5,0%, sendo que apenas 15,61% das escolas
estdo com desempenho acima dessa nota e 84,39% das escolas estdo com desempenho abaixo
ou igual essa nota.

Quanto a taxa de escolarizagdo, para pessoas de 06 a 14 anos, foi de 98,8 no ano de
2010, colocando o municipio na 83* posicdo de 399 municipios no estado do Parand. Ja na

esfera federal, a posi¢do foi de 834 de 5570 municipios. Sendo assim, a partir desses dados,

IPARDES, as suas atribuicdes sdo: realizar pesquisas e estudos, elaborar projetos e programas,
acompanhar a evolu¢@o da economia estadual, fornecendo apoio técnico nas areas economica ¢ social
para a formulacdo das politicas estaduais de desenvolvimento; coordenar, orientar ¢ desenvolver
atividades técnicas compreendidas no Sistema Estadual de Informagdes Estatisticas, visando a
subsidiar, com dados estatisticos, os estudos voltados ao conhecimento da realidade fisica, econdmica
e social do Estado, concentrando as atividades nas areas de economia, sociedade € meio ambiente.
Disponivel em: < http://www.ipardes.gov.br/index.php?pg_conteudo=1&cod conteudo=32>. Acesso
em: 19 jan. 2018.

' O IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica) teve origem no ano de 1934, inicialmente
apenas como INE (Instituto Nacional de Estatistica). Em 1937, criou-se o Conselho Nacional de
Geografia que foi incorporado ao INE e que passou a se chamar, portanto, Instituto Brasileiro de
Geografia ¢ Estatistica. De acordo com o proprio orgdo, o IBGE possui a missdo de identificar ¢
analisar o territorio, contar a populagdo, mostrar como a economia evolui através do trabalho e da
produgdo das  pessoas, revelando, ainda, como elas vivem. Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/institucional/o-ibge.html>. Acesso em: 19 jan 2018,

""Segundo o INEP (Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) foi criado em 2007 e, retine, em um s6 indicador, os
resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: o fluxo escolar ¢ as
médias de desempenho nas avaliagdes. Ele ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar,
obtidos no Censo Escolar e das médias de desempenho nas avaliagdes do INEP, o Sistema de
Avaliacao da Educagdo Basica (Saeb) — para as unidades da federac@o e para o pais, e a Prova Brasil —
para os municipios. O IDEB agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagdes em larga
escala do INEP a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tragar
metas de qualidade educacional para os sistemas. O indice varia de zero a 10 e a combinagdo entre
fluxo e aprendizagem tem o mérito de equilibrar as duas dimensdes: se um sistema de ensino retiver
seus alunos para obter resultados de melhor qualidade no Saeb ou Prova Brasil, o fator fluxo sera
alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao contrario, o sistema apressar a
aprovacdo do aluno sem qualidade, o resultado das avaliagdes indicara igualmente a necessidade de
melhoria do sistema. Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/ideb>. Acesso em: 19 jan. 2018.
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podemos perceber que a escola em que os dados foram coletados apresenta, com relacdo ao
Parana e ao Brasil, bons indices de escolarizacdo, bem como de notas dos alunos matriculados
nos anos iniciais, segundo os dados do IBGE (2017). A partir dos dados acima, no que diz
respeito ao estado, € notavel um bom indice de média ao avaliarmos que a escola em que foi
realizada a coleta de dados esta entre as 100 primeiras escolas das 399 escolas do estado do
Parana.

E importante ressaltar que consideramos que esse espago socio-geografico especifico
de pesquisa pode ser tomado como representativo de praticas escolares nao apenas em nivel
local, mas, também, no nivel estadual e nacional. Ou seja, partimos do pressuposto de que
esse grupo integra um processo sOcio-historico mais geral de praticas escritas escolares,
praticas que, embora particulares e espacialmente circunscritas, dariam visibilidade a um
processo socio-histérico mais geral, em curso em nosso pais. Desse pressuposto decorre a

eleicdo dessa escola como /ocus de pesquisa.

2.4 Corpus da pesquisa

Eleito o /ocus da pesquisa, seguimos alguns passos para a coleta e constituicao do
nosso corpus. A fim de iniciarmos a coleta de dados, realizamos um primeiro contato com a
escola, com os professores € com o nucleo para explicarmos nossos objetivos, a fim de
obtermos as devidas autorizagdes para que a pesquisa se concretizasse. O primeiro passo para
a efetivacdo da escola como participante foi realizado a partir do contato feito com o Nucleo
Regional de Educacdo de Cianorte-PR (NRE), responsével pelo municipio de Terra Boa — PR.
A responsavel pelo NRE assinou um termo de autorizagdo (cf. Anexo 1), dando-nos plenas
condi¢des para entrarmos em contato com a escola e obtermos a autorizagdo da diretora.

O segundo passo foi realizado a partir do primeiro contato com a escola e com a sua
diretora que prontamente nos recebeu e, ao explicarmos os nossos objetivos com a
investigacdo e as nossas inten¢des como pesquisadoras (cf. Anexo 2), também assinou o
termo de autorizagdo (Anexo 3) para a efetivacao da pesquisa.

Em seguida, marcamos uma reunido com todos os professores de Lingua Portuguesa
da escola para que pudéssemos explicar detalhadamente quais eram os objetivos e o que, de
fato, precisariamos para a coleta de dados e para a realizagdo da pesquisa. Apds a reunido,
todos os professores aceitaram a participagdo, contabilizando um total de seis professores
participantes que ministravam aulas nos quatro anos finais do EF (6° 7°, 8° e 9° ano), nos

turnos matutino e vespertino.
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Apo6s o contato com as instancias — NRE, Diretoria da escola e Equipe pedagogica —,
fizemos uma reunido com os alunos para explicarmos o propdsito da pesquisa, para que eles
pudessem informar seus responsaveis sobre a importancia e relevancia desta pesquisa. Nesta
reunido, entregamos aos estudantes os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(doravante, TCLE) — cf. Anexo 4 — para que os responsaveis e os alunos pudessem conversar
entre si e decidirem sobre a participagdo ou ndo na pesquisa. Os enunciados daqueles alunos
que aceitaram e entregaram para a pesquisadora o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecidos sdo aqueles que serdo examinados nesta investigacdo, uma vez que, uma
pesquisa deve seguir os principios éticos pré-estabelecidos. Vale ressaltar que os enunciados
coletados foram utilizados com absoluto sigilo e confidencialidade, para fins de pesquisa, de
modo a assegurar a identidade do aluno participante.

Para que tivéssemos subsidios para afirmar que nao houve, em momento nenhum, a
intervencdo do professor regente da turma nos textos produzidos pelos alunos, pedimos
permissdao ao Nucleo Regional de Educagdo da cidade de Cianorte — PR para que pudéssemos
participar das aulas para observa¢do. O nucleo permitiu nossa participacdo, por meio de uma
declaragdo em que consta a autorizacdo da pesquisadora para estar presente nas aulas no
momento das produgdes (ver Anexo 1), fazendo as anotagdes necessarias para o cumprimento
de tal atividade.

Como se trata de coleta de registros gerados em sala de aula, os alunos que nado
aceitaram participar da pesquisa também fizeram normalmente todas as atividades propostas
em sala, mas ndo tiveram seus enunciados utilizados para analise. A coleta dos dados foi
realizada a partir da nossa participacdo nas aulas de Lingua Portuguesa das turmas da escola,
juntamente com a responsavel pela sala que conduziu a turma e, em horario normal de aula,
realizou as atividades de produ¢do textual com os alunos para que pudéssemos coletar e
analisar os textos dos escreventes. Cada professor regente da turma explicou a proposta de
producdo dos enunciados aos escreventes para que eles pudessem e tivessem condigdes de
produzir seus enunciados escritos, sem a sua € a nossa intervencdo em seu momento de
producdo. Conforme os escreventes foram terminando suas produgdes, recolhemos o material
para analise.

Os materiais que foram utilizados para a coleta de dados foram: 1apis, papel e caneta.
Para a analise dos dados foram utilizados: lapis, fotocopias das produgdes escritas, escaner
para digitalizacdo das atividades dos enunciados e lupa de leitura LL-975 (aumento 2X).

No que diz respeito ao material coletado, afirmarmos que consiste em enunciados

escritos de todos os escreventes de turmas de 6°, 7°, 8° e 9° ano dos turnos matutino e
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vespertino. Nesse sentido, contabilizamos 277 enunciados, que ficaram distribuidos da
seguinte forma: 53 enunciados do 6° ano, 63 enunciados do 7° ano, 78 enunciados do 8° ano e
83 enunciados do 9° ano. Vale ressaltar que foram coletados 690 enunciados ao todo, mas que
413 foram excluidos do corpus, uma vez que, ou os estudantes ndo entregaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ou, se entregaram, o entregaram com falhas, faltando

alguma assinatura, com algum equivoco ou, até mesmo, espagos em branco.

2.4.1 Propostas de produgdes textuais

Para que os estudantes produzissem os seus enunciados, os professores regentes das
turmas iniciaram as aulas de produgdo apresentando uma proposta de producao textual para as
turmas, para que, com base nessa proposta, os estudantes pudessem escrever seus enunciados
de acordo com o género pré-estabelecido, bem como o tema. Para melhor visualizagdo,
apresentamos um quadro com as propostas e suas descri¢cdes, conforme conduzida por cada
professor nas diferentes turmas. No quadro abaixo, G = género discursivo; D = data da coleta;

A = ano; P= periodo; DD = descri¢do; M = periodo matutino; V = periodo vespertino;

Quadro 1: Proposta de produc¢ao e descrigoes, de acordo com cada ano

Propostas

G D A DD

P
Relato 1 14/08/2017 | 6*F V | A professora regente da turma pediu oralmente para
que os alunos escrevessem um Relato Pessoal no qual
teriam como objetivo relatar uma situa¢do engracada
que vivenciaram. Alertou-os para ndo se esquecerem
de dar um titulo ao texto.

Conto 1 14/08/2017 | 6°A
15/08/2017 | 6*B
18/08/2017 | 6*D
21/08/2017 | 6*E

A professora regente da turma fez algumas atividades
como introducdo ao género discursivo Conto. Apds as
atividades, abriu uma roda de leitura para que os
estudantes pudessem falar sobre os varios contos
classicos que encontram e, que, segundo a docente, os
alunos provavelmente ja haviam escutado em casa, na
escola, no cinema. Em seguida, entregou um material
escrito (cf. Anexo 5) com a proposta de produgao.
Como ¢ possivel ver no Anexo 5, a proposta previa a
escolha de personagens; a defini¢do de um lugar onde
a historia se passaria; a apresentacdo das personagens
¢ suas caracteristicas; a inven¢do de um complicagdo
para a historia; o desenvolvimento de acontecimentos
e fatos da narrativa; a elabora¢do de uma resolugdo do
problema apresentado na narrativa; a criagdo de um
final feliz para a personagem principal da historia; a
criacdo de um titulo. A docente alertou, ainda, para o

SXXKE




fato de os contos de fadas em geral comegarem com a
expressdo Era uma vez e terem uma sequéncia de
inicio, meio e fim.

Conto 2 15/08/2017 | 7°A M | A professora regente da turma pediu para que os
15/08/2017 | 7B M | estudantes escrevessem um Conto. Para a produgio
16/08/2017 | 7°C M escrita, os alunos deveriam considerar que se tratava
16/08/2017 | 7'D M de um Conto de amor no qual eles narrariam a historia

de uma suposta briga de separagdo de um casal. A
professora indicou que os trés personagens principais
deveriam ser chamados de Marta, Haroldo e Jésse.
Em seguida, entregou um material escrito (cf. Anexo
6) com a proposta de produgdo, composto pelas
seguintes perguntas-respostas: 1. O que escrever?
Conto de Amor; 2. Para quem? Professora; 3. Por qué?
Para obtengdo de nota; 4. Sobre o qué? Sobre uma
separagao; 5. Personagens: Marta, Haroldo e Jessé.

Bilhete 1 | 21/08/2017 | 7°E V | A professora regente da turma entregou um material
23/08/2017 | 7°F V| escrito (cf. Anexo 7) com a proposta de produgio,

composto por uma breve retomada das caracteristicas
composicionais do género Bilhete, seguido do seguinte
comando de produgdo: escreva um bilhete para sua
mae informando que vocé ira jogar com seus amigos ¢
chegara as 18 horas.

Conto 3 25/08/2017 | 8B M | A professora regente da turma entregou um material
24/08/2017 | 8°C M | escrito (cf. Anexo 8) com a proposta de producdo,
28/08/2017 | 8'D M composto por indica¢des sobre a quantidade de linhas,
20/08/2017 | 8'F v alerta sobre a necessidade de colocar titulo e uma
29/08/2017 | 8°E A% . .

sequéncia de elementos que deveriam aparecer no
Conto, como o fato que seria narrado, o tempo em que
o fato ocorreu etc.

Relato 2 | 08/08/2017 | 9°B M | A professora regente da turma fez oralmente uma
08/08/2017 | 9°E V| contextualizacdo das caracteristicas composicionais do
10/08/2017 | 9°F v género  Relato. Como  suporte para  essa
11/08/2017 | 9°C M contextualizacdo, entregou aos alunos a letra impressa
15/08/2017 | 9*A M ’

de uma cangdo da banda Legido Urbana (Eduardo ¢
Monica) e colocou a cangdo para que eles pudessem
ouvir. Apods essa atividade, a professora propds, por
meio da leitura de um material escrito (Anexo 9) com
o comando de producdo textual, que eles escrevessem
o que cla chamou de um Relato Pessoal que
envolvesse a historia da cancdo, de forma a relatar
como Eduardo e Monica se conheceram (uma
retextualizagdo, portanto).
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Coletamos os enunciados dos géneros que os professores ja haviam trabalhado em

aulas anteriores com as turmas. No que diz respeito a coleta de dados com relagdo aos

géneros, devemos ressaltar que o professor regente teve autonomia para a escolha e
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planejamento do material e elaboragdo do comando de producdo para a realizacdo da
atividade, pois nosso proposito era interferir o menos possivel na dinamica das aulas e no
conteudo programatico das turmas participantes.

Como ¢ possivel ver no quadro acima, os géneros solicitados pelos docentes foram
diferentes, variando de um ano para outro e, até mesmo, variando no interior de um mesmo
ano, como foi o caso dos 6° e 7° anos. A diversidade de géneros coletados ndo se apresenta
como um problema para a andlise, uma vez que ndo era uma prerrogativa desta pesquisa olhar
para a diferenga entre a emergéncia das rasuras (nosso objeto de investigacdo) nos diferentes
géneros. Embora essa varidvel possa mostrar-se relevante para a andlise qualitativa e
pesquisas futuras possam desenvolveé-la, nesta investigagdo a relacdo género versus rasura nao
se coloca como central.

Apos o exposto, verificamos quais enunciados tinham sido autorizados para pesquisa
(quais estavam, portanto, acompanhados do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).
Todos esses enunciados foram digitalizados e arquivados em pastas por proposta € ano de
escolarizagdo. Feita a digitalizacdo e o arquivamento, contabilizamos os enunciados por
proposta de producdo textual e por ano, como sintetiza o quatro abaixo (P = proposta; A = ano

de escolarizacdo; QT = quantidade de enunciados com TCLE).

Quadro 2: Quantidade de enunciados por proposta

Quantidade de enunciados

P A QT
Relato 1 6°F 13
Conto 1 6°A 09
Conto 1 6°B 16
Conto 1 6°D 03
Conto 1 6°E 12
Conto 2 T°A 21
Conto 2 7B 06
Conto 2 7iC 19
Conto 2 7D 09
Bilhete T'E 02
Bilhete 7°F 06
Conto 3 8B 29
Conto 3 8*C 17
Conto 3 8D 25
Conto 3 8*F 01
Conto 3 8*E 06
Relato 2 9°B 36
Relato 2 9°E 20
Relato 2 9°F 11
Relato 2 9*C 05
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Relato2 | 9°A 11
Total 277

No quadro acima, é possivel ver que coletamos 277 enunciados com TCLE. Vemos,
também, que a quantidade de enunciados de acordo com cada proposta difere em todos os
anos ¢ isso se deve a quantidade de TCLE que obtivemos de cada ano, de acordo com cada
turma. Sem considerar a divisdo por proposta, mas considerando a divisdo por ano de
escolarizagdo, os enunciados que compdem nosso corpus estdo assim distribuidos: (A = ano;

QT = quantidade de enunciados)

Quadro 3: Quantidade de enunciados por ano de escolariza¢do

Quantidade de enunciados por
ano de escolarizacio
A QE
6° 53
7° 63
8° 78
9° 83

Grafico 1: Distribuicdo dos enunciados por ano

Distribuicao dos enunciados por ano

29.96% (83)

28 13%a (/8)

25% 22.74% (63)
19.13% (53)

6° ANO 7" ANO 8" ANO 9% ANO

O Griéfico 1 mostra que a coleta de dados aumentou ao longo dos anos, uma vez que
no 6° ano tivemos o menor numero de enunciados e, no 9° ano, tivemos 0 maior nimero de
enunciados, situacdo que se relaciona ao fato de termos recebido o maior nimero de TCLE do
9° ano, pois todos os enunciados que estavam com o TCLE correto foram incluidos para
analise, at¢é mesmo aqueles poucos nos quais ndo foram identificadas rasuras (que

contabilizam apenas 10 enunciados).
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De posse desses enunciados, passamos a identificar as rasuras, identificagdo que foi

feita a partir dos seguintes passos: (1) observacdo minuciosa de cada enunciado (enunciado

original e digitalizado), com o auxilio de lupa de leitura — LL-975 (aumento 2X); (2)

identificacdo, nos enunciados, dos momentos que poderiam ser tidos como rasuras, em funcao

da definicao que adotamos nessa pesquisa.

Feito isso, passamos a extracdo das rasuras dos arquivos digitais e a organizacao delas

em quadros, considerando: (1) a quantidade de rasura por escrevente; (2) a quantidade de

rasuras por tipo — tipo que serd tematizado na secdo seguinte; (3) a quantidade de rasuras pelo

que chamamos provisoriamente de Funcionamento 1 e Funcionamento 2 —Funcionamentos

que serao também tematizados na secdo seguinte. Nesses quadros, fizemos, também, uma

primeira descricdo de cada uma das rasuras selecionadas, bem como apontamos algumas das

possiveis causas de sua emergéncia, como exemplifica o quadro abaixo: (S = sujeito; T = tipo;

F1 = funcionamento 1; F2 = funcionamento 2)

Quadro 4: Primeiras descri¢des das rasuras

F2

Descri¢ao

Hipotese

S Rasura original ‘ T| F1
02 i A

X

Nesse dado, 0
escrevente grafou a
palavra  “ponhou”.
Em um primeiro
momento, grafou
com o grafema “U”
e, em um segundo
momento, grafou
como “L”.

Relacio grafema x fonema

04 T A

Nesse dado, 0
escrevente grafou o
verbo “ir” na terceira
pessoa do  plural
“ia0”. Em  um
primeiro  momento,
grafou como o

previsto pelas
convengoes
ortograficas, do

ponto de vista da
segmentacdo e, em
um segundo
momento, grafou
separado, ou seja,
hipersegmentado,

Segmentacio de palavras:
hipossegmentacio




47

mas ocorre que em
ambos 0s casos estio
em desacordo com as
convengoes
ortograficas.

07 I X Nesse dado, 0 | Acréscimo de palavras

e ;

Do PR escrevente  grafou
“em que voc€”. Num
primeiro  momento
registra “em vocé” e,
em um segundo
momento insere o
P

que registrando
“em que voce”.

2.5. Proposta de organizac¢io das rasuras para analise

Os trabalhos sobre rasura, além de se preocuparem em definir seu estatuto tedrico, as
vezes, também se preocupam em classificd-las, como, por exemplo, os trabalhos de
Capristano (2007, 2013) e Capristano e Machado (2015 e 2016), Machado (2014), com base
em Abaurre (1991, 1992), Abaurre et. al. (1997), Calil (1994, 2007) e Felipeto (2007). Assim,
baseando-nos nesses trabalhos e confrontando as contribuicdes deles para a categorizacao das
rasuras encontradas em nosso corpus, consideramos os seguintes tipos de rasuras, expostos no

quadro abaixo:

Quadro 5: As tipologias das rasuras
Apagamento

Insercao
Escrita sobreposta

Falso inicio

Consideramos como apagamento a ocorréncia na qual o escrevente retorna sobre o
material escrito, visando a anular algo em seu enunciado. Em nossa pesquisa, esse “algo”
pode ser uma letra, uma silaba, uma palavra ou, mesmo, trechos inteiros. O apagamento, em
geral, ocorre com a borracha, nos manuscritos registrados a lapis e, nessas situagdes,

consideramos para andlise a “sombra” deixada pelo apagamento. No entanto, em fun¢do dos




48

nossos dados serem do Ensino Fundamental II, houve inclusdao da caneta, ocorrendo situagdes
em que o apagamento era realizado por meio da sobreposicdo de “riscos”, ou seja, uma rasura
“riscada” (CALIL, 2008) que, em nossa pesquisa, foi considerada como apagamento. Nos
exemplos a seguir, apresentamos trés ocorréncias de apagamento. Na primeira ocorréncia,
Figura 4, a crianga escreve “aluno” e, posteriormente, apaga, riscando, a palavra “aluno”,

grafando “nome”.

Figura 4: Apagamento

—CT e MoarLC

Na segunda ocorréncia, Figura 5, a crianca escreve “ch’” e, posteriormente, apaga
9 9 9 b 9

riscando e anulando o ‘ch’, grafando “colher”.

Figura 5: Apagamento

mf’ - / _(“/u»é/v(/?

Na terceira ocorréncia, Figura 6, a crianca escreve a palavra “Mas” com letra
mailscula e, posteriormente, apaga, riscando e anulando a letra ‘M’, grafando “mas” com

letra minuscula.

Figura 6: Apagamento

A7

Outro gesto considerado rasura reside na inser¢do. Consideramos inser¢do momentos
nos quais o escrevente retorna ao material escrito e acrescenta letras, silabas, palavras, tragos,
expressoes, paragrafos. Na insercao, fica visivel o fato de o escrevente ndo suprimir o material
anteriormente escrito, mas, sim, mudar o fluxo do seu dizer, por meio do acréscimo, conforme
o exemplo na Figura 7, no qual podemos notar a inser¢do de um trago, a fim de orientar que
sd0 duas palavras e ndo uma. Nessa ocorréncia, a crianca pretendia escrever “uma”. Num
primeiro momento, grafa a letra “M” como “N” e retorna para a sua escrita sobrepondo um

trago (““a outra perna da letra ‘m’”):
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Figura 7: Traco de inser¢do

V.4 VO

» -

1

Na Figura 8, o escrevente pretendia escrever a palavra “todas”. Num primeiro

(Y921
S.

momento, grafa “toda” e, em um segundo momento, “todas”, acrescentando o

Figura 8: Tracos de inser¢do

Ha, também, uma inser¢cdo nessa outra ocorréncia, Figura 9, pois o escrevente
pretendia registrar “divertida e uma”. Num primeiro momento, registra “divertida uma”. Num

segundo momento, registra “divertida e uma”.

Figura 9: Tracos de inser¢do

O terceiro tipo de rasura ¢ denominada de escrita sobreposta. Ela ocorre no momento
em que a crianca escreve em cima do material anteriormente registrado, alterando letras,
silabas, palavras, partes de palavras ou mais de uma palavra. Diferente do apagamento, os
elementos “destruidos™ e “construidos” coexistem, conforme a ocorréncia a seguir, em que
ocorre a sobreposi¢do do inicio da palavra. Nessa ocorréncia, o escrevente sobrepde o registro

do grafema inicial em “shamava-se” para “chamava-se” (Figura 10).

Figura 10: Escrita sobreposta

@Qy& AV P AT = D2

Na ocorréncia seguinte, o escrevente sobrepde o grafema inicial da palavra “escolha”

alterando de letra mintscula para maitscula (Figura 11).
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Figura 11: Escrita sobreposta

Nesta outra ocorréncia, o escrevente pretendia registrar a palavra “ficaram” e sobrepde

a letra “f”, aumentando-a de tamanho (Figura 12).

Figura 12: Escrita sobreposta

Por fim, temos o falso inicio que se refere aos momentos em que se percebem
hesitacdes, tragos ou marcas que sinalizam o inicio de um projeto de escrita abandonado em
funcdo de outro — tipo de rasura examinada exclusivamente em trabalhos de Capristano (2007,
2013) e Capristano e Machado (2015 e 2016), Machado (2014). Nessas ocorréncias, 0
escrevente inicia a escrita de uma letra, uma silaba, uma palavra e a recusa, por algum motivo,

conforme a Figura 13. Nesse caso, ha uma recusa de “encont” para grafar “conhecer”.

Figura 13: Falso inicio

: ”m%ri,) _Lemingadn

Na ocorréncia seguinte, o escrevente grafaria “a vaca”. Num primeiro momento,

[ IS4

escreve “a ¢” e, apos isso, num segundo momento, registra “a vaca” ignorando o grafema “c

(Figura 14).

Figura 14: Falso inicio
B

A}
’
»
\
i

~ e
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Na analise do nosso material, observamos que esses tipos de rasura funcionavam
diferentemente. Vimos que as rasuras poderiam ser organizadas em dois funcionamentos, um
no qual ndo € possivel identificar o que foi anulado, substituido ou emparelhado pelo

escrevente e outro no qual isso € possivel. Chamamos o primeiro de Funcionamento 1, que,
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portanto, refere-se aos casos de rasura nos quais nao foi possivel identificar qual teria sido a
“primeira escolha” do escrevente, ou ainda, aquilo que foi recusado e considerado, por
alguma razdo, como incorreto, inadequado, nao pertinente etc. O segundo chamamos de
Funcionamento 2 e este se refere aos casos de rasura em que foi possivel identificar, por
meio de diferente recursos, a “primeira escolha” do escrevente, ou ainda, aquilo que foi
recusado e considerado pelo escrevente, por alguma razdo, como incorreto, inadequado, ndo

pertinente etc. As figuras a seguir exemplificam esses dois diferentes funcionamentos.

Figura 15: Exemplo de rasura com funcionamento 1

»
B

Figura 17: Exemplo de rasura com funcionamento 2

L

Figura 18: Exemplo de rasura com funcionamento 2
= . =

Na figura 15, notamos que houve um apagamento, mas ndo ¢ possivel identificar o que

estava grafado antes desse apagamento. Nela, apenas € possivel identificar a palavra que esta
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grafada apds o apagamento — “Correr”. O mesmo ocorre com a Figura 16: s6 é possivel
identificar a palavra gratada ap6s o apagamento — “vaca”.

Na figura 17, notamos que houve um apagamento, em que ¢ possivel identificar o que
estava grafado antes e depois da rasura. Nela, o escrevente havia grafado a palavra “de” e, por
algum motivo, apaga e grafa a palavra “que”. Na Figura 18, notamos que houve uma
sobreposi¢do, na qual, também, ¢ possivel identificar o que o escrevente grafou antes e
depois. Nela, o escrevente escreve o mesmo grafema - “c” de duas formas, mintsculo e
maiutsculo.

Organizamos as rasuras quantitativamente e qualitativamente considerando os tipos
identificados (apagamento, inserc¢do, sobreposi¢do e falso inicio) e esses dois funcionamentos.
Essa organizacdo foi feita para responder a um dos objetivos especificos do trabalho, qual
seja: identificar e descrever quais tipos de rasuras aparecem em enunciados escritos de alunos
do Ensino Fundamental Il e comparar os tipos de rasuras identificadas nos quatro anos do
Ensino Fundamental II, examinando a existéncia de diferencas ou de semelhancas entre os
anos. Feita essa organiza¢do, nos dedicamos a analisar qualitativamente e quantitativamente
as rasuras que nomeamos como Funcionamento 2.

A opcdo por trabalhar exclusivamente com o Funcionamento 2 deriva do fato de, no
Funcionamento 1, ndo ser possivel identificar as “duas escolhas” do escrevente, restringindo a
analise, apenas, as suas tipologias - que ndo demonstram por qual lugar os escreventes estao
circulando em seu momento de enunciagdo escrita -, ndo respondendo, portanto, a nossa
proposta de identificar quais aspectos da (sua) escrita esses escreventes podem entender como
mais “‘errados” e/ou mais “inadequados”. Considerarmos o Funcionamento 1 apenas para
dados de tipologias, ndo nos levaria a responder nossos objetivos propostos, nem a criarmos
hipdteses explicativas. Nesse sentido, optamos apenas pelo Funcionamento 2, pois € possivel
identificar, por meio de diferente recursos, a “primeira escolha” do escrevente, ou ainda,
aquilo que foi recusado e considerado pelo escrevente, por alguma razdo, como incorreto,
inadequado, ndo pertinente, como também, a “segunda escolha” do escrevente, na qual ¢
possivel analisarmos as regides da escrita que mostram o funcionamento da lingua(gem) sobre
esse sujeito.

Por fim, vale ressaltar que, para a organizacdo dos dados, também consideramos,
sempre, a diferenga entre o tempo de escolariza¢do. Na analise, contamos com o auxilio de

quadros e tabelas, que serdo apresentados na se¢ao seguinte.
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2.6. Sintese

Nesta secdo, expusemos a natureza desta pesquisa, discorrendo, sucintamente, sobre
suas dimensoOes qualitativa e quantitativa. Na sequéncia, apresentamos € caracterizamos o
locus desta pesquisa, a cidade de Terra Boa (Parand), bem como as etapas realizadas para
chegarmos ao corpus selecionado e suas principais caracteristicas. O nosso material ¢
constituido de 277 enunciados, coletados durante o periodo de agosto a setembro de 2017, em
turmas de 6° ao 9° ano do periodo matutino e vespertino de uma escola de Ensino
Fundamental II de Terra Boa (Parand). Mostramos, também, como organizamos e

classificamos as rasuras para analise que sera desenvolvida na secdo seguinte.
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SECAO 3: RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢do, sdo expostos os principais resultados desta pesquisa, na qual nosso
objetivo geral ¢ apresentar um panorama da emergéncia de rasuras em enunciados escritos
produzidos nos quatro ultimos anos do Ensino Fundamental II. Para fazer essa exposigao,
organizamos esta se¢do da seguinte maneira: os resultados ligados aos dois primeiros
objetivos especificos desta dissertacdo — a saber: (i) identificar e descrever quais tipos de
rasuras aparecem em enunciados escritos de alunos do Ensino Fundamental II e (ii) comparar
os tipos de rasuras identificadas nos quatro anos do Ensino Fundamental II, examinando a
existéncia de diferencas ou de semelhangas entre os anos — serdo apresentados na subsecao
intitulada Distribui¢do das rasuras por tipo. Ja os resultados referentes ao terceiro e ultimo
objetivo especifico — a saber: (iii) averiguar quais dimensdes ou regides da escrita sdo mais
propicias para a emergéncia de rasuras nos enunciados escritos de alunos do Ensino
Fundamental 11, verificando quais aspectos da (sua) escrita se mostram para esses escreventes
como mais “errados” e/ou mais “inadequados”) serdo apresentados na secdo intitulada

Rasuras por “regioes da escrita”: Funcionamento 2.

3.1 A quantidade de rasuras distribuida por ano de escolaridade

Baseados nos 277 enunciados analisados, observamos, primeiro, a quantidade de
rasuras em relagdo a quantidade de enunciados de cada ano. Como vimos na se¢do 2, foram
identificadas 2205 rasuras nos quatro anos, distribuidas da seguinte forma: nos 53 enunciados
do 6° ano, 188 rasuras; nos 63 enunciados do 7° ano, 505 rasuras; nos 78 enunciados do 8°
ano, 907 rasuras; e, por fim, nos 83 enunciados do 9° ano, 605 rasuras. Esbogcamos esses
dados quantitativos no Grafico 2, no qual consta a distribui¢do de rasuras por ano, em dados

absolutos do total de cada ano.
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Grafico 2: Quantidade de rasuras por ano
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A partir dos dados analisados no grafico acima, podemos perceber que, em niimeros
absolutos, no 8° ano foi identificado o maior nimero de rasuras, em relacdo aos outros anos e
0 6° ano, também em numeros absolutos, teve o menor numero de rasuras, bem como de
enunciados distribuidos entre meninos e meninas'®.

A fim de verificarmos a quantidade de rasuras em relagdao a quantidade de enunciados,
entendemos como necessario recorrer a dados estatisticos, pois tinhamos quantidades muito
diferentes de enunciados e de rasuras em cada ano analisado. Nesse sentido, queriamos
averiguar se as propor¢des de rasuras entre os anos pesquisados poderiam ser consideradas
estatisticamente significativas, quando avaliada a varia¢do na quantidade de enunciados. Para
isso, contamos com a ajuda de uma estatistica'®, que se responsabilizou pela gera¢io dos

dados estatisticos. A andlise estatistica foi feita a partir da combinagdo de trés testes

' Vale ressaltar que as quantidades de enunciados e de rasuras entre meninos ¢ meninas variaram. De
acordo com nossos dados do 6° ano, de 17 enunciados de meninos, contabilizamos 61 (32,44% do total
de rasuras) rasuras e de 36 enunciados de meninas, contabilizamos 127 (67,55% do total de rasuras)
rasuras. Com relag@o ao 7° ano, de 26 enunciados de meninos, contabilizamos 237 rasuras (46,93%) ¢
de 37 enunciados de meninas, contabilizamos 268 rasuras (53,06%). No 8° ano, de 31 enunciados de
meninos, contabilizamos 450 rasuras (49,61%) e de 47 enunciados de meninas, contabilizamos 457
rasuras (50,38%). Ja no 9° ano, de 36 enunciados de meninos, contabilizamos 377 rasuras (62,31%) e
de 47 enunciados de meninas, contabilizamos 228 rasuras (37,68%). A partir disso, podemos afirmar
que, em nossos dados, os meninos rasuram mais do que as meninas. O aprofundamento dessa analise ¢
o desenvolvimento da discussdo que ela permitiria ndo serdo feitos nesta disserta¢do, pois excederiam
seus limites e objetivos. Pretendemos investir na discussao desses dados em trabalhos futuros.

¥ Agradecemos a profissional de estatistica responsavel pela geragdo dos dados estatisticos - Kelly
Vanessa Parede Barco - que ¢ Mestre em Bioestatistica pela Universidade Estadual de Maringa.
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diferentes: o Teste T***', o Teste ANOVA e o Teste de Tukey” — os dois Gltimos usados
como complementares um do outro.

Considerando a relagdo quantidade de enunciado versus quantidade de rasura, foi
primeiramente realizado o Teste T e, depois, o teste de comparagdes multiplas (ANOVA) que
nos retornou um p-valor = 1,914- [[10)] ~(-8). Em seguida, aplicou-se o teste de Tukey para
verificar entre quais grupos (anos) existiam diferencas entre as médias de rasuras.

Para as andlises foi utilizado o software: R version 3.4.3 (2017-11-30) -- "Kite-Eating
Tree" - Copyright (C) 2017 The R Foundation for Statistical Computing - Platform: x86_64-
w64-mingw32/x64 (64-bit). Apresentamos, no Quadro 6, os dados estatisticos realizados pelo
primeiro teste, o Teste T (A = ano; QR = quantidade de rasura; QE = quantidade de

enunciado; MRE = média da relacdo rasura X enunciado):

Quadro 6: Quantidade de rasuras em relagdo a quantidade de enunciados por ano™: Teste T

A | QR | QE MRE P-valor

6° | 188 | 53 3,54717 Referéncia 4909-107° | 5662-10"11 8,281-1078
7° 505 | 63 8,174603 4909-107¢ | Referéncia | 0,01106 0,838%*

8 1907 | 78 11,63821 5,662+ 10711 [ 0,01106 Referéncia 0,01257

9° | 605 | 83 8,409639 8,281-1078 | 0,838* 0,01257 Referéncia

200 Teste t & um teste de hipotese que usa conceitos estatisticos para rejeitar ou ndo uma hipotese
nula, quando a estatistica de teste segue uma distribui¢do t de Student. Essa premissa ¢ normalmente
usada quando a estatistica de teste, na verdade, segue uma distribui¢do normal, mas a variancia da
populagio o ¢ desconhecida. Nesse caso, ¢ usada a varidncia amostral ~ e, com esse ajuste, a
estatistica de teste passa a seguir uma distribui¢do ¢ de Student. Para maiores informagdes, disponivel
em: <http://www.portalaction.com.br/inferencia/52-teste-para-media-teste-t> Acesso em: 05 Jan.
2018.

! Nio existe diferenca significativa pelo Teste t de Student para comparagio de médias considerando
um nivel de significancia de 5%.

> A estratégia de Tukey consiste em definir a menor diferenca significativa. Tal procedimento utiliza a
amplitude da  distribuicdo  studentizada. Para maiores informagdes, disponivel em:
<http://www.portalaction.com.br/anova/3 1-teste-de-tukey> Acesso em: 05 Jan. 2018.

O nivel de significancia adotado foi, como mencionado anteriormente, de 5% (p=0,05) (margem de
erro). As informagdes da tabela gerada pelo Teste T organizam-se da seguinte forma: nas cinco
primeiras colunas sdo apresentados os dados coletados e exportados para o Software: ano do ensino
fundamental, quantidade de rasura, quantidade de enunciado e porcentagem (correlacao quantidade de
rasuras por texto, mediante calculo de percentual simples). Na coluna denominada ‘P’ (probabilidade),
sdo expressos os resultados da analise do programa. Para que esse resultado seja considerado
significativo estatisticamente, ou seja, nao ser atribuido a uma obra do acaso, mas, sim, a dados que
apontam para diferengas (para mais ou para menos), o valor resultante de ‘p’ deve ser igual ou menor
que 0,05. Os resultados que ndo obtiveram diferengas significativas estdo expressos com um simbolo
de asterisco, para diferencia-los dos demais. Outra importante informacao ¢ que, uma vez considerado
diferente, ndo ha gradagdo na diferenga, ou seja, embora possam existir inimeros valores entre 0,05 ¢
0, todos sdo igualmente considerados dados significativos.
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A partir do Teste T, ficaram comprovadas diferencas nas médias de rasuras entre todos
os anos, exceto entre o 7° ¢ 9° ano. Para a comprovagdo desse teste, utilizamos o teste
ANOVA sobre comparagdes miultiplas que nos retornou um p-valor = 1,914 - 1078, que nos
mostra que ha diferenga na média de rasuras entre alguns dos grupos (anos) considerados. E,
ainda, aplicou-se o teste de Tukey, a fim de comprovarmos, de fato, se existe ou ndo diferenca

entre as médias de rasuras e em quais grupos ocorrem tais diferencas. Vejamos o quadro 7:

Quadro 7: Quantidade de rasuras em relagao a quantidade de enunciados por ano: Teste ANOVA ¢
Tukey

Ano Quantidade | Quantidade | Média de rasuras por Grupos
de Rasuras de textos texto
6° 188 53 3,54717 c
7° 505 63 8,174603 b
8° 907 78 11,63821 a
9° 605 83 8,409639 b

Conforme pode ser observado, o teste classifica os 7° e 9° anos no mesmo grupo, o
grupo (b), o que indica que ndo ha diferenca significativa entre a média de rasuras por texto,
nas turmas de 7° e 9° ano. No entanto, no que diz respeito aos outros anos, tanto o Teste T,
quanto os testes ANOVA e Tukey, indicam que ha diferenca significativa de rasuras. Ou seja,
¢ possivel compararmos o 6° ano com o 7° ano e serd possivel notar que, no 6°, a quantidade
de rasuras é menor. E possivel compararmos o 7° ano com o 8° ano e sera possivel notar que o
numero de rasuras do 8° sera maior e ¢ possivel compararmos o 8° ano com o0 9° ano que a
quantidade de rasuras do 8° ano sera maior.

A partir desses dados estatisticos, pode-se comprovar que a quantidade de rasuras em
relacdo ao ano de escolarizagdo ¢ significativamente menor no 6° ano, aumenta
significativamente no 8° ano e esta presente de forma igualitaria no 7° e 9° ano. Ha, pois, um
aumento gradual do 6° para o 7° ano e do 7° para o 8° ano. Do 8° ano para o 9° ano h4, no
entanto, um declinio dos valores. No 9° ano, a média de rasuras por enunciado assemelha-se

ao observado no 7°, como sintetiza o Grafico3:
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Grafico 3: Média de rasura por enunciado.
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No Gréfico acima, como ja adiantado, ha um aumento gradual nos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental II e um declinio no ultimo ano com relagdao a quantidade de rasuras,
resultados que colocam em evidéncia, por um lado, uma tendéncia de aumento das rasuras por
ano de escolarizagdo — indicada pelo crescimento do 6° ao 8° ano — e, por outro, uma
mudanga na representacdo da escrita dos escreventes no ultimo ano pesquisado — diminuigao

das rasuras do 8° para 0 9° ano. As razdes para esses dois fatos serdo explorados na sequéncia.

3.2 Distribuicio das rasuras por tipo

Como adiantado na se¢do 2, trabalhos como de Capristano (2007b, 2010a), com base
em Abaurre (1991, 1992), Abaurre et. al. (1997), Calil (1994, 2007) e Felipeto (2007), se
preocuparam em classificar as rasuras por tipos. Baseando-nos nesses trabalhos e
confrontando as contribuicdes deles com as rasuras encontradas em nosso corpus,
identificamos quatro tipos de rasuras, sendo eles: apagamento, inser¢ao, sobreposicao e falso
inicio. Com a identifica¢do desses tipos, notamos uma diferenca na quantidade de tipos, no
que diz respeito a quantidade total de rasuras, bem como, uma variancia de quantidade de
tipos em relagdo aos anos de escolarizagdo, ou seja, a quantidade variava de acordo com cada
ano. Sendo assim, apresentamos dois Graficos. No primeiro Grafico (Grafico 4), temos a
distribuicao de rasuras por tipo, sem considerar o ano de escolarizagdo e, no segundo Grafico

(Grafico 5), temos a distribuicdo de rasuras por tipo, considerando o ano de escolarizagao.
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Comecemos pelos resultados sintetizados no Grafico 4 (S = sobreposicdo; A = apagamento; I
= inser¢ao; FI = falso inicio):

Com base nos dados que compdem o Grafico 4 (em seguida), podemos afirmar que
1379 (62,5%) rasuras sdo sobreposi¢des; 743 (33,69%) rasuras sdo apagamentos; 45 (2,04%)
rasuras sao insergdes; e, por fim, 38 (1,72%) rasuras sdao falsos inicios. Sendo assim, em
nossos dados, os tipos mais recorrentes foram a sobreposi¢do e o apagamento. Os menos
recorrentes foram a insercao e o falso inicio. Vale ressaltar que esses dados sdo considerados

a partir da quantidade total de rasuras identificadas (2205).

Grafico 4: Distribui¢ao das rasuras por tipo, sem considerar o ano.
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Vejamos, no Grafico 5, a quantidade de rasuras por tipo, ao considerarmos o ano de
escolarizagdo, tanto em numeros absolutos, como também em nUmeros percentuais. (S =

sobreposi¢do; A = apagamento; [ = insercdo; FI = falso inicio):
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Grifico 5: Distribuicao das rasuras por tipo, considerando o ano de escolarizagao
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A partir desses graficos, percebemos que a quantidade de sobreposi¢cdes ¢ maior em
todos os anos, com excecdo do 6° ano, em que o apagamento ¢, com uma diferenca minima,
mais recorrente que a sobreposicao — no 6° ano, de 188 rasuras, 93 equivalentes a 49,46%, sao
rasuras por apagamentos, 86 (45,74%) de sobreposi¢ao, 6 (3,19%) de insercao e 3 (1,59%) de
falso inicio. No 7° ano, de 505 rasuras, 327 (64,75%) sdao sobreposi¢des, 161 (31,88%)
apagamentos, 10 (1,98%) insercdes e 7 (1,38%) falsos inicios. No que diz respeito ao 8° ano,
de 907 rasuras, 509 (56,11%) sdo sobreposi¢des, 360 (39,69%) apagamentos, 19 (2,09%)
inser¢des e falsos inicios. Ja no 9° ano, de 605 rasuras, 457 (75,53%) sdo sobreposigdes, 129
(21,32%) sdo apagamentos, 10 (1,65%) sdo inser¢des e 9 (1,48%) correspondem a falsos
inicios.

Com os resultados alcancados no Grafico 5, inferimos, como hipotese explicativa da
quantidade maior de sobreposi¢do em todos os anos, exceto no 6° ano, o fato de, no 6° ano,
nao ter ainda, em todas as turmas, a inser¢ao da caneta, facilitando aos alunos a rasura em
apagamento, ao utilizar a borracha, pois 0 material analisado consiste de produgdes textuais
manuscritas registradas, em sua maioria, com lapis. Essa hipotese justifica, também, o fato da
sobreposi¢do, no Grafico 4, corresponder aos 62,5% das rasuras, uma vez que a inser¢ao da
tinta, ocorreu de maneira mais intensa nos demais anos, exceto no 6° ano. Ja no que diz

respeito aos outros dois tipos de rasuras — inser¢ao e falso inicio —, sdo ocorréncias mais raras.
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3.3 Organizagio das rasuras por funcionamento

Nesta pesquisa, como adiantamos, as rasuras sao entendidas como momentos em que o
escrevente retorna sobre o que escreveu, alterando sua escrita. Para nds, elas marcam,
também, diferentes conflitos presentes na escrita do escrevente resultantes de selegdes e de
combinagdes que emergem na sua escrita em razdo da sua inser¢do no funcionamento
linguistico e discursivo das praticas orais e letradas das quais participa. Para analisarmos
qualitativamente esse processo, optamos por organizar as rasuras em fun¢do de seu
funcionamento, como indicamos na metodologia. Também como antecipado, identificamos
dois funcionamentos diferentes.

O primeiro deles trata-se daquelas rasuras nas quais ndo € possivel identificar o que foi
anulado, substituido ou emparelhado pelo escrevente, ou seja, refere-se aos casos de rasura
nos quais nao foi possivel identificar qual teria sido a “primeira escolha” do escrevente, aquilo
que foi recusado e considerado, por alguma razdo, como incorreto, inadequado, nao

pertinente etc., como visto na Figura 19.

Figura 19: Exemplo de rasura com Funcionamento 1

Nessa figura, ndo € possivel visualizar o primeiro registro do escrevente, uma vez que

ha um cancelamento das partes do enunciado, sendo possivel identificar apenas o que foi

escrito apds o apagamento: “dentro da sala ela”. Outro caso semelhante aparece na Figura 20:

Figura 20: Exemplo de rasura com Funcionamento 1

Na figura 21, também nio ¢ possivel identificarmos o primeiro registro do escrevente,
sendo possivel identificarmos apenas o registro da palavra “nao”.
Ja o funcionamento 2 se trata do momento em que encontramos a rasura ¢ nela é

possivel identificar o que foi anulado e o que foi colocado no seu lugar. Ou seja, esse
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funcionamento se refere aos casos de rasura em que foi possivel identificar, por meio de
diferentes recursos, a “primeira escolha” do escrevente, ou ainda, aquilo que foi recusado e
considerado pelo escrevente, por alguma razdo, como incorreto, inadequado, ndo pertinente

etc., como mostram as Figuras 21 e 21.

Figura 21: Exemplo de rasura com Funcionamento 2

Nesse dado, num primeiro momento, o escrevente registra “shamava-se” com “sh” e,
em um segundo momento, sobrepde o “sh”, registrando “chamava-se” com “ch”. Nesse
movimento, presenciamos o escrevente transitando por suas praticas socio-historicas orais e
letradas, especialmente sob o efeito das possibilidades ortograficas do Portugués Brasileiro
(daqui em diante, PB), uma vez que, ambos os grafemas que emergem na escrita desse sujeito
podem, na nossa ortografia, representar o mesmo fonema [J], como podemos perceber em
palavras como “shampoo, show, chaminé”, dentre outras™*. Vejamos outro caso que

classificamos como caracteristico do Funcionamento 2 (Figura 22):”

Figura 22: Exemplo de rasura com Funcionamento 2

0, "

Nesse dado, também ¢ possivel identificarmos um antes € um depois. O projeto de
dizer do escrevente ¢ escrever a palavra “Sol”. Em um primeiro momento, grafa com o “s”
mindsculo e, em um segundo momento, sobrepde o “S” mailsculo. Essa rasura muito
provavelmente deriva da acdo da circulacdo da crianga por praticas orais e letradas, sobretudo
estas ultimas, nas quais existe uma normatiza¢do que regula a ortografia de substantivos

proprios € comuns no PB: os primeiros devem ser quase sempre registrados com letra

** Esse fonema, nesse contexto, pode também ser representado pelo grafema “x” (como em “xarope”)
¢, em alguns dialetos, como o carioca, pode ser representado, ainda, por outros grafemas como o “z”

[IP% 1)

ou “s”, quando localizados em posi¢do de coda (paz, costas).
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maitscula e os segundos com letra mindscula. Aqui, nesse sentido, parece irromper uma
memoria de que “o sol” pode também, mas ndo so, referir-se a estrela que faz parte da Via
Lactea e que ¢ o centro do sistema planetario, do qual participa também a Terra e, por essa
razdo, € um nome proprio que deve ser registrado com letra maitscula. A letra mintscula
apresenta-se, nesse enunciado e para esse escrevente, como inadequada, ndo pertinente etc.

A partir da exemplificacdio do que consideramos como Funcionamento 1 e
Funcionamento 2, analisamos a quantidade de rasuras que obtivemos em nossos dados no que
diz respeito a tais funcionamentos. Identificamos no Funcionamento I total de 1227 (55,64%)

rasuras e, no Funcionamento 2, contabilizamos 978 (44,35%) rasuras do montante de 2205,

como mostra o Grafico 6:

Grafico 6: Distribuicdo dos funcionamentos sem considerar o ano de escolarizagao.
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Com base nos dados do Grafico 6, ¢ possivel, tanto em nimeros absolutos quanto
percentuais, afirmarmos que a quantidade maior de rasuras esta distribuida no Funcionamento
1. Fica, pois, a constatacdo de que, na maior parte das rasuras, ¢ impossivel identificar o que
foi anulado, ou seja, “[...] ndo € possivel detectar nenhuma pista das ‘escolhas’ e ‘recusas’

2 2
gréficas feitas pelo escrevente” (CAPRISTANO, 2013, p. 679), uma vez que, em muitas, ha
riscos sobrepostos, apagamentos bem sucedidos e, at¢ mesmo, cancelamento de trechos

inteiros e, portanto, um silenciamento quase completo do que foi recusado.
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Como ja dito anteriormente, na subsecdo 3.4, a partir do 7° ano, os escreventes foram
autorizados a utilizar a caneta e, consequentemente, usavam o corretivo e tal liberagdo limitou
a analise de algumas rasuras devido ao fato de ndo conseguirmos notar o gesto anterior da
escrita do escrevente, seja pelo acimulo de corretivo, seja pela dificuldade de identificar a
escrita anterior em virtude da sobreposicao de escritas a caneta na mesma palavra. Além dessa
dificuldade de analise, a escrita também oferece outros obstaculos que comprometem os
dados analisados, tais como sequéncias com sucessivos apagamentos, como também, com
sucessivas escritas sobrepostas.

Também consideramos a distribuicdo desses funcionamentos ao longo dos anos de
escolarizacdo. Ao analisarmos a quantidade de rasuras que obtivemos em nossos dados de
Funcionamento 1 temos: 89 (47,34%) rasuras no 6° ano de 188 rasuras, 279 (55,24) rasuras
no 7° ano de 505 rasuras, 529 (58,32) rasuras no 8° ano de 907 rasuras e 330 (54,54%) rasuras
no 9° ano de 605 rasuras. No que diz respeito ao Funcionamento 2, contabilizamos 99
(52,65%) rasuras no 6° ano de 188 rasuras, 226 (44,75%) rasuras no 7° ano de 505 rasuras,
378 (41,67%) rasuras no 8° ano de 907 rasuras e 275 (45,45%) rasuras no 9° ano de 605

rasuras. Visualizaremos esses dados no Grafico 7:

Grafico 7: Distribuicdo dos Funcionamentos considerando o ano de escolarizagao.
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Com base nos dados do Gréfico 7, é possivel afirmarmos que, no 6° € no 9° ano ha
uma quantidade maior de Funcionamento 2 e, no 7° e 8° ano, ha uma quantidade maior de
Funcionamento 1.

No que diz respeito as possiveis hipoteses explicativas para o aumento do
Funcionamento 1 nos 7° e 8° anos nesses dados, podemos afirmar que elas advém do fato de
que, nessas turmas, houve um significativo grupo de escreventes que, ao rasurar sua escrita
grafada a caneta, recorria ao corretivo®, criando estratégias para indicar um cancelamento da
escrita.

Podemos afirmar que a diferencga apenas no 6° ano com relagdo aos outros anos se da
em fung¢do de que, no 6° ano, ndo havia, em todas as turmas, a inser¢ao da tinta, por meio da
caneta e, consequentemente, nao utilizavam o corretivo e, no 9° ano, ndao houve rasura com o
uso do corretivo, resultando em uma identificacdo das rasuras em Funcionamento 2 com

maior precisao.

skksk

Finalizamos aqui, a apresentacdo de nossos primeiros resultados, relativos aos dois
primeiros objetivos especificos de nossa pesquisa. Com relagdo a proposta de identificar e
descrever quais tipos de rasuras aparecem em enunciados escritos de alunos do Ensino
Fundamental II, pudemos verificar que o tipo de rasura mais recorrente foi a sobreposi¢ao,
que teve indice maior em todos os anos, exceto no 6° ano. Esse resultado indica que a
mudanca do suporte’® da escrita — do lapis e da borracha para a tinta e o corretivo — tem
efeitos diretos para a emergéncia de rasuras, ja que, ao mudar o suporte, mudam também as
pistas que marcam as tensdes do escrevente entre o que € previsivel e imprevisivel na (sua)
lingua, na (sua escrita).

J& com relagdo ao objetivo de comparar os tipos de rasuras identificadas nos quatro
anos do Ensino Fundamental II, examinando a existéncia de diferencas ou de semelhancas
entre os anos, pudemos verificar, ao analisarmos a quantidade de rasuras em relacdo a
quantidade de enunciados, que houve um aumento gradual das rasuras nos trés primeiros anos

pesquisados e um declinio no ultimo ano. Vemos, pois, uma tendéncia de aumento das rasuras

» Corretivo liquido ou corretor liquido ¢ um material escolar usado por muitos alunos para esconder
erros passados ou escritos a tinta, geralmente, adaptados para o papel.

*® Nesta dissertagdo, quando falamos em “suporte” estamos nos voltando, especificamente, ao sentido
de ferramenta, instrumento ¢ ndo para o sentido de suporte sob o viés das perspectivas voltadas aos
diferentes géneros discursivos.
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por ano de escolarizagdo, tendéncia que muda apenas no 9° ano. Com relacdo a essa
tendéncia, podemos conjecturar que, ao longo do processo de escolarizacdo, o escrevente vai
cada vez mais ficando sob o efeito da possibilidade de ndo sé “ser aquele que escreve”, mas,
também, ser aquele que contempla a sua propria escrita, ou seja, aquele que se mostra como
capaz de reconhecer uma diferenga entre o que escreveu € o que supde — a partir da sua
relacdo com o outro, com a escrita e consigo mesmo — que deveria escrever.

Para entendermos as razdes pelas quais houve uma diminuic¢ao das rasuras do 8° para o
9° ano, supomos ser necessario um investimento no exame das diferencas intra e intersujeitos,
das diferengas entre as propostas de producdo textual feitas nos diferentes anos, na
qualificag¢do das turmas e das praticas escolares que geraram os enunciados etc. Em razao dos
limites e dos objetivos desta pesquisa, ndo discutiremos esses aspectos, que poderdo ser

retomados em trabalhos futuros.

3.4 Rasuras por “regioes da escrita”: Funcionamento 2

Dissemos, anteriormente, que o Funcionamento 2 diz respeito aos momentos nos quais
¢ possivel identificar o que se mostra como a “escolha” inicial do escrevente e a substituicao
que ele faz dessa “escolha”. Nesse sentido, como € possivel identificarmos quais foram as
alteracdes feitas pelos escreventes, essas rasuras manifestam mais explicitamente por quais
regides da escrita e, consequentemente, por quais praticas orais e letradas, eles estdo
circulando ao rasurar seus enunciados.

Com a analise das rasuras que categorizamos como Funcionamento 2, pretendemos
responder ao ultimo dos nossos objetivos especificos, qual seja: averiguar quais regides da
escrita sao mais propicias para a emergéncia de rasuras nos enunciados escritos de escreventes
do Ensino Fundamental II, verificando, assim, quais aspectos da (sua) escrita esses
escreventes podem entender como mais “errados” e/ou mais “inadequados”. Para tanto,
organizamos a apresenta¢do dos resultados em duas subsec¢des. Na primeira, qualificamos e
caracterizamos as regides da escrita pelas quais os escreventes circulam ao rasurar. Na
segunda, fazemos um levantamento quantitativo dessas regioes, com a finalidade de observar

tendéncias na circulagdo do escrevente pelas regides da escrita que foram identificadas.
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3.5 As regioes da escrita visitadas pelos escreventes

Tomando como base a analise qualitativa e interpretativa dos dados, foi possivel

identificar que os escreventes, ao rasurar, se voltam para as seguintes regioes da escrita:

(1) Relagdo grafema X fonema;

(i)  Alternancia entre maiusculas e minusculas;
(ii1))  Acentuagao;

(iv)  Caligrafia;

(v) Segmentagdo de palavras;

(vi)  Translineagao;

(vil)  Pontuagao;

(viii) Paragrafacao;

(ix)  Substituicdo de palavras;

(x) Acréscimo de palavras;

(xi)  Oposicdo plural x singular.

Uma observagdo sobre essas regides se faz necessaria. Em geral, os estudiosos da
pontuacdo entendem que a paragrafacdo ou a segmentacio paragrafica ¢ um sinal de
pontuagdo, juntos com os demais sinais (pontos finais, virgulas etc.) — conferir, a titulo de
exemplo, os trabalhos de Dahlet (2002 e 2006). Do ponto de vista desses estudiosos, o
paragrafo foi “o primeiro sinal de pontua¢do que apareceu nos textos” (DAHLET, 2006, p.
290) e surgiu como resposta “a uma necessidade prioritaria em relacdo a segmentagdo de
unidades textuais menores, seja a unidade frasal ou interna a frase” (DAHLET, 2006, p. 290)
uma vez que sua funcao primordial era (e ainda €!) a de introduzir marcas divisorias na escrita
capazes de permitir ao escriba ou ao leitor “referir-se diretamente a blocos textuais sem
obrigagdo de retomar o texto desde seu inicio” (DAHLET, 2006, p. 290).

Embora concordemos com essa interpretagdo, para a organizagao e analise dos dados,
consideramos em separado a paragrafacdo, de um lado, e, de outro, a pontuag¢do por meio
de sinais como ponto, dois pontos, virgula etc. Essa decisdo metodologica justifica-se pelo
fato de termos olhado exclusivamente para o recuo da primeira palavra (e frase) do paragrafo
em relacdo a margem e ndo para todo o paragrafo. O fato de termos olhado apenas para
rasuras envolvendo esse recuo, mostrou-nos a existéncia de processos relativamente diferentes

nele com relagdo as demais rasuras ligadas a pontuagdo, nos quais os escreventes nao lidam
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com um branco significativo, mas com um sinal especifico. Ainda sobre esse tema, ndo
fizemos distin¢do, na andlise, entre pontos que indicam a finalizacdo do paragrafo e pontos
internos a ele. Todos foram vistos como pontos finais.

Na sequéncia, caracterizamos cada uma das regides supramencionadas € 0 modo como
os escreventes circulam por cada uma delas. Adiantamos que nem todas as regides foram
visitadas pelos escreventes em todos os anos. Nas caracterizagdes que fazemos a seguir,
indicamos em quais anos de escolarizacdo cada uma das regides foi “visitada” pelos

escreventes.

3.5.1 Relagdo grafema X fonema

As rasuras, nessa regido da escrita, acontecem quando o escrevente estd sob o efeito de
uma aparente preocupag¢do com as relacdes que devem ser estabelecidas entre grafemas e
fonemas, no interior das silabas que compdem as palavras que pretende registrar. Portanto, €
um momento em que o escrevente circula pela dimensdo ortografica da escrita. Vejamos
exemplos dessa circulacdo, considerando cada um dos anos escolares em que ela emergiu

(Figuras 23, 24, 25 e 26).

Figura 23: Exemplo de rasura relagdo grafema x fonema do 6° ano

LY
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Figura 26: Exemplo de rasura relagdo grafema x fonema do 9° ano.

No dado exposto na Figura 23, do 6° ano, ¢ possivel identificarmos a circulacdo e o
conflito do escrevente com as possibilidades de registro dos grafemas “u” e “1”, na silaba final
da palavra “ponhou”. No dado exposto na Figura 24, do 7° ano, observamos o escrevente em
sua circulag@o e conflito com as possibilidades de registro dos grafemas “s” e “c”, na silaba
inicial da palavra “cinema”. Ja na Figura 25, notamos o escrevente as voltas com o registro da
segunda silaba da palavra “dizendo”, especificamente, em conflito com as possibilidades de
uso dos grafemas “s” e “z” nessa silaba. Por fim, na Figura 26, do 9° ano, o conflito e a
circulacdo do escrevente ocorrem novamente com as possibilidades de representacdo do
fonema /s/, desta vez, na silaba inicial da palavra “sentiram”. Nessas ocorréncias, portanto, as
rasuras mostram os escreventes em conflito com, pelo menos, dois grafemas que poderiam
representar um mesmo fonema no interior de uma das silabas das palavras que pretendiam
registrar, fato relativamente comum na ortografia®’ do PB.

Cagliari (2002) afirma que os sistemas ortograficos como o do PB servem para
unificar/neutralizar a variacdo linguistica. E devido a essa unificagéo e neutralizagdo que ndo
¢ licito que qualquer escrevente realize a representacdo grafica de palavras como queira, ja
que a “ortografia congela a forma de escrita” (CAGLIARI, 2009, p. 3). Assim, embora em
razdo das possibilidades graficas do PB, as palavras “ponhou”, “dizendo”, “cinema” e
“sentiram” pudessem ser registradas como “ponhol”, “disendo”, “sinema” e “centiram”, essas
possibilidades sdo interditadas por convengdes ortograficas, estabelecidas com base em
principios fonético-fonologicos e etimoldgicos.

Se, por exemplo, o principio fonético-fonoldgico fosse considerado exclusivamente,
seria permitido o uso de mais de um grafema para representar um fonema em uma mesma
palavra, como em caza, casa, kaza e kasa. No entanto, pelas normas ortograficas, existe
apenas uma forma ortograficamente aceita: casa. Miranda et al. (2005, p. 2) consideram que,

se “a escrita fosse fonética, isto ¢, se representasse exatamente os sons da fala, teriamos uma

diversidade tamanha que a unidade da lingua ficaria comprometida”. Por isso, para elas,

*7 A palavra ortografia “refere-se ao sistema de representacio das palavras em escritas alfabéticas, ou
seja: aos sistemas graficos alfabéticos” (SOARES, 2017, p. 288).
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coloca-se a necessidade de existir um sistema ortografico, com regras previamente
estabelecidas, em forma de lei, que serviriam, como adiantado, “para neutralizar a variagao
linguistica” (CAGLIARI, 1994, p. 556). Em outros termos, as convengdes ortograficas
permitem uma Unica e exclusiva forma de grafia de uma palavra, em detrimento de todas as
outras possibilidades, para que essa palavra possa ser considerada ortograficamente correta e
lida diferentemente, em diferentes variedades linguisticas.

A partir disso, consideramos que os conflitos dos escreventes, nesta regido, mostraram
as tentativas que eles fazem de lidar justamente com a complexidade das relagdes entre
grafemas e fonemas na nossa escrita, ou seja, seguindo a perspectiva de Capristano (2007),
essas rasuras deixam latente a heterogeneidade constitutiva da escrita, ja que sao produtos do
entrelacamento de memorias ortograficas que mostram um sujeito dividido entre, pelo menos,
duas possibilidades da nossa ortografia. E, para “resolver” esses conflitos, ou seja, para lidar
com as possibilidades abertas pelas convengdes ortograficas, os escreventes sao afetados por
sua “memoria linguistica” advindas da heterogeneidade constitutiva da escrita que, por sua
vez, € oriunda de sua inser¢do em diferentes praticas orais e letradas.

Além disso, ao discutirmos os conflitos do escrevente com a relacdo grafema-fonema
e o que tais conflitos mostram da “capacidade” do proprio escrevente de se colocar como
leitor/observador da sua escrita — “capacidade” que estd sempre em consondancia com a
imagem que o sujeito constroi do outro —, afirmamos que as rasuras sdo pistas do retorno do
escrevente sobre o enunciado, marcas da divisdo do sujeito e uma submissdo ao outro (que
pode ser considerado a cultura, a sociedade e, também, a linguagem).

Vale destacar, também, que o escrevente, ao se colocar como leitor/observador da sua
escrita, se mostra numa tentativa de resolucao de um conflito que nem sempre ¢é “positivo”, ou
seja, nem sempre o escrevente rasura para fazer sua escrita estar em acordo com a convengao
prevista no PB. Nas Figuras 23 e 26, vemos um movimento inverso: o escrevente sai do que
se poderia chamar de “convengdo” para o que se poderia chamar de “erro”, expondo, portanto,
que as rasuras sdo gestos complexos, que apontam inumeros e diferentes conflitos dos
escreventes entre todas as possibilidades de selecdo/substituicdo que sdao abertas pela
lingua/linguagem/escrita, possibilidades essas que emergem do (seu) percurso por memarias

que o constituem (cf. CAPRISTANO; CHACON, 2014).
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3.5.2 Alternancia entre maiusculas e minusculas

A rasura nessa regido da escrita acontece quando o escrevente rasura alterando um
grafema inicialmente registrado com letra mindscula para o mesmo grafema registrado em
letra maitscula. Essas rasuras ocorrem quando o escrevente parece estar em conflito com as
convencdes ortograficas que regulam o uso das letras mailisculas e mintsculas,
especificamente quando se trata de nomes proprios. Portanto, ¢ um momento em que o
escrevente novamente circula pela dimensao ortografica da escrita. Vejamos exemplos dessa

regido para cada um dos anos escolares em que ela apareceu (Figuras 27, 28, 29, 30).

Figura 27: Exemplo de rasura — alternancia entre maitisculas e mintisculas — do 6° ano

Figura 28: Exemplo de rasura — alternancia entre maitsculas e minasculas — do 7° ano

Figura 29: Exemplo de rasura — alternancia entre maitisculas e mintisculas — do 8° ano
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No dado exposto na Figura 27, do 6° ano, o escrevente pretendia escrever o nome
proprio “Mimosa”, com letra maitscula. Em um primeiro momento, grafa com o “m”
mintsculo e, em um segundo momento, maitsculo. E possivel considerar a palavra “mimosa”
em duas classes gramaticais: adjetivo e substantivo. Ao considerarmos a proposta de producao
que diz respeito ao género Conto e o enunciado do escrevente, nesta rasura, a palavra
“mimosa” deveria ser grafada com a letra maiuscula por se tratar, nessas circunstancias, de
um nome proprio que se refere, no enunciado do escrevente, ao nome do animal.

Nas Figuras 28, 29 e 30, respectivamente do 7°, 8° e 9° ano, 0 mesmo processo se
repete com os nomes “Marta”, “César” e “Monica”. As ocorréncias nessa regido da escrita
decorrem de um estranhamento do escrevente com o estatuto dos substantivos proprios ou
comuns — estranhamento que nasce das (suas) experiéncias com a linguagem e com a escrita.
Dito de outro modo, nessas rasuras, o escrevente volta-se sobre o material escrito que produz
em razdo de ser afetado pela alternancia entre grafemas maiusculos e mindsculos que ele
possivelmente vivencia/vivenciou nas praticas socio-historicas das quais participa/participou;
sdo, portanto, efeitos do retorno do ja lido (ou ja visto, ja escutado) no enunciado produzido

pelo escrevente.

3.5.3 Acentuagao

A rasura nessa regido da escrita acontece quando a intervencdo do escrevente marca,
em seu enunciado, um conflito com relacdo as regras de acentuagdo grafica. Portanto, ¢ um
momento em que o escrevente circula mais uma vez pela dimensdo ortografica da escrita.

Segundo Kalinovski (2017),

O acento grafico, cujo uso ¢ determinado pelas convengdes ortograficas, ¢
utilizado no sistema de escrita do Portugués Brasileiro (doravante, PB) para
marcar graficamente — mediante alguns sinais diacriticos, nomeadamente
acento agudo, circunflexo e grave — a silaba tonica de certas palavras e, no
caso especifico do acento grave, a fusdo ou a contragdo de duas vogais
idénticas com func¢des morfossintaticas distintas (artigo e preposicao) e a
jun¢do da preposi¢do a com o a inicial de pronomes demonstrativos, como
aquela(s), aquele(s), aquilo. (KALINOVSKI, 2017, p. 13)

Apenas os escreventes do 9° ano do EF II rasuraram nessa regido da escrita. Vejamos

um exemplo (Figura 31).
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Figura 31: Exemplo de rasura — Acentuagdo — do 9° ano

e

No dado acima, o escrevente pretendia grafar o nome préprio “Monica”. Em um
primeiro momento, grafa “Modnica” com o sinal diacritico conhecido como #il/, e, em um
segundo momento, sobrepde-no, grafando o acento circunflexo®®. Ocorréncias de conflitos
como essa além de emergirem apenas no 9° ano, se deram em pequena quantidade (apenas
cinco ocorréncias, como veremos na analise quantitativa dessa regido).

A raridade de seu aparecimento sinaliza que essa também nao ¢ uma regido visitada
pelos escreventes quando € deles a decisdo sobre o adequado e o correto para a (sua) escrita,
nesses momentos em que a rasura emerge sem a intervengdo de um professor. Quando
aparecem, elas mostram os escreventes transitando “por praticas soOcio-historicas para
assinalar o acento, convencionalmente ou ndo, recuperando dessas praticas, o ja dito sobre o
acento grafico, sobre a lingua, sobre a escrita, sobre a relacdo ortografia e fonologia, dentre
outras possibilidade” (KALINOVSKI, 2017, p. 16). Sao, portanto, pistas das vivéncias dos
escreventes, oriundas da circulagdo deles pelas diversas praticas orais e letradas em que se
inscrevem e fruto das imagens que eles constroem, no processo de escrever, sobre o que € €

como se deve acentuar.

3.5.4 Caligrafia

A rasura nessa regido da escrita acontece quando o escrevente parece estar em conflito
com o tracado e/ou o desenho dos grafemas (seu tamanho, seu formato, suas curvas...),
portanto, quando, de alguma maneira, mostra-se sobre o efeito da caligrafia. Diferentemente
das regides anteriores, nas quais o escrevente circulava pela dimensdo ortografica da escrita,
aqui, sua circulagdo se mostra como uma preocupag¢ao mais explicita com os efeitos da (sua)

escrita para o leitor/recebedor de seus enunciados — leitor/recebedor que parece se colocar

* A alternancia entre ~ (til) e o » (circunflexo) parecem marcar, também, o encontro entre dois
processos distintos: a nasalizacdo da vogal “0” ¢ a tonicidade da silaba inicial da palavra “Monica”.
Portanto, essa rasura sinalizaria mais do que uma “troca” entre sinais diacriticos ¢ mais do que um
conflito com relagdo as regras de acentuacdo grafica. Em razdo dos limites ¢ dos objetivos desta
pesquisa, ndo discutiremos mais pormenorizadamente essa problematica, que pretendemos explorar
em trabalhos futuros.
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privilegiadamente como outro para o escrevente nesses momentos. Segundo Baptista et. al.

(2011), a caligrafia é:

[...] a arte ¢ o estudo da escrita a mao. Treinar a caligrafia ¢ treinar uma
forma de destreza motora para o desenho do grafema [...] por isso, a crianga
deve saber que a caligrafia lhe serve, exatamente, para conhecer bem a
forma das letras, de modo a que seja capaz de a escrever com rigor ¢
proporcionalidade dentro de um texto. A caligrafia destina-se a tornar visivel
a coeréncia grafica de um texto escrito a mao e a impedir que a escrita se
torne um empecilho a leitura. O dominio da caligrafia torna o escrevente
independente das constricdes das tecnologias, livre e mais poderoso. Fica
assim claro que a caligrafia serve o objetivo primordial da escrita: ser lida.
(BAPTISTA et. al.,, 2011, p. 10)

Esse caso acontece quando o escrevente rasura e, ap0s, demonstra-nos que o que foi
rasurado — grafemas, palavras ou trechos — continua o mesmo, apenas alterando a caligrafia.

Vejamos um exemplo dessa regido para cada um dos anos escolares em que ela emergiu: 6°,

7° 8° e 9% ano (Figuras: 32, 33, 34, 35):

Figura 32: Exemplo de rasura — Caligrafia — do 6° ano

| L&’L,

Figura 33: Exemplo de rasura — Caligrafia — do 7° ano

r —

Figura 34: Exemplo de rasura — Caligrafia — do 8° ano
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Figura 35: Exemplo de rasura — Caligrafia — do 9° ano

Ao rasurarem nesta regido, os escreventes nao estdo apenas modificando sua letra por
mera preocupagdo com a aparéncia dos grafemas, ou seja, com a estética das letras, mas sim
por estarem, como adiantado, sob o efeito de uma preocupacao com o OUTRO (interlocutor
previamente estabelecido ou representado, a instituicdo escolar, dizeres € normas com as
quais j& entrou em contato etc.), para que a (sua) “escrita ndo se torne um empecilho a leitura”
(BAPTISTA et. al. 2011, p. 10). Afinal, cada enunciado produzido pelo escrevente é sempre
um novo acontecimento que o coloca frente a diferentes possibilidades “de recepcdo e de
resposta” ao que vem do outro (AUTHIER-REVUZ, 2011).

Nessa dire¢do, em tais ocorréncias, a finalidade, ou o que provocou essa escrita,
parece ser, em alguma medida, “fruto da imagem que o escrevente faz do que ele imagina
e/ou supde ser a escrita preferida pela escola, ou mesmo da imagem que ele faz do que supde
ser a expectativa do professor em relagdo a sua escrita, entre tantas outras imagens possiveis”.
(CAPRISTANO, 2007, p. 94).

Em decorréncia das praticas de ensino a que o sujeito estd exposto, o escrevente cria
um imaginario sobre o que ¢ escrita, assim como sobre o que dele ¢ esperado pela instituicao
escolar, de modo que este imagindrio se reflete em seu texto. Como apontado por Corréa
(2004, p. 10), os textos produzidos “captam a circulacdo que o escrevente faz pelo imaginario
sobre a constitui¢do da escrita”, evidenciando, por meio de marcas linguisticas e/ou graficas,
“sua enunciacdo dividida tanto no que se refere ao modo de emergéncia da escrita como no
que se refere ao modo de constituicdo de seu interlocutor e de sua propria constitui¢do como

escrevente”.

3.5.5 Segmentacao de palavras

A rasura nessa regido da escrita acontece quando hd uma segmentacdo ndo
convencional de palavra(s). Portanto, € um momento em que o escrevente novamente circula
pela dimensdo ortografica da escrita. Nesse caso, o escrevente rasura hipossegmentando

(deixando de colocar espagos em branco entre palavras) ou hipersegmentando (palavras
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separadas excessivamente por espagos em branco). Vejamos um exemplo dessa regido para

cada um dos anos escolares. (Figuras 36, 37, 38 e 39)

Figura 36: Exemplo de rasura — Segmentacdo de palavras — do 6° ano

Figura 37: Exemplo de rasura — Segmentacdo de palavras — do 7° ano
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Figura 38: Exemplo de rasura — Segmentacdo de palavras — do 8° ano
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Na Figura 36, do 6° ano, o escrevente pretendia escrever o verbo “ir”, na terceira
pessoa do plural, na forma “id30”. Em um primeiro momento, ele grafa de acordo com as
convencgdes ortograficas. Em um segundo momento, a forma verbal ¢é grafada
hipersegmentada, ou seja, separada erroneamente, deixando-a em desacordo com as
convencgdes ortograficas. Na Figura 37, do 7° ano, o escrevente pretendia escrever “‘em frente”
no sentido de estar em uma posi¢ao frontal. Em um primeiro momento, ele grafa de acordo
com as convengdes ortograficas (“em frente” separado). Em um segundo momento, grafa
hipossegmentado, ou seja, juntando, “em” e “frente” deixando a locu¢do adverbial em

desacordo com as convencgdes ortograficas.
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Ja na Figura 38, 8° ano, o escrevente pretendia escrever “o misterioso”. Em um
primeiro momento, grafa hipossegmentado, ou seja, tudo junto, “omisterioso”. Em um
segundo momento, apos um apagamento, grafa de acordo com as convengdes ortograficas, “o
misterioso”, separado. Por fim, ainda no que diz respeito a segmentacdo de palavras, na
Figura 39, do 9° ano, notamos que o escrevente pretendia escrever “final do”. Em um
primeiro momento, grafa hipossegmentado — “finaldo” — e, em um segundo momento, apos
apagamento do segmento acoplado, “do”, grafa de acordo com as convengdes ortograficas —
“final do”. A segmentacdo de palavras nos dados acima ocorrem em duas formas ndo-
convencionais, a saber, hipo e hipersegmenta¢do que tém como critério a localiza¢do ndo
convencional do espago em branco que define a fronteira de palavra escrita em relagdo a
convencao ortografica (cf. TENANI, 2011)

As hipoéteses explicativas para as ocorréncias de segmentacdo de palavras podem estar
relacionadas ao fato de que palavras com poucas letras tendem a ser aglutinadas
(hipossegmentadas) e, a medida que os escreventes, em aquisicdo da escrita, vao
compreendendo que existem artigos, preposicdes e palavras curtas, eles comecam, muitas
vezes, a aplicar a mesma logica e, as vezes, chegam ao extremo oposto, separando de maneira
erronea a palavra (hipersegmentagao).

Ao observarmos nossos dados de segmentacdo de palavras, percebe-se que € nos
momentos em que um grafema ou uma sequéncia de grafemas pode se constituir numa
palavra ou numa parte de uma palavra que se mostram as flutuacdes dos escreventes. Assim
como ocorre com as estruturas “do” em “finaldo”, com o grafema “0” em “omisterioso” e
com os grafemas “em” quando escrito “emfrente”, que faz com que a divida entre cada uma
dessas estruturas, ser ou ndo ser, uma palavra, mostra justamente a acdo das praticas letradas
sobre o escrevente, no que se refere aos pontos de segmentacdo da escrita, especialmente
porque, nos dados, “esses momentos coincidem com grafemas ou sequéncias de grafemas que
podem ser sentidos como tendo o estatuto de cliticos na lingua” (TENANI, 2006, p. 1252).

Essas rasuras ligadas a segmentacdo de palavras parecem funcionar como uma
“abertura — o escapado — fora do desenrolar sintatico regular da cadeia”, um lugar de escuta,
“de recepcao e de resposta” aquilo que vem das palavras do outro (AUTHIER-REVUZ, 2011,
p. 659). Seguindo a dire¢do proposta em Capristano (2013, p. 676), representam, a nosso ver,

99 <<

momentos de conflito, de encontro e de uma aparente negociacdo do “um” “com os outros
(outros modos de segmentar, outras letras, outros dizeres, outros registros, outros
significantes, outros interlocutores...) que o constituem e determinam a emergéncia dos

enunciados escritos que produz”.
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3.5.6 Translineacao

A rasura nessa regido da escrita acontece quando o escrevente intervém em palavras
de seus enunciados no ato de passar de uma linha para outra, ficando parte da palavra na linha
superior e o restante na linha seguinte. No que diz respeito ao conceito de translineacdo,

Notari (2017) apresenta que:

Nota-se, assim, que, ao escrever um texto, quando se chega ao fim da linha,
mas a palavra ndo foi finalizada, é necessario, segundo as convengdes
ortograficas, apresentar uma marca grafica que mostre essa dependéncia
entre as partes. Essa definicdo caracteriza o que conhecemos por
translineagdo, hoje, marcada com o hifen. (NOTARI, 2017, p. 21)

Portanto, nessas rasuras vemos novamente o escrevente circulando pela dimensao
ortografica da escrita. Vejamos um exemplo dessa regido identificada no 7° e 8° ano, Figuras

40 e 41.

Figura 40: Exemplo de rasura — Translineagdo — do 7° ano

Na Figura 42, do 7° ano, o escrevente pretendia escrever a palavra “namorados”. Em
um primeiro momento grafa “namorados” em uma linha e, em um segundo momento, grafa
“namora” em uma linha e “dos” em outra, configurando a ocorréncia de uma translineagdo. Ja
na Figura 43, do 8° ano, o escrevente pretendia escrever a palavra “ex-investigado”. Em um

o - . ” .
primeiro momento, grafa “ex-investigado” em uma linha e, em um segundo momento, grafa
“ex-investi” em uma linha e “gados” em outra.
Nas ocorréncias de rasuras na regido da escrita de translineagdo os escreventes tém

conflitos ao passar parte de seu enunciado de uma linha para a outra, ficando parte do
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vocabulo no final de uma linha e o restante no inicio da linha seguinte. O escrevente marca,
inconscientemente, uma relacdo dialdgica com o ja falado, com o ja ouvido, com o ja escrito e
com o ja lido (CORREA, 2004), denotando o contato dele com toda a experiéncia oral e
letrada obtida em suas praticas sociais. Essa relacdo, como postulou Corréa (2004), parte da
concepgdo dialdgica que envolve a constituicdo da linguagem e da escrita.

Ainda de acordo com Notari (2017), a caracteristica dialogica dessas translineagdes
possibilita recuperar os postulados de Bakhtin (2003), em sua perspectiva discursiva, para
quem toda enunciagdo (falada e escrita) dialoga sempre com enunciacdes anteriores. Afinal, a
todo tempo o sujeito relaciona-se com a linguagem e, por meio das pistas linguisticas
registradas em seus enunciados, marca uma escrita constitutivamente heterogénea, condi¢ao

sugerida pela translineagao.

3.5.7 Pontuagao

A pontuacgdo ¢ outra regido da escrita em que acontece a rasura. Vejamos um exemplo

dessa regido, identificada apenas no 7° e 8° ano, Figuras 42 e 43.

Figura 42: Exemplo de rasura — Pontuag@o — do 7° ano

Figura 43: Exemplo de rasura — Pontuag@o — do 8° ano
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Na Figura 42, do 7° ano, o escrevente, em um primeiro momento, grafa a letra “e” e,
em um segundo momento, o ponto final. J4 na Figura 43, do 8° ano, o escrevente, em um
primeiro momento grafa o ponto final e, em um segundo momento, a conjung@o “e¢”. O uso
dos sinais de pontuagdo, de modo geral, ¢ considerado um aspecto chave para observar e

analisar a organizacao de textos escritos. Segundo, Tenani e Soncin,



80

Podendo atuar em diferentes dimensdes da linguagem, os sinais de
pontuacdo funcionam, na escrita, como marcadores prosodicos, como
delimitadores de estruturas sintaticas, como recursos de coesdo textual e
também como indicadores discursivos utilizados pelo escrevente para
atender a um proposito enunciativo. (TENANI; SONCIN, 2010, p. 44-45).

Nessa diregdo, as rasuras envolvendo a pontuagdo podem estar relacionadas ao fato do
escrevente estar sob o efeito de uma preocupacdo com a organizagdo prosddica de seus
enunciados, com a delimitagdo das estruturas sintaticas que o constituem, com a coesdo € a
coeréncia de seus enunciados etc. Portanto, a alternancia entre o ponto final € a conjuncao
aditiva “€” que vemos nas Figuras 42 e 43 certamente ¢ muito mais do que uma “troca” casual
entre esses recursos linguisticos. Possivelmente, o conflito mostrado por esse tipo de rasura
estd ligado a organiza¢do semantica e argumentativa do enunciado do escrevente. Em razao
dos limites e dos objetivos desta pesquisa, ndo discutiremos mais pormenorizadamente essa

problematica, que pretendemos explorar em trabalhos futuros.

3.5.8 Paragrafacgdo

Como antecipado, a paragrafacdo ou a segmentacio paragriafica ¢ um sinal de
pontuagdo, juntos com os demais sinais (pontos finais, virgulas etc.), cuja finalidade ¢ a de
segmentar o continuum da escrita (DAHLET, 2002, p.37). Nesta pesquisa, tomamos a decisdo
metodologica de analisar as rasuras ligadas a esse tipo de pontuacdo separada das demais pelo
fato de termos olhado, exclusivamente, para o recuo da primeira palavra (e frase) do paragrafo
em relacdo a margem e ndo para todo o paragrafo. Olhando apenas para esse lugar, vimos que
rasuras envolvendo esse recuo mostravam processos relativamente diferentes daquelas rasuras
ligadas as demais formas de pontuagdo — exploradas na se¢do anterior.

A rasura nessa regido da escrita acontece quando o escrevente rasura € seu segundo
gesto marca, no enunciado, a insercdo de um branco significativo que indica o inicio de um
paragrafo. Vejamos um exemplo dessa regido, identificada apenas no 8° e no 9° ano, Figura

44 e 45.
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Figura 44: Exemplo de rasura — Paragrafacdo — do 8° ano

Figura 45: Exemplo de rasura — Paragrafagdo — do 9° ano

Na Figura 44, do 8° ano, o escrevente apaga as palavras “Um dia” e retoma a sua
escrita ao grafar “o mesmo” segmento “Um dia”, deixando marcado ou mais marcado o inicio
do paragrafo. Ja na Figura 45, do 9° ano, € possivel identificarmos um apagamento apenas do
inicio da palavra “Quem”, com o apagamento do Unico grafema “Q” e a retomada da escrita
pelo escrevente, ao grafar a palavra “quem” com a marca da paragrafacao.

Sabemos que a paragrafacdo ¢ um dos elementos presentes em um enunciado que
colabora para a compreensdo e producao dos efeitos de sentidos do texto. Talvez seja pela
importante funcdo dele que ha rasuras dos escreventes nesta regido da escrita. Para Koch
(1997), os paragrafos sdo sequéncias veiculadoras de sentido. Se bem construidos, com
marcadores linguisticos utilizados de forma apropriada, tornam-se imprescindiveis a
conquista da coeréncia textual e, logo, para o alcance dos efeitos de sentido desejados.

Para Bessonnat (1988), a distribuicdo em paragrafos ¢ um instrumento que facilita a

leitura:

A distribuigdo em paragrafos ¢ um instrumento que facilita a leitura: A
alinea assinala ao leitor que este acaba de tratar de uma unidade de sentido e
que vai passar a uma proxima unidade. A alinea permite ao olho descansar e
gravar as informagOes contidas no paragrafo anterior antes de tratar do
conjunto seguinte. (BESSONNAT, 1988, p. 85)

Os motivos elencados acima quanto a importancia da paragrafacdo em um enunciado
escrito, aliado a importancia dada pela institui¢do de ensino a esse recurso da escrita, pode ser

uma justificativa para o conflito dos escreventes nessa regido, uma vez que as ocorréncias
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encontradas no 8° ano e 9° ano podem estar relacionadas ao fato dos escreventes se
preocuparem com a agdo de constru¢do de paragrafos em seus enunciados, uma vez que, a
agéncia de letramento em que estdo inseridos (a escola) € responsavel por ensinar os
escreventes a utilizar o paragrafo, inclusive, realizar sua distribui¢do nas linhas.

Nesse sentido, ao pensarmos na escola como uma importante agéncia de letramento,
como também ao pensarmos no retorno do escrevente sobre o texto € o seu rasuramento,
nesse caso, relacionado a paragrafagdo, podemos afirmar, como base nos pressupostos
tedricos nos quais nos baseamos nesta dissertacdo, que tais fatores estdo apontando,
diretamente, para uma divisdo enunciativa do sujeito e uma submissdo ao outro, que pode ser
a sociedade, a cultura, a escola e, também, a linguagem, mostrando, portanto, um
deslocamento do sujeito escrevente por praticas socio-historicas que podem ser tanto orais

como letradas.

3.5.9 Substitui¢cdo de Palavras

A rasura nessa regido da escrita acontece quando, no seu enunciado, o escrevente
rasura uma ou mais palavras, substituindo-as por outras. Em geral, a substitui¢do ocorre entre
possiveis sindnimos ou, eventualmente, por outra palavra ndo diretamente vinculada por uma
relagdo sinonimica. Vejamos um exemplo dessa regido para cada um dos anos escolares em

que ela foi visitada pelo escrevente (Figuras: 46, 47, 48 e 49):

Figura 46: Exemplo de rasura — Substituicao de palavras — do 6° ano
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Figura 47: Exemplo de rasura — Substituicao de palavras — do 7° ano
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Figura 48: Exemplo de rasura — Substitui¢do de palavras — do 8° ano
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Figura 49: Exemplo de rasura — Substitui¢do de palavras — do 9° ano
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No dado exposto na Figura 46, do 6° ano, o escrevente registra, em um primeiro
momento, a palavra “aluno” e, num segundo momento, registra a palavra “nome”. Na Figura
47, do 7° ano, um apagamento mal sucedido deixa ver que o escrevente grafou o nome
proprio “Gustavo” e retomou sua escrita, grafando outro nome proprio — “Algusto”. Sendo
assim, houve a substitui¢do da palavra “Gustavo” por “Algusto”. Na Figura 48, do 8° ano,
notamos que o escrevente havia escrito a preposi¢do “de” e, por meio do apagamento, retoma
sua escrita, grafando a conjung¢do “que”, configurando, novamente, o que estamos chamando
de “substitui¢do de palavras”. Ja na Figura 49, do 9° ano, € possivel notarmos um conflito do
escrevente com a substituicdo de palavras quando, por meio do apagamento, ele altera a
palavra “filho” para “filhinho”, passando a utilizar o recurso linguistico chamado de
diminutivo.

O processo que aqui nomeamos como ‘“‘substitui¢do de palavras” ocorre como
alteracdo do dizer do escrevente que foi materializado primeiramente no enunciado e, nesses
casos, a alteracdo partiu do uso de sindnimos, nome proprio por outro nome proprio,
preposicdo por conjun¢do e diminutivo. Como antecipado, ndo se trata meramente de
substituigdes de palavras por sindnimos, pois outros recursos também foram usados. Na
Figura 32, notamos o uso do que poderia ser um sinénimo na troca de “aluno” por “nome”.
Na Figura 33, notamos a troca de um nome proprio por outro; ja na Figura 34, notamos a
troca de classe gramatical de preposicdo para conjungdo e, no ltimo caso, uma troca para o
diminutivo. Tais exemplos mostram-nos que o escrevente estd “ajustando” o seu dizer para
causar diferentes efeitos de sentido em seu interlocutor, como o que acontece no caso do
diminutivo em que o escrevente troca “filho” para “filhinho” com diferentes possibilidades de

sentidos, tais como para expressar tamanho, idade ou com uso pejorativo.
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Pode-se concluir, portanto, que os dados reunidos sob a categorizacdo “substituicdo de
palavras” ndo sdo, efetivamente, apenas uma troca/substituicdo de palavras. Eles se mostram
como uma ‘“‘substituicdo”, no entanto, na base do seu funcionamento, estdo as diversas
circulacdes dos escreventes por diferentes regioes do discurso, por diferentes regides do seu
dizer, por diferentes regides da sua escrita... Mesmo reconhecendo a relevancia de entender os
determinantes linguistico-discursivos que permitiram o aparecimento desse efeito de
substituicdo, por causa dos limites ¢ dos objetivos desta pesquisa, ndo discutiremos mais

pormenorizadamente essa problematica, que podera ser explorada em trabalhos futuros.

3.5.10 Acréscimo de palavras

A rasura nessa regido da escrita acontece quando o escrevente, ao rasurar, acrescenta
palavras em seu enunciado. Essas rasuras sdo, principalmente, do tipo chamado nesta
dissertacdo de insercao. Vejamos um exemplo dessa regido para cada um dos anos escolares

em que ela foi visitada. (Figuras 50, 51, 52 e 53)

Figura 50: Exemplo de rasura — Acréscimo de palavras — do 6° ano
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Figura 53: Exemplo de rasura — Acrescmlo de palavras —do 9° ano
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Na Figura 50, do 6° ano, o escrevente num primeiro momento, registra “em vocé” e,
num segundo momento, insere a palavra “que” registrando “em que vocé€”. A inser¢do da
palavra “que” faz com que o trecho esteja de acordo com os preceitos da gramatica normativa
com a concordancia adequada. Na Figura 51, do 7° ano, o escrevente, num primeiro momento,
grafa “em restaurante”. Depois, retoma sua escrita, inserindo a palavra “um” entre as palavras
“em” e “restaurante”. J4 na Figura 52, do 8° ano, o escrevente, em um primeiro momento,
registra “31 recebeu” e, em um segundo momento, insere a palavra “anos”, registrando “31
anos recebeu”. Por fim, na Figura 53, do 9° ano, o escrevente, em um primeiro momento,
registra “quase da manha” e, em um segundo momento, insere a palavra “duas”, registrando
“quase duas da manha”.

Em todas as ocorréncias de acréscimo de palavras, a rasura aconteceu, como
antecipado, por meio da tipologia Insercdo, pois o escrevente insere uma palavra nova, ou
seja, acrescenta algo a mais em seus enunciados que nao estava ali. A hipotese explicativa
para essa ocorréncia esta relacionada ao fato de que, para o estabelecimento da coesdo e
coeréncia do enunciado, ele necessita de algo a mais que deve ser acrescentado, ou seja,
inserido. Esses e os demais exemplos do nosso corpus mostram-nos que o escrevente esta
“ajustando” o seu dizer, por alguma razao, que pode ser, por exemplo, a de causar certo efeito
de sentido em seu interlocutor.

Assim como ocorreu com as rasuras categorizadas como ‘“‘substituicdo de palavras”,
também aqui consideramos que essas rasuras nao sao, de fato, meros “acréscimos de
palavras”. Elas emergem como “acréscimos”, entretanto, na base do seu funcionamento,
possivelmente, estdo as diversas circulacdes dos escreventes por diferentes regides do
discurso, por diferentes regides do seu dizer, por diferentes regides da sua escrita... Mais uma
vez, embora reconhecamos a importancia de entender os determinantes linguistico-discursivos
que permitiram o aparecimento desse efeito de acréscimo, em razao dos limites e dos
objetivos desta pesquisa, ndo entraremos na discussao dessa problematica, que eventualmente

sera explorada em trabalhos futuros.

3.5.11 Oposicao plural x singular

A rasura nessa regido da escrita acontece quando, apds a rasura, o segundo movimento
do escrevente marca, no enunciado, o seu conflito com a oposicao plural x singular. Trata-se,
portanto, de um conflito ligado a dimensdo morfossintatica da lingua e da escrita. Vejamos

um exemplo, identificado apenas no 9° ano, Figura 54.
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_Figura 54: Exemplo de rasura — Plural x singular — do 9° ano
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Nessa figura, o escrevente em um primeiro momento, grafa “muitos” e, em um
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segundo momento, a partir do apagamento da letra “s”, grafa “muito”, no singular. A unica
ocorréncia de regido da escrita ligada a oposicdo Plural x Singular foi encontrada no 9° ano. A
emergéncia de um Unico dado com essas caracteristicas sinaliza que essa ndo ¢ uma regido
visitada pelos escreventes quando ¢ deles a decisdo sobre o “adequado” e o “correto” para a
(sua) escrita.

Bechara (1976) discorrendo sobre o plural dos nomes, afirma que o portugués possui
dois numeros gramaticais: “singular e plural, sendo que o singular indica um objeto ou
colecdo em si; ja o plural denota-os indicando mais de um” (BECHARA, 1976, p. 76). Na
visdo de outros linguistas, essa ideia nao ¢ diferente. De acordo com Dubois et al. (1998, p.
470), “o plural ¢ um caso gramatical de categoria do substantivo, representando a pluralidade
nos nomes contaveis: casas esta no plural, o que representa ‘mais de uma’.” E importante
ressaltar também que ha nomes escritos no singular que exprimem a pluralidade, como os
coletivos: constelacdo, canavial, comboio, entre outros de igual natureza. Por outro lado, mais
raramente encontramos a singularidade em certos vocabulos, como dculos, lapis, onibus, e
outros.

O dado exposto diz respeito a palavra “muito”, sendo assim, vale ressaltar que ha duas
classificagdes morfologicas para tal palavra. Na primeira classifica¢@o, “muito” ¢ um advérbio
de intensidade e, portanto, invaridvel; j4 na segunda, se trata de um pronome indefinido,
variando, pois, tanto para a forma feminina, como para a forma plural. A partir dessa
ponderacdo e observando que a palavra “muito” € seguida do adjetivo “diferente”, concluimos
que, de acordo com os preceitos da norma culta da lingua, ela é invariavel.

Dessa maneira, € possivel afirmar que o conflito do escrevente nessa regido da escrita
foi motivado pelas duas possibilidades que a lingua oferece ao escrevente em relagdo ao uso
da palavra “muito”, seja ela um advérbio e invaridvel ou um pronome indefinido e variavel,
mostrando-nos, mais uma vez, que a escrita ¢ fruto do transito do escrevente por praticas

interligadas orais/faladas e letradas/escritas (CORREA, 2004).
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3.6 As regides da escrita visitadas pelos escreventes: analise quantitativa

Ao concluirmos a explicacdo e a exemplificacdo de cada regido da escrita visitada
pelos escreventes cujos enunciados estdo sendo analisados nesta dissertacdo, faremos, na
sequéncia, conforme um de nossos objetivos, uma apresentacdo dos dados quantitativos a que
chegamos no exame de cada uma dessas regides. Esses dados serdo apresentados em gréficos,
a fim de detalharmos quais dimensdes ou regides da escrita se mostraram como mais
propicias para a emergéncia de rasuras nos enunciados escritos de alunos do Ensino
Fundamental II, verificando, assim, quais aspectos da (sua) escrita esses escreventes podem
entender como mais “errados” e/ou mais “inadequados” nos enunciados que produzem.

Para tanto, apresentamos os graficos das regides da escrita, analisadas a partir do
Funcionamento 2 (F2), de acordo com cada ano. Iniciamos apresentando o Gréfico 8, que

contém os dados quantitativos do 6° ano:

Grafico 8: Rasuras por regides da escrita — Funcionamento 2 - 6° ano
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Ao analisarmos o Gréafico 8, notamos que, no 6° ano, de 99 rasuras analisadas no
Funcionamento 2, a regido em que os escreventes mais t€ém conflitos € na alternancia entre
maiusculas e minusculas, contabilizando 30 (30,30%) rasuras nessa regido, e aquela em que
eles menos tém conflitos é a de acréscimo de palavras, contabilizando apenas 3 (3,03%)
ocorréncias nessa regido. Nao foram constatadas rasuras nas regides ndo mencionadas no
grafico, sendo elas: Pontuacgdo, Translineagdo, Paragrafacdo, Oposi¢do Plural x Singular e

Acentuacdo.



Vejamos o grafico dos dados quantitativos do 7° ano no Gréfico 9:

Grafico 9: Rasuras por regides da escrita — Funcionamento 2 - 7° ano
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Nesse grafico, vemos que, das 226 rasuras analisadas no Funcionamento 2, a regido

em que os escreventes mais circulam ao rasurar € a da Caligrafia, com 108 (47,79%) rasuras,

estando em segundo a regido que nomeamos como relagdo grafema x fonema, com 56

(24,78%) rasuras e, em terceiro, de forma igualitaria, a alterndncia de maiuscula e minusculas

e substituicao de palavras, contabilizando 28 (12,39%) rasuras. Além disso, contabilizamos

dois casos de translineagdo e acréscimo de palavras € um caso de pontua¢do e segmentagao

de palavras.

Os dados quantitativos do 8° ano estdo representados no Grafico 10.

Grafico 10: Rasuras por regides da escrita — Funcionamento 2 - 8° ano
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Com base no Grafico 10 e considerando as 378 rasuras analisadas no Funcionamento
2, € possivel notarmos que a regido da escrita em que hd maior recorréncia de rasuras ¢ na
regido da Caligrafia, com 180 (47,62%) rasuras, em seguida, a relagdo grafema x fonema,
com 88 (23,38%) ocorréncias e, em terceiro, substitui¢do de palavras, com 46 (12,17)
ocorréncias. A alterndncia entre maiusculas e minusculas x fonemas esta em quarto na lista
de maior quantidade de ocorréncias, com 34 (8,99%) rasuras. As demais regides da escrita
como: pontuagcdo (1,8%), translineacdo (1,8%), acréscimo de palavras (1,32%),
paragrafacao (1,06%) e segmentagcdo de palavras (1,8%) foram menos recorrentes nas
turmas de 8° ano.

Os dados quantitativos do 9° ano estdo representados no Grafico 11.

Grafico 11: Rasuras por regioes da escrita — Funcionamento 2 - 9° ano
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Ao analisarmos o gréfico referente aos dados de rasuras por regides da escrita do 9°
ano, ¢ possivel vermos que, das 372 rasuras analisadas no Funcionamento 2, a regidao da
escrita com maior recorréncia foi a caligrafia, com 194 (52,15%) rasuras, a relagdo grafema x
fonema, igualmente a alterndncia entre maiusculas e minusculas, com 65 (17,47%) rasuras, e
a substituicdo de palavras com 38 (10,22%) ocorréncias. As regides da escrita que
manifestaram os menores numeros de rasuras foram: acentuacdao (1,34%), paragrafacdo

(0,54%), acréscimo de palavras, plural x singular e segmentagdo de palavras com apenas 1

(0,27%) rasura.
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Expusemos acima a quantidade de rasuras para cada regido da escrita de acordo com
cada ano. Algumas rasuras — as menos recorrentes — nao aparecem em todos os anos, como,
por exemplo, a Acentua¢do, Plural x singular e Segmentag¢do. Em fun¢do disso, para termos
um panorama geral das ocorréncias para cada regido da escrita, apresentamos abaixo o
Grafico 12, no qual sdo organizados os resultados da quantidade de rasuras por regides da

escrita em todos os anos de escolarizagdo do Ensino Fundamental II, no geral.

Legenda: RxF = relacdo grafema x fonema; AG = alternancia entre maitisculas e mintsculas;
SP = substituicdo de palavras; C = caligrafia; P = pontuacdo; T = translineacdo; AP =
acréscimo de palavras; PA = paragrafagdao; S = segmentacdo de palavras; PxS = plural x

singular; A = acentuacao.

Grafico 12:Rasuras por regides da escrita — Funcionamento 2 - GERAL
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Concluimos, com base no Grafico 12, que as regides da escrita em que os escreventes
mais rasuram sdo, nesta ordem: a caligrafia, com 510 rasuras (47,40%), a relagdao grafema x
fonema, com 225 rasuras (20,93%), a alterndncia entre maiusculas e minusculas, com 157
rasuras (14,60%) e a substituicdo de palavras, com 130 rasuras (12,09%). As demais
categorias — pontuagdo, com § rasuras (0,74%), translineagdo, com 9 rasuras (0,83%),
acréscimo de palavras, com 11 rasuras (1,02%), paragrafa¢do, com 6 rasuras (0,55%),

segmentagdo, com 13 rasuras (1,20%), plural x singular, com apenas 01 rasura (0,09%) e
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acentuagdo, com apenas 5 rasuras (0,46%) — foram ocorréncias mais raras nos enunciados
analisados.

A partir dos dados quantitativos sobre as regides nas quais 0s escreventes mais
rasuram € com base na perspectiva tedrico-metodoldgica adotada em toda descricdo e analise
das rasuras, podemos afirmar que, quando os escreventes se projetam como “leitores” de seus
enunciados e ndo mais, apenas, como “autores”, as rasuras se mostram em maior propor¢ao na
regido da caligrafia. A emergéncia de rasuras nessa regiao parece ser, em alguma medida,
“fruto da imagem que o escrevente faz do que ele imagina e/ou supde ser a escrita preferida
pela escola, ou mesmo da imagem que ele faz do que supde ser a expectativa do professor em
relagdo a sua escrita, entre tantas outras imagens possiveis” (CAPRISTANO, 2007, p. 94).

O escrevente, ao estar, na escola, vivenciando praticas de escrita, cria um imaginario
sobre o que ¢ escrita, assim como sobre o que dele é esperado pela instituicdo escolar, de
modo que este imagindrio ¢ a base a partir do qual emerge seu enunciado: um novo
acontecimento que coloca o escrevente frente a diferentes possibilidades “de recepcao e de
resposta” ao que vem do outro (AUTHIER-REVUZ, 2011).

J& a grande quantidade de rasuras na regido da relagdo grafema x fonema esta
relacionada diretamente com os aspectos ortograficos da escrita, pois 0s escreventes
circularam na troca de grafemas (unidade formal) que, em diversos casos, sdo representados
por diferentes fonemas (unidades sonoras). E sabido que a escola preza pelas convengdes
ortograficas que permitem uma unica e exclusiva forma de grafia de uma palavra, em
detrimento de todas as outras possibilidades, para que essa palavra possa ser considerada
ortograficamente correta e lida de diferentes formas, em diversas variedades linguisticas.

Desse modo, ao considerarmos apenas uma possibilidade tida como “correta”,
afirmamos que tais rasuras sdo gestos complexos, que apontam inumeros e diferentes
conflitos dos escreventes entre todas as possibilidades de selecdo/substituicdo que sdo abertas
pela lingua/linguagem/escrita, possibilidades essas que emergem do (seu) percurso por
memorias que o constituem (cf. CAPRISTANO, CHACON, 2014). Dito de outro modo,
nessas rasuras, o escrevente volta-se sobre o material escrito que produz em razdo de ser
afetado pela relagdo existente entre grafemas e fonemas que ele possivelmente
vivencia/vivenciou nas praticas socio-historicas das quais participa/participou; sdo, portanto,
efeitos do retorno do ja lido (ou jd visto) no enunciado produzido pelo escrevente.

Assim como a relagdo entre grafemas e fonemas estd a regido da alternancia entre
maiusculas e minusculas, uma vez que postulamos que as possibilidades abertas na escrita, no

que diz respeito a relacdo existente entre os grafemas mailsculos e minusculos, também ¢
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fruto da insercdo do sujeito em praticas que verbalizam e tomam como verdade absoluta de
que todos os nomes tidos como proprios sejam grafados, obrigatoriamente, com o grafema
maiusculo, conforme os dados expostos na analise qualitativa desta regido da escrita.

A partir disso, podemos afirmar que as possibilidades de registro escrito, marcadas
pelas idas e vindas do escrevente em seus enunciados, integram os diferentes aspectos da
(sua) escrita e que sdo marcadas, talvez, pelas praticas mais vivenciadas pelos escreventes
dentro e fora da escola. Sendo assim, com base na concepcao de Capristano (2007a, 2007b),
Capristano e Chacon (2014) e Machado (2014) as rasuras que podemos considerar como as
instabilidades e flutuacdes realizadas pelos escreventes na escrita ndo podem/devem ser vistas
como sujeira ou, simplesmente, como algo negativo, s6 por aparentemente desviarem-se dos
padrdes ortograficos ou outros padrdes da escrita, mas sim como uma escrita que ¢ fruto do
transito do escrevente por praticas que sdo interligadas em orais/faladas e letradas/escritas e

que sdo resultantes de um modo heterogéneo de constituicdo de escrita. (CORREA, 2004)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdo, visamos a responder ao objetivo geral desta pesquisa de
apresentar um panorama da emergéncia de rasuras em enunciados escritos produzidos nos
quatro ultimos anos do Ensino Fundamental II, verificando tendéncias (quantitativas e
qualitativas) no aparecimento dessas rasuras. Para cumprirmos com esse objetivo mais geral,
nosso primeiro objetivo especifico foi identificar e descrever quais tipos de rasuras
apareceriam em enunciados escritos de alunos do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental
1.

Em resposta a esse objetivo, primeiramente, identificamos a quantidade de rasuras por
ano de escolarizacdo. Constatamos, nos 277 enunciados examinados, a quantidade de 2205
rasuras, nos quatro anos, que foram distribuidas da seguinte forma: nos 53 enunciados do 6°
ano, 188 rasuras; nos 63 enunciados do 7° ano, 505 rasuras; nos 78 enunciados do 8° ano, 907
rasuras; e, nos enunciados do 9° ano, 605 rasuras. Em termos de ano escolar, com base na
analise dos dados estatisticos gerais, o 6° ano foi 0 momento com menor incidéncia de
rasuras, aumentando, significativamente, no 8° ano com quantidades igualitarias no 7° e 9°
ano. Houve, pois, um aumento gradual do 6° para o 7° ano e do 7° para o 8° ano. Do 8° ano
para o 9° houve, no entanto, um declinio das ocorréncias. No 9° ano, a média de rasuras por
enunciado assemelhou-se ao observado no 7° ano.

O aumento gradual das rasuras do 6° ao 8° ano pode ser explicado pelo fato de os
conflitos realizados pelo escrevente nunca cessarem por completo, pois o escrevente lida, em
todo enunciado, com conflitos inerentes a heterogeneidade da linguagem e, neste caso,
especificamente, da escrita — cf. Capristano (2007b). Além do mais, embora a rasura seja
interpretada como mera sujeira em determinados contextos e considerando que, para a escola,
em geral, um texto com alguma rasura ¢ o mesmo que um texto que deve ser “passado a
limpo”, refeito, sem estar de acordo com o esperado pela institui¢do; a rasura, nesta pesquisa,
¢ vista como positiva, pois ela mostra que o escrevente passa de apenas “autor’” da sua escrita,
para “leitor” do seu enunciado e, ainda, permite identificar indices do que se mostra como
uma “reflexdo linguistica” dos escreventes (em certo sentido, autores de seus textos) sobre os
textos que produzem.

Entendemos, principalmente com base em Capristano (2007), que os dados acima
mencionados, em relagdo a quantidade de rasuras em cada ano, advém do fato de que o
escrevente (e, consequentemente, a propria aquisicdo da escrita) se constitui por meio de

interacdes sociais, nas quais o escrevente se transforma e ¢ transformado nas relagdes
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produzidas no espaco social e no tempo historico. Assim, a constituicdo do humano em
escrevente e/ou a aquisi¢do da escrita ndo se limita ao periodo inicial da escolarizagdo, mas se
prolonga atingindo todas as fases de escolarizagdo e da vida dos sujeitos, que estdo em
permanente constituicao.

Em resposta ao nosso objetivo especifico de comparar os tipos de rasuras
identificadas nos quatro anos do Ensino Fundamental II, examinando a existéncia de
diferencas ou de semelhangas entre os anos, identificamos algumas tendéncias tipologicas das
rasuras, a saber: em primeiro lugar, a sobreposicdo, em segundo, o apagamento, em terceiro, a
inser¢do e, por ultimo, o falso inicio. No que diz respeito as rasuras por tipo, no geral,
obtivemos 1379 (62,5%) rasuras em sobreposi¢des; 743 (33,69%) rasuras em apagamentos;
45 (2,04%) rasuras em inser¢des; e, por fim, 38 (1,72%) rasuras em falsos inicios. Sendo
assim, em nossos dados, os tipos mais recorrentes foram a sobreposicdo e o apagamento. Os
menos recorrentes foram a inserc¢ao e o falso inicio. No que diz respeito as rasuras por tipo em
cada ano, constatamos que a sobreposicao foi maior em todos os anos, com exce¢ao do 6°
ano, em que o apagamento foi, com uma diferenca minima, mais recorrente que a
sobreposi¢do —, no 6° ano, de 188 rasuras, 93 equivalentes a 49,46%, foram rasuras por
apagamentos, 86 (45,74%) de sobreposicao, 6 (3,19%) de inser¢ao e 3 (1,59%) de falso inicio.
No 7° ano, de 505 rasuras, 327 (64,75%) foram sobreposicoes, 161 (31,88%) apagamentos, 10
(1,98%) inser¢des e 7 (1,38%) falsos inicios. No que diz respeito ao 8° ano, de 907 rasuras,
509 (56,11%) foram sobreposi¢des, 360 (39,69%) apagamentos, 19 (2,09%) insercdes e falsos
inicios. Ja no 9° ano, de 605 rasuras, 457 (75,53%) rasuras foram sobreposigdes, 129
(21,32%) foram apagamentos, 10 (1,65%) insercdes e 9 (1,48%) corresponderam a falsos
inicios.

Ja em relagdo ao nosso terceiro objetivo especifico — a saber: averiguar quais
dimensoes ou regioes da escrita sdo mais propicias para a emergéncia de rasuras nos
enunciados escritos de alunos do Ensino Fundamental II, verificando quais aspectos da (sua)
escrita esses escreventes podem entender como mais “errados” e/ou mais “inadequados” —,
concluimos que as regides da escrita em que 0s escreventes mais rasuram sao, nesta ordem: a
caligrafia, a rela¢do grafema x fonema, a alterndncia entre maiusculas e minusculas € a
substitui¢do de palavras. As ocorréncias das demais categorias (pontuagdo, translineagdo,
acréscimo de palavras, paragrafacdo, segmentacdo, plural x singular e acentuagdo) foram
mais raras nos enunciados analisados.

A maior quantidade de rasuras nas regides que chamamos de caligrafia, relagdo

grafema x fonema e alternancia entre maiusculas e minusculas € uma forte evidéncia de que
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as regides da (sua) escrita para as quais os escreventes sdo capazes de olhar com algum
distanciamento — aquele marcado pela rasura — sdo aquelas para as quais mais frequentemente
as praticas escolares tradicionais também se voltam. Nessas praticas, em geral, o ensino da
escrita tem sido ainda calcado numa grande cobranga para que os alunos escrevam de forma
correta, o que, em ultima instancia, tem significado escrever com letra legivel e bonita —
portanto, no dominio da caligrafia — e escrever de forma adequada as convengdes ortograficas
do PB — portanto, respeitando as normas da relacao grafema x fonema e outras normas como a
alternancia entre maiusculas e minusculas.

A partir disso, no que concernem as regides que OS escreventes mais rasuram,
podemos afirmar, com base na perspectiva tedrico-metodoldgica adotada em toda descricao e
analise dos dados, que as motivacdes que os fazem rasurar em determinada regido em
detrimento de outra dizem respeito a imagem que constroem do que ¢ normal e adequado para
as praticas socio-historicas escolares nas quais estdo inseridos e pelas quais circulam. A
divisdo enunciativa do escrevente marcada nessas regides €, pois, fruto das diversas
possibilidades abertas pela lingua/linguagem/escrita que circula nas praticas escolares.

Conforme Calil e Felipeto (2000), o retorno sobre o texto e seu rasuramento aponta
para a divisdao do sujeito € uma submissdo ao outro, que pode ser considerado a cultura, a
sociedade e, também, a linguagem, pois nem sempre o retorno ¢ um processo criativo ou uma
ruptura previsivel, ja que pode ir em direcdo ao que esta estabilizado na lingua e, talvez, até
mesmo, para uma ressignificacdo do dizer ou para outro movimento. Na perspectiva assumida
por Corréa (2004), a escrita € um processo no qual o escrevente mobiliza diferentes imagens
que faz de si, de seu interlocutor e da (sua) escrita, a partir dos momentos em que assume a
escrita em sua génese, nos momentos que a assume como um codigo institucionalizado, bem
como os momentos de remissdes a outros textos, sejam eles falados e escritos, e a rasura,
nessa dire¢do, significa 0 mesmo que o lugar para onde o escrevente olha de forma autonoma,
ou seja, quando passa da posicdo de apenas escrevente do seu enunciado e, passa,
momentaneamente, a olhar como leitor de seu texto.

Ancorados na concepg¢ao da heterogeneidade constitutiva da escrita, nesta dissertacao,
consideramos que o sujeito rasura desde as suas primeiras experiéncias com a escrita, € este
gesto se estende nas praticas escritas como um todo, em diferentes tempos e espacos.
Entendemos, também, que a circulagdo do escrevente por praticas, mostrada pela rasura, nao
permanece a mesma ao longo da aquisi¢cao da escrita, nem se repete nas diferentes praticas
das quais os escreventes participam. Ela pode transformar-se, na medida em que se

transformam (no espago € no tempo) as praticas sociais pelas quais o escrevente transita.
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Nesta pesquisa, com base nas diferentes contribuigdes tedricas de pesquisadores que se
dedicaram a “olhar” para o objeto rasura, objetivamos, também, mostrar como esta pesquisa
pode contribuir para a compreensdao de como as rasuras nos ddo respostas sobre a trajetoria,
ndo linear e heterogénea, pela qual o escrevente transita para chegar a constituicdo do que
seria convencional para a (sua) escrita. Sendo assim, acreditamos que todas essas informacdes
podem constituir-se como importantes saberes sobre as praticas de escrita no Ensino
Fundamental II, como também, importantes saberes para os professores e demais profissionais
interessados no funcionamento do processo de produgdo escrita desse periodo de
escolarizacao.

Reafirmamos, neste sentido, a posicao de Calil (2004) que afirma que a auséncia de
literatura que toma a rasura como objeto de estudo no campo das Ciéncias da Linguagem
advém do fato dela ser considerada como algo evidente e natural. Investigar e valorizar
rasuras presentes nos enunciados escritos dos escreventes permitem ver as operagdes
linguisticas indiciadas no que se mostra como uma reflexao linguistica que o autor (estudante
do Ensino Fundamental II) faz sobre ou a partir do seu texto e, além disso, faz com que o
professor tenha mais pistas sobre 0 modo como seus alunos constroem sua escrita.

Baseados nos pressupostos tedricos e analiticos adotados nesta disserta¢ao, vinculados
a linha de pesquisa da qual partimos — Ensino-Aprendizagem de Linguas —, acreditamos que
esta pesquisa possa contribuir para uma melhor compreensao do processo de aprendizagem da
escrita, uma vez que, estudar um objeto como a rasura é o mesmo que apresentar
esclarecimentos, conforme Capristano (2014), sobre conflitos com os quais o0s
escreventes/alunos se deparam para “aprender” a escrever.

Acreditamos, também, que as reflexdes levantadas nesta pesquisa podem contribuir
para o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa nas escolas, desde a Aquisicao da
escrita at¢ o Ensino Superior, uma vez que a rasura ¢ indice de um sujeito que, imerso no
funcionamento linguistico-discursivo, atua sob o efeito desse funcionamento e mostra-se
como capaz de reconhecer uma diferenga entre o que escreveu € o que supde que deveria
escrever — suposi¢ao que nasce das suas experiéncias com a linguagem e com a escrita. Pode-
se compreender, também, a partir das analises e resultados obtidos, que as rasuras presentes
em enunciados escritos do Ensino Fundamental II parecem ser motivadas pela atuagao
simultdnea de “enunciar em conformidade com lugares que o escrevente ocupa em outras
préticas sociais” (CORREA, 2004, p. 19). Dessa forma, ao entrar no funcionamento simbélico
da escrita, o escrevente deixa-se levar por ele e apresenta registros que marcam a sua relacao

com a linguagem.
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Nesse sentido, corroboramos com a defesa de que estas reflexdes sejam somadas a
outras pesquisas como aquelas da area da Educagdo, pois contribuiriam com o processo de
alfabetizacdo que esta, conforme Machado (2014, p. 105) “tao carente de discussdes sobre a
complexidade da lingua” e da escrita. Um trabalho como esta pesquisa da condicdes aos
profissionais das diferentes areas existentes dentro do curso de Letras/Linguistica de
compreenderem e qui¢a alterarem a forma como analisam os textos de seus alunos,
percebendo, assim, como a relagdo sujeito e linguagem € complexa e como inlimeros fatores
atuam na representagao da escrita.

Vista de um outro modo que ndo seja vinculada a sujeira, o contato de linguistas com
esta presente pesquisa permitiria uma reflexdo maior sobre as bases tedricas do processo de
ensino-aprendizagem e das praticas de alfabetizacdo efetivamente levadas a efeito nas salas de
aula brasileiras. Tal conhecimento possibilitaria melhor compreensao a respeito das praticas
de letramento institucionalizadas na e pela escola e investigagdes mais produtivas sobre o
efeito dessas praticas para a aquisi¢ao da escrita.

Tais reflexdes somam-se as demais pesquisas que se propdoem a reconhecer a
heterogeneidade da escrita, abrindo espaco para um diferente olhar sobre as escritas propostas
pelos escreventes em sala de aula, como também, segundo Machado (2014, p. 105) “contribui
para a desmistificacdo do cardter de sujeira atribuido a rasura,” uma vez que as discussoes
impetradas nesta dissertagdo corroboram a tese de que as rasuras indicam conflitos do
escrevente com a lingua.

Consideramos, por fim, que esta pesquisa ndo se fecha em si, pois abre a possibilidade
de ampliar certas discussdes que foram, aqui, apenas mencionadas, tomadas como analises
auxiliares que permitiria a exploracdo de novos investimentos metodoldgicos e analiticos.
Apontamos alguns desses investimentos ao longo das analises. Outra possibilidade seria
desenvolver um estudo considerando os anos que correspondem ao Ensino Médio, com a
inten¢do de examinar se a quantidade de rasuras continuaria diminuindo, ou seja, se 0 tempo
escolar teria relacdo com a forma como o escrevente rasura, como também se as regides mais
visitadas seriam iguais ou, a0 menos, parecidas com aquelas identificadas pela presente
pesquisa.

As analises das rasuras aqui realizadas permitem ressaltar, por fim, que ha questdes
linguisticas e discursivas, muitas vezes interpretadas como erro ou distlrbio, se vistas em
outros contextos ou por outras perspectivas tedricas, envolvidas no que sistematicamente se
pode chamar rasura. Desse modo, evidencia-se que o produto final pode ocultar um processo

conflituoso que resultou em um acerto, marcando as hibridas relacdes que o sujeito estabelece
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com a linguagem durante a aquisicdo da escrita formal. Entendemos, portanto, que “erro” e
“acerto” sao meras nomenclaturas, que subestimam ou supervalorizam uma escrita que, na
verdade, estd (e estard sempre) em constitui¢do e, portanto, temos um sujeito que a todo
tempo relaciona-se com a linguagem e, por meio das pistas linguisticas registradas em seus

enunciados, marca uma escrita constitutivamente heterogénea.
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ANEXO 1
Estado do Parans SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED
Secretaria de Estado de Educagic
DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins e a quem de direito possa interessar, que autorizamos
TAISA MARTINS JORDAO, sob orientagdo da Prof* Dr®. Cristiane Carneiro

Capristano (UEM), a participar das aulas que forem necessarias para a realizagéio de sua
pesquisa de Mestrado em Letras, como iambém a fazer a coleta de dados das produgdes
textuais dos alunos, cujo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esteja assinado
pelo responsavel do aluno, para sua pesquisa intitulada: RASURAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II na Escola Estadual Professor Léo Kohler — Ensino Fundamental I
— Terra Boa (PR).

Yolanda Cristina Rodrigues Oliveira

cpr:_949. 650.089. 3Y

Chefe do Nucleo Regional de Educagéo de Cianorte
Celular: (44) 3619-8102

Email: yolandacris@seed.pr.gov.br

 Mrudon

Yolanda Clﬁestina Rodrigues Oliveira
Chefe do Nucleo Regional de Educacgo de Cianorte

Terra Boa, 26 de Junho de 2017.
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ANEXO 2

Maringa, 27 de abril de 2016.

Prezada diretora da Escola Estadual Prof. Leo Kohler,

Venho, por meio desta, pedir o acolhimento da minha orientanda de mestrado Taisa
Martins Jorddo. A académica, atualmente, desenvolve o seu mestrado na Universidade
Estadual de Maringd (UEM). Nele, pretende investigar como alunos de diferentes anos do
Ensino Fundamental II aprendem a produzir textos, ou, ainda, diferentes géneros discursivos.
Para isso, examinard, especificamente, rasuras (apagamentos, riscos, supressoes,
sobreposi¢des de letras, palavras etc.) que podem ser encontradas em textos elaborados por
esses alunos.

Para desenvolver sua pesquisa, a académica precisard coletar material, ou seja,
producdes textuais de alunos do Ensino Fundamental II. E por essa razio que peco o seu
auxilio. Minha orientanda gostaria de coletar esse material na escola que hoje esta sob a sua
direcdo. A coleta seria muito simples e poderia, inclusive, contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Ela pretende elaborar propostas de produgdo textual que
seriam aplicadas nas diferentes salas de Ensino Fundamental II da sua escola. Essas propostas
seriam feitas depois de conversa com as professoras responsaveis pelas turmas e respeitando o
conteido programdtico previsto para cada um dos anos. Eu e minha orientanda
comprometemo-nos, desde ja, que os nomes dos alunos, das professoras e da escola ndo serdo
divulgados. Eles serdo sempre referendados como “alunos de uma escola publica de uma
cidade no interior do Parand”.

Conto com a sua colaboracdo, ciente de que uma parceria cada vez maior entre a
universidade e as escolas € uma das rotas possiveis para a melhoria das condi¢des de ensino-
aprendizagem dos nossos alunos.

Estou a disposicao para qualquer esclarecimento,

Atenciosamente,

Profa. Dra. Cristiane Carneiro Capristano
Universidade Estadual de Maringa
e-mail: capristanol@yahoo.com.br

Telefone: (44) 3354-7396 e (44) 9946-7101
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ANEXO 3

%% M ESTADUAL PROFESSOR LEO KOHLER-ENSINO FUNDAMENTAL IT

AN

DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins ¢ a quem de direito possa interessar, que autorizamos

TAISA MARTINS JORDAO, sob orientagdo da Prof* Dr®. Cristiane Carneiro

Capristano (UEM), a fazer a coleta de dados para sua pesquisa de Mestrado em Letras
intitulada: RASURAS NO ENSINO FUNDAMENTAL II na Escola Estadual Professor

Léo Kohler — Ensino Fundamental II — Terra Boa (PR), cujz;. a mesma estd sob minha

direg8o.

Silvia Paula Tortola Sereja

CPF: O/F227 77 20

Diretora
Celular: (44) 99917-1819
Telefone escola: (44) 3641-1321.

7y

Silvia Paula Tortola Sereja

Terra Boa, 08 de agosto de 2017.
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ANEXO 4
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacdo de seu filho(a)/tutelado(a) na

pesquisa intitulada “RASURAS NO ENSINO FUNDAMENTAL II”, que faz parte do curso

de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Letras do Centro Ciéncias Humanas Letras e
Artes da Universidade Estadual de Maringd, sendo orientada pela professora Dr®. Cristiane

Carneiro Capristano, da Universidade Estadual de Maringa/PR.

O objetivo geral da pesquisa € “compreender como as rasuras estdo presentes em
produgdes textuais de alunos do Ensino Fundamental II em seus momentos de aquisi¢ao de
escrita, como também, como sdo os diferentes modos dos escreventes compreenderem a (sua)
escrita.” Além desse, tragamos alguns objetivos especificos tais como: a) Investigar rasuras
presentes na producao escrita de alunos do Ensino Fundamental I, especificamente, aquelas
que emergem sem a interven¢cdo de um professor; b) Examinar rasuras em diferentes
dimensdes da escrita presentes em textos de alunos do Ensino Fundamental II; c¢) Verificar
quais aspectos da (sua) escrita esses escreventes podem entender como ‘“‘errados” e/ou
“inadequados”; d) Realizar um estudo comparativo entre as quatro séries iniciais do Ensino

Fundamental 11.

Para a concretizacdo desta pesquisa, a participagdo de seu filho(a)/tutelado(a) ¢ muito
importante, e ela se dard da seguinte forma: As atividades serdo desenvolvidas na Escola
Estadual Professor Léo Kohler, onde se encontra matriculado e durante o horario de aula,
especificamente durante as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, conforme horario
organizado pela coordenacdo de ensino. As atividades de producdo escrita desenvolvidas
durante a aula dardo suporte a pesquisa e os textos produzidos para a disciplina serdao

digitalizados para fins de analise.

Informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos em relacdo a participagdo nas
atividades propostas, assim, pontuamos que o aluno tem o direito de recusar-se a executa-las.
Um dos possiveis constrangimentos pode ser o fato de ceder seus textos para digitalizacdo e
analise. Contudo, caso isso aconteca, 0 sujeito participante ndo sera obrigado(a) a desenvolver

a atividade.
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Esclarecemos que a participagdo de seu filho(a)/tutelado(a) é totalmente voluntaria, podendo
voc€: recusar-se a autorizar tal participagdao, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que
isto acarrete qualquer Onus ou prejuizo a sua pessoa ou a de seu filho(a)tutelado(a).
Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, €
serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
identidade, sua e a de seu (sua) filho(a)/tutelado(a). Apds cinco anos da publicagdo da

pesquisa, todo o material coletado, por meio de registro escrito, serd descartado.

Esperamos que, como beneficio, haja o conhecimento pelo aluno sobre a Lingua Portuguesa,
uma vez que, os alunos estardo em contato direto ao realizarem as produgdes textuais e,

também, um acompanhamento global de suas praticas de escrita.

Caso haja davidas, ou ainda a necessidade de maiores esclarecimentos, € possivel nos contatar
por meio dos enderegos a seguir ou procurar o0 Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo

endereco consta neste documento.

Este termo deverd ser preenchido e assinado em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida e assinada, entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador, por vocé e pelo seu
filho(a)/tutelado(a) solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto
deve ser feito por ambos, pelo pesquisador e por vocé como responsavel pelo sujeito de

pesquisa, de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

(Campo para preenchimento do pa/mae/responsavel legal)

que recebi todos os esclarecimentos necessarios e concordo VOLUNTARIAMENTE com a
participacdo de meu filho(a)/curatelado na pesquisa coordenada pela Professora Doutora
Cristiane Carneiro Capristano (UEM) e desenvolvida em coparticipagdo pela pesquisadora

Taisa Martins Jordao

Assinatura ou impressao datiloscopica
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(Campo para assentimento do sujeito de pesquisa menor de idade)

) TR declaro
que recebi todas as explicagdes sobre esta pesquisa e concordo em participar desta, desde que

meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Taisa Martins Jordao, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto de

pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida em relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com os pesquisadores,

conforme informagdes a seguir:

Cristiane Carneiro Capristano
Tel: (44) 99946-7107

Taisa Martins Jordao
Tel: (44) 99979-3772
taisajordao94(@gmail.com

Qualquer diavida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa poderad ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no

endereco:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO 5

Comando de producdo

Vocé deve escrever um texto do género Conto e para a producido deve considerar os
topicos abaixo:

— Escolha o personagem principal e os outros personagens que fardo parte de sua
historia;

- Defina o lugar onde a historia se passara;

— Apresente os personagens e suas caracteristicas;

- Invente uma complicacio para a historia;

- Desenvolva os acontecimentos e os fatos da narrativa;

= Fale como o problema foi resolvido;

= Crie um final feliz para o personagem da histéria principal:

— Crie um belo titulo para seu conto;

Obs: Nio se gsgueca que os contos de fadas, em geral, comecam com a expressido Era
uma vez e que eles tém uma sequéncia de inicio, meio e fim.

Bom trabalho! |
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ANEXO 6

Esecreva um texto do género Conto. Para a escrita, devem considerar que se trata de um
Conto de Amor em que vocés devem contar a historia de uma suposta briga de
separacdo de um casal e os trés personagens principais devem, necessariamente, serem
chamados de Marta, Haroldo e Jésse. Segue o comando de producio:

O que escrever? Conto de Amor;

Para quem? Professora;

Por qué? Para obtencio de nota:

Sobre o qué? Sobre uma separacio;

Personagens: Marta, Haroldo e Jessé

Obs: Coloque um belo titulo.
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ANEXO 7

O Bilhete é um tipo de texto cotidiane muito frequente, empregado em contextos informais e ¢
escrito entre pessoas que possuam um grau de afetividade.

Em resumo, s3o textos comunicativos que contém mensagens simples, os quais sdo escritos em
pequenos papéis e enviados para a amiga de escola, irmdo, mée, dentre outros.

Por esse motivo, o bilhete utiliza uma linguagem despretensiosa, ou seja, a linguagem
informal e coloquial, tendo como principal fungdo a informativa.

Ainda que sua principal fungdo seja informar alguém sobre algo, os usos dos bilhetes sdo muito
amplos e podem ser escritos para fazer um convite, relatar um fato, solicitar ou avisar algo,
dentre outros.

Por ser um texto que apresenta um grau de intimidade entre o emissor (quem escreve) e 0
receptor (quem recebe), os bilhetes admitem abreviagGes, apelidos, repeticdes, girias, vicios de
linguagem, e nem sempre estdo de acordo com a norma gramatical da lingua. Na maioria das
vezes, sdo assinados pelo autor e possuem a data em que foram escritos.

Escreva um bilhete para sua mae informando que vocé ird jogar com seus amigos e chegara as

18 horas.
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ANEXO 8

Alunos,

de acordo com as discussdes realizadas em sala, segue o comando de producdo:

Conforme o estudoja realizado sobre o género — Texto Narrativo, faca uma producio
textual de, no minimo, 12 linhas que corresponda a este género. Nio gsqueca de dar
titulo a historia.

Para escrever seu texto narrativo, vocé devera considerar:

O fato que serd narrado (O qué?) — Um sequestro

O O tempo em que o fato estd (Quando?) — Tempo Passado

O lugar onde vai ocorrer o fato (Onde?) - Cidade

Quais personagens vio fazer parte de histéria (Com quem?) - Paulo, o

sequestrador e o refém.

d Qual o motivo de ocorrer tal situacdo (Por qué?) - Dinheiro

O Como se deu o fato (Como?) - Paulo é um policial aposentado que se vé
envolvido em uma trama de sequestro. O filho de seu melhor amigo, um comerciante
local, foi sequestrado e os sequestradores deram umprazo de uma semana para a familia

do rapaz conseguir um milhio de reais para o resgate.




ANEXO 9

Como fazer a producao textual?
Contribuicdes:
O Relato Pessoal € uma modalidade textual que apresenta uma narracdo sobre um fato
ou acontecimento marcante da vida de uma pessoa. Nesse tipo de texto, podemos sentir
as emocdes e sentimentos expressos pelo narrador.
Tal qual uma narracdo o relato pessoal apresenta um tempo e espacos bem definidos
donde o narrador torna-se o protagonista da historia.
Note que além de narrativo, o relato pessoal pode ser descritivo, com a descrigdo do

local, personagens e objetos.

Dessa maneira, produza um Relato Pessoal em que vocé ird relatar como o casal da
Mausica do Legido Urbana que estudamos se conheceram. Lembre-se de ndo economizar

detalhes. Maos a obra!
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