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RESUMO

As Leis Federais n® 10.639/03, n° 11.645/08 e a Deliberacdo Estadual do Parana n°
04/06 determinam o estudo da histéria afro na rede publica de ensino. Para o
cumprimento dessas leis, nas escolas estaduais do Parana — Brasil, sdo formadas equipes
multidisciplinares: grupos legitimados de trabalho docente e técnico desenvolvido
dentro da escola para abordar temas voltados para as relagdes étnico-raciais que sdo
anualmente definidos pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. Neste contexto,
este trabalho objetivou conciliar formacéo profissional, cinema e literatura na equipe
multidisciplinar em uma escola periférica na cidade de Pai¢candu (PR) ao longo do ano
letivo de 2017 para promover acfes de integracdo de questdes étnico-raciais como
componente pedagdgico. Ao considerar que a equipe é formada por funcionarios da
escola e por professores das mais diversas areas do conhecimento, o trabalho com o
grupo foi feito consoante aos multiletramentos (COPE; KALANTZIS 2000; 2009;
2012) e ao letramento racial critico (FERREIRA, 2006), de forma a valorizar diferentes
epistemologias. O trabalho promoveu discussGes a partir do discurso apresentado,
especialmente, no filme The help (TAYLOR, 2011) e no livro homdnimo (STOCKETT,
2009) por meio da representacdo das relacGes sociais abordadas nas narrativas. Este
dialogo intersemiotico pode proporcionar reflexdes sécio-historicamente embasadas
acerca da situacdo social do negro brasileiro posterior ao regime escravocrata, buscando
a formacdo do professional da educacdo de modo que este revisitasse sua pratica e
contribuisse para a formacédo de alunos agentes.

Palavras-chave: Relag6es étnico-raciais. Equipes multidisciplinares. Multiletramentos.

Formacdo profissional. The help. Narrativas multimodais e literarias.



ABSTRACT

The Federal Laws n° 10.639/03, n°® 11.645/08 and the Directive of the State of Parand n°
04/06 determine the study of black people’s history in the state educational system. To
obey these laws, the state schools from Parand — Brazil, created multidisciplinary teams.
Then, these teams are formed by teachers and other school professionals that work to
deal with racial-ethnic relations issues — which are every year determined by the
Secretary of State for Education of Parana. In this context, this work aimed joining
educational formation, cinema and literature in a multidisciplinary team. The research
took place at a state and peripherical school of Pai¢andu (PR) in 2017. By considering
that the team was formed by teachers and other school professionals from many fields
of knowledge, the research was developed according to the theories of multiliteracies
(COPE; KALANTZIS, 2000; 2009; 2012) and critical racial literacy (FERREIRA,
2006), in a way to prize different epistemologies. During the multidisciplinary
meetings, we discussed about the discourse presented in the movie The help (TAYLOR,
2011) and in the homonymous book (STOCKETT, 2009) through their narrational
representations of social relations; we also arranged integrated actions involving racial-
ethnic questions as a pedagogical component. This work provided reflections social-
historically supported about Brazilian black people after the slavery so that teachers and
other education professionals could revisit their practices and contribute to form active

students.

Key-words: Racial-ethnic relations. Multidisciplinary teams. Multiliteracies.

Educational formation. The help. Multimodal and literary narratives.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surge de um desejo antigo de conciliar literatura e questdes étnico-
raciais no contexto da escola publica. Depois de algumas reunides, minha orientadora e
eu’ decidimos fazer isso no espago das equipes multidisciplinares (instancias do
trabalho escolar que estudam e buscam estratégias para lidar com questbes étnico-
raciais envolvendo afro-brasileiros e indigenas) com base nos multiletramentos e nas
multimodalidades, contemplando a formacdo de professores e de profissionais da
educacdo — considero como profissionais da educacdo todos os funcionarios da escola,
pois, de alguma maneira, contribuem para o processo formativo do aluno.

Decidi engajar-me em uma pesquisa que envolve questdes étnico-raciais por
motivos extremamente pessoais que me fizeram perceber, a partir das minhas
experiéncias enquanto mulher negra, a necessidade do letramento racial critico: venho
de uma familia majoritariamente negra, que sentiu os reflexos da politica de
branqueamento vigente no Brasil no inicio do século XX (SHWARCZ, 2008) e dos
apagamentos histéricos do povo negro, que, muitas vezes, ndo conhece sua
ancestralidade. Isso sem contar os diversos embates com o mito da democracia racial —
acreditar no convivio pacifico de todas as cores no Brasil e que aqui ndo ha preconceito
racial, de cor de pele — que presenciei e que posso compilar em inimeros relatos e
experiéncias com racismo institucional e naturalizado.

De acordo com Dijk (2012), essas desigualdades na interacdo diaria entre
brancos e ndao brancos sao tidas como ‘“naturais” e, quando se trata de oportunidades,
sdo geralmente atribuidas a classe social sem que seja feita a relacdo com aspectos
historicos e raciais. Silva e Rosemberg (2012) acrescentam que, pelo fato de o Brasil
ndo ter adotado uma politica de segregacao racial apds o fim do regime escravocrata,
muitos, fundamentados pelo senso comum, acreditam que a relacdo entre brancos e
negros € horizontal e harmoniosa; no entanto, 0 que se observa € um racismo
“benevolente”, no sentido de que a violéncia, muitas vezes, é velada. E esse ideario que
busco evidenciar, problematizar e desconstruir no contexto escolar.

Percebi que relatos semelhantes aos meus eram comuns a diversas pessoas no

meu ambiente de trabalho, portanto estava clara para mim a necessidade de falar de

! Imitando Machado de Assis, dirijo-me a vocés como “Caros leitores” para informar que este trabalho
sera escrito prioritariamente em primeira pessoa do singular e do plural, pois, junto a teoria, traz minha
voz e a voz dos meus colegas de trabalho que participaram ativamente desta pesquisa.
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questdes étnico-raciais abertamente. Assim, existe um envolvimento particular que
perpassa toda a pesquisa e que define meu relacionamento com o0 objeto e com 0s
sujeitos da pesquisa. Devido a esses fatores, considero importante promover espagos de
reflexdo em relacéo as ideologias dos professores e dos profissionais da educacéo para a
expansdo de possibilidades de mudanca social no que se refere a realidade escolar e seus
impactos na formacdo discente. Também considero os aspectos multiculturais e multi-
identitarios que compdem o0 ambiente escolar e como esses elementos perpassam 0s
discursos propagados na escola, com a finalidade de questionar e de tonar vistos
assuntos que geralmente sdo invisibilizados (HACKMAN, 2006). Isso constitui um
processo de ensino e aprendizagem interativo, no qual professores ndo sdo os Unicos
detentores do conhecimento, mas sdo aqueles que estimulam os alunos a ressignificarem
as estruturas sociais e a questionarem os padrdes impostos pela sociedade.

Por essas razbes e para contribuir com a formacdo docente continuada®, para
discutir sobre o contexto historico-social do negro® e, possivelmente, para refletir sobre
a formacdo critica do aluno, conforme a Resolucdo Estadual n.° 3.399 de 2010, nas
escolas publicas do estado do Parand — Brasil, existem espacos determinados para a
discussdo de aspectos étnicos, especialmente de negros e de indios*, de acordo com a
realidade da comunidade escolar: as equipes multidisciplinares.

A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada na equipe multidisciplinar de
uma escola no municipio de Paicandu-PR (regido metropolitana de Maringa-PR) e, para
contemplar maior namero de profissionais com certificacdo de participacdo, 0s
encontros da equipe foram atrelados a um curso de extensdo® ofertado em parceria com
a Diretoria de Extensdo da Universidade Estadual de Maringa.

O surgimento das equipes multidisciplinares no estado do Parana foi resultado
do esforco de movimentos negros e de lutas sociais a nivel nacional, dentre elas,

conforme a Deliberagdo Estadual n.° 04/06 (PARANA, 2006), destacam-se as seguintes:

2 Conjunto de cursos que o profissional precisa realizar em determinado periodo para ter elevacdo na
carreira e permanecer atualizado quanto as novas tendéncias cientificas de sua area ou da educacéo de
modo geral.

3 Nesta pesquisa, o termo “afro” (afrodescendente, afro-brasileiro etc.) serd usado quando for feita
referéncia direta aos termos usados nas Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08. Em outros momentos, uso o
termo “negro” e seus derivados a fim de distinguir quando o texto trata especificamente da questao legal e
da teoria extralegislacéo.

4 Embora a equipe multidisciplinar também discuta a questdo indigena, essa ndo sera trazida nesta
dissertacdo, pois o foco do trabalho esta voltado para a questdo afro-brasileira.

5 O projeto do curso de extensdo foi aprovado pela Diretoria de Extensdo da Universidade Estadual de
Maringa sob o nimero do processo 6.557/2017 e pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos
da mesma universidade sob o nimero CAAE 71053717.2.0000.0104 e nimero do parecer 2.339.182.
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o | Congresso do Negro Brasileiro, promovido pelo Teatro Experimental do Negro
(TEN), em 1950, que buscava o “estimulo do estudo das reminiscéncias africanas” e
garantias do acesso de negros a institui¢cbes de ensino e pesquisa; a inclusdo da historia
do negro brasileiro nos aspectos culturais trazidos no curriculo escolar dentre as
aspiracdes da Convencdo Nacional do Negro na Constituinte, em 1986; a Marcha de
Zumbi dos Palmares, em 1995, que entregou um documento ao entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso solicitando, no que tange a educacdo, especialmente a
eliminacdo da discriminacao racial no ensino, 0 monitoramento dos materiais didaticos
e a formacédo de professores para lidar adequadamente com a diversidade racial.

Esses movimentos também conquistaram a alteracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n.° 9.394/96 por meio das Leis Federais n.° 10.639/03 e n.°
11.645/08, para tornar obrigatorio o estudo da cultura e da histdria afro-brasileiras e
indigena na educacdo basica nacional. Com a imposicdo trazida por essas leis —
especialmente a n.° 10.639/03 —, cada estado precisou reorganizar seu sistema
educacional e, por essa razdo, surgiu a Deliberagdo Estadual n.° 04/06 (PARANA,
2006), que determina a constituicdo de equipes multidisciplinares nas escolas estaduais

do Parana com o objetivo de promover:

[...] a divulgagdo e produgdo de conhecimentos, assim como de
atitudes, posturas e valores que preparem 0s cidaddos para uma vida
de fraternidade e partilha entre todos, sem as barreiras estabelecidas
por séculos de preconceitos, esteredtipos e discriminagdes que
fecundaram o terreno para a dominacdo de um grupo racial sobre
outro, de um povo sobre outro (p.1).

Dessa forma, em 2006, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (doravante
SEED) determinou a criacdo de equipes multidisciplinares em todas as escolas publicas
e nucleos regionais de educacdo do Estado do Parana. No entanto, o funcionamento
dessas equipes é regulamentado apenas quatro anos depois pela Resolucdo Estadual
n. 3.399, de agosto de 2010. Segundo o artigo 3.° do documento, a quantidade de
membros das equipes multidisciplinares varia de acordo com o porte das escolas e, no
caso da escola em que a pesquisa foi realizada, a composicéo, no ano de 2017, foi de um
pedagogo, um agente educacional, um representante das instancias colegiadas, dois
professores da area de humanas, um da area de exatas e um da area de bioldgicas. Além
disso, o documento determina que a equipe multidisciplinar seja coordenada,

preferencialmente, pela equipe pedagogica e, conforme o artigo 9.°, formada com maior
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numero de professores/as da area de ciéncias humanas, pois esses, ao longo da sua
formacdo académica, de certo modo, tiveram mais contato com a historia do Brasil.

Os encontros presenciais dessas equipes podem contemplar participantes na
categoria de ouvinte, no entanto, esses nao recebem a certificacdo da SEED. Ao
considerar essa possibilidade, convidei todos os profissionais da escola para que
participassem dos encontros e colaborassem com a pesquisa e, em contrapartida, ofereci
0 curso de extensdo j& mencionado para que mais pessoas se voluntariassem a
participar.

Como as equipes multidisciplinares sdo instancias de organizacdo do trabalho
escolar compostas por professores, funcionarios e alunos, o didlogo entre esses trés
grupos possibilita o exercicio de atitudes democraticas e que se consiga atingir, na
medida do possivel, o interesse de todos os envolvidos. Esse didlogo € norteado por
temas sempre voltados as questdes étnico-raciais; no entanto, a cada ano, a SEED
delimita um assunto especifico dentro dessa grande area, e a escola pode trabalhar
conciliando o tema anual com suas necessidades nos encontros presenciais.

Ha também uma parte dos encontros que é realizada a distancia, em que 0s
profissionais leem textos definidos pela SEED e respondem questionarios disponiveis
na plataforma Moodle. Ao final dos encontros, a regulamentagdo estadual determina
que os participantes da equipe multidisciplinar realizem atividades de valorizacdo
étnico-racial na Semana da Consciéncia Negra (que envolvam o tema estudado na
equipe ao longo do ano letivo) e enviem um memorial descritivo sobre as atividades
realizadas tanto nos encontros quanto na Semana da Consciéncia Negra. No ano em que
esta pesquisa aconteceu na escola, o tema foi “A beleza, a riqueza e a resisténcia dos
povos africanos, afro-brasileiros e indigenas”.

Como as equipes multidisciplinares sdo formadas por um grupo heterogéneo de
profissionais da educacdo que trabalham com as mais diversas fungdes no contexto
escolar, os multiletramentos sdo uma forma de contemplar a pluralidade dos sujeitos de
modo que todos contribuam e sejam agentes, além de permitir concretizar o objetivo de
abordar literatura, cinema e questdes étnico-raciais. Essa possibilidade de pesquisa ficou
mais clara para mim ao longo das orientagdes e das discussdes para lapidacdo dos
objetivos da pesquisa que, no inicio, considerava os alunos como sujeitos principais.
Optel, no entanto, por trabalhar com os profissionais da educacgéo para que os resultados

permanecessem na comunidade escolar por mais tempo e ndo fossem restritos a um
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grupo seleto de alunos. Para viabilizar a realizacdo deste trabalho, assumi (desde de
2017, por dois anos) a coordenacdo da equipe da escola em que trabalho.

Com base nos multiletramentos, as praticas desta pesquisa foram norteadas por
conceitos que consideram os processos de ensino e aprendizagem como multifacetados
e legitimam a pluralidade dos sujeitos e dos meios de comunicagdo com 0s quais esses
se envolvem. Considerar os sujeitos como plurais em oposi¢cdo a um grupo homogéneo
implica perceber as singularidades de cada um no processo de ensino e aprendizagem e
buscar contempléa-las ao longo desse processo de acordo com as necessidades
individuais que refletem no trabalho em grupo.

Além disso, como desdobramento do pensamento de Cope e Kalantzis (2000),
acredito que considerar a pluralidade é uma resposta ao contexto histérico atual de
reconhecimento e busca da valorizacdo da diversidade étnica e cultural no Brasil. Nesse
tipo de educacdo, conforme os autores, existe a expansdo de horizontes conceituais,
cientificos, entre outros, e h4 o reconhecimento de diversas formas culturais convivendo
em um mesmo espacgo. Da-se oportunidade de expressao para aquelas formas que antes
eram relegadas ao silenciamento.

Antes ainda de ter definido os sujeitos de pesquisa, com o filme The help
(TAYLOR, 2011), vi uma possibilidade de atender a determinacéo da legislagdo acima
citada sobre o trabalho com aspectos referentes a cultura e a histéria dos povos afro-
brasileiros nas escolas. A finalidade era buscar o reconhecimento e a valorizacdo desses
grupos indispensaveis para a constituicdo da sociedade brasileira, que ainda sdo muito
pouco estudados na rede basica de educagdo devido a visdo eurocéntrica de mundo,
especialmente nos materiais didaticos.

Apoiada em Marins (2013) — que desenvolveu sua pesquisa com um grupo de
idosos na Universidade Aberta a Terceira Idade, portanto um grupo marginalizado e
frequentemente excluido das politicas publicas voltadas a saiude —, acredito que este
trabalho, por meio dos multiletramentos associados as multimodalidades, possa ser
considerado como um lugar onde forcas ideoldgicas, sociais e politicas se manifestam
sem serem, muitas vezes, percebidas pelo leitor. Incluem-se, nesse processo, outras
formas de significacdo além da escrita, os diversos modos/meios (meio imagético,
sonoro, tatil, impresso...) em que a lingua se configura para que haja comunicagao, ou
seja, as multimodalidades.

Nesse sentido, as multimodalidades permitem contemplar a pluralidade também

das formas culturais, de expresséo etc., conviventes em uma sociedade em gue a escrita
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é apenas um dos meios usados pelos sujeitos. Assim, filmes, imagens e outras formas de
significacdo séo elementos fundamentais e aparecem no mesmo patamar da escrita, que
continua no processo, mas deixa de ser o centro (COPE; KALANTZIS, 2000). Este
trabalho, portanto, pauta-se na expansdo do sentido do termo “texto”, pois a imagem,
por exemplo, também é considerada como tal, uma vez que ela é um signo passivel de
leituras e de interpretagdes.

Inseridos no contexto po6s-moderno, ©0s multiletramentos junto  as
multimodalidades tangem alguns aspectos relacionados a grupos socialmente
marginalizados devido a sua condicao étnica ou social ao devolver a voz a esses sujeitos
e ao considerar 0s meios e 0s suportes que fazem parte de seu cotidiano. E interessante
pensar nessa afirmacdo em relacdo a sujeitos silenciados, muitas vezes negligenciados,
estatisticamente falando, que ndo ocupam espacos sociais e académicos que lhes
permitam falar sobre si com autoridade outorgada pela ciéncia, pela academia ou pela
sociedade.

Para exemplificar a afirmag&o anterior, de acordo com dados referentes a 2017
do IBGE (SARAIVA, 2017), 54,9% da populacdo brasileira se autodeclara negra
(considerando as pessoas pretas e pardas). Isso equivale a aproximadamente 112,7
milhdes de pessoas. Dentro desses nimeros, quando o assunto é ocupacao profissional,
0 IBGE (MARLI, 2017) registrou, no terceiro trimestre de 2017, 24,3 milhdes de negros
trabalhando nas areas de informacdo, comunicacéo, atividades financeiras, imobiliarias,
administrativas, administracdo politica, defesa, seguridade social, educacdo, saude e
Servicos sociais; enquanto o nimero para pessoas autodeclaradas brancas era de 32,8
milhdes.

Tais dados contrastam com a afirmacdo de Marli (2017), segundo a qual 66%
dos trabalhadores domésticos brasileiros sdo negros. Isso demonstra que profissdes com
maior visibilidade ou que exigem alto nivel de escolaridade sdo numericamente mais
ocupadas por brancos, enquanto profissdes de menor visibilidade ou que exigem baixo
grau de escolaridade sdo mais comuns entre 0S negros.

Os estudos de multiletramentos criticos auxiliam enquanto pedagogia no aspecto
de poder tornar o processo de construgdo de sentidos um meio de ressignificacdo do
texto prioritariamente escrito, ao buscar compreender “os privilégios e apagamentos”
nas relagdes sociais (DUBOC; FERRAZ, 2011). Assim, é possivel refletir, com base

em Duboc e Ferraz (2011), sobre os discursos e as ideologias que permeiam as relagdes
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sociais de modo geral e valorizar os sujeitos aos quais o direito de voz é ignorado ou
negado ao longo dessas enunciagdes.

Associada aos multiletramentos e as possibilidades emergentes deles, busco
meios para uma educacdo voltada & justica social na formagdo do cidaddo. A luz da
proposta de Hackman (2006), uma educacdo que contemple justica social encoraja 0s
alunos a participarem ativamente de sua propria educacdo e da& suporte para que o
professor crie ambientes de questionamento e de reflexdo que subsidiem o surgimento
de alunos agentes. Nesse processo educacional, permite-se que os alunos questionem as
desigualdades, os privilégios sociais e as relacbes de poder em que historicamente se
inserem, de modo que esses questionamentos fomentem uma prética social que va além
das salas de aula.

Assim, na formacdo do cidaddo critico perpassada pelos multiletramentos, 0s
sujeitos sdo autores da sua historia e ndo apenas ouvintes passivos diante da histéria de
outros. Nesses processos, fundamentada em Lankshear e Knobel (2006), o foco ndo € o
professor nem o aluno, mas a relacéo entre os dois por meio de praticas prioritariamente
realizadas com a participacdo e a colaboracdo de todos os envolvidos.

Assim, a formacdo profissional passa a ser permeada de “porqués” e “para
qués”, isso porque tais concepgdes de multiletramentos consideram que os professores
ndo tém significados prontos para transmitir aos seus alunos, mas 0s constroem
colaborativamente. Ndo se trata de mostrar o que € certo ou errado, mas de, com base no
contexto historico e social, problematizar o que precisa ser melhorado para um ensino
justo. Desse modo, discussdes sobre relagfes étnico-raciais sdo subsidios para a
construcdo de sentidos nesse processo.

PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVAS

Algumas pessoas tém sua carreira académica e profissional planejada desde o
momento em que iniciam a graduacdo e, embora acontecam algumas mudancas ao
longo do percurso, o resultado ndo é muito diferente daquilo que foi inicialmente
planejado. Tentei fazer isso; no entanto, meus planos foram moldados ao longo da
minha trajetoria académica e profissional e continuam sendo ressignificados de acordo
com as necessidades apresentadas pelo contexto profissional e educacional de onde

parto para realizar esta pesquisa.
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Em se tratando de necessidade, esta pesquisa surgiu da minha inquietude ao
perceber, no meu contexto de trabalho (a escola pablica), a dificuldade e a necessidade
dos profissionais em abordarem determinados temas relativos a formacéo critica do
cidadao, especialmente quando se tem em pauta as relagcdes étnico-raciais e, COmo ouvi
de um professor com quem trabalho, “muitas pessoas ficam divididas entre o
pensamento critico ¢ o politicamente correto”. Ou seja, enquanto o pensamento Critico
estaria relacionado ao estudo e as praticas voltadas para as questdes étnico-raciais, para
entendé-las e buscar alternativas para combater especialmente o racismo, o0
politicamente correto seria mais uma representacdo das situacGes em que se deixa de
usar determinados termos racistas nas enunciagdes a fim de ter uma boa imagem social,
mas 0s esteredtipos continuam sendo reproduzidos sem reflexao.

Nesse sentido, este trabalho se justifica pela necessidade de se constituir uma
escola onde os profissionais da educacao tenham a possibilidade de, junto aos alunos,
atuar na sociedade em que se inserem por meio da associagcdo das diversas vozes
presentes na escola (a do negro, do branco, do professor, do aluno, dos agentes
educacionais etc.). Pensando nisso, o filme The help — Historias cruzadas, em portugués
— (TAYLOR, 2011) me auxiliou na delimitacdo do objeto de estudo. Eu estava
procurando uma maneira de conciliar literatura e questdes étnico-raciais quando
encontrei o filme, depois, o livro. The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) traz
narrativas de mulheres que permitem o surgimento de reflexdes sobre questbes
historicas, que, de certo modo, ainda sdo atuais ao fornecerem subsidios para a
compreensdo acerca da tematica étnico-racial.

Portanto o cumprimento das leis federais e estaduais mencionadas anteriormente
e o desenvolvimento do cidaddo (no caso desta pesquisa, por meio do trabalho com
literatura, via multimodalidades, na formacéo de professores da rede basica de ensino)
sdo possiveis, recorrendo-se aos aspectos sociais, historicos, cinematograficos ou
literarios presentes em The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011). Isso porque a
realidade retratada no livro e no filme pode ser comparada com a brasileira, uma vez
que “nos diferentes planos sociais, a constatagcdo ¢ a mesma: existe um desequilibrio
imenso entre a situagdo dos brancos e dos negros brasileiros” (COSTA, 2010, p. 68).

Além disso, The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) permite que seus
leitores/espectadores fagam o que Eco (2003) chama de “investimento passional”: €
possivel dizer que o sucesso de vendas do livro e do filme se deve, em parte, a

possibilidade de identificacdo e de projecdo que o sujeito pode fazer de seu proprio
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contexto historico-social com as obras (tanto livro quanto filme), pois elas colocam o
sujeito diante das ambiguidades da linguagem e da vida (p. 12). Tais fatores podem
permitir que os docentes construam significados partindo das narrativas e estimular o
surgimento de questionamentos e de reflexdes acerca da abordagem das relacGes étnico-
raciais em sua préatica docente.

O trabalho com temas referentes a situacdo atual dos negros na escola se faz
necessario para a conscientizagdo da comunidade escolar acerca da desigualdade racial
e de aspectos histdricos nesse sentido. Além disso, partindo da literatura nos diversos
meios de circulacdo, permite-se o cumprimento de leis que regulamentam e tornam o
trabalho com a cultura afro obrigatério na rede estadual de ensino. Esse trabalho é

necessario porque

[...] o negro brasileiro se viu livre da escraviddo aberta e, envolvido
por um discurso historicamente construido, acreditou que com sua
liberdade adquiriria a igualdade de direitos e de oportunidades dadas a
todo cidaddo brasileiro, tornando-se um cidadéo livre. No entanto,
para que isso se efetivasse na pratica seria necessaria uma alteragdo
nas relagdes sociais com os brancos e uma revisdo do que seria 0
principio da igualdade, pois a igualdade dada aos negros foi, na
verdade, a exclusio do negro mantida como um fator social,
econbmico e também racial (SILVA, 2010, p. 16).

Devido ao meu envolvimento pessoal, tantas vezes repetido, que me permite
contar uma histéria penetrando o objeto de estudo enquanto o analiso (McILVEEN,
2008), olhei para o que muitos ja haviam percebido: embora exista legislagdo tanto
federal quanto estadual para normatizarem e regulamentarem o trabalho com a historia e
a cultura afro-brasileira na educacéo bésica, o fato é que as equipes multidisciplinares
ndo funcionam em diversas escolas do Estado, o que, de certa forma, corrobora para a
perpetuacdo do mito da democracia racial. Conforme relatos que ouvi nas reunifes
promovidas pelo Nucleo Regional de Educacdo de Maringa e experiéncias em escolas
onde trabalhei, diversas vezes, 0s encontros dessas equipes ndo sao realizados por falta
de funcionarios dispostos a organizar o trabalho.

Uma das justificativas para esse desinteresse € a desmotivacdo do profissional da
educacdo provocada por inimeros fatores os quais impedem o trabalho com questdes
que fogem do conteudo curricular especifico de cada disciplina, visto que muitos
profissionais perdem o desejo de inovar ou de trabalhar com algo que esteja fora do seu
planejamento disciplinar ou que exija aprofundamento sobre conteidos que nao sejam

da sua area especifica do conhecimento. Além da obrigacdo legal de estudar e de



22

problematizar questdes historicas e culturais do negro brasileiro, é necessario buscar o
interesse dos professores em se envolverem com as questdes étnico-raciais e propor
atitudes que visem conscientizar sobre a importancia do negro na constituicdo do povo
brasileiro e sobre o preconceito racial na sociedade e em comunidades escolares, onde o
bullying — especialmente virtual e por meio das redes sociais — entre os alunos é
comum.

Diante disso, ¢ fundamental problematizar a pratica docente e o trabalho no
ambiente escolar. E necessario considerar as multiplicidades das préaticas comunicativas
utilizadas na escola e a necessidade da reflexd@o acerca das relaces de poder (HELLER,
2008) representadas também pela lingua e pelo discurso (da midia de massa, por
exemplo), as quais refletem o mito da democracia racial no Brasil e acabam sendo
reproduzidas inconscientemente por muitos, especialmente por meio de bullying.

O que precisa chegar aos alunos por meio dos professores é a possibilidade de
eles proprios realizarem indagac@es e interferirem na realidade na qual se inserem: é
preciso que o aluno perceba que suas contribui¢cbes sdo importantes nos diversos
contextos. Também € necessario que esse sujeito aja justamente e reconheca seu papel
social enquanto cidaddo (HACKMAN, 2006). Nesse contexto, o professor é um
mediador que promove espaco para que os alunos tenham voz em seus proprios
discursos (KALANTZIS; COPE, 2012) e o envolvimento do professor na equipe
multidisciplinar pode ser uma forma de estimular o autoquestionamento da pratica
pedagdgica e de resgatar o interesse profissional no que tange a transformacdo do
ensino em um processo critico e colaborativo.

Al esté a possibilidade de incluir os multiletramentos voltados para o estudo das
relacBes étnico-raciais na formacao profissional. Nessa perspectiva, € possivel trabalhar
literatura e cinema com 0s mais variados publicos, desde criancas até adultos; pois, em
uma visdo em que, a partir de Monte Mor (2014), a interacdo entre linguagem e
criticidade sdo concebidas como préatica social, todo sujeito, independentemente da
idade, pode ser agente, basta estar inserido na sociedade. Desse modo, o trabalho com
formacdo de professores € ratificado, porque esses, ao entrarem em contato com
literatura pelo viés dos multiletramentos, tém a oportunidade de revisitar sua préatica
pedagdgica e possibilitar o desenvolvimento de um trabalho critico com seus alunos

atuais e futuros.
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OBJETIVOS®

Diante da problematica referente a implementacdo das Leis Federais
n.0 10.639/03 e n.° 11.645/08, da Deliberacdo Estadual n.° 04/06 e da dificuldade
encontrada por diversas escolas para a realizacdo dos encontros da equipe
multidisciplinar, surge a questdo norteadora desta pesquisa: é possivel trabalhar as
questBes étnico-raciais com profissionais da educacdo na escola publica junto da
literatura que circula em diversos meios?

Acreditando que seja possivel desenvolver tal trabalho, o objetivo principal desta
pesquisa foi conciliar a formacdo profissional a pedagogia dos multiletramentos e a
circulagdo multimodal da literatura no espaco da equipe multidisciplinar.
Especificamente, busquei promover discussdes sobre a influéncia de cor ou raga nas
relacbes sociais a partir de The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011),
principalmente entre negros e brancos, de modo que isso provocasse reflexdes sobre a
préatica profissional e, como desdobramento, sobre a formacdo dos alunos. Essas
discussbes também objetivavam refletir e buscar formas de agir em situacdes reais do
contexto escolar que envolvessem relagdes étnico-raciais, o que indiretamente pbde
refletir na formacéo do cidadao critico proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013).

Frente ao contexto educacional no qual estou inserida, busquei conciliar
literatura e cinema, a fim de fomentar a pratica docente e de possibilitar a formacéo de
professores agentes (MONTE MOR, 2013), partindo das teorias dos multiletramentos
(KALANTZIS; COPE, 2012) e de letramento critico (DUBOC; FERRAZ, 2011), no
espaco da equipe multidisciplinar da escola em que trabalho ininterruptamente desde
2016 e pela qual tenho grande afeicéo.

Os objetivos especificos foram os seguintes: partir do texto literario e do filme
ao longo do trabalho com professores e funcionarios da escola e promover discussoes
sobre a circulacdo da obra em meios semidticos diferentes; realizar discussdes sobre
raca e etnia com base nos multiletramentos, no letramento critico e na escola
democratica e inclusiva; buscar, entre professores e funcionarios participantes da equipe

multidisciplinar, meios adequados para lidar com o nosso alunado dentro de cada

6 E importante salientar que, pelo fato de esta pesquisa ter sido autoetnogréfica e orientada pelos
multiletramentos, os objetivos foram alterados ao longo dos encontros da equipe multidisciplinar devido a
atuacdo dos sujeitos de pesquisa envolvidos.
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disciplina da grade curricular e do contexto histérico-social de todos esses sujeitos;
promover discussdes e reflexdes acerca da historia do negro afro-americano posterior ao
regime escravocrata e considerando a narrativa de The help (STOCKETT, 2009;
TAYLOR, 2011); propor acbes que contemplem as diversas disciplinas, dentro de seus
conteudos especificos, e as discussdes da equipe multidisciplinar para que professores,
funcionérios e alunos pudessem problematizar o mito da democracia racial na
comunidade escolar para agirem criticamente nas diversas situagdes em que 0 racismo

ocorre.

METODOLOGIA

Comeco esta secdo explicitando os motivos pelos quais decidi escrever
prioritariamente em primeira pessoa do singular. Apoiada em Mcllveen (2008), acredito
que esta pesquisa demonstra os conceitos tedricos e metodologicos em relagdo aos
processos de construcao de sentidos adotados pela pesquisadora (eu) e seu (meu) ideario
transformista que pode se (me) autotransformar ou transformar o meio em que
atua/pesquisa (atuo/pesquiso).

Isso significa que este estudo ndo é impessoal, entdo, usando as palavras de Ellis
e Bochner (2000), este texto ndo € escrito da forma tradicional, “como se fosse escrito
de lugar nenhum por ninguém™’ (p. 734, traducdo minha). Essa escrita surge de uma
pesquisa que buscou o reconhecimento e a desconstru¢do do mito da democracia racial
no ambiente escolar envolvendo individuos e suas experiéncias pessoais, por vezes,
muito dolorosas, pois, conforme Ellis e Bochner (2000), essa dor acompanha o inicio de
um trabalho em que, por meio da autoetnografia, surgem possibilidades de realizar
“algo significativo para vocé e para o mundo™® (p. 738, traducdo minha).

Os desdobramentos da pesquisa no ambiente escolar visavam sujeitos reais e
com suas individualidades, portanto a forma escrita desta dissertacdo em primeira
pessoa também demonstra essa pessoalidade. Acredito que nenhum ponto de vista é
neutro e a escolha de uma linguagem neutra também demonstra um ponto de vista.
Escrever em primeira pessoa revela todo meu envolvimento pessoal com os sujeitos da

pesquisa e o dialogo que mantivemos ao longo dos nossos encontros. Assim, faz parte

7 “It's as if they were written from nowhere by nobody”.
8 ... “something meaningful for yourself and the world.”
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da pesquisa demonstrar 0 meu ideario e o meu objetivo por meio da forma escrita.
Segundo Ellis e Bochner (2000),

Eu parto do ponto de que a lingua néo é transparente e ndo existe uma
verdade padrdo e Unica. Para mim, a validade significa que nosso
trabalho busca verossimilhanca; ele evoca nos leitores um sentimento
de que a experiéncia descrita € semelhante a vida, acreditavel e
possivel® (p. 751, traducdo minha).

Além de demonstrar 0 modo como a pesquisa foi desenvolvida, a forma da
narrativa também possibilita ao leitor refletir sobre sua prdpria pratica social. Conforme
Ellis e Bochner (2000, p. 748), ler um texto escrito em primeira pessoa do singular é um
convite ao leitor para se colocar no lugar do narrador com a possibilidade de se
posicionar como o “eu” da narrativa, enquanto autoexamina e reflete sobre suas préaticas
para ampliar seus horizontes referentes a suas crengas, conceitos, diversidade cultural,
relagdes sociais, considerando, assim, a realidade do outro.

Ainda pensando nos leitores deste texto, a minha escrita em primeira pessoa
também reflete a estrutura do enredo de The help (TAYLOR, 2011; STOCKETT,
2009), ja que as narrativas das mulheres sdo elementos fundamentais para o inicio da
transformacéo social provocada pelo livro escrito por elas. Foi a partir das narrativas
delas, em primeira pessoa, que os leitores tiveram a possibilidade de se reconhecerem
no enredo do livro The help e tiveram a oportunidade de repensar suas praticas sociais.
Assim, também espero que os leitores deste trabalho se questionem sobre suas préaticas
sociais.

Desse ponto em diante, a pesquisa em questdo, baseada em dados vivenciados

pela pesquisadora (eu), tornou-se autoetnografica, pois esse método

[...] representa um género da etnografia que aprofunda a pesquisa nas
multiplas lacunas da consciéncia do individuo relacionando-o com o
meio em que esta inserido através da experiéncia pessoal. [...] 0
pesquisador toma parte em duas configuragcbes, observador e
observado (por ele mesmo) (KOCK; GODOI; LENZI, 2012, p. 95).

Outro aspecto referente a metodologia € o0 modo como a pesquisa foi dividida
em trés partes entrelacadas ao longo do desenvolvimento: a) levantamento bibliogréfico

para preparacdo dos encontros da equipe; b) encontros da equipe multidisciplinar

% ¢T start from the position that language is not transparent and there's no single standard truth. To me
validity means our work seeks verisimilitude; it evokes in readers a feeling that the experience described
is lifelike, believable, and possible”.
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durante o ano letivo para producéo e coleta de dados no curso de extensdo e na Semana
da Consciéncia Negra; ¢) analise dos dados coletados.

O desenvolvimento da pesquisa e a coleta de dados aconteceram de agosto a
dezembro de 2017 em uma escola de ensino fundamental e médio em Paicandu — PR e
foram realizados a partir dos encontros de formacdo docente junto aos encontros da
equipe multidisciplinar. Os participantes da equipe eram professores de arte, biologia,
fisica, historia, lingua inglesa, lingua portuguesa, matematica, sociologia, funcionarios
da secretaria e direcdo da escola. Quase metade dos doze profissionais envolvidos ndo
estava inscrita na equipe multidisciplinar, mas eles participaram dos encontros, porque
se interessaram pelo tema da pesquisa de mestrado.

Até 2015, os alunos atendidos eram apenas de ensino médio (nos periodos
matutino, vespertino e noturno) e, desde de 2016, passaram a ser também de ensino
fundamental (somente no periodo vespertino). Meu contato com os alunos enquanto
professora me permite afirmar que grande parte deles é afrodescendente e de classe
média baixa, portanto muitos trabalham para contribuir com a composi¢do da renda
familiar e precisam ausentar-se das aulas, especialmente os alunos do periodo noturno.

A cidade em que a escola se localiza ainda possui muitas ruas na area urbana
sem asfalto ou paralelepipedo; assim, em épocas de grande pluviosidade, alguns alunos
ndo frequentam as aulas devido a dificuldade de acesso do transporte escolar publico.
Considerando tais fatores, percebo o empenho de grande parte dos profissionais de
nossa escola na sua formacao profissional, no preparo das aulas e no acompanhamento
dos alunos, pois acreditam que a escola pode ser a Unica oportunidade de transformacéo
social para muitos dos nossos discentes, especialmente para 0s mais carentes.

Retornando para a descricdo da pesquisa, as atividades realizadas ao longo de
2017 constituiram a parte presencial da equipe multidisciplinar da escola e aconteceram
em sete encontros, computando 30 horas. Uma dessas reunides foi destinada para
assistir ao filme The help (TAYLOR, 2011). Além disso, na Semana da Consciéncia
Negra (de 20 a 24 de novembro de 2017), os professores participantes da equipe
multidisciplinar realizaram rodas de conversas com os alunos e montaram a “Sala das
Sensagdes”, um espaco com efeitos audiovisuais destinados a provocar reflexdes e
estimular o dialogo sobre as relacfes étnico-raciais na escola a fim de buscar, dentre 0s
alunos, sugestdes para a valorizacéo racial.

Com autorizagdo dos professores e dos funcionarios participantes, gravei apenas

0 audio dos encontros da equipe para registro das discussdes. Também elaborei diarios
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de pesquisa com relatos da minha experiéncia enquanto pesquisadora para
complementar a analise dos dados. No inicio da pesquisa, elaborei questionarios que
seriam respondidos pelos participantes por escrito, no entanto, devido as solicitacfes

feitas pelos sujeitos de pesquisa, 0s questionarios foram respondidos oralmente e em

grupo.

ROTEIRO DA DISSERTACAO

Para a escrita da dissertacdo, organizei o desenvolvimento da pesquisa em trés
capitulos destinados a tratar do aporte tedrico, da realizacdo da pesquisa e da analise dos
dados. O primeiro capitulo tem por objetivo trazer os conceitos de novos letramentos
(KALANTZIS; COPE, 2012; LANKSHEAR; KNOBEL, 2006; MONTE MOR, 2013),
letramento racial (FERREIRA, 2006), multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2005) e
multimodalidades (KRESS, 2005), norteadores das praticas realizadas nos encontros da
equipe multidisciplinar. Foi apoiada nesse aporte tedrico que pude conciliar a formacéo
de professores com as multimodalidades, considerando a narrativa tanto no texto escrito
quanto no filme. Além disso, a pratica pedagdgica segundo esses conceitos direcionou
as discussdes sobre influéncia de cor ou raca nas relacdes sociais, principalmente entre
negros e brancos, fazendo muitos dos participantes refletirem sobre sua préatica
profissional.

A proposta do segundo capitulo é trazer alguns tépicos que serviram como ponto
de partida para as discussdes dos encontros de formacdo profissional da equipe
multidisciplinar e a andlise das conversas com os profissionais da educacdo. Nesse
momento, questdes de identidade e de alteridade (HALL, 2015) sdo discutidas
relacionando o conceito de zona de contato e conflito (PRATT, 1999) como resultantes
dos processos de diversidade cultural e atos de resisténcia (ASHCROFT, 2002). A
discussao sobre diversidade cultural também foi realizada considerando Shakespeare in
the bush (BOHANNAN, 1966), de modo que, com esse artigo, entramos na discussao
sobre adaptacdo de livros para filmes.

O terceiro capitulo traz a discussdo sobre os aspectos filmicos de The help
(TAYLOR, 2011). Comecamos com a dificuldade de Bohannan em traduzir Hamlet
para 0s membros da tribo Tiv e chegamos ao conflito da adaptacdo de narrativas escritas
para filme (HUTCHEON, 2006; HATTNHER, 2010; 2013). Depois, as personagens sdo
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analisadas consoante a metaficcdo historiografica de Hutcheon (1991) e as cenas do
filme, a partir de Jullier e Marie (2009). Com base em tais anélises, os profissionais da
educacéo e eu pudemos analisar nosso contexto de trabalho e propor atividades para a
Semana da Consciéncia Negra, nas quais profissionais da escola e alunos puderam

expor suas narrativas e sugerir agdes para a desnaturalizacao do racismo na escola.
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1 UMA VISITA AO(S) (MULTILETRAMENTO(S)

Comeco a dissertagdo com um capitulo majoritariamente teérico, a fim de situar
o leitor a respeito dos conceitos norteadores desta pesquisa. Inicio com uma subsecéo
que aborda a revisdo dos termos alfabetizacdo x letramento, (novos) letramento(s),
letramento critico, letramento racial critico, multiletramentos e multimodalidades.
Encerro o capitulo com uma secdo que traz um breve roteiro da parte prética da
pesquisa realizada ao longo do ano letivo de 2017 no Colégio Estadual Vercindes
Gerotto dos Reis. A finalidade é demonstrar a ordem dos passos da pesquisa para situar
o leitor sobre as andlises dos encontros de formagdo docente que constituirdo os
capitulos seguintes.

A minha ideia inicial era fazer um percurso evolutivo do termo “letramento”,
partindo da alfabetizacdo para chegar aos multiletramentos. No entanto, ao longo das
leituras, percebi que ndo ha uma evolugdo, assim como nas teorias da biologia em que o
ser mais evoluido substitui seu precedente. As pesquisas envolvendo os letramentos,
conforme a acep¢do aqui adotada, vdo-se complementando e expandindo o conceito.
Assim, uma ideia ndo substitui a outra, mas permite mais opcdes tedricas consoante 0s
letramentos para embasar as praticas pedagdgicas.

Entdo, este capitulo faz memdria aquelas reflexdes consideradas “utopicas”
(como ja ouvi muitos profissionais da educacdo dizerem) sobre a construcdo de sentidos
que podem se transformar em préaticas sociais significativas possiveis. Assim,
contextualizo a base teérica desta pesquisa a partir do modo como as unidades de
significacdo (MENEZES DE SOUZA, 2011) — sejam elas textos, imagens, musicas etc.
— sdo tratadas nos novos letramentos, no letramento racial, nos multiletramentos e nas

multimodalidades.

1.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ao longo da minha trajetéria como professora, tenho me deparado com
profissionais cujas bases tedricas e empiricas de conhecimento permitem tratar de
alfabetizac&o e letramento como sindnimos. Diante dessa constatacdo, busquei possiveis
explicagOes para tal crenca, uma vez que percebo os dois termos como distintos, mas

relacionaveis.
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Encontrei, em Duboc e Ferraz (2011) e em Viana et al. (2016), a retomada
historica sobre os usos do termo “letramento”. Segundo os autores, antes dos estudos
sobre os “novos letramentos” (os new literacies, a serem retomados posteriormente),
isto é, até a década de 1980 e meados da seguinte, entendia-se letramento como a
simples habilidade de ler e de escrever determinado cddigo. Identifiquei afirmacéo
semelhante em Lankshear e Knobel (2006), ao mencionarem que, em meados da década
de 1970, o termo literacy, em inglés, era utilizado para denominar programas para
ensinar aos adultos as habilidades de ler e de escrever, ou seja, para alfabetizar.

De acordo com Soares (2011), ao discutir métodos de alfabetizacdo e questionar
a eficacia deles, afirma haver, especialmente até a década de 1980, a busca exclusiva
pela “aprendizagem do sistema alfabético e ortografico da escrita” (p. 98). Nesse caso,
as praticas eram descontextualizadas e consistiam em estimulos individuais, muitas
vezes centradas na repeticdo silabica ou fonémica. Ao longo da discussdo, a autora
sugere que a alfabetizacdo deveria ocorrer associada a praticas de letramento,
considerando os diversos aspectos da linguagem (né&o apenas o escrito), com enfoque na
importancia das significacdes produzidas nas relagdes sociais.

Ja Piccoli (2010) traz uma série de tedricos que tratam dos termos alfabetizacéo,
alfabetismo e letramento. Ao longo desse levantamento, a autora demonstra que a
escolha de cada um desses termos estd associada a posicionamentos politicos e
pedagdgicos diferentes, uma vez que as praticas de ensino e aprendizagem e 0s
curriculos escolares sdo ideologicamente norteados. Como Piccoli (2010) acredita que
aprender a ler e a escrever precisa ser um processo histérico e socialmente situado, a
autora escolhe o termo letramento para nomear sua préatica pedagadgica.

Assim como Piccoli (2010), também acredito que as formas de letramentos
sejam ideologicamente norteadas e socialmente situadas. Desse modo, o professor
mediador ndo é neutro, uma vez que vive permeado pelas relagbes politicas, historicas,
sociais e culturais de seu contexto. Assim, conforme Mizan (2018, p. 154), “pertencer a
uma cultura é compartilhar de forma heterogénea ndo somente o aspecto linguistico e
simbolico de sua cultura, mas também de crengas e procedimentos sociais”. Portanto a
realidade na qual o profissional da educacgéo se insere perpassa suas atitudes, seja para
concordar ou para refutar. Ao buscar uma relacdo entre as discussdes de Soares (2010) e
de Piccoli (2011), posso perceber que ambas as autoras se preocupam em delimitar uma
diferenciacdo entre os termos alfabetizacdo e letramento em referéncia aos estudos do

New London Group.
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Assim, letramento passa a se referir também as relag6es socioculturais inerentes
a producdo de sentidos, que deixou de estar relacionada apenas a linearidade da leitura
da palavra escrita. Conforme Lorenzi e P&dua (2012), a diferenciacdo entre a
alfabetizacdo e a acepc¢do de letramento proposta pelo New London Group esta no fato
de esta se referir a préaticas sociais que envolvem a(s) leitura(s) — na concepcéo freiriana
de ler o mundo — e a escrita; assim, os letramentos podem comportar dentro de si a
alfabetizagcdo, mas ndo depende exclusivamente dela.

Conforme Kleiman e Sito (2016, p. 170), “letramento ndo tem a ver apenas com
a escrita”. Diante da afirmacdo das autoras, compreendo que, para participar dos
eventos de letramento, o sujeito ndo precisar ser alfabetizado, mas estar inserido em
situacGes em que ele precise construir sentidos. Nessa visdo, interessam as significagoes
produzidas e suas implicacdes nas rela¢bes sociais.

Segundo Ferrari (2018), definindo a acepcao de letramento adotada em seu texto
com base em Paulo Freire e Menezes de Souza, nessa nova acep¢do do termo, 0s
sentidos dos atos de leitura sédo expandidos e passam a incluir o mundo, o Outro e a si
mesmo criticamente. Isso significa uma expansao do termo leitura, que deixa de ser
restrito a decodificacdo de letras grafadas em papel. Aqui, todos os individuos sdo
leitores do mundo, portanto “produtores e construtores de significados” (FERRARI,
2018, p. 137). Nessa perspectiva, ndo é imprescindivel usar o texto escrito para as
praticas de letramento, uma vez que elas podem se dar por meio de outros suportes,

meios e modos de circulacdo diferentes do papel.

1.2 (NOVOS) LETRAMENTO(S) E ENSINO

Textos sobre os new literacies, de Gunther Kress (2005), Mary Kalantzis e Bill
Cope (2005; 2012), Colin Lankshear e Michele Knobel (2006) e Walkyria Monte Mor
(2013), foram primordiais para o desenvolvimento desta pesquisa, pois permearam, de
certo modo, as préticas realizadas ao longo dos encontros da equipe multidisciplinar.
Nesta secdo, faco um apanhado geral de alguns apontamentos tedricos sobre 0s eventos

de letramentos que circundaram®® minhas acBes ao longo da pesquisa enquanto

10 E interessante pensar nos sentidos do verbo “circundar” que retrata o movimento “circular” realizado
por mim ao longo da pesquisa que envolvia sempre ler, refletir, discutir, talvez ruminar e digerir a teoria
antes de ir para a pratica pedagogica; no entanto, as situagfes que surgiam ao longo da pesquisa me
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profissional da educagdo. Assim, a escolha por letramentos estd baseada no aporte
tedrico apresentado a seguir.

Lankshear e Knobel (2006) trazem uma proposta de letramento com énfase no
uso social que se faz das unidades de significacdo, nesse caso, textos (escritos ou nao).
Para os pesquisadores, é necessario levar em consideracdo as diversas arquiteturas
textuais, realizando atividades colaborativas entre professor e aluno. Nesse ponto,
nenhum dos dois é o centro do processo, pois 0 mais importante € a relacdo entre eles e
0 modo como os sentidos serdo construidos.

Como as unidades de significacdo e suas diferentes configuracdes (imagem,
som, filme, texto escrito...) sdo produzidas por enunciadores para destinatarios reais ou
imaginados (ainda que possam alcancar um publico mais amplo que o previsto) em
determinado tempo e espaco, € necessario que isso também seja considerado nas
praticas de letramento. Segundo Lankshear e Knobel (2006), as praticas de letramento
sdo muito mais significativas quando relacionadas ao contexto, pois permitem que 0s
sujeitos envolvidos no processo questionem as ideologias e as relagbes de poder
apresentadas pelo (con)texto, de modo a se tornarem criticos e a analisarem 0s
resultados de suas a¢Ges para, possivelmente, transforma-las.

O pensamento de Kalantzis e Cope (2012) se soma a ideia anterior quando
tratam do letramento critico (no texto Literacies) como processos de aprendizagem, de
construcdao de sentidos e de posicionamento no mundo. Assim, os “aprendizes”, antes
marginalizados — no sentido de que ndo se acreditava em sua contribuicdo para 0s
processos de ensino e aprendizagem —, tém a possibilidade de serem ativos
escritores/produtores da sua historia, ndo apenas ouvintes passivos diante da histéria de
outros.

Junto a valorizacdo do aluno, hd o reconhecimento de sua identidade e a
legitimacdo da sua acdo critica por meio da lingua. Isso porque essa é uma forma de
representacdo da identidade que pode ser empregada nos mais variados meios
mididticos de representacdo das produgfes de sentido, isto é, nos diversos modos de
comunicacdo (sinestésico, visual etc.). Diferentes epistemologias e formas de

aprendizagem também sdo valorizadas.

faziam voltar para a teoria e refazer o processo de leitura a fim de (re)refletir sobre as praticas de
letramentos. Desse modo, o ciclo se tornava infindavel, visto que acredito ser impossivel esgotar um texto
e ter uma pratica pedagogica imutavel que ndo precise ser refletida.
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De acordo com Kalantzis e Cope (2012), o contexto historico social atual é
propicio para préaticas de letramento critico, porquanto vivemos uma época em que
grupos marginalizados buscam sua afirmacao social e identitaria; padrdes previamente
impostos para legitimar discursos considerados inferiores sdo questionados, pois a
verdade estabelecida por grupos dominantes é relativizada e depende do lugar de onde
se observa.

Nessa perspectiva, Monte Mor (2013) afirma que o termo “letramento critico” é

redundante, uma vez que o préprio letramento ja implica criticidade, e complementa

O letramento critico parte da premissa de que a linguagem tem
natureza politica, em funcdo das relaces de poder nela presentes. Em
vista disso, compreende-se que todo discurso — em acep¢do ampla,
independente da modalidade e contexto em que se apresenta — €
permeado por ideologias. [...] Assim, entende-se que as praticas de
letramento sdo percurso de uma acdo social (MONTE MOR, 2013,
p. 42).

Ao reconhecer o carater politico-ideolégico da linguagem, as praticas de
letramentos deixam de ser motivo de elitizacdo e segregagdo e passam a ser voltadas
para a valorizacdo das diferentes epistemologias. Isso porque um dos objetivos é
reconhecer o entorno das unidades de significacdo para questiona-las, uma vez que,
conforme Menezes de Souza (2011), uma leitura, mesmo que individual, é perpassada
por outras leituras anteriores e constituintes da atualidade. Ademais, a ideia imperialista
de substituicdo do conhecimento do aluno, que deixa suas raizes para fazer parte do
seleto grupo de “entendedores” do canone trazido pelo professor detentor do saber, pode
ser desconstruida.

Entdo, consoante Duboc e Ferraz (2011), o letramento critico pode propiciar a
construcdo e a ressignificacdo de sentidos dos textos (imagéticos, escritos, sonoros...) na
busca por compreender e agir sobre “os privilégios e apagamentos” na sociedade
representados pelo modo como se vivem as relagdes entre 0 “eu” e o “outro”.

Sob essa perspectiva, enfatiza-se o0 que o aluno sabe para, diante do
reconhecimento de si, da sua cultura e identidade, observar, questionar, refletir e agir
sobre as vozes, 0s apagamentos e os silenciamentos. Assim, ha busca pela valorizagéo
dos sujeitos envolvidos no processo de letramento, e o professor se torna o mediador
que age em parceria com os alunos.

Segundo as reflexdes mencionadas a seguir, entendo os letramentos como

praticas sociais permeadas por unidades significativas nas quais o sujeito se envolve.
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Emprego o termo no plural, porque os eventos de letramento ndo se resumem a uma
forma exclusiva, predeterminada e singular, na qual o sujeito “aprende as letras”, mas
sdo processos plurais, nos quais o sujeito age sobre a lingua ou vive as implicacfes

provocadas pelo uso dela em diversos contextos histérico-sociais.

1.3 LETRAMENTO RACIAL

Inicio esta se¢do com as palavras de Almeida (2017), sociologa e linguista pela
PUC-SP:

Letramento racial é um conceito potente que convoca a reflexdo e
exige posicionamento tedrico e pratico. Por isso mesmo, antes de
entrar na discussdo desse tema, convido o leitor a um pequeno recuo
para relembrar a nogéo de letramento ou, melhor dizendo, letramentos.
Sabemos hoje que ler e escrever sdo praticas sociais que implicam,
para além de compreender uma lingua e seu funcionamento, a
necessidade de entender como serdo usadas a leitura e a escrita, 0s
contextos dessas praticas e como 0s sujeitos serdo afetados por essas
experiéncias, que serdo tdo multiplas como as pessoas e 0S percursos
por elas realizados. [...] O conceito de letramento supde, portanto, uma
dimensdo politica. Afinal, se ndo ha neutralidade nas praticas de
ensino, ao decidir 0 que ensinar e como atuar nesse pProcesso,
poderemos nos comprometer com a legitimacdo ou com a
transformacdo dos nossos curriculos, dos livros didaticos, do que
constitui e como sdo organizadas nossas escolas, bibliotecas, museus.
Em sintese, é preciso implementar outras perspectivas, construir novas
formas de olhar, de entender e de significar nossa historia e nossas
identidades.

Partindo de Almeida (2017), as praticas de letramento racial se configuram
como formas de trazer, para o leque de possibilidades de leitura do sujeito, aspectos
referentes as relacfes étnico-raciais no Brasil, buscando, também, praticas sociais.
Como a autora afirma, ndo se trata de entender o simples funcionamento da lingua,
porém, a partir das praticas reflexivas, posicionar-se diante do mundo. Desse modo, é
impossivel pensar em letramento critico sem abalar os sujeitos envolvidos nas suas
respectivas praticas.

Diante de tal informacdo, € importante reconhecer que a grande maioria dos
materiais didaticos que chega as escolas publicas ainda sdo eurocéntricos. Digo isso
expandindo a afirmacdo de Mizan (2018), quando trata da formacdo de professores de
inglés e expbe o curriculo candnico usado em cursos de formacdo docente (o qual a

autora busca desconstruir por meio da visdo pods-colonial), que consequentemente se
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reflete no curriculo da educacdo béasica por meio do professor. Segundo a autora, essas
diretrizes determinantes dos contetidos a serem estudados apresenta uma “identidade
europeia dominante que leva a um imperialismo cultural marginalizador do diferente”
(MIZAN, 2018, p. 152). Nesse sentido, € comum encontrar, nos materiais didaticos,
informacdes que contribuam para a manutencdo do mito da democracia racial e para a
supremacia branca, que, conforme Mizan (2018, p. 155), comporta em si a nocéo de que
“o negro ndo sé adota a perspectiva do branco sobre a sua propria raca, mas também usa
sistemas de classificacdo dominantes para formar seu mundo conceitual”.

A fim de desmistificar essa ideia de horizontalidade nas relacdes étnico-raciais,
uma pesquisa de 2018 do IBGE revela “as cores da desigualdade”. Na noticia publicada
no site oficial do instituto, Gomes e Marli (2018) afirmam que

As estatisticas de cor ou raga produzidas pelo IBGE mostram que 0
Brasil ainda estd muito longe de se tornar uma democracia racial. Em
meédia, os brancos tém os maiores salarios, sofrem menos com o
desemprego e sdo maioria entre os que frequentam o ensino superior,
por exemplo. J& os indicadores socioeconémicos da populacéo preta e
parda, assim como os dos indigenas, costumam ser bem mais
desvantajosos (GOMES; MARLLI, 2018, p.15).

Conforme esta pesquisa, o problema da desigualdade comeca a ser revelado por
meio das taxas de analfabetismo, que, em 2016, entre brancos, era de 4,2% e, entre
pretos e pardos, chegava a 9,9% — em calculo de porcentagem, é mais que o dobro. A
mesma pesquisa revela que o trabalho infantil entre criancas pretas e pardas também é
maior: 35,8% entre brancos e 63,8% entre pretos e pardos.

Outra pesquisa do IBGE, retomada pela Universidade Federal de Juiz de Fora,
em novembro de 2017, retrata que apenas 12,8% dos estudantes universitarios se
autodeclaravam negros no Brasil, em 2015. O texto traz a fala do entdo diretor de Ac¢des
Afirmativas da universidade para reafirmar a forca do racismo no Brasil, especialmente
no inicio do século passado, fazendo mengdo as teorias cientificas racistas que,
juntamente com as politicas publicas, excluiram o negro de qualquer possibilidade de
ascensao social.

Esses numeros me fazem pensar na seguinte situacdo: quando as criancas
precisam trabalhar, ndo é por simples desejo de ter sua prépria renda, mas é para ajudar
no sustento da familia. Diante disso, surge outro fator que corrobora para o indice de
analfabetismo e o pouco grau de escolaridade: chegar cansado do trabalho em casa
dificulta a dedicacdo aos estudos (este sem retorno financeiro imediato) e,
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consequentemente, facilita o abandono da escola, levando o individuo a se embrenhar
no trabalho arduo. Em muitos casos como esses, a universidade sequer chega a ser uma
possibilidade.

Essa reflexdo é ratificada por diversos pesquisadores que chegam a conclusdes
semelhantes. Otair Fernandes, doutor em Ciéncias Sociais e pesquisador da UFRJ, em
entrevista concedida ao IBGE para a revista Retratos, ressalta que a questdo da
escravidao deixou marcas historicas na constituicdo do povo brasileiro reveladas em
diversos contextos e, especialmente, pelas desigualdades sociais. De acordo com o
pesquisador, é necessaria a existéncia de politicas pablicas para a inser¢do do negro na
sociedade, uma vez que, “mesmo depois de libertos, os negros ficaram a propria sorte”
(GOMES; MARLLI, 2018, p. 15).

Na mesma revista, André Simdes, doutor em Economia e pesquisador do IBGE,

concede uma entrevista na qual afirma que

No mundo ideal todos sdo iguais, todos tém as mesmas oportunidades.
Mas isso ndo existe no mundo real, as pessoas partem de pontos
diferentes e, mesmo com politicas que equalizem essas oportunidades,
ainda assim vdo atuar os fatores mais simbodlicos, culturais,
patrimoniais (LOSCHI, 2018, p. 7).

Diante dessa afirmacdo, retomo o fato de que os numeros trazidos pelo IBGE
quantificam as pessoas cujos lugares de origem séo historicamente marginalizados. Para
elas, o direito fundamental de acesso a educacdo garantido pela Constituicdo Federal de
1988 passa a ser um desafio. Nesse sentido, além das diferentes oportunidades de acesso
a educacdo e das posicdes sociais privilegiadas, ha o racismo institucional sobre o qual a
sociedade brasileira se assenta (GOMES; MARLI, 2018), mas nega, pautada tanto no
mito da democracia racial quanto na supremacia branca.

Quando a supremacia branca e o0 mito da democracia racial sdo discutidos, existe
a possibilidade da conscientizacdo acerca da existéncia de atitudes permeadas por tais
construtos histérico-sociais, podendo ou ndo evidenciar gentilezas brutas. Na acepcéo
de Duboc (2018), em referéncia a um poema de Vanessa Andreotti denominado Brutal
Kindness, ao discutir o papel dos direitos humanos no comportamento humano, as
gentilezas brutas sdo atitudes gentis forgadas que “escamoteia[m] brutalidades de toda
sorte, um fingir ser gentil porque, do contrario, ‘pode acabar em processo’” (p. 57-58).

A autora questiona a sinceridade de atitudes politicamente corretas evidenciadas

ou veladas por meio do discurso diante da obrigacdo legal imposta, por exemplo,
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quando se trata de racismo. Duboc (2018) traz essa questdo pensando no papel da
formagéo docente diante de situagbes em que o professor se vé obrigado a lidar com a
determinacdo legal e a consciéncia contraria de alunos envolvidos por discursos de
brutalidade (que, muitas vezes, também geram atitudes de brutalidade). Segundo Duboc
(2018), por meio de praticas de letramento que fomentem a autocritica, € necessario
pensar e reformular a formacdo docente de modo a compreender a sala de aula como um
espaco politico e ético onde had o encontro com o outro e onde é necessario refletir para
descontruir os idearios historico-sociais que geraram hostilidade.

E importante pensar sobre a relacdo entre a imposicdo legal e as brutas
gentilezas. Isso ndo significa afirmar que as Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08 néo
surtiram efeito quando alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
n.° 9394/06) e tornaram obrigatério o estudo da histéria e da cultura dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas na educagdo basica. No entanto, é importante
salientar que ainda existe um longo caminho de estudo, de luta e de resisténcia a ser
percorrido pela educacio e por seus profissionais legalmente amparados. E importante
reconhecer que 0 sujeito brasileiro, conforme Souza (1997), estd inserido em um
histérico de colonizacdo marcado pela dizimagdo de povos, de linguas e de culturas
nativas e por séculos de desvalorizacéo da cultura negra e indigena.

Vale lembrar que o negro brasileiro foi retirado de sua terra, proibido de utilizar
sua lingua nativa e despido de sua cultura; nosso histérico ¢ marcado pelo
desmemoriamento, pela fragmentacédo e pela destitui¢cdo de todos os bens, inclusive do
préprio corpo, esmigalhado pelas marcas da colonizacdo e da escraviddo. Assim, o
sujeito pos-colonial brasileiro traz consigo tais marcas historicas que fazem parte da
memoria coletiva do nosso povo e permitem que o sujeito ndo seja fragmentado
isoladamente, mas que faca parte de um conjunto de fragmentos junto com outros
sujeitos (SOUZA, 1997).

No entanto, faz parte do imaginario de inimeros brasileiros acreditar que, no
Brasil, as consequéncias dessas marcas sejam fatos historicos distantes do presente,
justificando o mito de que ha democracia racial. Nesse sentido, Silva e Rosemberg
(2012) acrescentam que o fato de o Brasil ndo ter adotado uma politica de segregacao
racial apds o fim do regime escravocrata reafirma essa democracia e da lugar ao racismo
“benevolente”, no sentido de que a violéncia, muitas vezes, é naturalizada. E esse
ideario que precisa ser evidenciado, problematizado e desconstruido no contexto escolar

por meio do letramento racial.
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Tendo em vista essa discussdo, faco memoria ao questionamento de Ferreira
(2006) sobre a insercdo de grupos marginalizados e a evasdo escolar relacionada a raca
e & etnia e 0 modo como o sistema escolar ndo tem se preocupado com uma educagdo
comprometida. Depois desse questionamento, a pesquisadora escreve um livro voltado
para 0 ensino critico (relacionando-se intrinsecamente com o letramento racial), com
sugestdo de materiais para contribuir com a formagéo de professores, e lista alguns
desafios a serem cumpridos pelos profissionais da educacdo. Dentre esses desafios,
estdo os seguintes: refletir sobre os (ndo)privilégios relacionados a cor de pele;
evidenciar temas antes “escondidos” em relagdo as relagdes étnico-raciais; ser
professor-pesquisador; e considerar os alunos como partes fundamentais nos processos
de construgéo de sentidos (FERREIRA, 2006, p. 30-31).

E interessante que o livro ndo ¢ intitulado como “uma proposta de letramento
racial”, entretanto traz um subcapitulo destinado ao “ensino critico”, no qual ressalta a
importancia de uma pratica de ensino que envolva “uma dindmica e um movimento
dialético entre fazer e refletir fazendo” (FERREIRA, 2006, p. 35-36), isto €, as préaticas
de ensino precisam convergir para acdes concretas. A autora ressalta a importancia de
trazer para 0s processos de ensino e aprendizagem discussdes sobre ideologias, relacbes
de poder, raca e classes sociais, assim como na proposta dos letramentos.

Ao abordar tais temas, de acordo com a proposta dos letramentos (segundo o
New London Group), é necessario que as discussdes se convertam em acdes. Assim, nao
basta ndo ser racista: € preciso ser antirracista. Portanto, para Ferreira (2006), quando o
assunto é educacdo, é preciso questionar a relacdo entre raca e (in)justica social. A
pesquisadora sugere uma lista de atitudes passiveis de serem tomadas nas escolas,
especialmente — mas ndo exclusivamente — nas aulas de lingua que envolvam: trocas de
experiéncias entre professores e alunos sobre situa¢6es individuais tocantes aos racismo
para “dissecar”! as relagGes étnico-raciais por meio de diversos pontos de vista;
questionamentos sobre a marginalizacdo de determinadas vozes na sociedade e sobre a
funcéo das instituicGes na perpetuacdo da desigualdade; encorajamento dos alunos para
que se posicionem sobre o0 racismo em busca de processos de ensino e aprendizagem

voltados para a transformacdo social (FERREIRA, 2006).

1 Quando vejo a palavra “dissecar”, lembro-me das aulas de biologia do ensino médio, em que éramos
solicitados a abrir algo, expor o interior e examinar minuciosamente para entender os processos. E claro
que s6 faziamos isso com folhas, pois era 0 material disponivel no jardim da escola!
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Nesse sentido, Ferreira (2006) se empenha na producdo de materiais tedricos
para a formacdo de professores, pois afirma que profissionais criticos podem
proporcionar para seus alunos a participacdo em discussfes que 0S preparem cCOmo
cidaddos agentes e colaborativos, capazes de argumentar e de respeitar as ideias dos
outros.

Desse modo, o letramento racial se configura como uma das vertentes dos
letramentos, visando as relagBes sociais e as producdes de sentido com vistas a
desconstrucdo da hegemonia branca e do mito da democracia racial e ao engajamento

em acdes praticas de transformacao social.

1.4 MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADES

A discusséo sistematizada sobre multiletramentos teve data e local de
nascimento. De acordo com Cope e Kalantzis (2005), em setembro de 1994, um grupo
de dez pesquisadores especialmente das areas de linguagens, do discurso, dos
letramentos e das relacBes sociais envolvendo linguagem e discurso se reuniram em
New London, New Hampshire (EUA), para discutir o futuro dos letramentos. Estavam
nesse encontro, compondo o New London Group: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman
Fairclough, James Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke,
Sarah Michaels, Martin Nakata e, posteriormente, Joseph Lo Bianco.

Esses pesquisadores buscavam discutir os letramentos com base em suas
experiéncias profissionais em contextos distintos. Todos estavam em comum acordo
sobre a percepc¢do de que as necessidades de seus alunos estavam mudando em funcgéo
da influéncia das novas formas de comunicacdo e das novas midias. Eles perceberam a
necessidade de considerar como 0s textos permeiam as relagbes sociais mediante a
multiplicidade de meios de comunicacdo e como as diversidades cultural e linguistica
evidenciadas nas midias e por meio da globalizag&o precisavam ser negociadas ao longo
do convivio diario dos sujeitos. Assim, cunharam o termo Multiliteracies, também
conhecido como “multiletramentos”, para tratar dos modos de representagdo que vao
além da lingua escrita isoladamente.

A primeira vista, ¢ possivel confundir literacies com multiliteracies, porque as
propostas representadas por esses termos, nas acepgoOes trazidas neste trabalho, visam

ler criticamente 0 mundo, de modo que as significagdes construidas se convertam em
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acdes. No entanto, quando o prefixo “multi-” é acrescentado, hd a expansdo do sentido

do termo, uma vez que a decisdo do New London Group de usar um novo termo se

pauta no fato de que

[...] Cidadania efetiva e trabalho produtivo, agora, requerem que
interajamos efetivamente usando madltiplas linguagens, mdaltiplas
linguas inglesas e multiplos padrbes de comunicagdo que, cada vez
mais frequentemente, atravessam culturas, comunidades e fronteiras
nacionais*?> (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 64, traducdo
minha).

Assim, multiletramentos comportam, dentro de si, tanto a valorizacdo das

significacbes produzidas a partir das arquiteturas textuais nos diferentes meios e as

acbes dos sujeitos quanto a multiplicidade linguistica e cultural resultante da

globalizagdo e das novas tecnologias da comunicagéo.

1.4.1 Dos contextos aos quais 0s multiletramentos se opdem

A proposta dos multiletramentos abrange a pluralidade de sentidos, de culturas,

de identidades etc. e surge em oposi¢cdo a contextos educacionais de exclusdo, de

assimilacdo e de multiculturalismo superficial. Esses contextos refutados podem ser

definidos, consonante Cope e Kalantzis (2005), do seguinte modo:

a)

b)

a exclusdo se caracteriza pela crenca na existéncia de situacfes anormais a serem
moldadas de acordo com o padrdo social “normal” e, por isso, as diferencas sdao
excluidas. Podemos pensar, como exemplo da exclusdo, em situacdes de alunos com
necessidades educacionais especializadas (ex. disléxicos) no sistema regular de
ensino, em que se desconsidera a necessidade desses alunos e se adotam préticas de
ensino inadequadas a sua condi¢&o;

a assimilacdo consiste no fato de os alunos deixarem para trds suas historias pessoais
e assumirem o capital cultural valorizado pelo sistema educacional eurocéntrico
dominante para serem bem-sucedidos — fator que também resulta na excluséo.
Imagino, nesse caso, alunos oriundos de comunidades indigenas que, ao estudar na
cidade, percebem que o conhecimento medicinal de sua tribo ndo é considerado
legitimo, pois seus curandeiros ndo frequentaram cursos de medicina, mas
aprenderam por meio da tradigdo da tribo; assim, para serem “incluidos”,

abandonam as praticas de sua origem e assumem as do colonizador;

12 “Effective citizenship and productive work now require that we interact effectively using multiple
languages, multiple Englishes, and communication patterns that more frequently cross cultural,
community, and national boundaries”.
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¢) o multiculturalismo superficial acontece quando as histérias ou a identidade de
grupos marginalizados sdo aceitas como “exdticas”, ou seja, de forma “rasa”.

Para expandir a ideia de Cope e Kalantzis (2005), acrescentaria 0
“multiculturalismo liberal” (MIZAN, 2018), no qual ha o respeito e a apreciacao das
diferencas entre os sujeitos, porém com énfase no mérito individual, desconsiderando o
modo como fatores historicos e sociais influenciam as relagfes humanas. Assim, nessas
visOes, a diversidade ndo é considerada como fator constituinte e modificador dos
processos de ensino e aprendizagem.

Ao questionar esses contextos de exclusdo, de assimilagdo e de
multiculturalismo superficial, Cope e Kalantzis (2005) sugerem uma educacao
pluralista. Aqui a existéncia de diferentes historias, epistemologias e contextos na
comunidade escolar é valorizada e situacbes para que essas diferentes perspectivas
modifiquem o sistema educacional sdo viabilizadas. Assim, 0s conhecimentos prévios
dos alunos passam a ser considerados como contribui¢es para 0s processos de ensino e
aprendizagem.

Wielewicki (2014) aponta, a partir de Cope e Kalantzis e de Pierre Levy, que a
proposta da educacdo pluralista consiste em considerar o fato de que os aprendizes, cada
um com sua especificidade, podem ter acesso ao ensino sem que sua cultura ou
identidade sejam abandonadas. Ademais, as particularidades de cada um se configuram
como fundamentais na construcdo coletiva do conhecimento, uma vez que as praticas de
ensino passam a ser lugares abertos a contribuigdes.

No sentido de considerar as diferentes epistemologias constituintes da escola,
Giroux (1997), em seu capitulo “Rumo a uma nova sociologia do curriculo”, postula a
necessidade de um curriculo que permita a interferéncia da pluralidade. Conforme o
autor,

Os educadores curriculares devem ser capazes de reconhecer a
relevancia e importancia da aceitagdo e utilizagdo de multiplas
linguagens e formas de capital cultural (sistemas de significados,
gostos, maneiras de ver mundo, estilo, e assim por diante). Ao mesmo
tempo, os educadores devem reconhecer que o apelo por pluralismo
cultural € vazio a menos que reconhega que o relacionamento entre
diferentes grupos culturais € mediado através do sistema cultural
dominante. Assim, nossa tarefa é desvendar estes relacionamentos em
diferentes grupos culturais para emancipé-los dos tipos impostos de
definigbes e do sofrimento emocional pelos quais tém passado as
minorias de classe e cor neste pais [EUA] (GIROUX, 1997, p. 51).



42

Desse modo, posso afirmar que a busca pela educacdo pluralista por meio de
curriculos que contemplem a diversidade também precisa reconhecer a importancia dos
conflitos resultantes das relages de poder existentes entre grupos distintos. Assim,
diante do reconhecimento dos reflexos ideoldgicos e sociais nos processos de ensino e
aprendizagem, que até entdo resultaram na exclusdo, é possivel transformar a diferenca
em fator essencial para a construcao de préaticas pedagdgicas plurais e colaborativas.

Aqui existe a busca por “curriculo[s], materiais, ¢ educagdo [que] envolvam
todos os alunos em pesquisar como 0s conhecimentos sobre historia, geografia e a vida
de outras pessoas sao produzidos, legitimados e contestados nas lutas de poder”
(MIZAN, 2018, p. 158). Entdo, considerar as diferengas também contribui para 0 modo

como as praticas de letramento ocorrerdo.

1.4.2 A ideia multimodal de “texto”

Nessa expansdao de horizontes proposta pelos multiletramentos, de acordo com
as pesquisas do New London Group e Cope e Kalantzis (2005), h4d a expansdo de
designs de texto (ou configuracbes textuais) passiveis de significacdo em diversos
suportes e meios, uma vez que as pessoas nao interagem de forma Unica e imutavel.
Dentre esses designs, encontram-se o linguistico, o audivel, o visual, o espacial, o
gestual e o multimodal — que promove uma relacéo entre os outros (p. 26).

Para Kress (2005), todas as formas de comunicacdo e de interacdo humana
fazem uso de mais de um modo. Conforme o autor (KRESS, 2005), modo se refere “aos
meios de representacdo e de comunicacdo (completamente) articulados
semioticamente™!? (p. 182, tradugdo minha). O autor traz o exemplo da grafologia como
um modo que se articula com outros modos (o Iéxico, a sintaxe etc.) e que torna a
linguagem multimodal. Depois de tratar do modo, Kress (2005) se direciona ao meio,
isto €, por onde é feita a transmissdo e a disseminacdo dos designs textuais.

Esses designs de texto presentes na sociedade atual séo ressignificados pelo viés
dos multiletramentos, que consistem em dar novos sentidos aos recursos textuais
existentes na busca de transformacgOes das relagdes sociais, dos conhecimentos
previamente estabelecidos e, consequentemente, do sujeito. H4, portanto, a “produgdo
de novas construgdes e representacdes da realidade”!* (COPE; KALANTZIS, 2005, p.
22, traducdo minha).

13 «[...] to the (full) semiotically articulated means of representation and communication”.
14 “Designing transforms knowledge by producing new constructions and representations of reality”.
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Considerando a mente humana como algo social e historicamente situado, 0 New
London Group (COPE; KALANTZIS, 2005) afirma que o conhecimento humano
também ¢é historicamente situado e é parcialmente resultado das interacGes colaborativas
deste com o meio. Ao lidar com os designs de texto e com toda e qualquer unidade de
significacdo, é importante considerar seus aspectos sociais, historicos e culturais,
problematizando as ideologias, as relagcbes de poder, entre outros elementos, a fim de
tornar o aprendiz capaz de articular o conhecimento com a busca de agdes concretas
segundo as praticas de multiletramentos.

Assim, quando se considera o conhecimento do aluno, estimulando sua atuagéo
nos processos de letramento, visto que ele é sujeito ativo, torna-se imprescindivel
considerar as formas e os meios pelos quais ele faz uso da linguagem e, especialmente,
o fato de esse uso ser cada vez mais permeado pelas novas tecnologias da informacao.
Nesse sentido, Kress (2005) afirma que a lingua apenas escrita e impressa em papel é
insuficiente para a comunicagdo em uma sociedade perpassada por diversos meios e
modos de comunicagdo tecnoldgicos e imagéticos. Conforme o autor, 0s processos de
letramento precisam compreender a multimodalidade, uma vez que existem meios de
comunicacdo eficazes que vdo além da forma escrita, complementando-a ou atuando de
modo independente.

Pensar a comunicagdo como multimodal e pensar nos diversos meios nos for¢a a
ver a(s) leitura(s) e o termo “texto” com olhares diferentes das praticas lineares de
decifracdo de cddigos descontextualizada. Ler se torna plural em seu meio e fim, assim
como as praticas que envolvem tal acdo (voltamos ao conceito freiriano de ler o

mundo).

1.5 (MULTI)LETRAMENTOS E MULTIMODALIDADES: UM RESUMO DA
PESQUISA NA ESCOLA

Esta secdo se configura como um relato das atividades realizadas com o filme
The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011), a partir das multimodalidades e dos
multiletramentos, ao longo de alguns encontros da equipe multidisciplinar e de uma
breve andlise. A pesquisa foi desenvolvida em sete encontros presenciais da equipe
multidisciplinar da escola, nos quais discutimos os temas relatados a seguir e

elaboramos as propostas das rodas de conversas com os alunos e da “Sala das
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Sensagdes” como atividades para a Semana da Consciéncia Negra (de 20 a 24 de
novembro de 2017).

Os participantes da equipe eram professores de arte, biologia, fisica, historia,
lingua inglesa, lingua portuguesa, matematica, sociologia, funcionarios da secretaria e
direcdo — um total de 13 pessoas. Dois deles ndo estavam inscritos na equipe
multidisciplinar, mas participaram dos encontros. Tendo em vista a diversidade de
participantes (professores das areas de ciéncias humanas, exatas e bioldgicas e agentes
administrativos da escola), as epistemologias oriundas de suas formag6es académica e
profissional (afinidade com calculos, atividades empiricas, textos escritos etc.) e a carga
horaria de trabalho, a leitura do livro ndo foi requisito primordial para a participacéo na
equipe multidisciplinar, mas solicitei que todos assistissem ao filme e, em determinado
momento da pesquisa, os participantes foram convidados a ler trechos especificos do
livro.

Assim, abordei as narrativas de The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011)
por meio das multimodalidades, considerando os apontamentos de Kress (2005) no que
se referem as possibilidades de recriacdo e de ressignificacdo da narrativa nos diversos
suportes ou meios de circulacao.

Baseei a conducdo de todos os encontros nos moldes de uma roda de conversa,
sem palestrante € com momentos para que todos contribuissem oralmente. Cada
participante sempre recebia um papel com um trecho de texto diferente relacionado ao
tema da nossa conversa, pergunta ou afirmacdo, com a finalidade de pensar sobre o
topico e iniciar as partes da discussdo. Todos estavam livres para comentar o tema
recebido pelo outro e, na maioria das vezes, faziam-no. Nesses momentos, meu papel
era principalmente de mediadora para conduzir e reorganizar a ordem dos topicos a ser
discutidos de acordo com o desenvolvimento da conversa.

Quando eu percebia que as pessoas nao estavam a vontade para conversar sobre
determinado tema, eu iniciava a discussdo a partir das minhas experiéncias pessoais e
convidava os presentes a contribuirem de alguma forma. Pensei tal estrutura com base
em Lankshear e Knobel (2006), quando tratam da importancia da relagdo colaborativa.

Como dito na introducdo, os temas a serem discutidos nos encontros eram
predefinidos pela SEED e sempre voltados para a tematica étnico-racial (conforme a
proposta das equipes multidisciplinares). Em 2017, foram estabelecidos quatro temas —
um para cada encontro — entretanto, pelo fato de as discussbes se prologarem

produtivamente, os encontros foram estendidos para sete. Apresento, a seguir, a ordem
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e 0 conteudo resumido de cada encontro, uma vez que eles serdo retomados nos

capitulos seguintes:

a) Primeiro e segundo encontros: “Povos africanos, afro-brasileiros e indigenas:
direitos e conquistas na educa¢io”'®

Iniciando com o tema proposto pela SEED, o foco do primeiro encontro da
equipe multidisciplinar foi estabelecer um paralelo histdrico entre o Brasil e 0s EUA. A
discussdo comecou abordando as Leis Federais n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08 e a
Deliberacao Estadual n.° 04/06 e suas implicacdes para a educacao basica no que tange
0s aspectos étnico-raciais.

Depois de reconhecer tais leis, convidei os professores e os funcionarios a
refletirem sobre o contexto historico social que as fez surgir. Mesmo sem que 0S
participantes tivessem assistido ao filme The Help (TAYLOR, 2011), as movimentac6es
sociais representadas no filme foram trazidas para a conversa por mim com o objetivo
de refletir sobre 0 modo como a luta pelos direitos civis nos EUA impactou
positivamente 0s movimentos brasileiros.

Posteriormente, pedi aos presentes para trazerem seus conhecimentos sobre o
modo como se deu a segregacéo racial no Brasil e nos EUA depois do fim do regime
escravocrata. O objetivo foi tracar um paralelo entre a situacdo do negro nos dois paises,
relacionando o contexto histérico trazido pelo filme ao contexto histérico do Brasil.

Ao final do encontro, solicitei que os professores pensassem em maneiras de
abordar os temas discutidos com os seus alunos. Também os convidei para que nos

reunissemos no segundo encontro para assistir ao filme The help.

b) Terceiro encontro: “Belezas e riquezas ocultas na histéria dos povos africanos e
indigenas”

A discussdo do encontro partiu do tema proposto pela SEED, que tinha como
foco reconhecer contribui¢bes cientificas e culturais dos povos africanos
desconsideradas na historia de colonizagdo tanto da Africa quanto do Brasil, para
problematizar questdes referentes a identidade e a alteridade. Convidei os presentes a

responderem as perguntas “quem sou eu?” e “quem ¢é o outro?”. Diante do

15 Nos itens “a”, “b” e “c”, os temas destacados entre aspas s30 0os mesmos determinados pela SEED no
material de apoio fornecido aos professores pela plataforma Moodle.
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reconhecimento de si e do outro, abordamos'® topicos referentes ao silenciamento do
outro quando as diferencas desagradam o dominador.

De acordo com Cope e Kalantzis (2012), quando tratam do letramento critico e
das suas implicacOes sociais, 0 percurso deste encontro e dos outros intersecta aspectos
relacionados aos grupos socialmente marginalizados, especificamente sobre questfes
étnicas. Isso se deu especialmente por meio da busca pela identificacdo étnico-racial dos
participantes dos encontros, do questionamento de padrdes comportamentais
naturalizadores do racismo e da consideracdo da verdade como algo dependente da
perspectiva da qual se observa. Todas essas facetas inerentes ao letramento critico
convergiram para a realizacdo de acdes concretas que ainda estdo transformando!’ a
realidade da escola onde a pesquisa se desenvolveu.

Durante este encontro, as personagens de The help (TAYLOR, 2011) foram
retomadas pelos que haviam assistido ao filme, especialmente para exemplificar
situacOes de silenciamento com as narrativas das mulheres envolvidas na escrita do livro
The help e 0 modo como as memdrias delas foram um grito por justica. Nesse encontro
da equipe multidisciplinar, comecaram a surgir ideias para a Semana da Consciéncia
Negra: os participantes sugeriram que tanto alunos quanto professores pudessem trazer
suas memorias e discuti-las, de modo a perceberem como o contexto historico brasileiro
poderia explicar diversas situacfes de racismo e buscar estratégias para sua

desnaturalizacéo.

c) Do quarto ao sétimo encontro: “Diversidade cultural” e “Organizacio social e
movimentos de resisténcia”

Os temas propostos visavam promover a discussdo sobre diversidade cultural no
Brasil e trazer exemplos de como isso ocorre na atualidade. No entanto, para chegar a
atualidade, era preciso discutir a forma como se da a diversidade cultural e o processo,
grande parte das vezes conflituoso, do qual ela resulta: a cultura do colonizado €
majoritariamente considerada inferior em relac&o a do colonizador (PRATT, 1999).

Depois dessas discussdes, conversamos sobre aspectos da adaptacdo de The help
(STOCKETT, 2009) para o cinema (TAYLOR, 2011), considerando como a trama foi

16 Quando falo sobre os encontros da equipe multidisciplinar, utilizo o verbo na primeira pessoa do plural,
porque fago referéncia aos participantes da equipe e a mim.

17 Os efeitos provocados pela pesquisa na escola ainda estdo ecoando, uma vez que o projeto de extensdo
desenvolvido em 2017 terminou, mas continuamos trabalhando na escola com letramento racial, por meio
de outra equipe multidisciplinar — da qual fago parte.
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reconstruida no meio cinematografico. Com base em Jullier e Marie (2009), observamos
e conversamos sobre as significagdes possibilitadas pelo cinema, considerando o
processo tradutério também como zona de contato e de conflito, haja vista que a
narrativa é recriada em um meio semiotico diferente do inicial.

Foram nesses encontros que os profissionais da educacdo elaboraram o roteiro
da Semana da Consciéncia Negra, pensando, especialmente, em como cada professor
poderia contribuir com os conteddos de sua disciplina. Isso, mais uma vez, reforca
como a colaboracdo dos participantes foi fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa. Os presentes sugeriam poemas e cancdes que abordavam a situacdo do negro
no Brasil e a criagdo de momentos destinados ao relato das memdrias dos alunos e dos
funcionarios como oportunidade de propor acdes pertinentes no combate ao racismo no
contexto escolar. Dai surgiram as ideias para as rodas de conversa e para a sala das

sensacOes que aconteceram na Semana da Consciéncia Negra.

d) As rodas de conversa

Aconteceram duas rodas de conversa na escola: uma no periodo matutino e outra
no periodo noturno. Essas rodas eram compostas por uma mesa de convidados
(professores, ex-professores, ex-alunos, familiares de funcionarios da escola e eu) com
todos os alunos do periodo sentados ao redor da mesa. Comegamos com a declamacao
de um trecho de Tragédia no lar (anexo V), de Castro Alves (1883). Esse poema foi
escolhido a partir da sugestdo da professora Dandara, pois, além de ele retratar a
situacdo da maternidade negra no periodo escravocrata, marca a formagéo escolar da
professora de lingua portuguesa e literatura que, ao ser “desafiada” por um professor, se
propbs a memorizar e a declamar o poema para ele. Por essa razdo, em uma das rodas
de conversa, quem declamou o poema para os alunos foi a professora Dandara.
Posteriormente, tivemos dois momentos:

1) conversa, mediada por mim, na qual os convidados para a mesa relataram
experiéncias pessoais sobre racismo (independentemente de o terem sofrido ou
cometido) e formas que encontraram para lidar com tais situagbes, a fim de
despertar nos alunos a consciéncia em relacdo a isso e buscar maneiras de
desnaturalizacdo do racismo.

2) depois que os participantes da mesa realizaram suas falas, os alunos presentes
tiveram a oportunidade de se levantar, relatar suas memorias e expor suas

opinides perante a escola.
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Durante a roda de conversa, as lagrimas foram constantes. Tanto professores
quanto alunos demonstraram seu posicionamento sem palavras, com choro. Houve
também siléncio entre docentes e discentes. O siléncio disse muito e era sepulcral, como
se fosse um assunto que se levantou dos mortos e calou muitos dos participantes, que se
dispuseram a ouvir e, talvez, refletir e agir sobre os relatos. Muitos se emocionaram ao
se identificar ou reconhecer pessoas proximas nas narrativas sobre situagdes racistas.
Depois desse momento, nos dias seguintes, os alunos procuravam a mim e alguns
professores para conversar sobre o tema e expor o que ndo disseram na roda de conversa

diante dos colegas ou do colégio. Era comum na fala deles o desejo por mudanca social.

e) A sala das sensagoes

Depois das rodas de conversa, a sala das sensacdes foi aberta para que todas as
turmas do colégio experimentassem “o outro” e “o eu”, no sentido de que teriam a
oportunidade de ouvir relatos de seus colegas e refletirem sobre suas praticas no
contexto escolar. Seguindo um cronograma, cada turma, individualmente, acompanhada
pelo seu professor, visitou a sala por cerca de trinta minutos. A sala das sensacfes era
um espaco simples, no entanto, ressignificado: a sala de video da escola com as janelas
fechadas, iluminada por uma luz azul e dividida em trés espacos:

1) Ao entrar na sala, os alunos e os professores se deparavam com um quadro
contendo imagens de personalidades (especialmente mulheres) brasileiras negras
que eram estudadas, principalmente, nas aulas de geografia, historia e literatura,
e cuja origem afro-brasileira era desconhecida pelos alunos. Ao fundo, a
pergunta “quem sdo essas pessoas?” e a cangdo “Mulheres negras” (anexo V1),

interpretada por Yzala (2012).

k4
QuEM
SAOKESTASEER - B

PESSOAS?

g

Figura 1: Entrada da sala das sensac¢des
Fonte: acervo pessoal
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2) No segundo espago, havia um trecho da poesia “Tragédia no lar”, de Castro
Alves (1883), e ao fundo um &udio retirado do Youtube com a declamacéo do
poema feita pelo ator Eriberto Ledo na novela Sinha Moca, em 2006.

Figura 2: Segundo espaco da sala
Fonte: acervo pessoal

Figura 3: Segundo espaco da sala
Fonte: acervo pessoal

3) Por ultimo, os alunos assistiram ao video “Consciéncia negra: um longo
caminho para a liberdade” com datas referentes a conquistas dos negros
brasileiros desde o Brasil colonia e, ao fundo, a cangdo “Muriquinho
pequenino”®, de Clementina de Jesus. O video era seguido por outro (elaborado
por mim) com imagens do Google que traziam propagandas racistas desde 1920
até 2017.

18 |_etra da cangdo adaptada do site Letras (JESUS, 2018):
Muriquinho piquinino, muriquinho piquinino,

Parente de quicamba na cacunda.

Purugunta aonde vai, purugunta aonde vai,

O parente, pro quilombo do dumba.

E, chora, chora gongo, & dévera, chora gongo chora,

E, chora, chora gongo, & cambada, chora gongo chora.
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Figura 4: Terceiro espaco da sala
Fonte: acervo pessoal

Ao final do altimo video, eu, que conduzi as visitas pela sala das sensacdes (com
0 auxilio do professor de turma), convidava os participantes a se reconhecerem como
parte daquela histéria e a relatarem experiéncias pessoais ou manifestarem sua opinido
sobre ela. Conforme a proposta da sala, os alunos, por meio da musica, dos videos e do
ambiente silencioso, estavam sensibilizados pela tematica.

Mais uma vez, o siléncio do final das rodas de conversa se repetiu. E importante
ressaltar que, mesmo aqueles mais agitados, inclusive os rotulados como bagunceiros,
ficavam em siléncio. No entanto, como 0s alunos estavam em ndmero menor e apenas
com seus colegas de classe e professores, depois de alguns segundos, sentiam-se a
vontade para expor suas memorias e fazer questionamentos: iniciava-se outra roda de
conversa.

Foram momentos considerados complexos por mim e pelos membros do corpo
docente da escola, pois muitos alunos relataram situacGes extremamente intimas em
relacdo ao racismo que sofreram. O interessante é o fato de os relatos terem sido feitos
diante dos seus colegas de classe que, na maioria das vezes, ficavam surpresos e/ou
compadecidos com 0 que ouviam — alguns eram 0s agressores se conscientizando.
Professores estavam disponiveis para dar suporte aos alunos que precisavam continuar a
conversa em particular e dar orientages iniciais em relagéo aos relatos.

Dentre os questionamentos, havia alunos que ndo concordavam em termos um
momento destinado para a conversa sobre questbes étnico-raciais, mesmo com a

imposicdo legislativa; mas grande parte deles problematizava as narrativas trazidas tanto
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pela pesquisadora quanto pelos colegas com o intuito de construir sentidos,
diferentemente de situacGes em que as perguntas sdo feitas apenas para desconstruir,
sem a abertura para reformulacéo: ali, cada um pode se posicionar com o intuito de que
os locais de fala fossem respeitados e valorizados. Houve um aluno que resistiu a
conversa e se negou a participar do momento, porém permaneceu na sala. Como o
restante da sala estava interessado em dialogar, os proprios alunos pediram que o colega
0s respeitasse e permitisse que pudéssemos falar sobre o assunto.

Posteriormente, procurei esse aluno e verifiquei que ele, enguanto
afrodescendente, ficava incomodado com acgfes afirmativas por desconhecer e
desconsiderar todo o contexto historico que as fez surgir e por julgar tais acbes apenas
como “esmola”. Continuei como professora dele e voltamos a conversar sobre o0 assunto
outras vezes, pois uma ferida ndo pode simplesmente ser aberta sem ser tratada. Tal
situacdo me fez perceber, enquanto pesquisadora, que, mesmo que a coleta de dados da
pesquisa se encerrasse naquele ano, agOes semelhantes precisavam continuar, pois,
assim como esse aluno se sentiu incomodado, muitos outros também poderiam estar.

Para encerrar a visita, todos foram convidados, diante dos relatos ouvidos, a
propor acdes passiveis de realizacdo entre eles, visando a desnaturalizacdo do racismo:
o0s alunos escreveram, antes de sair da sala das sensacdes, mensagens referentes ao que
sentiram na sala ou faziam pedidos para os colegas. Essas mensagens ficaram expostas
dentro da sala das sensacOes para que todos que passassem por ali pudessem Ié-las,

refletir sobre elas e agir.

Figura 5: Parte das frases escritas pelos alunos
Fonte: acervo pessoal
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Figura 6: Parte das frases escritas pelos alunos
Fonte: acervo pessoal

A ideia nédo era apenas pedir que o0s alunos expusessem sua vida pessoal, mas, no
contexto da educacdo pluralista apontado por Cope e Kalantzis (2000), perceber que
existem diferentes histérias no contexto escolar, a fim de proporcionar situagdes em que
essas diferentes perspectivas interferissem no sistema e buscar formas com as quais 0s
conhecimentos desses alunos contribuissem para o ensino.

Além disso, a partir da demanda do letramento racial, esta pesquisa corrobora o
trabalho com os aspectos referentes ao mito da democracia racial, identidade do sujeito
pos-colonial e implementacdo das Leis Federais n.° 10.639/03, n.° 11.645/08 e da
Deliberacao Estadual n.° 04/06. Isso se deu por meio da conciliacdo entre a formacéo de
professores com enfoque nos multiletramentos (incluo aqui os varios letramentos
discutidos nesta secdo) e nas multimodalidades, considerando a literatura tanto no texto
escrito quanto no filme. Nesse contexto, foram promovidas discussdes sobre influéncia
de cor ou raca nas relagdes sociais, principalmente entre negros e brancos, fazendo

muitos dos participantes — profissionais e alunos — refletirem sobre suas praticas.
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2 IDENTIDADE, ALTERIDADE E CULTURA: QUESTOES ETNICO-
RACIAIS

The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) — livro e filme, respectivamente
— suscitam discussdes sobre as relacBes étnico-raciais nos Estados Unidos da Ameérica
na década de 1960, especialmente em Jackson, Mississipi. Além disso, faz referéncia a
varios aspectos historicos que permitem ao leitor refletir sobre diversos temas inerentes
a realidade dos negros em diversos contextos mundiais, por exemplo: 0 mito da
democracia racial (DIJK, 2012), o preconceito e a segregacao racial regulamentados por
lei (PILGRIM, 2017), a resisténcia de grupos oprimidos (ASHCROFT, 2002), a
diversidade cultural como zona de contato e conflito (PRATT, 1999), a busca por
justica racial e a perpetuacdo da desigualdade. Ademais, é possivel relacionar tais
tematicas a questbes de identidade e alteridade do sujeito pés-colonial (HALL, 2015;
BHABHA, 1998; 2003) marcado por uma histéria nacional fundada no regime
escravocrata.

Tais assuntos foram amplamente discutidos nos encontros da equipe
multidisciplinar. Os desdobramentos dessas discussdes nos levaram a analisar as
personagens de The help (TAYLOR, 2011) — no capitulo trés — e a refletir sobre como
poderiamos trabalhar a questdo identitaria com 0s nossos alunos. Aos poucos, surgiu a
ideia de criarmos rodas de conversa e uma sala das sensagdes como espacos abertos ao
dialogo e a reflexdo que convergiriam para acdes concretas. Assim, a proposta desse
capitulo é trazer os topicos que serviram como ponto de partida para as discussdes dos
trés primeiros encontros de formacéo profissional da equipe multidisciplinar, junto a

relatos dos participantes e analises desses encontros®.

2.10S ENCONTROS DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR: HISTORICO
LEGISLATIVO, RACISMO INSTITUCIONAL E AS NORMAS JIM CROW

O primeiro encontro da equipe multidisciplinar foi 0 momento de conhecer o

grupo e, juntos, verificarmos a questdo legislativa que precede a criagdo dessas equipes,

19 E importante ressaltar, neste momento, que o meu lugar de fala sobre questdes histdricas e sociais é o
de uma professora de lingua estrangeira moderna engajada na formagdo do leitor critico por meio de
praticas docentes perpassadas pelos multiletramentos, portanto recorro ao conhecimento cientifico
produzido por diversas areas.
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além de estabelecer uma relacdo entre os assuntos discutidos e o contexto historico-
social retratado em The help (TAYLOR, 2011). Comegamos estabelecendo que nossos
encontros teriam um formato semelhante ao de rodas de conversa, a fim de que todos
pudessem contribuir e construir sentidos colaborativamente.

Posteriormente, conversamos sobre aspectos referentes a visdo dos profissionais
sobre as equipes multidisciplinares e sua funcdo na comunidade escolar. Desse modo,
trago informagdes sobre o conhecimento prévio e a opinido deles quanto ao trabalho
multidisciplinar/interdisciplinar, as relac6es étnico-raciais na escola e aos seus objetivos
neste grupo, que visava trabalhar multidisciplinarmente para a valorizacdo da identidade
étnico-racial dos membros da comunidade escolar.

Com o objetivo de que os profissionais pudessem aprofundar as questdes
legislativas referentes a representacdo do negro nas constituicdes brasileiras
(BARAVIEIRA, 2005), seus direitos e conquistas — como era 0 tema do primeiro
encontro —, nossa discussao se voltou a aspectos histéricos. Por meio do dialogo e do
contato com tais informacdes, o objetivo foi estimular reflexdes socio-historicamente
embasadas, para conhecer as lutas das quais a equipe multidisciplinar é resultado. Desse
modo, poderiamos relacionar nosso trabalho com a tematica do filme The help
(TAYLOR, 2011), que também traz um contexto de resisténcia social, como o

brasileiro.

2.1.1 O acordo inicial com os participantes

Antes do primeiro encontro de formagdo docente, fizemos uma reunido
preliminar para conversarmos sobre o projeto desta pesquisa de mestrado. Nesse dia, 0s
professores e os funcionarios da escola ja sabiam que, embora a documentacdo para
certificagdo denominasse nossos encontros como “curso”, eu preferiria chama-los de
“encontros”, uma vez que nos reuniriamos para conversar: eu nao estava ali para dar
aulas de literatura, de historia ou de cinema, mas para instigar discussdes pensando
sempre na leitura critica que pudesse se transformar em praticas sociais.

Foi nesse dia que fizemos o acordo presente no Anexo I, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que se referia ao sigilo da identidade dos
participantes da pesquisa, conforme projeto aprovado pelo comité de ética da UEM, e

informei sobre a gravagdo dos encontros para analise posterior?®. Por essa razdo, uso

20 Os dados contidos nestas gravagdes, conforme aprovado pelo Comité de Etica, foram utilizados
exclusivamente para fins desta pesquisa.
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nomes de personalidades negras importantes para a constituicdo do povo brasileiro para
me referir aos meus colegas de trabalho. Faco essa relagdo porque, da mesma forma
como tais pessoas foram fundamentais para a histéria do Brasil, os participantes do
encontro foram para a escrita desta dissertacéo.

Assim, 0s nomes escolhidos por mim para as mulheres foram Aqualtune
(princesa escravizada e avo de Zumbi de Palmares), Dandara (guerreira e esposa de
Zumbi), Tereza de Benguela (lider de quilombo no Mato Grosso), Anastécia (filha de
princesa africana escravizada que viveu dois anos usando uma mordaca de ferro),
Carolina de Jesus e Conceicdo Evaristo (escritoras contemporaneas), Benedita da Silva
(primeira mulher negra a ocupar uma vaga no senado), Ruth de Souza e Elisa Lucinda
(exemplos de resisténcia entre artistas brasileiros famosos). Decidi chamar os homens
de Zumbi (lider do quilombo de palmares), Besouro (capoeirista e guerreiro no inicio do
Brasil Republica) e Machado de Assis (escritor). Ao longo do texto, as citacbes de falas
desses participantes serdo enumeradas®’ e indicadas como Recortes Discursivos,
doravante RD.

Voltando para o assunto dos encontros, ja na primeira reunido, percebi que
nossas conversas seriam enriquecedoras, pois o grupo era formado por profissionais
questionadores. Machado de Assis, Concei¢do Evaristo e Dandara perguntaram sobre
como o filme The help (TAYLOR, 2011) poderia ser relacionado com o Brasil e com 0s
temas da equipe multidisciplinar. Nesse momento, retomei a discussdo trazida na
introducdo sobre a importancia do investimento passional (ECO, 2003), isto &, da
possibilidade de identificacdo e de projecdo que os sujeitos podem fazer de seu préprio
contexto histérico-social com a narrativa, uma vez que a maioria dos participantes do
grupo pbde relacionar os relatos trazidos em The help (TAYLOR, 2011) com fatos da
historia dos negros no Brasil e com a vivéncia de suas familias. Senti a confianca dos
profissionais na minha justificativa ao aceitarem participar do restante dos encontros —
acho importante ressaltar que os profissionais se mantiveram frequentes e ativos na
grande maioria dos encontros.

Ainda nessa reunido, solicitei que os professores respondessem a um
questionario discursivo para que eu, enquanto pesquisadora, conhecesse melhor cada
participante. Esse questionario compreendia oito questdes (anexo Il) referentes ao

conhecimento dos professores sobre a origem e a funcéo das equipes multidisciplinares,

21 Os numeros se referem aos excertos de dialogos extraidos das gravacdes dos encontros.
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0 modo como cada profissional poderia contribuir para a formacao critica dos alunos, a
visdo de cada um sobre o racismo presenciado na escola e a opinido sobre o uso de
filmes em sala de aula. Requisitei que o questionario fosse entregue por e-mail antes do
encontro seguinte, com o objetivo de que eu pudesse pensar 0 encontro com base nas
respostas recebidas. Depois desse encontro extraoficial, comecamos, de fato, nossas
reunides.

Os encontros da equipe multidisciplinar foram marcados por “adaptagdes”.
Sempre que necessario, faziamos alguma alteracao devido ao cronograma, a ordem dos
temas das discussdes, acrescentavamos topicos e assim por diante: estavamos abertos a
mudanga em todos o0s sentidos possiveis. Como essa era uma caracteristica nossa,
comecamos o “curso de extensdo” fazendo alteragdes: diante das diversas tarefas a
serem cumpridas em relacéo a vida escolar, apenas uma professora respondeu de forma
escrita 0 questionario que seria (mas nao foi!) o ponto de partida para a preparacao do
primeiro encontro. Os profissionais pediram que respondéssemos oralmente e em grupo
—assim o fizemos.

Entdo, os questionarios que seriam lidos por mim no momento de estudo para as
discussbes dos encontros se tornaram uma discussao coletiva, ndo planejada, sem que
isso fosse visto como negativo. Enquanto pesquisadora, vejo essas alteragdes como
reflexo da participacdo ativa dos profissionais nos encontros, o que os transforma em
sujeitos fundamentais para a construcdo de sentidos e desenvolvimento desta pesquisa.
E importante ressaltar que uma pesquisa desenvolvida a partir dos multiletramentos e
com a agéncia dos participantes precisa estar aberta a mudancas. N&o se trata de uma

3

hipotese pronta em que o pesquisador verifica a “veracidade dos fatos”, mas uma
pesquisa (re)construida a cada passo e cujo pesquisador ndo controla seu “corpus de

pesquisa”.

2.1.2 A multidisciplinaridade pelas lentes dos participantes da equipe
A maioria dos profissionais concordava que éramos um grupo formado por
pessoas com cargos variados na escola, mas com o objetivo comum de trabalhar e de

estudar varios temas baseados em leis??. Portanto, cada um, no seu contexto, poderia

22 Além disso, alguns profissionais se preocupavam com a busca por conhecimento associada a
necessidade de certificados que pudessem contribuir para a progressdo na carreira. Percebi que o curso de
extensdo ofertado na escola e em horério flexivel era uma forma de “unir o util ao agradavel”. Os
profissionais, abarrotados de funces, desejavam estudar, mas, ao mesmo tempo, sofriam com a pressdo
profissional representada — naquele momento — pela necessidade de cumprir determinado ndmero de
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pensar sobre as formas de preconceito, para buscar acfes para escola. Assim, questionei
os professores sobre 0 motivo pelo qual o nome da nossa equipe era multidisciplinar, e
ndo interdisciplinar. Antes que eu falasse, Dandara destacou:

[RD 1] Todos fazemos multidisciplinaridade quando tocamos a
area de outra disciplina em nossas aulas, mas a interdisciplinaridade
acontece com menos frequéncia; isto porque, para um professor
trabalhar com outro sobre 0 mesmo assunto, é mais dificil.

Diante desse apontamento, percebi que o papel da nossa equipe multidisciplinar
era ir além disso, uma vez que interpreto os termos de forma diferente de Dandara. A
partir de Domingues (2003), compreendo um trabalho multidisciplinar como aquele
com vaérias disciplinas cooperando para um projeto especifico e interdisciplinaridade
como a fusdo de mais de uma &rea do conhecimento que culmina no surgimento de uma
nova disciplina. Nossa funcéo era tocar, independentemente da nossa area de formacéo,
em contetdos referentes a questdes étnico-raciais (até entdo, muitos professores
acreditavam ser apenas funcdo da disciplina de histdria), tornando nosso trabalho
multidisciplinar: todos nos fariamos algo juntos, embora ainda ndo soubéssemos como.

Nossas acOes seriam voltadas para as relacbes étnico-raciais, como era 0
objetivo da equipe e pelo fato de todos os profissionais reconhecerem a existéncia do
racismo na escola: alguns o viam como velado, com um véu encobrindo atitudes
politicamente incorretas e revelando brutas gentilezas (DUBOC, 2018); outros
afirmaram que era explicito, por meio de piadas e comentarios racistas entre professores
e entre alunos. Nessa conversa, a professora de historia relatou ser extremamente
cuidadosa ao trabalhar questdes referentes ao periodo escravocrata, pois percebia que 0s
alunos de origem afro se sentiam mal durante essas aulas.

Diante desse levantamento, observei a necessidade de trabalhar aspectos
referentes as culturas africanas e a historia do negro brasileiro. A finalidade foi tocar em
questdes de reconhecimento identitario para problematizar o preconceito, especialmente
o discursivo. Isso se deu com aporte tedrico construido por diversas areas do
conhecimento e a partir das narrativas de The help (TAYLOR, 2011) pelo viés dos

multiletramentos.

horas de curso que servissem na contagem de pontos para receberem aumento salarial. E importante
ressaltar que os encontros aconteceram em um momento em que a carga horaria dos professores em sala
de aula havia sido recentemente aumentada. Em contrapartida, a quantidade de horas para o preparo
dessas aulas havia sido reduzida. Nesse cenario, os profissionais estavam cerca de 3 anos sem reajuste
salarial anual, portanto a Gnica forma de aumento da remuneragao era a progressao.
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2.1.3 Historico legislativo do negro brasileiro, movimentos de resisténcia e
relatos da equipe

Dividi a discussdo desse item acerca da questdo histérica em tépicos que foram
entregues aos participantes no inicio do primeiro encontro, com o objetivo de que cada
um fizesse apontamentos sobre 0 assunto recebido a partir de seu conhecimento. Nesse
dia, levei imagens relacionadas as tematicas da nossa conversa para iniciarmos as
discussbes. Os participantes se mostravam muito interessados e questionadores:
estdvamos em um momento em que eles se lembravam de suas memorias da infancia,
relacionando-as a questbes histdricas e sociais. No entanto, Besouro ficava muito
calado, como se estivesse refletindo sobre o que ouvia. Tereza de Benguela e Machado
de Assis — ela, professora da area de ciéncias humanas, e ele, membro do corpo
administrativo da escola — traziam informacdes novas acerca da historia do Brasil a todo
momento.

Essas descricbes revelam como éramos um grupo heterogéneo, buscando
produzir significacbes e acGes em prol de nossa escola; assim, eu percebia que a
proposta dos multiletramentos se revelava cada vez mais apropriada para este grupo
plural.

O objetivo da tematica era tragar um percurso histérico sobre a representacdo do
negro brasileiro na legislacdo desde o século XIX, no Brasil Império, até chegar as leis
federais n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008. Toda a discussdo desse trajeto foi
relacionada aos movimentos sociais envolvidos nas conquistas de direitos e ao contexto
historico abrangido. Essa discussdo seria, além de aporte tedrico para nossas praticas na
Semana da Consciéncia Negra, o elo de ligacdo com as normas Jim Crow presentes em
The Help (TAYLOR, 2011).

Tereza de Benguela inicia a conversa retomando a questdo socioldgica do
surgimento das leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008. Para ela, essas constituiam a
politica afirmativa mais apropriada para a justica racial e social — ao invés da criacdo de
cotas —, pois buscariam instituir o estudo da histéria por um viés pluralista e de
valorizacdo da cultura afro-brasileira desde o inicio da escolarizagdo. Concordo com a
professora ao dizer que esse tipo de acdo, desde que efetivada, tornaria a criagdo de
cotas desnecessaria, uma vez que possibilitaria uma educacao justa para 0 acesso aos
diversos lugares sociais. No entanto, como o efeito desse tipo de politica demora anos
para aparecer, as cotas surgem como uma agao, em tese, temporaria para lidar com fatos

do presente.
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Ademais, quando se fala de acdo afirmativa e das leis que regem o estudo da
cultura afro, é importante lembrar que elas sugiram como resultado das lutas de
movimentos sociais negros desde o Brasil coldnia. Tais acbes aparecem como apoio
legislativo ao negro, que, ao longo da historia, passa por apagamentos, lutas e
conquistas, conforme aponta Baravieira (2005), ao realizar um estudo sobre a
representacdo do negro nas constituicdes e leis brasileiras desde o periodo imperial até
1988.

Conforme a autora, no século XIX, 0 negro ora era visto como pessoa, ora como
objeto e, muitas vezes, objeto/pessoa posse de alguém, portanto oprimido social e
culturalmente. Nesse periodo, movimentos sociais e negros surgiram como resisténcia a
essa visdo do negro e em busca de liberdade. Segundo Baravieira (2005), as
constituicbes federais de 1822 e 1824, referentes ao Brasil Império, continham
especialmente o tratamento do negro como “ser” possuido por alguém. Desse modo, as
leis regulamentavam aspectos referentes a posse de pessoas escravizadas, alforrias e
suas possiveis revogacdes. Os direitos ndo eram previstos, apenas as punic¢ées: quando
sofriam algum tipo de lesdo ou mutilacdo no trabalho, os casos eram tratados como
danos ao patriménio particular; por outro lado, quando eram alvo de acusacéo,
passavam de objeto a “sujeitos” responsaveis e penalizados por seus atos.

Cenérios de negacdo de direitos como esses sdo propicios para o florescimento
de movimentos de resisténcia: o oprimido procura maneiras para recusar e impedir as
imposicdes feitas pelo opressor (ASHCROFT, 2002). Fazendo referéncia a definicédo de
estado de emergéncia apontada em Bhabha (1998), afirmo que o Brasil se encontrava
nessas condicOes, pois as revolucgdes poderiam surgir (e surgiram) a qualquer momento,
devido a forte opressdo em relacdo aos negros, que buscavam voz e seus direitos
usurpados pelos opressores.

Os atos de resisténcia podem, em grande parte, ser violentos e trazer a mente
contextos de guerra, conforme aconteceram diversas vezes na histéria da humanidade.
No entanto, Ashcroft (2002) — e eu —, defende trés tipos de resisténcia observados ao
longo dessa mesma historia e que geram seus efeitos sem recorrer ao uso de armamento
bélico. S&o elas:

i.  Pacifica: em oposic¢éo a resisténcia por meio da violéncia, mas que demonstra
claramente a recusa em ser absorvido pelo poder e pela cultura do opressor;
ii.  Literaria: a escrita mostra o ponto de vista do oprimido, revelando situagoes

comumente suprimidas pela visao eurocéntrica dos fatos historicos;
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iii.  Contradiscurso: a resposta do oprimido em relagdo ao modo como o opressor
reconta a histdria, mostrando outras versdes de fatos tidos como verdade pela
historiografia tradicional.

Assim, no seculo XIX, floresciam, em nosso contexto historico, diversos
movimentos de resisténcia. Especialmente nas décadas proximas a publicacdo da Lei
Aurea em 1888, existia uma pressdo dos movimentos abolicionistas no cenario mundial
e de movimentos de resisténcia — a exemplo, o nimero de quilombos era crescente no
Brasil. Grande parte dos paises escravocratas havia abolido tal regime e, na America do

Sul, o Brasil era o Unico restante.

b

Nesse cenario, nossa “abolicdo” foi um processo gradativo, COmM marcos

historicos desde 1850, com a Lei Euzébio de Queiroz e a proibicdo do trafico
internacional de pessoas escravizadas; em 1871, com a Lei do Ventre Livre, em que
todos nascidos a partir da sua publicacdo ndo poderiam mais ser escravos, embora
ficassem sob tutela de seus senhores até 21 anos de idade (trabalhando, é claro!); em
1885, com a Lei do Sexagenario, na qual a liberdade era conquistada aos sessenta anos,
0 que era algo irdnico, pois a expectativa de vida do escravo era de até quarenta anos
(na melhor das hipoteses...).

Durante a discussdo desse topico, mostrei aos profissionais a figura abaixo e

solicitei que comentassem a imagem.

“Anno XTIV Rio e Janstro — Sogunda-fatra 14 do Maio de 1868 W, 135
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CTLEI IN. 33528 DE 18 DE MAIO DE 1888
GECLARA EXTINCTA A ESCRAVIDAO O BRAZIL
A Princeza Imperial Regente em nome de Sua Magestade o Imperador o Sr. D. Pedro I1:
Fazsaber a todos os subditos do Tmperio, quea AssemhléaGeraldem'e(on‘:mln sanocionou aleiseguinte:
< Art. 1° E' declarada extincta desde a daia d'esta lei a escravidio no Brazl,
Art. 2. Revogam-se as disposicdes em contrario.
Manda portanto a todas as auctoridades a quem o conhecimento e execugdo da referida lei pertencer, |
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, O secrelario de Estado dos Negocios da Agricultura e interino dos Negocios Estrangeiros, bacharel |
‘Rodrigo Augusto da Silva a faga imprimir. publicar e correr. = -4
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Figura 7: Noticia da abolicdo do regime escravocrata em jornal
Fonte: https://www.pragmatismopolitico.com.br/2015/05/13-de-maio-uma-data-para-nao-comemorar.html.
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Depois desse momento, Tereza de Benguela afirma: “A piada final”, que se
caracterizava pelo fato de que apenas a lei tinha mudado, mas as condi¢fes de vida e 0
imagindrio da sociedade continuavam praticamente 0s mesmos (SILVA;
ROSEMBERG, 2012); para Conceicdo Evaristo, a Princesa lzabel apenas cedeu a
pressao internacional e dos movimentos nacionais, mas “o negro € livre s6 no papel, ele
continua sendo nada”. Diante disso, nossa discussdo voltou a questdo das acOes
afirmativas, uma vez que os negros foram “libertos”, entretanto ndo possuiam casa,
terra, emprego ou outra possibilidade de se sustentar fora das fazendas onde foram
escravizados. Assim, mesmo sendo livres, muitos continuaram nas mesmas senzalas,
trabalhando em troca, especialmente, de comida.

As afirmacbes feitas pelas professoras trazidas no paragrafo anterior se
comprovavam com a proxima Carta Magna do Brasil, no periodo da Republica, em
1891. Essa constituicdo excluia os direitos civis dos mendigos e dos analfabetos
(BARAVIEIRA, 2005), em sua grande parte, negros, mulheres e indios. Sobre isso,

Tereza de Benguela trouxe sua visdo socioldgica ao afirmar:

[RD 2] Quem era o inteligente? O alfabetizado. Quem era o
alfabetizado? O branco. Mas quem é que vai fazer vadiagem? Porque
ndo trabalhar era crime inafiangavel no Brasil e 0 negro ndo tinha
emprego, entdo um monte de negros era retirado da rua e preso
porque eles eram ociosos e vagabundos, mas ninguém quer da
emprego! Gente, tem nogdo? E umas coisas assim que... Gente eu fico
horrorizada. Me da até nausea falar dessas coisas...

A professora, ao fazer a retomada histdrica considerando suas vivéncias teoricas,
fica chocada com fatos do passado ao ponto de ndo encontrar palavras no campo das
emocdes que descrevessem sua indignacdao. Assim como as consequéncias da histéria
do Brasil acima relatadas representam uma Ulcera social, a professora usa uma palavra
que se refere a algo que provoca um mal-estar fisico para demonstrar seu
posicionamento: “nausea”. NOs, enquanto brasileiros, somos frutos de uma histéria
escravocrata mal digerida, que precisa ser exposta, para que o mal-estar social melhore.

Nesse cenario “abolicionista” mal resolvido, o negro se vé diante da necessidade
da manutencdo dos movimentos de resisténcia. Aqui ndo era mais necessario fugir para
os quilombos em busca da liberdade. A luta se configurava de outra forma: agora a
sociedade era livre do sistema escravocrata, mas presa em seu imaginario reforgado pela

ciéncia da época, que acreditava na inferioridade do negro em relacéo ao branco.
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De acordo com Silva e Rosemberg (2012), no final do seéculo XI1X, o ideéario de
Gobineau influenciava as politicas e a sociedade brasileira da época. Para este, 0s
mulatos ndo eram nem trabalhadores nem fecundos?, portanto era necessario o
incentivo a imigracdo de europeus brancos para trabalharem e residirem especialmente
nas regides Sul e Sudeste (“coincidentemente” onde as terras sao mais férteis no Brasil),
uma vez que a mao-de-obra quase gratuita no Brasil dos ex-escravos e de seus
descendentes passou a ser ainda mais desvalorizada.

Nesse periodo, concepcdes cientificas foram importadas da Europa para
justificar a suposta inferioridade dos negros livres, que precisavam, devido a sua
constituicdo bioldgica, ser mantidos & margem da sociedade. Schwarcz (1993), ao tratar
do espetéaculo das racas, traz os conceitos de frenologia, antropometria, entre outros, isto
¢, ramos da ciéncia que mediam as partes do corpo das pessoas de diferentes etnias para
definir, a partir dessas medidas, seu carater e sua capacidade intelectual. Assim, o
tamanho de nariz, orelha, crénio, labios etc., com significacdes especificas, revelavam
guem eram os doentes mentais, 0S génios, 0s criminosos etc. No Brasil e em outros
paises, tais medicGes eram usadas pela policia, por exemplo, na busca de bandidos. De
acordo com esse respaldo cientifico, as medidas das pessoas inteligentes eram
compativeis com as dos brancos, e as dos criminosos, com as dos negros...

Nessa época, movimentos negros de resisténcia pacifica denunciavam o racismo.
Por exemplo, de 1930 a 1937, a Frente Negra Brasileira (FNB) — dissolvida em 1937 —
buscava a insercdo do negro no mercado de trabalho e a sua instrugdo. Tudo isso em um
momento de forte imigracdo europeia em que 0s patrdes preferiam os imigrantes aos
negros e mesticos para realizarem os trabalhos antes desempenhados por escravos
(UNIAFRO, 2017).

Voltando para o percurso da representacdo do negro nas constituicdes brasileiras
realizado por Baravieira (2005), no inicio do século XX, a legislagdo mudou. A
referéncia ao negro, que estava ausente desde o final do Império, volta na Carta Magna
de 1934, com o governo de Getdlio Vargas. A constituicdo previa a ndo existéncia de
privilégios em relagdo a raca, mas a educacao eugénica (branqueadora) era estimulada e
a entrada de imigrantes seria controlada a fim de priorizar pessoas de ascendéncia

europeia. No entanto, com o golpe presidencial de 1937, ha a retirada do termo raca da

23 0 termo mulato surge como derivacio da palavra mula: assim como o animal resultante do cruzamento
do jumento e da égua era estéril, também eram os filhos de relacionamentos entre brancos e negros.
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nova constitui¢do. “Coincidentemente”, nesse mesmo periodo, acontece 0 nazismo na
Alemanha e a propagacdo de ideias e de préaticas de higienizacdo racial.

Com um salto na histéria, passamos para as constituicGes de 1967 e 1969. Como
desdobramento da Lei Afonso Arinos (Lei n.° 1390/51), que previa “penas para
contravengdes envolvendo preconceito de raga e cor” (BARAVIEIRA, 2005, p. 17), o
termo raca volta com a possibilidade de punigéo legal para crimes de racismo.

Nesse periodo, especificamente entre 1945 e 1964, houve, no Brasil, o Teatro
Experimental Negro (TEN): um movimento de resisténcia artistico, politico e social que
buscava construir uma imagem positiva do negro por meio da arte, do contradiscurso e
de acdes sociais. O TEN foi dissolvido com o golpe de 1964 e muitos de seus
organizadores foram para o exilio, inclusive para os EUA. De 1978 em diante, com a
fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU) e a volta gradativa de exilados para o
Brasil (UNIAFRO, 2017), muitos deles, influenciados por movimentos em busca dos
direitos civis, tanto dos EUA quanto da Africa, buscavam a justica no que tange aos
aspectos raciais e sociais.

Com o fim do regime ditatorial, é promulgada a Constituicdo Federal de 1988.
Desta vez, a lei é influenciada por movimentos nacionais e internacionais e prevé tanto
a igualdade racial quanto a punicdo para casos de racismo, trazendo, explicitamente, as

29 ¢

palavras “raca”, “cor” e “racismo”:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: [...]

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo. [...]

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relacdes
internacionais pelos seguintes principios: [...]

VIII - repadio ao terrorismo e ao racismo; [...]

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: [...]

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito & pena de reclusdo, nos termos da lei; [...]

Art. 7° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros
que visem a melhoria de sua condigdo social: [...]

XXX - proibicao de diferenca de salérios, de exercicio de funges e de
critério de admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil;
(BRASIL, 1988)

Assim, a partir de Duboc (2018), afirmo que a lei passa a atuar sobre as brutas

gentilezas. A imposicao legislativa regulamenta as préaticas sociais, no entanto, por si so,
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ndo promove a reflexdo critica necessaria para gerar ambientes propriamente justos. Tal
fendmeno possibilita 0 aparecimento de tensdes sociais, em razdo de as pessoas agirem
contra suas ideologias por imposicao legal.

Depois disso, surgem outras imposic¢Oes legais visando ao desenvolvimento do
pensamento critico no Brasil. E o caso das leis federais n.°10.639/2003 e
n.° 11.645/2008 que, como dito anteriormente, relegaram a educacdo a obrigatoriedade
de discutir questdes historicas a respeito dos negros e dos indios brasileiros, com o
intuito de reconhecer e de valorizar sua contribui¢cdo na constituicdo de nosso Pais.
Além disso, a ONU decretou, de 2015 a 2024, a Década Internacional de
Afrodescendentes, no intuito de diminuir as desigualdades raciais e de promover a
justica em paises que mantiveram 0 regime escravocrata de negros (UNITED
NATIONS, 2013).

Mais recentemente, em outubro de 2017, a revista Science (GIBBONS, 2017)
publicou o artigo intitulado “Como os africanos desenvolveram uma paleta de tons de
pele”. Nesse artigo, pesquisadores da Universidade da Pensilvania descrevem um
estudo sobre a relacdo entre a pigmentacdo da pele e o DNA humano o qual apontou
que tanto pessoas de pele clara quanto de pele escura possuem a mesma origem
evolutiva africana. Aqui, a pigmentacdo € tida como uma forma de defesa da pele
resultante de milhares de anos de adaptacdo do ser humano a diversos ambientes. Desse
modo, conforme o estudo, para a Biologia, ndo ha racas humanas, mas raca humana, no
singular.

Posteriormente a tal pesquisa, em memoria ao quinquagésimo aniversario do
assassinato de Martin Luther King Jr., a revista National Geographic (GOLDBERG,
2018) lanca uma edicdo voltada para questdes raciais em abril de 2018. O corpo
editorial faz um levantamento de publicagdes racistas “cientificamente” amparadas
feitas ao longo dos 130 anos da revista e, em um ato de retratacdo, afirma que a diviséo
dos seres humanos em raca nédo € biologica, mas social e precisa ser desconstruida, visto
gue as consequéncias histdricas do racismo ainda sdo vividas politica e socialmente.

Os resultados de tal pesquisa e a publicacdo da revista possibilitam a
problematizacdo de uma historia mundial baseada na divisdo bioldgica de ragas e nos
meios usados pelos grupos dominantes para inferiorizacdo e escravizagcdo de pessoas.
Penso que, sendo a raca humana singular, pesquisas que enfoquem questbes étnico-
raciais sdo fundamentais na busca da desconstru¢cdo de um conceito historico-social

anteriormente justificado pela biologia e, hoje, recusado pela mesma. A ideia seria



65

reconhecer a existéncia do racismo e suas implicacdes a fim de desnaturaliza-lo, uma
vez que a descoberta cientifica mencionada ndo apaga as consequéncias e a presenca do
racismo na sociedade atual. Por essa razdo, apresento a palavra raga, neste trabalho, com
a conotacao historicamente construida com o intuito de problematizacao das relacGes de
poder envolvendo tal termo e para propor acdes sociais a partir de praticas de

(multi)letramentos e da literatura nos diversos meios de circulacéo.

2.1.4 Racismo institucional e as normas Jim Crow

Comegamos definindo o racismo institucional como algo historicamente
enraizado em nossa cultura, conforme a retomada histérica do item anterior, e que
contribui para a formacdo do imaginario popular acerca de esteredtipos envolvendo
pessoas negras. Diferentemente dos EUA, o racismo no Brasil ndo foi regulamentado,
no entanto, as pessoas seguiam “normas de conduta”, haja vista que as praticas sociais
determinavam a posicdo de cada raca na sociedade brasileira — assim como no
surgimento das normas Jim Crow. Desse modo, essa discussdo nos fez pensar no
cenario brasileiro de modo a estabelecer um paralelo com o contexto apresentado em
The help (TAYLOR, 2011)%.

Tereza de Benguela, na maioria das vezes, iniciava as discussoes, pois estava
inquieta devido as discussdes. Entdo, como de costume, ela se posicionou afirmando
que ndo existiu uma lei especifica, mas existiram movimentos sociais que foram
reprimidos pela Republica. Entre eles, a professora citou a revolugdo de Canudos, no

estado da Bahia, para representar como o Brasil Republica

[RD 3] limpava a sujeira — 0 que se considerava sujeira?
Pobreza, mesticos e negros.

Na afirmacgéo da professora, as forgas militares do governo atuaram efetivamente
para que movimentos de resisténcia fossem eliminados, mesmo que isso significasse a
dizimagdo de grupos sociais majoritariamente negros ou indigenas. Entdo, com essa

discussao, acrescento a questdo legislativa do inicio do século XX, em que ndo haveria

24 Esta subsecdo contextualiza o racismo institucional no Brasil associado as normas Jim Crow dos EUA,
conforme aconteceu nos encontros da equipe multidisciplinar. N&o trago maiores discussdes sobre a
histéria dos Estados Unidos, pois a proposta da equipe multidisciplinar foi, a partir do filme The help
(TAYLOR, 2011), pelo viés dos (multi)letramentos, pensar sobre os contextos brasileiros. Desse modo,
as normas Jim Crow aparecem como elemento da narrativa do filme, ndo como foco principal da
pesquisa.
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distingdo de etnia, mas seria estimulada a educacéo eugenista (educacdo para a busca da
“raca pura”). Desse modo, viviam-se, no Brasil, a repressdo a grupos sociais e a politica

do branqueamento, que atuavam de forma “colaborativa”. Entao Tereza afirma:

[RD 4] O Brasil de todos... s6 que ndo, né?!

Diante de tal comentario, retomei as constituicdes da Era Vargas, que, embora
ndo regulamentasse a segregacdo, estimulava a educagdo eugenista com base na ciéncia.
Assim, as praticas de racismo no Brasil eram, e continuam sendo, ideoldgicas: o
comportamento das pessoas perpetuava a separacdo racial. Para ilustrar essa questéo,
assistimos a um video que fez parte de uma campanha do Governo do Parand, veiculada
na TV aberta em 2016, que estimulava a dendncia do racismo institucional. A campanha
retratava situacdes reais em que um grupo de funcionarios do setor de recursos humanos
de empresas analisava fotos de pessoas brancas e negras realizando as mesmas
atividades: a visdo sobre 0 negro era estereotipada (ex.: esta pichando e isso € crime;
esta correndo da policia) em comparacdo a dos brancos (ex.: estd grafitando e isso é
arte; esta atrasado, por isso, corre), usando os mesmos estilos de roupa e fotografados
NOS Mesmos Cenarios.

Em paralelo a situacéo ideoldgica brasileira, podemos ver as normas Jim Crow
nos EUA. Tais regras sdo constantemente mencionadas ao longo de The help
(TAYLOR, 2011) e fundamentais para a trama. Como elas ndo sdo tdo claras no

contexto brasileiro, levei as imagens a seguir para a discussao:

DOGS
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Figura 8: Cachorros, negros e
mexicanos sdo proibidos — placa
de restaurante (PILGRIM, 2017)
Fonte:
https://ferris.edu/jimcrow/what.htm

Figura 9: a esquerda, branco; a direita, negros (CEERT, 2017)
Fonte: http://www.ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/12467/

segregacao-racial-recrudesce-nos-eua-meio-seculo-apos-a-lei-dos-
direitos-civis


http://www.ceert.org.br/noticias/historia-cultura-arte/12467/
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Figura 10: 1.° rapaz — No6s, os alunos dessa escola, ndo queremos negros aqui; 2.°
rapaz — Nés ndo iremos para a escola com negros; 3.° rapaz — Greve contra a
integracdo. (SKYROCK, 2017)

Fonte:  https://tpeclaireetpauline.skyrock.com/3069034341-L-histoire-des-afro-americains-
marquee-par-une-segregation-raciale.html

A partir de Pilgrim (2017) e de Jardim (2017), essas normas, a principio,
representavam comportamentos sociais, portanto ideoldgicos, que, ao longo dos anos,
eram ratificadas pela legislagdo. O nome dessas regras tem sua origem com Jim Crow,
um personagem de Thomas Rice que fez sucesso nas casas de show estadunidenses
entre 1830 e 1845. Acredita-se que o dancarino, em busca de novos espetaculos,
aprendeu os passos com um homem negro chamado Jim Crow, que dangava e cantava
usando roupas velhas. Nas casas de show, atores brancos caracterizados de negros,
representavam Jim Crow como alguém tolo/paspalho (figura 11) e que possuia desvios
de conduta. Posteriormente, o conjunto de normas segregacionistas dos EUA foi

nomeado segundo esse personagem.

Figura 11: Representacdo de Jim Crow (JARDIM, 2017)

Fonte: https://www.geledes.org.br/o-jim-crow-
reconhecendo-estereotipos-racistas-internacionais-parte-ii/
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Conforme Pilgrim (2015):

Jim Crow foi mais que uma série de placas “Apenas Brancos”. Era um
modo de vida que se aproxima de um sistema de casta racial. As leis e
as regras de etiqueta Jim Crow eram acompanhadas de milhdes de
objetos que retratavam negros como ridiculos, detestaveis, inferiores.
[...] Negros que ousassem protestar contra as injurias de Jim Crow
eram ameacados e, quando isso ndo funcionava, sujeitados a violéncia,
incluindo bombardeios® (PILGRIM, 2015, p. 5-9; p. 11-13, traducédo
minha).

Os comportamentos mencionados na citacdo podem ser analisados consoante
Klapproth (2009), quando trata das narrativas produzidas para descrever a realidade
enguanto praticas sociais. Para a autora, as narrativas recebem significado do meio de
onde elas surgem, portanto é preciso observa-las em seu contexto de producgdo. Ali, 0s
sentidos sdo criados, negociados e comunicados nas interacdes sociais reguladas e
legitimadas por instituicdes (governamentais, religiosas etc.). Desse modo, 0 sujeito, seu
papel social e seus pontos de vista sdo influenciados pelo meio e pelas narrativas ali
construidas. Por esse Vviés, as praticas segregacionistas vigentes nos EUA — ilustradas
por Pilgrim (2015) — e no Brasil eram reforcadas e justificadas pelas instituicdes e pelos
grupos sociais disseminadores de narrativas de marginalizacao do negro.

Retornando a Jim Crow, embora o sistema social e institucional nos EUA fosse
rigido, existiram diversos movimentos de resisténcia em busca de direitos e de justica.
A exemplo, vemos o Movimento dos Direitos Civis do qual Martin Luther King Jr.
fazia parte e que é mencionado no filme The help (TAYLOR, 2011), entre outros.
Assim, percebemos que, tanto no Brasil quanto nos EUA, comportamentos sociais,
independentemente da legislagédo, atuaram para a perpetuacdo da segregacao racial, do
racismo institucional, da representacao distorcida do negro, entre outras situagoes.

Nos EUA, conforme as figuras 9 e 10, as placas proibitdrias para negros
representavam e ratificavam o imaginario popular regulado pelas instituicdes sociais.
Para cumprir essa fun¢do no Brasil, conforme Tereza de Benguela e Aqualtune, estdo
diversos elementos, dentre eles, os livros didaticos usados por elas no trabalho, que
ocultavam e eufemisavam fatos historicos e que contribuiram para a formagdo do mito

da democracia racial no Brasil:

%5 «Jim Crow was more than a series of “Whites Only” signs. It was a way of life that approximated a
racial caste system. Jim Crow laws and etiquette were aided by millions of material objects that portrayed
blacks as laughable, detestable inferiors [...] Blacks who dared protest the indignities of Jim Crow were
threatened and, when the threats did not work, subjected to violence, including bombings”
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[RD 5] Um dia um aluno perguntou pra mim... A gente tava
falando é... império e formacdo do estado brasileiro e ele falou assim:
— Mas professora, se 70% da populacdo brasileira era negra, por que
gue esse povo ndo se rebelava?

E eu disse pra ele:

— Meu amor, eles se rebelaram e eles resistiram e € por isso que nds
temos hoje um movimento enorme, né. E como é que se dava essa
resisténcia? O livro didatico ndo vai apontar isso: 0S negros se
suicidavam, as mulheres negras nao engravidavam, eles fugiam, eles
formavam os quilombos. (Tereza de Benguela)

Isso faz Dandara lembrar do fato de muitas pessoas acreditarem que 0 negro era
permissivo quanto a sua escravizagdo, devido ao modo como os livros didaticos
retratavam a historia. Nesse instante, Aqualtune intervém ressaltando o fato de que os
negros no Brasil enfrentavam tanto a dificuldade linguistica quanto o ndo conhecimento

do territério — fato ndo mencionado nos livros que usava para lecionar historia:

[RD 6] Livro didatico... a questdo de negros ndo trazia. E trazia
muito a questdo da escraviddo [...], mas ndo colocando as riquezas, as
coisas que 0 negro trouxe naquela época. Na verdade, o que
dificultava pro negro ndo € que ele era pacifico. Ele ndo conhecia o
territério, ndo falavam o mesmo idioma, tinham os nomes trocados.
Entdo eles sempre teve um movimento de resisténcia, mas muito mais
dificil. (Aqualtune)

Para contribuir com a instauracdo da supremacia branca no imaginario popular,
os profissionais mencionaram também a representacdo, em literaturas, em novelas e em
filmes, com negros em lugares sociais especificos de forma naturalizada. Assim, de
acordo com Djik (2012), é comum perceber negros atuando como bandidos, em
servicos subalternos ou morando em favelas, enquanto os brancos ocupam os cargos de
poder, sdo os herdis ou possuem boa condi¢cdo financeira. Tudo isso contribui para a
formagdo de modelos mentais segundo 0s quais as pessoas reproduzem padrdes
historicamente construidos sem questionar suas origens. Desse modo, podemos pensar
em expressdes como “dia de branco” (para se referir a dia de trabalhar, como se o negro
ndo trabalhasse), “o neguinho” (para se referir a alguém que fez algo errado), “lista
negra”, entre outras, e questionar suas origens conceituais antes de reproduzi-las
inconscientemente.

Com base na problematizacdo da estrutura ideologica da lingua, Anastacia
pergunta sobre o uso de vocabuldrio politicamente correto como um tipo de

extremismo. A fala se insere em um contexto no qual muitas palavras sao ditas como
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proibidas, quando o problema estd no contexto em que elas se inserem, ndo na
combinacdo das letras em si. A professora contextualiza citando o exemplo literario de
Monteiro Lobato em Negrinha:

[RD 7] Eu ndo acredito que Monteiro Lobato tenha sido racista.
[...] Eu pego Negrinha... Ele mostra a verdade nua e crua [de] como a
crianca foi tratada como um gato, como um nada e nem escrav[a] ela
era. Eu vejo que todo mundo tratava como se fosse um nada, [...] e
todo mundo sabia [...] de toda essa histéria e ninguém fez nada. Entdo,
eu acho que ele chama a atencdo, ndo acho que ele seja
preconceituoso.

Diante de tal apontamento, acredito, assim como Menezes de Souza (2011), que
as palavras trazem consigo uma carga semantica historicamente construida: elas
significam tanto a partir do contexto atual em que se apresentam quanto dos contextos
anteriores em que foram empregadas. Pensar sobre a escolha de termos implica
questionar o uso social da lingua.

Nesse sentido, para Bruner (1991), as narrativas constituem pontos de vista
carregados de aspectos sociais e culturais. Para o autor, as narrativas sdo versdes da
realidade “controladas” pelo narrador, que seleciona o que contar. Essa selecdo pode ser
vista, conforme Klapproth (2009), como institucional e socialmente regulada de forma
naturalizada. Portanto, assim como Negrinha é expressao de racismo para alguns, pode
ser uma forma de denuncia para outros: é necessario observar e problematizar o
contexto no qual essas narrativas significam e a carga semantica que as palavras
carregam dentro dos contextos de enunciagdo. O que penso ser necessario existir nao é a
simples escolha de termos politicamente corretos, mas o0 pensamento critico acerca das
situacdes de uso da lingua nas quais surgem as narrativas, na busca de reconhecimento e

de valorizacdo cultural e identitaria dos grupos sociais diversos.

2.2 RELACOES DE IDENTIDADE E ALTERIDADE: DIVERSIDADE
CULTURAL

O objetivo dessa discussdo foi, no terceiro encontro, entrar em contato com
conhecimentos cientificos e culturais produzidos pelos povos africanos,

desconsiderados na historia da colonizacgdo e constituintes da cultura e da identidade do
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povo brasileiro. Ao longo da conversa, entramos em questdes referentes a identidade e a
alteridade e, ao falar sobre tais tematicas, o encontro recebeu um tom poético, pois
Anastacia e Conceigdo Evaristo falaram de suas identidades declamando versos de
escritores brasileiros. Para complementar a discussdo, levei o texto Shakespeare in the
bush (BOHANNAN, 1966), com o objetivo de conversarmos sobre o contato da tribo

nigeriana dos Tiv com Hamlet e a experiéncia de uma antropdloga nessa tribo.

2.2.1 Identidade e alteridade: quem sou eu e quem € o outro?

Para contextualizar e relacionar o encontro anterior ao encontro em questao,
coloquei duas bonecas africanas, na entrada da sala onde nos reuniriamos, como parte
da decoragédo. Quando todos haviam se acomodado em nosso ambiente, perguntei aos
profissionais sobre sua recepc¢do acerca das bonecas; a frequéncia com a qual elas sdo
encontradas no comércio (e as possiveis razdes para isso) e suas experiéncias pessoais
envolvendo bonecas negras. A importancia disso se deu, porque a fabricagcdo, a
comercializacdo e a distribuicdo de bonecas negras fazem parte de iniciativas do
movimento negro que também buscam estimular o reconhecimento e a valorizacdo de
aspectos referentes a identidade negra (GELEDES, 2017). Assim, a boneca é um
elemento de ligacéo entre as teméticas dos dois primeiros encontros: “Povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas: direitos e conquistas na educagdo” e “Belezas e riquezas
ocultas na historia dos povos africanos e indigenas”.

No inicio da discussdo, Besouro afirma ter a impressdao de que, desde o
surgimento do Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010), essas bonecas se tornaram
mais frequentemente comercializadas; no entanto, é interpelado por Ruth Souza que
afirma ndo as encontrar com tanta facilidade, por exemplo, em mercados, como as
outras bonecas sdo. Machado de Assis afirma que as bonecas negras sao mais caras e,
talvez, seja esse 0 motivo pelo qual ndo se tem tanta disponibilidade no mercado. De
qualquer forma, por meio dessa discussdo introdutoria, entramos na questdo da
identidade, uma vez que essas bonecas sdao formas encontradas para estimular, nas
criangas (e nos adultos), o autorreconhecimento identitario e a valorizacdo da
diversidade étnica (GELEDES, 2017).

Conversar sobre os tons de pele das bonecas fez Benedita da Silva lembrar da
sua luta com o tdo famoso “lapis cor de pele” nas séries iniciais do ensino fundamental.
A professora lamenta o fato de os alunos pequenos ndo se identificarem etnicamente,

inclusive nos autorretratos — que geralmente sdo pintados com salmédo ao invés de
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marrom ou outras “cores de pele”. Anastécia, diante do relato, finaliza a discussao sobre
as bonecas ao questionar minha opinido sobre a possibilidade de conscientizagdo do
povo brasileiro acerca das relagbes étnico-raciais:

[RD 8] Taynara, da pra gente projetar? Vocé pensa nisso daqui
100 anos? Como é que a gente... Serd gque a gente vai conseguir
mudar? Existe alguma questdo assim de discutir ja esse futuro, essas
mudangas? (Anastacia)

[RD 9] Eu acho que vai melhorar porque melhorou de 100 anos
pra trds, mas ainda vai ter um longo caminho... Eu penso... Porque a
gente fala de seres humanos e seres humanos, eu penso, tém essa
dificuldade... (Taynara)

Hoje, eu complementaria minha resposta dizendo que trabalhos como a equipe
multidisciplinar possibilitam modificar as comunidades nas quais Se inserem por meio
da acdo critica dos sujeitos envolvidos. No entanto, tal trabalho ndo tem frutos
imediatos, porém possibilita o surgimento de mais pessoas engajadas com a educacéao
pluralista. Além disso, acredito ser necessario conhecer e questionar a historia para que
possamos agir. Ao formular essa resposta, lembro da fala de Aqualtune relatando um

passeio no shopping com uma amiga:

[RD 10] Eu fui com ela na loja, ela é negra. A forma como a
pessoa estava olhando para ela, vocé via o preconceito. Eu me senti
mal, como se eu estivesse no lugar dela, ela ndo percebeu. Ai eu falei
pra ela: ‘vamos sair, vamos para outro lugar’. Eu ndo fiquei com
vergonha de estar com ela, eu fiquei irritada com a situag&o.

A professora, por lidar diretamente com questdes histéricas, logo percebeu as
raizes do contexto que presenciou e se incomodou ao perceber que sua amiga nao havia
demonstrado consciéncia (ou atitude de resisténcia) acerca da situacdo. A sensagédo
relatada se relaciona com aquilo que mencionei anteriormente sobre pessoas engajadas
com a educacao pluralista. Embora a professora ndo estivesse em contexto de sala de
aula, seu relato traz reflexos do pensamento critico nas préaticas sociais.

A partir disso, recordo-me de uma entrevista na qual a cantora Yzald (ARRAES,

2014) fala sobre sua trajetoria dentro e fora do meio artistico:

Sempre percebi que os olhares sobre mim e a tratativa eram diferentes
de outras mulheres que tinham os padrfes naturais aceitaveis para esta
sociedade. Foi ai que comecei a entender toda a teia que desde a
senzala teceram para nés. Se nos rendermos a teia, seremos sempre
subalternas através dos olhares dessa supremacia, mas quando a
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desfazemos, enxergamos de forma transparente a ira da derrota
(ARRAES, 2014).

Desse modo, o reconhecimento critico da histdria, somado ao reconhecimento da
identidade, permite ao sujeito buscar formas de lidar, de resistir e de desnaturalizar a
supremacia branca ou o mito da democracia racial. Por isso, em busca dessa
autoafirmacéo, solicitei que cada profissional respondesse a pergunta “quem sou eu?”.
Diante do questionamento, houve siléncio. Na sequéncia, 0s participantes comecaram a
perguntar sobre o sentido da pergunta, pois era muito ampla e dificil de responder.

Anastacia interrompe:

[RD 11] Como disse Fernando Pessoa: “quem pensa muito,
quem sente muito, se cala”.

A fala da professora descreveu a postura dos profissionais, que, desde o primeiro
encontro, estavam reflexivos: muitos deles continuavam nossas discussfes nos
corredores da escola, pois estavam inquietos; outros, permaneciam em siléncio enquanto
demonstravam pensar sobre seus conceitos. Estes mais silenciosos, quando falavam,
traziam contribui¢bes extremamente elaboradas, no sentido de que fizeram, sob as suas
Gticas, sinteses das tematicas discutidas. Entdo, a partir da fala de Anastécia, pedi aos
presentes, que pensam e sentem muito, para falarem sobre si, sua personalidade e nao se
calarem. Conceicdo Evaristo faz referéncia ao poema O jovem Frank, escrito por Carlos

Queiroz Telles (1992), e da sequéncia ao momento poético do nosso encontro:

[RD 12] Eu sou um amontoado de ideias, eu sou pedagos de
alguém, eu sou retalhos de alguém.

A definicdo de Concei¢do nos faz pensar sobre o deslocamento do sujeito,
composto por identidades instaveis em constante transformacdo e que permite o
surgimento de novas identidades (HALL, 2015): o sujeito estd inacabado e
fragmentado. Diante dessa defini¢do, questionei 0s participantes se apenas uma palavra
ou caracteristica os definia. A resposta unanime foi “ndo”.

Anastacia retoma a ideia do sujeito fragmentado a qual Conceicéo faz referéncia
e acrescenta que sua historia familiar, o lugar de onde seus avés vieram, entre outros
fatores, influenciaram sua constituicdo identitaria, portanto ela é o resultado do conjunto
de experiéncias de sua familia. A ideia do sujeito socioldgico também esta presente, isto

é, formado pelo meio onde esta (HALL, 2015).
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Depois que todos os participantes falaram sobre si, foi minha vez. A principio,
eu havia pensado em ndo me manifestar: eu ndo queria ter as minhas palavras como
filtro, no sentido de que as pessoas poderiam selecionar fatos de seus relatos para se

adaptarem ao meu pensamento. No entanto, Conceic¢ao toma a palavra e diz:

[RD 13] Taynara, agora é sua vez.

Entdo, com dificuldade, me defino:

[RD 14] Tudo que vocés falaram, eu posso falar de mim. Eu sou
uma mistura de vérias coisas, eu tenho varias identidades numa s6 [...]
e tenho a influéncia de onde eu estou: eu sou tocada pelo meio onde
eu estou.

Todos esses relatos convergem para a caracterizacdo do sujeito pos-moderno
descrito por Hall (2015). Os sujeitos fragmentados tanto pelo meio quanto pela sua
constituicdo familiar e pelas suas posi¢cOes sociais, 0s quais possuem diversas
identidades em constante transformacgdo. Tudo isso pode levar a crise identitaria do
“quem sou eu?”, sem resposta fixa, pois somos sujeitos inacabados: a mudanca é a
nossa Unica constante.

Ao pensar na crise identitaria, trago um relato de Dandara:

[RD 15] No dia das mées, meu marido foi e entrou na [nome da
loja] pra comprar um sapato e uma bolsa pra mim, né. E conversando
com a vendedora, ela falou assim:

— Ah, mas como que é sua esposa?

— E negra.

Ela falou:

— 0O qué?

— E negra.

—Ah, ta...

Entdo, assim, ele percebeu que ela se chocou com ele falar que a
esposa era negra e... detalhe: ela era negra.

Diante desse relato, observei o interesse dos participantes em problematizar tal
contexto, uma vez que traziam consigo relatos semelhantes. Na fala de Dandara, negra e
casada com um homem branco, observei o conflito identitario, no qual o proprio negro
ndo se reconhece como tal e acaba sendo o outro de si mesmo (MENEZES DE SOUZA,
1997). Nesse caso, fica explicito o0 modo como as pessoas, independentemente de serem
brancas ou negras, podem reproduzir os padrdes estabelecidos pela supremacia branca

(discutida no capitulo um) sem observar seu proprio lugar de fala.
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Na sequéncia, retomo a afirmacdo de Bhabha (2003, p. 73), na qual: “Os olhos
do homem branco destrogam o corpo do homem negro e nesse ato de violéncia
epistemoldgica seu proprio quadro de referéncia é transgredido, seu campo de visdo
perturbado”. Assim, todo o processo de colonizagdo, de escravizacdo e de perpetuacao
de préticas e ideologias racistas ao longo da historia brasileira colabora para a distor¢édo
da identidade negra que, muitas vezes, é negada, inclusive na dificuldade das pessoas
em usarem termos como “negro” e preferirem as palavras “moreno”, “mulato”, “cor de

jambo”, entre outras, como no relato de Dandara ao se autodeclarar negra para seus

alunos:

[RD 16] O aluno me disse:
— Mas professora, vocé nao é negra, € morena.

Todas essas questBes tocam a questdo do outro, que nos constitui enquanto
sujeito fragmentado. Seja pelo processo de identificacdo ou de negacdo, nds nos
constituimos a partir do outro: “eu sei quem sou eu em relagdo ao outro [...] que ndo
posso ser” (HALL, 2015, p. 25). Entdo questionei os profissionais sobre quem seria o
outro. Isso possibilitou a problematizacdo da identidade de cada um e 0 modo como ela
interfere em suas praticas pedagogicas e na relacdo com o outro. Assim, as definicdes

do outro foram:

[RD 17] Vixi... E outra mistura! (Benedita da Silva)

[RD 18] Talvez, em algumas coisas, ele € meu espelho. To
pensando em pessoas que nés temos afinidades. E eu tenho que pensar
muito nesse outro, eu tenho que cuidar dele, porque ele é outra parte
minha. (Anastécia)

[RD 19] O outro é o que 0 eu me permito ver. Ele também tem
muitas partes, mas [é o] que eu permito ver. O outro [€] visto como
uma construcao e, muitas vezes, quando eu vejo esses retalhos, eu néo
aceito. (Conceicao Evaristo)

[RD 20] E ai j& entra na questdo do respeito que, por ele ser
diferente, a gente tem que aceitar, assim como ele respeita a gente e
acaba sendo essa troca de respeito e toleréncia. (Besouro)

Esses relatos demonstram quatro ideias-chave interligadas: a) o outro também é
fragmentado, b) é diferente de mim, c) me constitui e d) eu tenho dificuldade em lidar
com outro. Ao mesmo tempo que reconheco a existéncia de alguém histérica e

culturalmente distinto de mim, mas fragmentado como eu, percebo sua influéncia na
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minha identidade enquanto me relaciono com ele, assim ele passa a fazer parte de mim.
Desse modo, 0 negro e a cultura de origem africana deixam de ser algo distante dos
participantes da equipe, uma vez que esses reconhecem, na diferenca, a semelhanca ao
verem como sua cultura é perpassada por este outro e sentem a necessidade de
estabelecer relagdes que priorizem o respeito mutuo.

A partir de Bhabha (2003, p. 79), retomo o RD 19, no qual o outro é o que eu me
permito ver: “o problema da identidade retorna como um questionamento persistente do
enguadramento, do espaco da representacdo, onde a imagem — pessoa desaparecida,
olho invisivel, estereotipo oriental — é confrontada por sua diferenga, seu Outro”. Nesse
confronto, vemo-nos obrigados a lidar com o outro, uma vez que sua presenca, mesmo
que negada, € fato. Entdo passamos para 0 RD 20, no qual ha o desejo pela
desconstrucéo do outro como oprimido em busca da convivéncia harmoniosa. Ao entrar
no campo do conflito entre o “eu” e o “outro”, tocamos a discussdo da diversidade
cultural como representacdo dessa relagdo em que o “eu” dominador, frequentemente,

busca dominar o “outro” colonizado.

2.2.2 Algumas consideracbes sobre diversidade cultural, zona de contato e
conflito

Introduzi a tematica, consoante Pratt (1999), observando que a zona de contato é

formada por culturas diferentes que convivem, ou por op¢do, ou por imposicao. O
conflito surge quando um desses grupos exerce dominacgédo sobre o outro de modo a se
sobrepor social, cultural, politicamente etc. Assim, podemos perceber o aparecimento de
dois processos (PRATT, 1999):

a) aculturacdo: a cultura de determinado grupo € reprimida por um dominante,
que se impBe. Nesse caso, alguns grupos resistem, outros desaparecem e
outros misturam-se com 0 opressor em uma tentativa de se camuflar
culturalmente e resistir;

b) transculturacdo: pode ser vista como um possivel resultado de tentativas de
aculturacdo, no entanto, consiste na mistura de culturas diferentes,
culminando no surgimento de novas culturas.

Depois desse apontamento tedrico, coloquei um video disponivel no Youtube da

danca Maculelé, executada por membros da Associacdo de Capoeira Centro Cultural

Sucena (2015), de Maringa. Pedi que os participantes relatassem o que sentiram ou
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pensaram em relacdo a musica enquanto a ouviam, para entrar na questao da diversidade
cultural e exemplificar a zona de contato.

Alguns profissionais relataram que a danca se assemelhava, ao mesmo tempo, a
rituais indigenas, africanos e a uma roda de capoeira. As roupas lembravam filmes
tribais. O tambor fez pensar nas senzalas, pois, de acordo com Aqualtune, professora de
historia, a danca e os jogos de capoeira eram formas de distrair os feitores das fazendas
para que algum escravo negro pudesse fugir.

Depois de coletar as impressdes, fizemos uma sintese para chegarmos a lenda do
Maculelé. Segundo Moraes (2013), Maculelé era um escravo de origem africana muito
jovem, com uma doenga de pele que o impedia de sair ao sol. Ao receber a noticia da
existéncia de um curandeiro indigena que poderia tratad-lo, Maculelé decide passar um
tempo junto aos indios, em busca da cura. Segundo a lenda, os homens sairam para
cacar, deixando as mulheres e as criancas, e a tribo é invadida: Maculelé era o Unico
homem capaz de lutar ali e, com um misto de danca e luta, usando pedacgos de madeira,
garante a seguranca da tribo. Esse € um exemplo de culturas diferentes convivendo
pacificamente e misturando-se em busca de um objetivo comum, em um processo de
transculturacao.

Dessa lenda, surge a danga, cujo ritmo € ditado pelo toque do tambor: outro
elemento que representa a diversidade cultural. Nesse momento, convido 0S
participantes a falarem sobre esse instrumento e sobre o ritmo tocado no video. Alguns
relataram que, em filmes, os tambores sdo usados em contextos de luta para afugentar o
inimigo; outros, que cada som tem um significado e mexe com nosso corpo de forma
que somos impelidos a entrar no ritmo da batida do tambor. A partir desses
comentarios, recorro a Simdes (2017), que, no seu estudo sobre performances corporais
e musicais de grupos afro-brasileiros em rituais religiosos, relaciona o corpo humano a
um tambor, que soa através dos batimentos cardiacos. Para ela, o coragdo, por si S0, é
um tambor. Também faco mencdo a fala de Babatunde (OLATUNJI; ATKINSON,
2005), compositor nigeriano, o qual declara que o tambor, feito de madeira e couro, tem
alma: se a arvore tem alma e o couro tem alma, logo o tambor também — e, por ter alma,
0 instrumento é capaz de atingir outras almas.

Pensando em todas essas crencas e afirmagdes, convido os participantes a
pensarem nos contextos de uso do tambor ao longo da historia brasileira. Observamos
que, devido a sua associagdo a culturas e a religides de matriz africana, o instrumento

ndo foi usado em rituais religiosos cristdos por muito tempo. No entanto, 0s contextos
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de uso desse instrumento foram ressignificados ao longo da historia, e o tambor foi
absorvido pela cultura do dominador, especialmente nos géneros musicais, e hoje ocupa
diversos lugares, inclusive nos rituais cristdos. Esse é outro exemplo de transculturacéo,
nos termos de Pratt (1999), que constituiu a introducdo a discussdo da equipe para
refletir sobre como a diversidade cultural oriunda do contato entre povos distintos pode
ser resultado de eventos pacificos ou néo.

Depois de observarmos exemplos de culturas em contato e em conflito no Brasil,
passamos para Shakespeare in the bush (BOHANNAN, 1966): outra demonstracdo de
conflito diante do contato entre crencas e culturas distintas. A discussdo do texto
possibilitou continuar nossa reflexdo, observando a influéncia dos elementos culturais
nas praticas sociais e no discurso. Enviei previamente uma versdo bilingue do texto por
e-mail para os profissionais, caso desejassem ler a historia completa, mas selecionei
cinco excertos conflituosos, culturalmente falando, e os distribui para grupos no inicio
do encontro.

Comecamos, segundo Bohannan e Bohannan (1953), com os aspectos da cultura
na qual a antropologa estava inserida. A lideranca do povo Tiv era definida de acordo
com a idade e ndo havia divisdes administrativas. Os lideres eram as pessoas mais
velhas e de boa conduta. A eles era atribuida a responsabilidade de intervir em conflitos
internos da tribo e em questdes de guerra. Devido a esse modo de organizacdo, 0S
ingleses tiveram dificuldade para impor seu modo “dividido” de organizacdo politica,
porque o povo ndo “obedecia” & divisdo de clas imposta pelos colonizadores: ndo fazia
sentido obedecer as ordens de alguém que ndo fosse ancido de boa conduta.

Como os lideres da tribo eram pessoas de carater nobre, isso servia como
justificativa para que eles tivessem varias esposas, uma vez que era beneficio para a
mulher ser casada com um bom marido. No entanto, o esposo deveria ser rico o
suficiente para comprar sua esposa de seu sogro e sustenta-la. Também era aceitavel que
0 homem tivesse amante, desde que ele recompensasse, financeiramente e com
presentes, o pai da moga, que ndo conseguiria mais vendé-la para um esposo
(BOHANNAN; BOHANNAN, 1953).

Para os Tiv, era proibido matar ou roubar. Segundo a crenca local, isso traria
consequéncias sobrenaturais. Ladr6es ou assassinos eram transformados em escravos
dentro da propria tribo como forma de punigdo. No entanto, ndo acreditavam que uma
pessoa sd, sabendo das consequéncias, cometeria algum delito: apenas loucos, isto &,

pessoas enfeiticadas, seriam capazes de transgredir tais regras.
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Além disso, o povo dessa tribo nigeriana acreditava em bruxas, isto €, mulheres
responsaveis por enviar 0s pressagios aos membros da tribo. Com a presenca de
pressagios, ndo existiriam fantasmas, pois mortos caminhando seriam zumbis (era
necessaria a matéria fisica), caso contrario, seriam pressagios.

E nesse contexto que Laura Bohannan decide provar a universalidade de
Shakespeare. Para a antropdloga, os Tiv interpretariam Hamlet do mesmo modo que 0s
ingleses, pois a peca trataria de conflitos e de conceitos comuns a todos 0s povos.
Contudo, quando os ancidos da tribo ouvem a historia, eles descontroem a hipdtese da
antropologa, pois ndo identificavam o elemento tragico em Hamlet.

Solicitei, entdo, que os profissionais lessem e comentassem os trechos de
Shakespeare in the bush (BOHANNAN, 1966) que receberam no inicio do encontro
para conversarmos sobre a zona de contato da cultura da pesquisadora com a tribo
nigeriana e os possiveis conflitos. Nos trechos, a fala da antrop6loga e do ancido
estavam sinalizadas para que os participantes soubessem qual o lugar de falar dos
enunciatarios dos trechos do relato. Sobre esses aspectos, 0s excertos e as discussdes
foram os seguintes:

a) A crenca tanto da antrop6loga quanto do ancido de que as convic¢des humanas eram
universais:

[PESQUISADORA] [...] a natureza humana é praticamente a mesma
em todo o mundo; pelo menos o enredo geral e a motivacdo das
grandes tragédias seriam sempre evidentes — em qualquer lugar —
embora alguns detalhes de costumes talvez precisassem ser explicados
e dificuldades de traducdo pudessem produzir outras pequenas
mudangas (BOHANNAN, 1966, p. 9).

[ANCIAO] — Mas as pessoas s&0 as mesmas em todos os lugares;
portanto, sempre existem bruxas e somos nds, 0s ancidos, que
sabemos como as bruxas atuam. No6s Ihe falamos que era o grande
chefe que queria matar Hamlet, e agora suas proprias palavras provam
que estdvamos certos (BOHANNAN, 1966, p. 22).

Concordamos que o ponto de vista das duas pessoas das citagcdes era 0 mesmo,
ou seja, para eles, todos os seres humanos pensam igual e acreditam na mesma coisa. O
conflito surgiu quando o ancido, devido a suas crengas e posi¢do hierarquica na tribo,
interpretou a histéria a partir do seu ponto de vista. Para ele, Hamlet continha algumas
lacunas despercebidas pela pesquisadora, portanto ele precisaria explicar a ela.

Anastacia pontua:
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[RD 21] Eu acho assim, uma certeza dele, desse ancido. Parece
que ele fala com tanta convicgdo. [...] Isso era tranquilo mesmo pra
ele, ndo é? [...] Mas eu ndo acho é... como eu vou dizer? E... com
arrogancia. E uma sabedoria leve. Lembrei do Kirikou. Sabe o
Kirikou? [...] Lembra que ele tinha um sabio 14?

Segundo a professora, a atitude do ancido ndo era arrogante, mas simples e
natural, como no filme Kirikou?, pois era ele quem solucionava os conflitos da tribo.
No entanto, a antropdloga, sem pensar no lugar de fala do ancido, tenta, inicialmente,
convencé-lo do contrario. Novamente, tanto antropologa quanto ancido desconsideram a
cultura um do outro e insistem no ponto de que todas as culturas seriam iguais as suas,
respectivamente. Diante disso, Aqualtune prop6e que existe uma possibilidade de todos

0s seres humanos serem iguais:

[RD 22] O que eu imaginei ali foi o seguinte, que me chamou
bastante atencdo ali 6... “0 enredo geral e a motivagdo das grandes
tragédias seriam sempre evidentes” (BOHANNAN, 1966, p. 9). Quer
dizer: sempre por trés de alguma tragédia vai ter uma motivacéo, algo
gue vai levar aquela pessoa a tomar aquela atitude, que ndo seja uma
loucura. Podia ser uma omissdo, uma raiva, um sentimento desse
aspecto assim. Em relacdo ao ancido, porque ele coloca “Mas as
pessoas sdo as mesmas em todos os lugares; portanto, sempre existem
bruxas e somos nos, 0s ancidos, que sabemos como as bruxas atuam”
(BOHANNAN, 1966, p. 22)... Ancido seria 0 qué? Seria as pessoas
mais velhas com grande conhecimento. Entdo, no meu modo de ver,
seria assim: que o ser humano, ele tem os dois lados. O lado que age,
muitas vezes, digamos como bruxa, como o lado mau, mas também o
lado da sabedoria em si, em todas as culturas, por isso, talvez [...] 0s
seres humanos sdo iguais em todos os lugares. Ndo com as
caracteristicas especificas, mas com os modos de agir [...] distintos e
iguais.

Para ela, a tragédia sempre possui uma causa e representa o lado negativo da
personalidade. Assim, o ser humano seria composto pela dualidade: a) bruxa — sendo
ruim — e b) sébio — sendo bom. Por isso, todos 0s seres humanos seriam iguais em todos
os lugares. Isso, desconsiderando caracteristicas especificas culturais, porém com énfase
na dualidade do bem e do mal presente no caréater.

Tereza de Benguela contrapde o argumento:

[RD 23] Bruxas ndo poderia ser, no ponto de vista pro grupo,
uma coisa negativa [elas traziam pressagios]?’. Poderiam ser tanto

% | enda africana na qual um bebé — Kirikou — com poderes extraordinarios salva sua tribo da falta de
agua e dos desmandos de uma feiticeira, que deixa de ser ma depois de Kirikou retirar da pele dela o
espinho que a fazia sentir dor constantemente (OCELOT, 1998).

27 Interrupgdo minha ao longo da conversa.
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positivos, quanto do nascimento ou de uma morte. Entdo, até o
significado do que seria bruxa ndo é o significado que nds temos da
literatura de bruxa pra nos.

Conforme a professora, os Tiv concebiam as bruxas como algo positivo, haja
vista que elas eram responsaveis pelos pressagios. Depois disso, complemento com meu
ponto de vista, colocando que o conceito de s&bio e de bruxa pode variar entre as
culturas, entdo o elemento que tornaria o ser humano igual em todos os lugares muda,
sendo ora positivo, ora negativo, portanto a universalidade é questionavel.

Seguimos para o proximo trecho da discussao:

b) Tanto antropdloga quanto ancido perceberam que a intepretacdo “universal” de

Hamlet mudou:

[PESQUISADORA] — Eu tinha certeza de que Hamlet tinha apenas
uma interpretagdo possivel, e essa interpretacdo era universalmente
6bvia (BOHANNAN, 1966, p. 7).

[PESQUISADORA] Hamlet era de novo uma boa histéria para eles,
mas ndo parecia mais a mesma histéria para mim. [...] Estava claro
que eu perdera o controle de Hamlet (BOHANNAN, 1966, p. 21-22).

[ANCIAO] — Algum dia — concluiu o velho, ajeitando a toga
esfarrapada — vocé precisa nos contar mais historias da sua terra.
Nos, ancidos, vamos instrui-la sobre o verdadeiro significado delas,
para que, quando vocé voltar para sua terra, seus ancidos constatem
gue vocé ndo ficou sentada no meio do mato, mas sim no meio de
gente que sabe coisas e que lhe ensinou sabedoria (BOHANNAN,
1966, p. 24-25).

A partir do momento que a tribo ressignifica os elementos de Hamlet, a peca
passa a fazer sentido para eles. No entanto, deixa de ser uma tragédia e passa a ser uma
historia trivial: era comum entre os Tiv que a vilva se casasse com o cunhado, por
exemplo, pois este era o responsavel por garantir o sustento da familia do irméo
falecido, diferentemente da crenca da antropéloga; Hamlet estava louco, uma vez que se
comunicava com um elemento inexistente na cultura da tribo e cometeu um assassinato;
e assim por diante. Quando a antropdloga percebe a histéria considerando o ponto de
vista do outro, deixa de acreditar na universalidade, tendo em conta que os pontos de
vista séo distintos ao redor do mundo.

Pudemos perceber o embate cultural ao longo da discussdo e o0 modo como
algumas culturas podem permanecer fechadas, talvez em um ato de resisténcia. Isso se
assemelha a discussdo do inicio do capitulo, quando mencionamos o fato de elementos

da cultura afro-brasileira se manterem ao longo da histéria, em uma demonstracdo de
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resisténcia ao dominador, que buscava apagar ou engolir a cultura do oprimido. Nesse
caso, a antropdloga, que poderia ser a representagdo do dominador, ¢ quem “sofre a
transculturacdo” e muda seu ponto de vista, enquanto o ancido permanece firme em sua
crenca. Exemplo de tal afirmacéo € quando ele, usando sua autoridade na tribo, solicita
que Bohannan explique a histdria aos ancidos da tribo dela: ele pressupde que todas as
organizacles sociais possuem ancidos responsaveis por liderar grupos de pessoas, sem
considerar como era a sociedade de origem da antropdloga.

Ao final da discussdo, todos os participantes contribuiram com reflexdes e
interpretacdes diferentes. Cada um, com o seu ponto de vista, lugar social, formacéo
académica, possibilitou a reconstrucdo do texto para pensarmos em aspectos referentes a
zona de contato e de conflito e as relagdes étnico-raciais.
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3 A ADAPTACAO DE THE HELP: AS PROTAGONISTAS, AS
COADJUVANTES, AS ANTAGONISTAS E OS ELEMENTOS
FILMICOS

Neste capitulo, relaciono a conversa sobre aspectos culturais na zona de contato
com o conflito da adaptagdo de livros para filmes, a partir da discussdo sobre
Shakespeare in the bush (BOHANNAN, 1966). Isso porque as discussdes realizadas nos
encontros da equipe multidisciplinar sobre The help partiam da narrativa
cinematogréafica: devido ao tipo de letramento e a diversidade de formacdo académica
dos participantes (professores das diversas &reas do conhecimento e corpo
administrativo da escola), ndo solicitei a eles que lessem todo o livro de Stockett (2009)
— fizemos uma sessdo de cinema e mergulhamos em The help (TAYLOR, 2011)!
Assim, a partir do questionamento dos profissionais participantes da equipe
multidisciplinar, que desejavam conhecer como a historia era tratada no livro, com o
intuito de comparar a correspondéncia entre filme e livro, ndo pude deixar de discutir
questdes sobre o processo criativo do filme, as escolhas e as interpretacfes dos
envolvidos na producao filmica (HUTCHEON, 2006; HATTNHER, 2010; 2013).

Era do conhecimento dos profissionais que o livro foi o ponto de partida para a
constru¢do do filme. Por essa razdo, alguns questionavam se a “mesma historia” era
contada no livro e no filme. Entdo, em determinado momento dos encontros, solicitei
que os professores lessem especificamente dois trechos do livro The help (STOCKETT,
2009), a fim de que discutissemos a reconstrucdo da filha de Constantine e o
relacionamento entre Minny e seus patroes no filme The help (TAYLOR, 2011).

Depois disso, faco uma analise sobre a constituicdo das personagens do filme
The help (TAYLOR, 2011) ¢ 0o modo como elas se relacionam na sua “zona de contato ¢
de conflito”. Considerando a metafic¢do historiografica proposta por Hutcheon (1991),
abordo o modo como as protagonistas, as coadjuvantes e as antagonistas compdem a
narrativa. A importancia disso se da porque, ao longo das discussdes dos encontros da
equipe multidisciplinar, a reflex&o sobre as personagens foi o ponto inicial para que os
profissionais elaborassem o cronograma de atividades para a Semana da Consciéncia
Negra. A ideia dos participantes era que 0s alunos, assim como as personagens de
destaque do filme, pudessem expor suas narrativas e, a partir delas, propor atitudes de

mudanga social.
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A Ultima subsecdo deste capitulo contém aspectos referentes aos elementos
técnicos proprios do cinema, especialmente, segundo Jullier e Marie (2009). Essa
andlise traz algumas possiveis interpretacdes, resultantes dos encontros da equipe
multidisciplinar, sobre 0 modo como o posicionamento da camera, a iluminacgdo, a
sonoplastia, entre outros elementos possibilitaram ao filme criar cenas diante das quais
podemos perceber e problematizar relagdes de poder, conflitos étnico-raciais,
referéncias a fatos histéricos e assim por diante.

3.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE ADAPTACAO DE THE HELP E
“FIDELIDADE”

A partir da dificuldade da antrop6loga em recontar Hamlet, comecamos a pensar
em The help (TAYLOR, 2011) como uma adaptacdo (HUTCHEON, 2016;
HATTNHER, 2010; 2013): o filme carrega, em seu processo criativo, as escolhas e 0s
apagamentos resultantes do conflito da recriacdo de uma narrativa em outro meio
semidtico. Observamos 0s aspectos especificos do cinema, principalmente segundo
Jullier e Marie (2009). Analisamos alguns elementos técnicos proprios do cinema e o
modo como eles eram passiveis de interpretacdo, sem que o desenvolvimento da
narrativa final dependesse da narrativa inicial, isto €, era dispensavel ler o livro para

compreender a trama no filme. Nesse sentido, Tereza de Benguela comenta:

[RD 25] O que cinema pode fazer pela literatura ndo tem
explicagdo. No cinema néo precisa dizer. Ele mostra.

Enquanto o livro usa a palavra escrita como meio para a narragdo dos eventos, o
filme, conforme Jullier e Marie (2009), utiliza as imagens em movimento, a trilha
sonora, a atuacdo dos atores, as posicdes da camera, entre outros elementos que véo
além da palavra escrita. Tal afirmacdo permite perceber livro e filme como suportes e
meios com recursos que, na sua particularidade, podem provocar efeitos diferentes no
espectador/Ieitor.

Quando o filme é uma adaptagdo, a mudanga de suporte implica mudanca de
narrativa: ndo se tem mais a mesma historia. Existe uma narrativa recriada de acordo

com os recursos disponibilizados pelo novo meio de circulagdo. Assim, a discussdo
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sobre “adaptacdo fiel” fica comprometida: fidelidade a qué? A palavra escrita? A
historia? A esséncia do texto? O que é esséncia? Esséncia para quem?

A partir dos questionamentos do pardgrafo anterior, nos encontros da equipe
multidisciplinar, conversamos tanto sobre as transformacdes inerentes da adaptacao de
textos escritos para filmes quanto da traducéo entre linguas. Nesse sentido, Tereza de

Benguela aponta:

[RD 26] Quando vocé falou da traducdo, o Stuart Hall falou da
traducio ndo desse modo como vocé ta dizendo. E... Tradugéo pra ele
é... no texto & ldentidade cultural na pés-modernidade é quando
alguém vai fazer uma releitura da cultura e ela ndo vai ser a mesma da
original é... mais ou menos assim... é... praticamente resumindo, né?
Entdo, ele t& dizendo o seguinte, em outras palavras, talvez, mas é
isso: ndo h& traducéo fiel, ndo existe uma traducdo ao que permanece
no passado, uma originalidade, uma cultura que ndo muda,
permanente, fixa, mas existe uma cultura que se traduz, né, de muitos
modos. E nesse sentido que ele t& usando.

No recorte discursivo, observamos como a traducdo implica recriacdo, no
entanto, apesar de tal reconhecimento por parte de alguns participantes da equipe, é fato
a busca incessante de muitos fas/leitores/espectadores por essa tal “fidelidade”. Durante
0s encontros da equipe multidisciplinar, conversamos sobre como The help (TAYLOR,
2011) recriou alguns elementos do livro no cinema. Diante de algumas cenas —
especialmente sobre a omissao dos motivos pelos quais o noivo de Skeeter termina o
relacionamento com ela e a transformacdo da filha de Constantine, a professora
Conceicdo Evaristo aponta que considera o livro e o filme diferentes e afirma que
preferiria assistir a um filme extremamente longo que contivesse “todos os elementos

do livro™:

[RD 27] Essa histéria é bem diferente da do filme [falando sobre
o excerto do livro], né? No filme ela é negra. Ela ndo é branca. No
filme ndo tem nada disso... Seria mais interessante se ele tivesse
deixado...

Essa afirmacdo exemplifica o apontamento de Hattnher (2010) sobre o
posicionamento dos fas acerca das transformacOes feitas nas adaptacdes e inicia a

discussdo sobre processos de adaptacédo de livros para filmes:

Os leitores de um determinado romance ndo gostam que mexam em
seu texto, e, se isso tem de acontecer, 0 processo deve implicar um
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nimero minimo de alteragdes, para que ndo haja uma “desfiguragédo”
ou “deturpacdo” do texto original que lhes € tdo precioso e tdo sagrado
(p. 147-148).

Nessa busca, desconsidera-se o fato de que adaptar é modificar, recriar
(HUTCHEON, 2006). Alem disso, a busca por correspondéncia entre uma narrativa
(escrita) e outra (filmica), caso fosse possivel, excluiria a possibilidade de producéo de
sentidos do filme independentemente do livro. Nesse sentido, muitos filmes séo
caracterizados como ruins com base em critérios que ndo sdo especificos ao meio
cinematogréafico. 1sso se compararia a medir a capacidade de locomogédo de um peixe
determinando se ele consegue ou ndo andar sobre dois pés.

Ainda sobre a discussdo sobre a fidelidade, McFarlane (2007) afirma que a
valorizacdo de um filme € discutida em vista da correspondéncia com os elementos do
livro: quanto mais semelhantes, mais positivos sdo os comentérios dos fds. O autor
assevera que existe uma dificuldade em identificar os elementos filmicos, tipicos do
cinema, e 0o modo como eles possibilitam ao espectador produzir diversas

interpretagdes:

E nesse ponto que o conhecimento de estratégias de narracdo filmica
ou enunciacdo se torna crucial. Isso significa, essencialmente, que as
maneiras as quais as trés grandes classes de narracdo filmica —
atuacdo, edicdo e trilha sonora, nas suas varias subcategorias —
posicionam o0s eventos da narrativa que, na sua mais simples estrutura,
podem ter sido transferidos da pagina para o cinema. Ser ignorante
nesses aspectos é ser ignorante sobre como filmes criam significados
naquelas grandes &reas que penetram o0 texto verticalmente?®
(McFARLANE, 2007, p. 7, tradu¢do minha).

Assim como na citacdo de McFarlane (2007), alguns profissionais da equipe
multidisciplinar discutiram a “fidelidade” em relacio a mudanca de nomes de
personagens e a alteragdo da narrativa (“defendendo” o texto “original”’). Enquanto isso,
a propria escritora — Stockett —, conforme entrevista publicada pela revista Veja Online,
em 2012, ja havia vendido os direitos para a producao cinematografica em 2008, antes
mesmo que o livro fosse publicado, em 2009. Embora a escritora tenha escolhido o

diretor do filme e, de certo modo, direcionado os caminhos pelos quais a adaptagéo

28 «“This is where a knowledge of the strategies of film narration or enunciation becomes crucial. | mean
here essentially the ways in which the three large classes of film narration — mise-en-scene, editing, and
soundtrack, in their various subcategories — put before us the narrative events which, in their bare bone,
may have been transferred from page to celluloid. To be ignorant of these is to be ignorant of how film
creates meaning in those large areas which pervade a text vertically”.
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seguiria, quando o assunto foram os atores, a autora escolheu apenas quem interpretaria
Minny Jackson, permitindo que a producdo do filme selecionasse todas as outras
personagens € “mexesse no seu texto”.

Na adaptacdo, o processo criativo do filme permite o distanciamento da
“inten¢ao do autor” (HUTCHEON, 2006): varios autores com varias “intengdes”
produzem um filme, que serd interpretado de diversas formas. Nesse sentido, quando se
tem um livro com determinado escritor e um filme com diversos diretores, produtores,
cinegrafistas, sonoplastas, entre outros colaboradores, perde-se quem € o autor: todos
séo, de certa forma, coautores.

O filme passa a ser o resultado de um processo colaborativo em que ha vérios
profissionais envolvidos para a elaboragdo de um produto “final” que serd
ressignificado por diversos espectadores. Cada profissional interferird na producao do
filme de acordo com sua interpretacdo do roteiro ou do livro, e essas marcas constituirdo
o filme como um produto resultado de um trabalho coletivo.

Nesse sentido, a equipe de producdo do filme, assim como o tradutor, sdo
leitores influenciados pelo mercado e pelo social. Por essa razdo, é inevitavel fazer
escolhas no ato de traduzir e de adaptar, isto €, no ato de recriar uma histéria. A obra é
atualizada em linguas e em meios semidticos diferentes os quais permitem que ela
sobreviva ao longo do tempo, transpondo barreiras linguisticas e midiaticas; entéo
transporto a afirmacdo de Derrida, partindo de Benjamin, sobre a traducdo, para tratar

das adaptacGes como forma de sobrevida:

Tal sobrevida da um pouco mais de vida, mais que uma sobrevivéncia.
A obra ndo vive apenas mais tempo, ela vive mais e melhor, acima
dos meios de seu autor (DERRIDA, 2002, p. 33).

Assim, as adaptacfes também fazem parte do processo de atualizacdo da obra: o
filme é uma leitura de determinado texto e, portanto, também permite sua
sobrevivéncia; além disso, elas ampliam a gama de espectadores por permitir o acesso
ao conteudo do texto escrito, inclusive a pessoas que ndo o leram.

Sobre a adaptacgéo de The help (TAYLOR, 2011), os participantes da equipe e eu
analisamos e discutimos o modo como o relacionamento entre Constantine e sua filha é
narrado. Essa escolha se deu devido ao fato de a recriagdo dessa cena para o cinema ter
gerado comentarios entre os fas que exaltam a “infidelidade” do filme. De acordo com o

livro de Stockett (2009), a filha de Constantine se chamava Lulabelle, era branca e, por
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essa razdo, foi enviada para o orfanato. E importante ressaltar que essa atitude acontecia
com certa frequéncia na época a qual o filme se refere, devido ao conjunto de normas
Jim Crow (PILGRIM, 2015): a aparéncia da filha gerava desconforto e julgamentos em
relacdo a mde, de tal modo que era mais suportavel conviver com a separacdo do que
com a sociedade.

Depois que Lulabelle se torna adulta, volta a Jackson para viver com sua mée e
decide fazer uma surpresa, indo ao local de trabalho de Constantine. Nesse momento,
havia uma reunido das mulheres da Liga — um grupo de mulheres da elite que se
reuniam e discutiam diversos assuntos e realizavam “boas” agdes para a sociedade — na
casa de Charlotte (mée de Eugenia Phelan/Skeeter e patroa de Constantine) e Lulabelle
se passa por branca, ao ponto de preencher uma ficha para entrar na liga das mulheres
de Jackson. Quando Charlotte descobre quem era Lulabelle (por reconhecer o
sobrenome de Constantine), muda o modo de tratar a moga, que questiona a influéncia
da etnia no modo como a patroa de sua mée lida com as pessoas. Enfim, Lulabelle cospe
no rosto de Charlotte, que demite Constantine pelo comportamento da filha e por
pressdo da presidente da liga (STOCKETT, 2009).

O comportamento de Lulabelle pode ser compreendido como um ato
confrontador ao sistema de normas e de condutas vigente, uma vez que a moga nédo
aceita ser subjugada e silenciada devido a sua raca e reage; em contrapartida, a
demissdo de Constantine representa a reacdo repressiva em relacdo ao negro néo
submisso.

Quando essa narrativa vai para o cinema, Lulabelle se torna Rachel, negra.
Charlotte a reconhece desde sua chegada e ordena que a mocga entre pela cozinha.
Diante da recriacdo desses dois elementos na narrativa, 0 modo como se da a afronta ao
sistema Jim Crow € reconstruido, representado pelas mulheres presentes na reunido da
liga: 0 ato de resisténcia deixa de ser demonstrado por um cuspe e passa a ser o0 fato de
Rachel atravessar a sala para ir a cozinha. Nesse momento, a presidente da liga usa sua
autoridade exigindo uma atitude de Charlotte, que expulsa Constantine e Rachel de sua
casa. Depois de ler o excerto do livro e assistir a cena do filme, Tereza de Benguela

afirma:

[RD 28] E ela [a adaptacdo] traz uma nova historia [...] E a gente
vai percebendo como a pessoa... E ruim perceber, mas a gente n&o
pode tapar os olhos como a sociedade criou a cultura do édio e como
que pessoas se tornaram vitimas disso [...] como muita gente se
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posicionou em alguns contextos de formas cruéis [...] e a gente vai
percebendo esse aspecto quando ela manda embora: ou é isso ou é ela

[.]

Diante do recorte discursivo acima, é possivel afirmar: mesmo com a recriacao
de uma personagem, ainda assim, é possivel reconhecer o livro que serviu como ponto
de partida para o surgimento dela. Ao observarmos o0s elementos simbdlicos da cena,
pudemos perceber que, embora a personagem seja outra, ainda fica evidente a afronta
feita as normas Jim Crow e o modo como a autoridade do grupo social se impunha,

amparada pelas mesmas normas que foram infringidas. Conforme Field (2001),

Uma adaptacdo deve ser vista como um roteiro original. Ela apenas
comeca no romance, livro, peca, artigo ou cangdo. Essas sdo as fontes,
0 ponto de partida. Nada mais. Quando vocé adapta um romance, ndo
é obrigado a manter-se fiel ao material original. [...] Um livro é um
livro, uma pega € uma peca, um artigo € um artigo, um roteiro € um
roteiro. Uma adaptacdo é sempre um roteiro original. Sdo formas
diferentes (FIELD, 2001, p. 175; p. 184).

Desse modo, o que interessa para este trabalho nao ¢ a “fidelidade” entre filme e
livro. O importante aqui é 0 modo como a historia foi recriada no meio cinematografico
e, a partir dos elementos desse meio — segundo Jullier e Marie (2009) —, como o filme
permite, por si, a ressignificacdo de conceitos e de simbolos que podem estar presentes
ou ndo nos livros (em portugués e em inglés) e faz pensar sobre as relagdes de poder
entre brancos e negros retratadas em The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) —
livro e filme — e em A resposta (STOCKETT, 2012), traduzido por Caroline Chang.

3.2 METAFICCAO HISTORIOGRAFICA: PERSONAGENS, REFERENCIAS
HISTORICAS E ATOS DE RESISTENCIA NAS RELACOES DE
IDENTIDADE E DE ALTERIDADE NO FILME THE HELP

Comecamos nossa analise considerando as personagens do filme The help
(TAYLOR, 2011), suas relacdes e o pano de fundo histérico-social que as rodeia e as
caracteriza. Ao tratar dos fatos historicos e das personagens em The help (TAYLOR,
2011), parto da teoria da metaficcdo historiografica proposta por Hutcheon (1991).

Embora a autora trate do romance do p6s-modernismo, considero o filme como uma
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narrativa longa, passivel de ser analisada pelos mesmos critérios estabelecidos em A
poética do pos-modernismo (HUTCHEON, 1991). Meu objetivo nesta secdo é
problematizar o conhecimento histérico da narrativa do filme, visto que ele traz
elementos reconheciveis a historia na sua narrativa, mas ao avesso. Isto é, conforme
Hutcheon (1991, p. 150), a metaficcdo historiografica aparece como uma forma
diferente de “narrar o passado”, quando proporciona o questionamento de uma verdade
exclusiva e irrefutivel, com a finalidade de mostrar a existéncia de diversas verdades de
varios pontos de vista sobre 0 mesmo acontecimento.

Desse modo, as narrativas longas (sejam filmes ou romances) podem trazer um
cenario ou acontecimento historico que se tornou conhecido por meio de um viés
histérico tradicional®® e ressignificar esse cendrio trazendo “novos” fatos historicos, a
fim de mostrar diversas verdades ao invés de uma universal. Os fatos conhecidos séo
transfigurados ou reformulados e a histéria deixa de ser algo verificavel, isto €, de
comprovagido, com base em dados “veridicos”. E importante lembrar que o proprio
conceito de metaficcdo historiografica possibilita a problematizacdo da verdade, que
passa a ser plural (HUTCHEON, 1991).

O primeiro elemento da metaficcdo historiografica a ser observado em The help
(TAYLOR, 2011) é a presenca de personagens de destaque (protagonistas e
coadjuvantes) atipicos da narrativa tradicional. Esses “sdo os ex-céntricos, 0S
marginalizados, as figuras periféricas da historia ficcional” (HUTCHEON, 1991, p.
151), isto é, personagens que, fora do contexto da metaficcao, teriam papel secundario
para o desenvolvimento das narrativas historicas ou constituiriam parte do cenario da
trama.

Uma das narradoras da histéria de The help (TAYLOR, 2011), que também é
uma das protagonistas, é Aibileen: uma doméstica negra que sempre trabalhou em casas
de familias brancas, cuidando dos afazeres domésticos e de criancas, e que apreciava a
escrita ao ponto de registrar suas oragdes em papel. Tal personagem se faz fundamental
no filme, pois € ela quem tem o papel de agregar domésticas negras e de sediar, em sua
casa, 0s encontros clandestinos para a producdo coletiva de um livro com relato de
domésticas negras; assim, € ela quem possibilita o elo entre Skeeter, uma protagonista

branca, e as outras domeésticas.

29 Considero como narrativas histéricas tradicionais as propostas por Eco (1985) ou Lukacs (1962). Aqui,
as personagens tipicas deveriam ser representacdes histérico-sociais especificas de sujeitos que
contribuissem para a delineacdo do processo histérico, sem mencionar personagens socialmente
marginalizadas, ao contrario do que faz Hutcheon (1991).
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Na discussdo sobre o filme, Concei¢do Evaristo, professora de lingua, afirma
que Aibileen é tudo aquilo que diz para Mae Mobley (a crianca de quem Aibileen
cuidava) — € inteligente, gentil e importante:

[RD 29] Ela era, na verdade, tudo isso que ela dizia pra
menininha. Eu acho que ela se auto afirmava toda vez que ela falava
pra menina [...] e... é interessante como ela foi crescendo ao longo da
historia que no final, ela ndo aguentou mais [...] e vai comecar a
construir uma nova histéria. (Conceicao Evaristo)

A repeticdo da fala para a crianca representa uma autoafirmacéo de identidade,
uma vez que Aibileen se desenvolve ao longo da trama até o ponto de ir embora da casa
de sua patroa sem olhar para tras, isto €, sem que o passado a impedisse de seguir sua
luta de resisténcia por meio da literatura.

Outra personagem que desempenha papel fundamental na histéria é Minny:
também empregada doméstica. Ela representa a mulher que trabalha diariamente para o
sustento dos filhos enquanto sofre as agressdes fisicas e sexuais por parte do marido.
Além disso, ela é quem auxilia na tarefa de reunir as empregadas domesticas e garante a
seguranca delas em relacdo as possiveis punicdes legais, caso fossem descobertas
descumprindo as leis locais de segregacao racial vigentes na epoca.

Conforme Silva (2017), a resisténcia de Minny se revela de forma gradativa no
filme. Comeca com a torta (feita com excrementos humanos) entregue a Hilly para
mostrar-lhe quantas coisas a sociedade elitizada ainda precisaria engolir, literalmente —
atitude que representa uma forma de nao ser absorvida pelo opressor (ASHCROFT,
2002). Depois, a construcdo da amizade com Celia, sua patroa, rompe com 0
distanciamento racial determinado pelas normas Jim Crow. Tal vinculo colabora para
que a personagem encontre formas de recusar as imposi¢Ges opressoras, inclusive ao
abandonar seu esposo. Minny também representa intimeras mulheres comuns® que
resistem aos abusos do esposo, do patrdo e da sociedade, provocando mudangas em seu
contexto particular.

A descricdo tanto de Aibileen quanto de Minny exemplifica aquilo que
Hutcheon (1991) denomina como figuras periféricas. Isso porque, diferentemente de
The help (TAYLOR, 2011), em grande parte das narrativas, as empregadas negras ndo

sdo essenciais para o0 desenvolvimento da trama, apenas aparecem como parte do

%0 Deixo registrada aqui uma breve homenagem a minha mée, uma mulher comum, como Minny, que tem
resistido desde 1966.
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cenario. No momento em que tais personagens sao colocadas em papéis de destaque na
historia e comegcam a escrever um livro contando a historia dos negros segundo o ponto
de vista das empregadas, outras personagens, que também estariam a margem em uma
narrativa ficcional ou historica, ganham maior visibilidade. Além disso, esse elemento
da trama possibilita “reescrever o passado dentro de um novo contexto” (HUTCHEON,
1991, p. 157), ja que a mesma historia da segregacdo racial dos Estados Unidos é
contada por mulheres negras “subalternas” que antes eram silenciadas.

Ha ainda a personagem Eugenia, conhecida como Skeeter. Embora seja branca,
pertencente a uma familia elitizada de Jackson, ndo representa sua classe social. Essa
personagem quebra os padrdes das mocas da epoca, em razdo de ter terminado um curso
superior sem se casar ou ter filhos e ter decidido trabalhar. Com base na definicdo de
Hutcheon (1991) sobre personagens tipicas do p6s-modernismo, a caracterizacdo de
Skeeter — com cabelos cacheados, sapatilhas no lugar de sapatos de salto alto e vestidos
mais despojados em relacdo ao modo como suas amigas costumavam estar vestidas — a
mostra como uma personagem especifica e individual. Skeeter, do inglés “mosquito”,
pode representar a liberdade, uma vez que decide viver livre dos padrbes sociais da
época, independentemente das consequéncias e, assim como um mosquito, incomoda as
pessoas, provocando algum tipo de reacdo involuntaria, como a coceira ap6s uma
picada.

Além disso, 0 nome “Eugenia” tem relagdo com sua origem grega e significa
“aquele que tem bom nascimento” ou “de origem nobre”. Na literatura brasileira, o
nome foi usado por Machado de Assis (1881), em Memorias péstumas de Bras Cubas,
para fazer referéncia (ironicamente) aquela que, na época, ndo era considerada como
bem-nascida e, por isso, ndo poderia ser esposa de Bras, sendo assim, a moca era
“descartavel”. Na biologia, conforme as discussdes anteriores deste trabalho, a palavra
representa a selecdo de caracteristicas humanas historicamente consideradas como
superiores. Diante de tais afirmacdes, acredito que o nome da personagem Eugenia e
seu apelido demonstram a trajetéria que a personagem desempenha ao longo da
narrativa: a moca lida diretamente com questfes eugénicas forjadas para justificar o
racismo, enquanto incomoda as pessoas ao seu redor por meio de atitudes contrarias aos
modelos mentais do contexto em que se insere.

Outra personagem que também poderia ser especifica e individual, nos
pardmetros da metaficcao, é Celia Foot. Essa também faz parte do conjunto de mulheres

brancas, patroas de empregadas domésticas negras, mas que ndo possui origem “nobre”.
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Além de ser oriunda da regido pobre da cidade e tentar fazer parte da alta sociedade,
suas atitudes seguem no sentido contrario ao das outras mulheres com as quais tenta
conviver. A personagem descumpre as normas Jim Crow (PILGRIM, 2017)
constantemente, ao servir Minny, sua empregada, com uma garrafa de Coca-Cola ou se
sentar a mesa com ela, por exemplo. Além disso, veste roupas mais sensuais e
extravagantes que as outras personagens. De certo modo, conforme Conceigéo Evaristo,
membro da equipe multidisciplinar, Celia representa o branco abolicionista que se

identifica com o negro marginalizado:

[RD 30] — E ela é uma outra parte da sociedade mesmo. Na
verdade, ela representa ai o branco abolicionista [...] ela e 0
marido. [...] (Conceigdo Evaristo)

— Ela faz o contrario das normas Jim Crow. (Taynara)

Com essas caracterizagdes, Skeeter e Celia podem ilustrar o sujeito deslocado,
que ndo pertence a um lugar social especifico (HALL, 2015). Ambas possuem atitudes e
ideais diferentes das mulheres de sua classe social €, ao mesmo tempo, ndo pertencem
ao grupo das mulheres negras com as quais se identificam ideologicamente (SILVA,
2017). No entanto, quando Aibileen e Minny se envolvem com Célia e Skeeter, “se
engajam em um movimento de resisténcia pacifica que desestabiliza a seguranca da elite
branca no que tange seu dominio em relagdo a classe negra local” (SILVA, 2017, p.
2.164).

Ja a personagem tipica da narrativa historica “tradicional”, a partir de Hutcheon
(1991), aparece na narrativa poés-moderna para ser ironizada. Muitas vezes, as atitudes
de tais personagens sdo representadas no papel de antagonista, como é perceptivel no
filme The Help (TAYLOR, 2011), ao analisarmos personagens como Hilly Holbrook e
suas amigas da elite de Jackson (exceto Skeeter). Nota-se que elas representam a tipica
mulher branca estadunidense da década de 1960, que ficava em casa enquanto seu
esposo saia para o trabalho, sempre com cabelos bem arrumados, usando sapatos com
salto alto e roupas que demonstravam um poder aquisitivo elevado.

Além disso, a argumentacdo trazida pelas personagens tipicas para justificar
atitudes segregacionistas caminhava na contramdo da elaboragéo discursiva produzida
no filme em favor da busca pelo tratamento justo entre as ragas. Tais personagens
reafirmavam, em seus discursos, 0 ndo preconceito, mas demonstravam, em suas

praticas, atitudes contraditérias.
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Ao longo de The help (TAYLOR, 2011), as personagens protagonistas e
coadjuvantes eram socialmente marginalizadas, enquanto as antagonistas eram de alto
status social. Isso pode ser interpretado como uma reconstrugdo da historiografia
tradicional segundo o olhar daquele que foi oprimido. A narrativa se constitui como
uma tentativa de desconstrucdo da historia estabelecida pelo opressor ou pelo
colonizador, uma vez que este é contestado e ironizado ao longo da trama, o que
converge para 0 combate pacifico a segregacdo racial imposta pelos conjuntos de
normas sociais e pela ciéncia defendida na época. Toda essa desconstrucdo proposta no
filme contribuiu para que os profissionais da escola pudessem questionar nosso contexto
historico brasileiro, especialmente nossa realidade escolar, no que tange as relacdes
étnico-raciais, consoante o olhar do marginalizado, excluido.

O filme e o livro trazem diversas referéncias histéricas como secundarias para a
trama e que permitem identificar seu contexto com o da década de 1960, na cidade de
Jackson — Mississipi, com os movimentos de luta pelos direitos civis dos Estados
Unidos da América e com o conjunto de leis e de normas de conduta Jim Crow
(PILGRIM, 2017). Em alguns momentos, essas referéncias validam o contexto
histérico; em outros, fazem-se necessarias para revelar transgressdes as normas
historicamente estabelecidas. Todas essas referéncias colaboraram para que, a partir da
historia do filme, pudéssemos estabelecer relagbes com a histéria brasileira, como
fizemos no capitulo dois.

A recontextualizacdo dos fatos histéricos que se relacionam a metaficcdo
historiografica acontece por meio de alguns elementos principais constituintes da trama
de The help (2011): a) as relacGes entre as personagens; b) a escrita coletiva de um livro
que denunciava abusos cometidos por patroas brancas e relatava experiéncias positivas
entre algumas empregadas domésticas e suas patroas; c) alusdes a fatos histdricos
durante as cenas ou os dialogos entre personagens.

Quando Skeeter conversa com a jornalista Elain Stein, por telefone, sobre as
entrevistas que estdo sendo realizadas com as empregadas domésticas, a jornalista faz
referéncia ao filme Gone with the Wind (1940), dizendo que nunca tantos negros e
brancos trabalharam juntos desde aquela época e que o livro deveria ser escrito antes
que o “calor” da marcha pelos direitos civis esfriasse. A referéncia presente no filme
pode ser entendida como uma aluséo a Guerra Civil dos EUA, a qual tinha como um de
seus motes a segregacdo racial: o0 mesmo motivo que gerou diversos conflitos ao longo
da trama de The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011).
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A narrativa de The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) traz outros
elementos que se relacionam com a realidade extra ficcional. Por exemplo, ha a cena na
qual Aibileen diz para Skeeter que escrever um livro contando relatos reais sobre suas
experiéncias como domeésticas seria mais perigoso que as consequéncias de Jim Crow.
Ou, ainda, da cena em que se ouvem rumores sobre uma revolta devido a noticia do
assassinato de Medgar Evers (ativista negro contemporaneo a Martin Luther King Jr.) e,
por isso, 0s negros sdo obrigados a descer do 6nibus para irem para casa a pé, enquanto
0s brancos sdo levados em seguranca para 0 mais proximo de suas casas.

Embora existam diversas referéncias historicamente verificaveis, a atuacao das
personagens diante da realidade ficcional em que se inserem demonstra a reconstrugao
dos fatos historicos. Assim, de acordo com a metaficcdo historiografica, € possivel
perceber como a histdria narrada é ressignificada segundo o olhar daquelas que outrora

eram periféricas, marginalizadas ou ex-céntricas.

3.3 ELEMENTOS FILMICOS NA ADAPTACAO DE THE HELP: 0S
SIMBOLOS NO PLANO DA IMAGEM?®!

Nesta subsecdo, relato algumas discussdes realizadas nos encontros da equipe
multidisciplinar a partir de Jullier e Marie (2009). Por essa razdo, esses autores serdo o
aporte tedrico principal nesta secdo para problematizar a reconstrucdo das personagens e
refletir de forma mais técnica — isto é, considerando os elementos utilizados na
composicdo da imagem — sobre algumas cenas do filme The help (TAYLOR, 2011).
Assim, de acordo com tais autores, esta secdo contém algumas observacbes sobre o
nivel do plano de filmagem, o nivel da sequéncia e o nivel do filme — elementos
técnicos que se relacionam com a trama de modo a possibilitar producGes de sentidos
diante das combinacdes de audio, video e enredo.

Toda a conversa tedrica, realizada com a equipe, sobre as definigdes propostas
por Jullier e Marie (2009) possibilitou pensar em como a narrativa filmica representa as
relagbes de poder envolvendo as questdes étnico-raciais. E importante ressaltar que

todas as interpretacOes trazidas a seguir sdo sugestdes de interpretacao.

31 Esta secédo é uma reformulagdo ampliada do artigo escrito por mim e publicado no livro:
MARINS, L. C.; OLHER, R. M. (Orgs.). Da Torre de Babel & Sociedade Tecnoldgica: traducéo e
multidisciplinaridade. Maringa: Clube de Autores, 2018.
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3.3.1 Posicédo da camera

Direcionando a conversa mais especificamente para a posi¢do da camera, alguns
elementos tém destaque na cena em que Skeeter questiona sua mae sobre como
Constantine foi embora e a resposta é mostrada por meio de um flash back no qual
Rachel volta depois de anos para visitar sua méde, Constantine, que esta trabalhando na
casa de Charlotte — a mée de Skeeter. Antes e durante o flash back, a camera age como
em um tribunal, segundo a terminologia de Jullier e Marie (2009), e oscila de Skeeter
para sua mée, da voz as duas personagens e as mostra simultaneamente, para que 0
espectador dé o seu julgamento sobre as atitudes mostradas em cena. Esse julgamento a
ser realizado por parte dos espectadores pode ser induzido pela focalizagdo da camera,

que pode levar a condenacao de Charlotte (cena referente a figura 12).

Figura 12 — tempo de filme: 112min 39s (TAYLOR, 2011)

Nesse ambiente de julgamento criado pelo filme, os participantes da equipe
decidiram ser jurados de Charlotte. Alguns diziam que ela havia sido humanizada em
The help (TAYLOR, 2011), uma vez que a expressao facial da atriz ndo era de alguém
indiferente aos fatos. Outros diziam que ela foi induzida pelo grupo social ao qual
pertencia e que ela, devido & atitude de Rachel, foi colocada em uma situa¢do complexa,
em que precisaria escolher entre suas emog0es e seu lugar social.

Assim, trago um recorte discursivo no qual os profissionais discutiam sobre o

papel da sociedade na deciséo de Charlotte:

[RD 31] — E um momento dificil para Charlotte. (Conceicéo
Evaristo)

— Ela fica na sombra, na verdade. (Anastécia)

— Eu quero dizer assim, que a situacdo toda ali da mulher. (Conceigéo
Evaristo)

— Mas o proprio acontecimento € uma sombra pra ela. (Anastécia)
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— Sim, mas eu estou dizendo assim: que ali ela tem que tomar uma
decisdo muito dura pra ela [...] (Conceicdo Evaristo)

— Mas ndo é uma decisao dela. E uma decis&o que a outra toma porque
ela fica na sombra. (Anastacia)

— Sim, mas ela... exatamente com a mesma... (Conceicdo Evaristo)

— Elatem a opcéo de manter a decisdo da outra ou ndo. (Taynara)

— Ela ndo tem essa opgdo. Me desculpa, mas ela ndo tem. (Tereza de
Benguela)

— Néo, ela ndo tem. (Anastacia)

— Socialmente, ela ndo tem. Ela receberia a morte social exatamente
naquele momento. Ninguém escolhe morrer socialmente. Por isso
gue essas coisas acontecem. (Tereza de Benguela)

— Quando a gente assiste o filme, a gente vé outras personagens que
tomam essa decisdo (Conceic¢ao Evaristo)

— E morrem socialmente. (Tereza de Benguela)

—Por isso eu td dizendo que ela tem essa opcdo de morrer
socialmente... Tipo assim, ela toma a decisdo que destroi a vida dela
ou ela toma a decis&o... (Conceicao Evaristo)

— E muito dificil quem toma. [...] Eu acho que ela deveria tomar essa
decisdo, mas as pessoas ndo tomam essa decisdo. (Tereza de
Benguela)

— Mas a gente tem as duas personagens: a mae, que toma a decisao de
[...] fazer o que a sociedade diz e a filha, que vai no caminho
contrério. A gente tem os dois momentos ali. Porque a Skeeter, ela
perde todas as amigas dela, ela perde o noivo... Entdo ela vai no
caminho contrario da mae. (Taynara)

— Isso... E ela paga por todas essas escolhas. [...] A sociedade exerce
forca sobre o sujeito. [...] (Tereza de Benguela)

— Ela ndo tomou essa decisdo. [...] (Anastécia)

Durante o flash back, depois de Rachel entrar pela porta da frente, Charlotte ndo
tem uma atitude téo repressora em relagdo a Constantine e sua filha quanto a presidente
da liga esperava. Nesse momento, Charlotte € desfocada e a nitidez passa para a
presidente da liga. E como se a cAmera solicitasse que a audiéncia observasse quem tem
0 poder e tomara a decisdo. Assim, ndo importa que estejam na casa de Charlotte, pois
ela ndo tem autoridade e obedecera a presidente: isso é essencial para que ela faca parte
da liga e ndo sofra as consequéncias da exclusdo e da marginalizacdo devido ao
desrespeito a Jim Crow (figura 13).
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Figura 14 — tempo de filme: 110min 59s (TAYLOR, 2011)

Depois disso, a presidente da as costas a cdmera e a nitidez, discutida por Jullier
e Marie (2009), passa para Charlotte, como se a autoridade fosse transferida (figura 14).
A cena termina com um solo de piano e Constantine do lado de fora da casa, olhando
para dentro, como em um prendncio da sua morte devido a soliddo, a decepcédo, a
tristeza. A porta fechada entre Charlotte e Constantine, que haviam compartilhado, entre
outras situacdes, a criacdo de Skeeter, pode representar o rompimento de uma
cumplicidade de uma vida e um simbolo para a barreira racial existente entre as duas
mulheres.

A presenca da posicdo da camera — diante das personagens e do cenario — nessa
narrativa demonstra como o cinema pode reconstruir as relagdes de poder ao centralizar
uma personagem e desfocar outra — de forma diferente do livro — €, a0 mesmo, a
resisténcia perante as normas, que também estavam presentes no livro. Além disso,
reforcamos nossas discussdes acerca do fato de a linguagem ndo ser neutra ao analisar a

focalizacéo da camera.

3.3.2 Trilha sonora
Conforme Jullier e Marie (2009), o conjunto de musicas e can¢fes que compdem

a trilha sonora de um filme séo responsaveis por integrar parte da coeréncia filmica,
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muitas vezes, substituindo as falas das personagens. Exemplo disso € quando Stuart,
filho de politico e entdo noivo de Eugenia, havia pedido que sua noiva escrevesse um
livro sobre algo que considerasse importante, contanto que ndo fosse em defesa dos
direitos civis dos negros. Quando Skeeter revela ter publicado The help, Stuart deixa de
trata-la como sua amada. A forma como o rapaz usa as palavras, 0 mais proximo
possivel da lingua formal, sinaliza a distancia que ele decide colocar entre o casal e 0
fim do relacionamento.

Embora Skeeter e Stuart fossem noivos — o que pode fazer imaginar uma relacao
intima e com poucos segredos — ndo era claro para Eugenia como seu par se
relacionava com as normas Jim Crow. Filho de um politico do Mississipi, Stuart
precisava ficar livre de assuntos polémicos para ndo interferir na carreira de seu pai.
Independentemente de estar emocionalmente envolvido com Skeeter, ele ndo estava
preparado para as consequéncias legais de se manter em um relacionamento com ela,
pois as pessoas ja desconfiavam do envolvimento dela com os negros e, possivelmente,
com a luta pelos direitos civis.

Desse modo, Skeeter fica sem muitas palavras para dar sequéncia a cena; a
reacdo da personagem e suas poucas palavras sdo acompanhadas e, posteriormente,
substituidas pela cancdo Don'’t think twice, It’s all right, de Bob Dylan, lancada em
1963. Neste momento, a trilha sonora é a responsavel por conduzir 0s espectadores € a

personagem estarrecida a perceberem que

N&o adianta sentar e ficar imaginando razdes para isso, baby

De qualquer modo, ndo importa

E ndo adianta sentar e ficar imaginando razdes para isso, baby

Se vocé ndo percebeu até agora

Quando seu galo cantar ao surgimento de um novo dia

Olhe pela sua janela e eu terei ido

Vocé é o motivo para que eu va embora

Nao pense duas vezes, esta tudo bem.*? (DYLAN, 1963, traducédo
minha)

32 “It ain’t no use to sit and wonder why, babe
It don’ matter, anyhow

An’ it ain’t no use to sit and wonder why, babe
If you don’t know by now

When your rooster crows at the break of dawn
Look out your window and I'll be gone
You’re the reason I’m trav’lin’ on

Don’t think twice, it’s all right”.
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Outra cena importante e discutida na equipe multidisciplinar foi o final do filme
com Aibileen caminhando em uma estrada longa. A camera filma de um ponto de vista
superior, simbolizando o olhar divino que a acompanhard na nova jornada,
descumprindo as normas Jim Crow.

Faco essa relagdo porque, ao longo da narrativa, a personagem € construida
como cristd, frequentadora de rituais religiosos e que reza pelas pessoas acreditando ser
ouvida, mas ndo se autodenomina como tal — diferentemente de Hilly, que se diz cristd,
mas age contrariamente aos preceitos religiosos. Depois que Aibileen é demitida — no
final do filme —, a personagem se distancia e segue pela estrada, deixando para trés o
servico tradicionalmente destinado as mulheres negras e tornando-se uma escritora
negra em Jackson. O caminhar da personagem € acompanhado pela cancdo I'm the
living proof, de Mary J. Blige, que reforca a ideia de que um longo caminho precisa ser

percorrido, com dificuldades, mas a liberdade vale a pena (figura 15):

Serd um longo, longo caminho

Serdo montes o suficiente para escalar

Serd dificil

Serdo noites solitérias

Mas estou pronta para continuar

Estou téo feliz que o pior passou

Eu posso comegar a viver agora

Eu sinto que posso fazer qualquer coisa

E eu, finalmente, ndo tenho medo de respirar® (BLIGE, 2011,
traducdo minha)

33 It's gonna be a long long journey
It's gonna be enough hill climb

It's gonna be though

It's gonna be some lonely nights
But | am ready to carry on

I am so glad the worst is over

I can start living now

| feel like | can do anything

And finally I am not afraid to breath
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Figura 15 — tempo de filme: 149min 14s (TAYLOR, 2011)

Ap0s assistir ao filme e durante a discussdo da equipe multidisciplinar sobre a

trilha sonora, Anastacia afirma:

[RD 32] No filme, se a trilha sonora for boa, vocé nem percebe;
mas se ela for ruim, vocé vé na hora.

Isto é, a combinacdo entre som e imagens em The help (TAYLOR, 2011) se
complementa e contribui para que o espectador interprete a cena no seu curso légico
(JULLIER; MARIE, 2009). Essa combinacdo é importante para tornar o filme coerente

e provocar uma resposta emotiva na audiéncia.

3.3.3 Combinacao de elementos filmicos: simbolo e luz

Depois do livro escrito pelas mulheres negras e pela jornalista (TAYLOR, 2011)
ser publicado, Hilly, a ex-patroa de Minny, percebe que a estdria é sobre a cidade de
Jackson e que Aibileen tem envolvimento. No entanto, a senhora Holbrook nega
veementemente o fato de o livro ser sobre a elite branca: para resguardar sua imagem
social, ninguém poderia saber que ela comeu a “torta” (feita com ingredientes
improprios para o consumo) preparada por Minny depois de ter sido difamada por sua
ex-patroa. Apesar disso, Hilly ainda espera exercer poder sobre Aibileen, tentando puni-
la por outros meios. Dessa vez, Aibileen ndo se cala e inclusive chama Hilly, que se
autointitula “crista”, de Godless Woman (mulher sem Deus). Hilly percebe que, dessa
vez, estd impotente e deixa Aibileen ir embora sem chamar a policia. Para
complementar o enredo, sdo inseridos os elementos filmicos para intensificar as
sensacOes e as reacdes do espectador.

Hilly, que sempre se apresentou no filme com roupas, cabelo e maquiagem
impecaveis e no controle das situagdes, aparece com uma ferida na boca, mas tenta

escondé-la quando essa € mencionada (figura 16). A personagem, de aparéncia sempre
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indefectivel, havia sido contaminada ao ingerir as fezes de Minny e foi ridicularizada de
forma cdmica. A professora Concei¢do Evaristo afirma que é como se a ferida
simbolizasse o carater manipulador que se revela, desconstruindo sua aparéncia e
revelando como Hilly ndo tem controle total dos acontecimentos. Além disso, a ferida
pode representar 0 modo como o relacionamento ou a falta de relacionamento entre
negros e brancos foi evidenciado e denunciado pelo livro publicado: algo que eclodiu e
precisa ser tratado, mas com que a elite branca tera dificuldade em lidar.

Figura 16 — tempo de filme: 122min 48s (TAYLOR, 2011)

Voltando para a cena da discussdo entre Hilly e Aibileen, a luz dos cémodos
sempre acompanha Aibileen e fica proxima a cabeca dela. Outra luz, parcialmente
coberta, acompanha Hilly. Enquanto isso, a luz que incide sobre Elizabeth deixa seu
rosto parcialmente iluminado e parcialmente claro, como alguém que esta entre a
percepcdo e a ignorancia. A partir disso, a professora Conceicdo Evaristo afirma que,
talvez Aibileen seja a Unica que tenha clara visdo acerca da situacdo e, por isso, detém
autoridade sobre si mesma. Hilly tenta controlar a situacao, entretanto seu poder, assim
como sua luz, é parcial. Elizabeth ndo tem consciéncia de que o livro é sobre Jackson,
percebe que ha algo fora do comum, mas ndo entende o qué e acaba se submetendo a
Hilly, demitindo Aibileen.

Quando Aibileen abre a porta para sair da casa de Elizabeth, a luz forte entra em
sua direcdo, que pode mostrar, mais uma vez, que a iluminacdo divina a acompanha
(figura 17). Dessa vez, a luz da porta pode ser entendida como a luz no caminho que ela
seguira, como uma mensagem reconfortante e reveladora de outras possibilidades, além

do que ela havia vivido até 0 momento, como observado na figura 17.



103

Figura 17 — tempo de filme: 136min 51s (TAYLOR, 2011)

Outra técnica importante de filmagem se refere ao ponto de vista sob o qual a
filmagem é feita, ja que, segundo Jullier e Marie (2009), ele nunca € neutro. Escolher
posicionar a camera de um ponto de vista acima das personagens pode demonstrar a
ideia de um ser superior que cuida das personagens como uma divindade. Exemplo de
tal afirmacdo encontra-se na figura 15, em que a personagem Aibileen sai da casa onde
trabalhava logo apos ser demitida. A cAmera superior, associada a trilha sonora, permite
ao leitor do filme interpretar a presenca de uma divindade que auxiliard na jornada
(representada pela estrada — em evidéncia na imagem) a ser trilhada pela personagem
dali em diante.

Todas essas (e outras) discussdes técnicas realizadas na equipe multidisciplinar
sobre o filme possibilitaram observar que embasar a valoracdo de um filme no livro do
qual surgiu, considerando apenas aspectos de correspondéncia em relagdo a narrativa
escrita, é inconsistente. Livro e filme sdo produzidos em suportes distintos e com
materiais e meios diferentes. Isso evidencia que os critérios de analise das duas formas
de producéo artistica devem ser especificos de cada meio.

Os elementos cinematograficos do filme foram ressaltados de modo a perceber
como é possivel observar a independéncia e a capacidade de producdo de sentidos a
partir do filme e de suas caracteristicas. Apoiado em Diniz (2005), este trabalho leva em
conta como 0 meio semidtico trabalhou com elementos diferentes da escrita, portanto o
filme ndo é um transporte da narrativa escrita para a imagem.

Quando se trata da leitura de um livro, € comum que os leitores observem a
literatura como uma arte e busquem interpretagdes para as metéaforas, a sonoridade e o
ritmo das palavras, entre outros. Da mesma forma, pode acontecer com o cinema.

Diante disso, o filme deixa de ser um produto “infiel” ou “falsificado” por ser

diferente do “original”. Ele passa a ser considerado como outra obra e independente, no
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sentido de que pode permitir, por si sO, que 0s espectadores construam sentido sem a
necessidade de terem lido o livro. No entanto, mesmo sendo “livre do original”, traz
elementos que permitem sua identificagdo com a obra da qual partiu para trilhar novos

caminhos, em outros suportes e meios de circulagéo.



105

CONSIDERACOES

O objetivo principal desta pesquisa foi conciliar questdes étnico-raciais no
contexto escolar, especificamente na formacdo de profissionais da educacdo com a
literatura que circula em diferentes meios — neste trabalho, principalmente no cinema. O
ambiente escolhido, ao longo de conversas com minha orientadora, foi o da equipe
multidisciplinar, por ser o espago escolar legalmente destinado para estudo, reflexdo e
criacdo de acdes sobre a tematica étnico-racial.

Tal objetivo foi alcancado com a realizacdo dos encontros da equipe
multidisciplinar, cujas discussdes partiram de The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR,
2009) e resultaram nas praticas sociais da semana da Consciéncia Negra. Todas essas
atividades aconteceram de acordo com as propostas dos multiletramentos e do
letramento racial, especialmente na perspectiva de Cope e Kalantzis (2005), Lankshear
e Knobel (2006) e Ferreira (2006).

Esse aporte tedrico se fez indispensavel para a pesquisa que, situada na area dos
estudos literarios, buscou praticas de letramento que pudessem partir de diferentes
meios semioticos, como a literatura e o cinema, com a possibilidade de serem
transformadas em agdes sociais. Assim, tendo em vista a visdo freiriana de leitura,
segundo a qual é necessario ler o mundo, o trabalho contemplou a forma escrita da
lingua, mas ao lado dela, legitimou igualmente outras formas de representacdo passiveis
de construcdo de sentidos e que se configuram como unidades significativas
multimodais, na perspectiva de Kress (2005).

Ao associar diversos conceitos metodoldgicos que norteiam praticas de
letramentos, especialmente a necessidade de ler o mundo, este trabalho considerou
diversas formas de leitura e seu papel social. Assim, as atividades da pesquisa
abordaram o caréater ideoldgico e politico das narrativas — representadas tanto oralmente
qguanto imageticamente, especialmente, no filme The help (TAYLOR, 2009) — que
permeiam as relagOes sociais. A leitura de mundo, do outro e de si, nos termos de Paulo
Freire, permitiu perceber privilégios e apagamentos contidos nas unidades de
significacdo e nas narrativas reforcadas institucionalmente — tanto em The help
(STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) quanto nos discursos dos membros da equipe.

Isso possibilitou aos profissionais que revistassem sua pratica profissional e

buscassem ac¢bes que modificassem o contexto no qual estdvamos inseridos. Por meio
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do reconhecimento e da valorizacdo étnica dos grupos que constituem nossa escola e
das narrativas de The help (STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011), problematizamos as
relacfes de poder e ideoldgicas envolvendo o mito da democracia racial e a supremacia
branca e como isso refletia nos alunos. Tendo em vista que a pesquisa possibilitou um
diagnostico inicial sobre questdes raciais na comunidade escolar e a percepcdo de que,
ao término da pesquisa, as agOes deveriam continuar (possivelmente com outras
pesquisas que também busquem préticas sociais eficazes e/ou ainda por meio da equipe
multidisciplinar), propusemos atividades para o reconhecimento do lugar historico-
socialmente construido para o negro, a desconstrucdo de idearios negativos e a
valorizacdo identitaria, uma vez que o imaginario acerca do negro brasileiro esta
enraizado na populagdo por séculos e precisa ser tratado com tempo e dedicacao.

Como desdobramento das nossas discussées em grupo sobre aspectos histéricos
a partir da narrativa filmica e da constituicdo das personagens, percebemos a
necessidade de discutir com nossos alunos a dicotomia do mundo ideal e do mundo real.
Ou seja, ha o discurso ideal, inclusive constitucional, de que todos os seres humanos sdo
iguais perante a lei e de que ndo se deve existir distingdo de tratamento, salarios, entre
outros, devido a cor. No entanto, o mundo real e os relatos trazidos ao longo da
dissertacdo e a Histdria nos mostram que este tratamento é desigual ao longo dos anos e
que, neste mundo real, € necessario descontruir a crenca de que vivemos em um mundo
ideal, no sentido de que, a partir do reconhecimento, possamos propor acfes justas para
a promocdo da igualdade da qual a Carta Magna de 1988 trata.

Voltando a questdo da equipe multidisciplinar, a participacdo ativa de cada
membro constituiu este trabalho tanto no desenvolvimento da pesquisa na escola quanto
na escrita deste texto. 1sso porque trago aqui tanto a minha voz quanto a dos sujeitos de
pesquisa, pois, conforme a autoetnografia (perspectiva metodoldgica que guiou este
trabalho), eles possibilitaram que os resultados da pesquisa fossem socialmente
significativos para mim, enquanto professora negra de lingua e literatura, e para a
comunidade escolar, permeada pelas marcas reais do imaginério de raca socio-
historicamente construido. Além disso, este trabalho deixou claro o contexto e as razGes
pelos quais foi desenvolvido e revelou outro aspecto da autoetnografia: demonstrar a
pesquisa enquanto estudo/acdo realizada por um sujeito e para sujeitos.

Acredito que, devido ao contexto de realizacdo da pesquisa e as praticas
metodoldgicas adotadas, tanto os profissionais da educacdo participantes dos encontros

guanto os alunos participantes da semana da consciéncia negra demonstraram grande
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abertura para reflexdo sobre a tematica. O trabalho com texto literario e com cinema na
formacéo do professor e demais profissionais da educacao de escola publica, segundo 0s
multiletramentos, considerando as multimodalidades e por meio da autoetnografia, pode
auxiliar no processo de formacao critica do aluno/cidaddo, que precisa abranger
aspectos culturais, linguisticos e interpretativos. Alem disso, com esta pesquisa, foi
possivel perceber como o trabalho a partir de filmes adaptados de livros permite
desdobramentos de carater social que podem modificar o contexto daqueles que se
envolvem nesse processo.

Ademais, o apanhado de dados histéricos de contextualizacdo sobre a
importancia do tema e a realidade ficcional trazida em The help (STOCKETT, 2009;
TAYLOR, 2011) foram suporte essencial para as discussdes e as a¢des realizadas. 1sso
possibilitou embasar teoricamente as situacGes presenciadas no cotidiano de muitos
membros da escola e permitiram aos profissionais, por meio do investimento passional
(ECO, 2003), identificarem nossa historia nacional e pessoal com elementos das
narrativas apresentadas, especialmente no filme.

Por fim, reitero a necessidade de pesquisas autoetnograficas, pesquisas acoes,
entre outras, que possibilitem ao pesquisador interagir como o meio o qual estuda no
que tange as questdes étnico-raciais. Acredito ser necessario que a academia, enquanto
instituicdo de ensino, extensdo e pesquisa, ratifique e subsidie préticas que buscam
formar leitores de mundo criticos e agentes capazes de problematizar as relacdes
sociais, as ideologias, as narrativas e as brutas gentilezas que reforcam a injustica e a

desigualdade.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “The help na
pagina e na tela: reflexdo sobre as relagbes étnico-raciais na formacgéo
docente”, que faz parte do Programa de Pds-Graduacdo em Letras e é
orientada pela profd. Liliam Cristina Marins da Universidade Estadual de
Maringa. O objetivo da pesquisa é promover discussdes e acgles que
envolvam, principalmente, os integrantes da equipe multidisciplinar de uma
escola publica na cidade de Paicandu e abranjam a questdo da segregacao
racial a partir do discurso apresentado no livro e no filme The help
(STOCKETT, 2009; TAYLOR, 2011) / A resposta (CHANG, 2012). Para isto, a
sua participacdo é muito importante. Todas as atividades envolverdo o0s
conteudos discutidos na equipe multidisciplinar e elas se dardo da seguinte
forma: os professores e demais membros da equipe (professores e
funcionarios do quadro administrativo da escola) assistirdo ao filme e fardo
leituras de textos para a discussdao em grupo, responderdo perguntas
elaboradas pela pesquisadora e elaborardo propostas de atividades
pedagogicas que poderdo ser realizadas com seus alunos com base nas
discussdes feitas; € importante lembrar que essa pesquisa ndo contempla a
aplicacao das atividades elaboradas pelos membros da equipe multidisciplinar,
mas a producdo de material pedagdgico passivel de uso a critério de cada
profissional, por isso, ndo havera participacdo de alunos na coleta e producao
de dados. Informamos que, tendo em vista o fato de discussdes sobre raca
gerarem polémicas devido a experiéncia pessoal de cada um com o tema,
poderd ocorrer o risco/desconforto a seguir: € possivel que os professores se
sintam expostos ao terem que opinar ou participar de discussdes em sala; caso
iISSo aconteca, € salvaguardado ao professor e demais membros da equipe o
direito de ndo se manifestar oral e publicamente. Também informamos que as
discussoes realizadas durante todos os encontros terdo o audio gravado desde
o inicio até o final do encontro. Assim, o pesquisador fard a transcricdo dos
audios para analise das discussfes dos encontros previstos em cronograma e,
ao final dessa pesquisa, esses audios serdo apagados assim como suas

transcricbes. Por isso, os participantes da pesquisa serdo identificados com
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nomes ficticios na transcricdo dos &udios, a fim de salvaguardar suas
verdadeiras identidades. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é
totalmente voluntéaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir
a qualguer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua
pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para
os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Todas as atividades
realizadas em sala e a gravacdo dos audios das discussfes propostas serdo
instrumentos para a coleta de dados e analise desta pesquisa. O beneficio
esperado é auxiliar, por meio da formacdo de professores e membros da
equipe multidisciplinar, o processo de formacao critica do aluno/cidadéo, que
precisa abranger aspectos culturais, linguisticos e interpretativos,
especialmente no que diz respeito as ralacdes étnico-raciais. Caso vocé tenha
mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida, assinada e
entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por voceé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve
ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé€, como sujeito ou responsavel
pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento
completo.

Eu

declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo Prof. Taynara Cristina de

Souza Silva.

Assinatura ou impresséao datiloscépica
Eu, Taynara Cristina de Souza Silva, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador
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Qualquer duvida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o
pesquisador, conforme o endereco abaixo:

Nome: Taynara Cristina de Souza Silva.

Endereco: Av. Pioneiro Antbnio Ruiz Saldanha, 730.

(telefone/e-mail) (44) 988125889 / blacktaycss@gmail.com

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser
esclarecida com o Comité Permanente de FEtica em Pesquisa (COPEP)
envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO Il - QUESTIONARIO INICIAL — FEITO ORALMENTE

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR 2017 — QUESTIONARIO DE ABERTURA

Nome (opcional):

Este questiondrio tem por objetivo conhecer a opinido pessoal dos membros e
participantes da equipe multidisciplinar a fim de tracar um ponto de partida

consoante aos temas das discussdes dos encontros posteriores.

1. Em sua opinido, o que € equipe multidisciplinar? Qual é a funcdo dessa equipe no
contexto escolar e qual a importancia dessa fungéo?

2. Por qual motivo vocé faz parte da equipe multidisciplinar? Qual pode ser sua
contribuicdo nessa equipe?

3. Como sdo as relagdes étnico-raciais no nosso contexto-escolar? Em qué a equipe
multidisciplinar pode contribuir nesse contexto?

4. Voceé ja presenciou alguma situacdo na escola em que houve algum tipo de conflito
ou desconforto devido a questdes étnico-raciais? Comente.

5. Como se da sua contribuicdo no processo formativo do aluno critico? VVocé gostaria
de contribuir de forma diferente? Comente.

6. A multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade estdo presentes no ambiente
escolar. Em que situaces vocé percebe essas praticas na escola de modo geral ou,
caso professor, na sua pratica docente?

7. Qual sua opinido sobre o uso de filmes baseados em livros no contexto escolar?
Vocé acredita que esses filmes contribuem no processo de ensino e aprendizagem?
Como? Qual sua opinido sobre a importancia da literatura na escola?

8. No caso de professores, vocé usa filmes em sala de aula? () Sim. ( ) Néo.

Em caso de resposta afirmativa: Em que situagcdes? Como vocé avalia a reacdo dos

alunos quando vocé passa um filme?
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ANEXO IlI

(NRE>

Maringa

PARANA

QOVERNO DO ESTADO

Governo do Estado do Parana
Secretaria de Estado da Educacgédo
Nucleo Regional de Educagio de Maringa

TERMO DE AUTORIZACAO

Autorizamos aluna de mestrado do Programa de P6s-Graduag&o
em Letras — UEM, também professora do Quadro Préprio do
Magistério, da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana,
TAYNARA CRISTINA DE SOUZA SILVA, RG 10158587-5, orientada
pela Professora Doutora Liliam Cristina Marins, a realizar pesquisa
intitulada “THE HELP NA PAGINA E NA TELA: REFLEXAO SOBRE
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO DOCENTE”
com alunos, professores e equipe multidisciplinar do Colégio
Estadual Vercindes Gerotto dos Reis — Ensino Fundamental e
Médio, durante o ano letivo de 2017. Por tratar-se de participacdo
voluntaria, a pesquisa ocorrera mediante interesse e aceitacdo da
escola, professores e alunos. Os dados serdo preservados, bem
como as informagdes referentes aos sujeitos da pesquisa e serdo
divuigados  exclusivamente para fins cientificos apenas

anonimamente.

Maringa, 10 de fevereiro de 2017.

oo lige

- ~ - - ——
aria Inés Teixeira Barbosa
Chefe do [NRE-Maringa
Decreto 084/2015

Avenida Carneiro Ledo 93 — Centro — CEP 87014-010 — Maringd — PR
Fone (44) 3218-7100 — FAX (44) 32187143 - Site http://www.diaadia.pr.gov.br/nre/maringa
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ANEXO IV

. (. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE . W
—/_f’\UE MARINGA asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: THE HELP / A resposta NA PAGINA E NA TELA: REFLEXAO SOBRE AS RELAGOES
ETNICO-RACIAIS NA FORMAGAD DOCENTE

Pesquisador: Liiam Marins

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 71053717.2.0000.0104

Instituigdo Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.339.182

Apresentagdo do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Maringa.

Objetivo da Pesquisa:

Conciliar a formacgao de professores com enfoque nas tecrias dos multiletramentos e letramento critico, no
texto literario e na adaptacio cinematografica e promover discussdes sobre influéncia de cor ou raga nas
relagbes sociais, principalmente entre negros e brancos, de modo que isso provoque reflexdes sobre a
pratica docente.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Avalia-se que os possiveis riscos a que estardo submetidos os sujeitos da pesquisa serdo suportados pelos
beneficios apontados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Este trabalho se dividira em quatro partes: a) levantamento bibliografico; b) encontros da equipe
multidisciplinar com 15 professores durante o ano letive para produgio e coleta de dados; c) analise dos
dados coletados; d) escrita da dissertacdo. No que tange a bibliografia, serdo abordados conceitos relativos:
a) multietramentos e letramento critico (HELLER, 2008; KALANTZIS & COPE, 2012, MONTE MOR, 2013},
b) adaptagio cinematografica de obras literarias (CORSEUIL,
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2009 HUTCHEON, 2006; McFARLAMNE, 1996, SANDERS, 2008); c) identidade, alteridade & fragmentacio
do sujeito poscolonial (HALL, 2015, SQUZA, 1997); d) aspectos historico-sociais do negro afro-brasileiro
apos o fim da escravatura e a influéncia racial nas relages entre brancos e negros (COSTA, 210; DIJEK,
2012; FREYRE, 2008; IBGE, 2016; SHWARCZ, 2008; SILVA, 2010; STEINEERG, 2008); e) documentos
oficiais que norteiam o ensino na escola plblica (BRASIL, 2013; CRAVEIRD & MEDEIROS, 201 3); f) leis
que regulamentam o estudo da cultura afro nas escolas publicas brasileiras (ERASIL, 2003, 2008; PARANA
2006, 2010, 2016). O referencial bibliografico sera formado ainda pelo texto literario The help (STOCKETT,
2009), sua traducdo para a lingua portuguesa, A resposta (STOCKETT, 2012), e adaptagao
cinematografica, The help (2011), em inglés - Histdrias cruzadas, em portugués. Em outro momente, o
pesquisador, imerso no contexto escolar, realizara encontros de formagio docente junto aos encontros da
equipe multidisciplinar, o que possibilita a participagio de professores da escola que néo fizerem parte da
equipe multidisciplinar. O publico-alve sera professores de uma escola publica ne municipio de Paigandu
(regido metropelitana de Maringa), que atendeu apenas alunos de ensino médio nos pericdos matuting,
vespertine e noturmo até 2015 e que, a partir de 2016, passou a atender também ensine fundamental
apenas no periodo vespertino. O projeto sera realizado ao longo dos segundo e terceiro trimestres do ano
letivo, com carga horaria inicial de 56 horas divididas em & encontros e organizagio da semana da
consciéncia negra, conforme a Orientagao Estadual 002/2016.E importante considerar que o inicio de
realizagao do projeto na escola podera ser no segundo semestre, portanto, depois do inicio dos encontros
da equipe multidisciplinar, gue cemegarao em junho, nesse caso podera haver a reducace da carga horaria
para 40 horas. Além disso, conforme determina a crientagao estadual sobre o funcionamento das equipes
multidisciplinares, alguns projetos elaborados pelos professores poderio ser apresentados na escola para
celebracdo do dia da consciéncia negra, no dia 20 de novembro. Com auterizacio dos professores
participantes, os encontros serdc gravados para registro das discussdes que serfo analisadas
posteriormente para a escrita da dissertagio, sem a necessidade do registro da imagem, apenas do audio.
Tambeém serio feitos diarios de pesquisa com relatos da experiéncia do pesquisador e questionarios para
conhecer o perfil desses professores. O orgamento previsto & de 470 reais com financiamento praprio. O
cronegrama foi adequado.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O croncgrama
de execucfo & compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a responsabilidade do
pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla as
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garantias minimas preconizadas. Apresenta as autorizagdes necessarias. Pendéncias sanadas,

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de

Maringa & de parecer favoravel a aprovagio do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovagio do

protocolo de pesquisa em tela.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informacoes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/09/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 956642 pdf 22:56:18
Qutros RESPOSTA. pdf 11092017 | TAYMNARA CRISTINA Aceito
22:47:49 DE SOUZA SILVA

Projeto Detalhado/ | THEHELPgrifado. pdf 11092017 |TAYNARA CRISTINA Aceito

Brochura 22:4715 | DE SOUZA SILVA

Investigador

TCLE /Termos de | TCLEgrifado. pdf 11/092017 |TAYNARA CRISTINA Aceito

Assentimento / 22:48:50 |DE SOUZA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderostocera . pdf Q7072017 | TAYMNARA CRISTINA Aceito
18:03:.58 DE SOUZA SILVA

Outros CQluestionarios. pdf 04072017 | TAYMNARA CRISTINA  Aceito
21:3441 | DE SOUZA SILVA

Outros Autorizacacdonucleo, pdf 04072017 | TAYMNARA CRISTINA  Aceito
21:33:24 DE SOUZA SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

Mao
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ANEXO V — Excerto da poesia “Tragédia no lar”, Castro Alves (1883)

Na Senzala, Umida, estreita,
Brilha a chama da candeia,
No sapé se esgueira o vento.

E a luz da fogueira ateia.

Junto ao fogo, uma africana,
Sentada, o filho embalando,
Vai lentamente cantando
Uma tirana indolente,
Repassada de aflicao.

E 0 menino ri contente...
Mas treme e grita gelado,
Se nas palhas do telhado

Ruge o vento do sertdo.

Se o canto para um momento,
Chora a crianga imprudente...
Mas continua a cantiga...

E ri sem ver o tormento
Daquele amargo cantar.

Al! triste, que enxugas rindo
Os prantos que vao caindo
Do fundo, materno olhar,

E nas méozinhas brilhantes
Agitas como diamantes

Os prantos do seu pensar ...

E voz como um solugo lacerante

Continua a cantar:

"Eu sou como a garga triste

"Que mora a beira do rio,

"As orvalhadas da noite

"Me fazem tremer de frio.

"Me fazem tremer de frio
"Como os juncos da lagoa;
"Feliz da araponga errante

"Que é livre, que livre voa.

"Que ¢€ livre, que livre voa
"Para as bandas do seu ninho,
"E nas bratdnas a tarde

"Canta longe do caminho.

"Canta longe do caminho.
"Por onde o vaqueiro trilha,
"Se quer descansar as asas

"Tem a palmeira, a baunilha.

"Tem a palmeira, a baunilha,
"Tem o brejo, a lavadeira,
"Tem as campinas, as flores,

"Tem a relva, a trepadeira,

"Tem a relva, a trepadeira,
"Todas tém os seus amores,

"Eu ndo tenho mae nem filhos,

"Nem irmdo, nem lar, nem flores".

[...]

Leitor, se ndo tens desprezo
De vir descer as senzalas,
Trocar tapetes e salas

Por um alcouce cruel,
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Que o teu vestido bordado
Vem comigo, mas ... cuidado ...
N&o fique no chdo manchado,

No chdo do imundo bordel.

N&o venhas tu que achas triste

As vezes a propria festa.

Tu, grande, que nunca ouviste
Sendo gemidos da orquestra

Por que despertar tu'alma,

Em sedas adormecida,

Esta excrescéncia da vida

Que ocultas com tanto esmero?
[...]

Ai! vamos ver guilhotinadas almas

Da senzala nos vivos mausoléus.

— Escrava, d&-me teu filho!
Senhores, ide-lo ver:
E forte, de uma raca bem provada,

Havemos tudo fazer.

Assim dizia o fazendeiro, rindo,
E agitava o chicote...

A méae que ouvia

Imével, pasma, doida, sem razao!
A Virgem Santa pedia

Com prantos por oracao;

E os olhos no ar erguia

Que a voz néo podia, néo.

— Déa-me teu filho! repetiu fremente

0 senhor, de sobr'olho carregado.

— Impossivel!...
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— Que dizes, miseravel?!

— Perddo, senhor! perddo! meu filho
dorme...

Inda ha pouco o embalei, pobre
inocente,

Que nem sequer pressente

Que ides...

— Sim, que o vou vender!

— Vender?!. . . Vender meu filho?!

Senhor, por piedade, ndo

V0s sois bom antes do peito

Me arranqueis o coragao!

Por piedade, matai-me! Oh! E
impossivel

Que me roubem da vida o Gnico bem!
Apenas sabe rir € tdo pequeno!

Inda ndo sabe me chamar? Também
Senhor, vés tendes filhos... quem ndo

tem?

Se alguém quisesse os vender
Havieis muito chorar

Havieis muito gemer,

Dirieis a rir — Perd&o?!

Deixai meu filho... arrancai-me
Antes a alma e o coragéo!

[...]

Meu filho! é mais... € meu filho

Deixai-mo em nome da Cruz!...

Porém nada comove homens de pedra,
Sepulcros onde é morto o coragéo.

A crianga do bergo ei-los arrancam



Que os bracinhos estende e chora em
véao!

Nem mais um passo! ladrdes!

Se 0s outros roubam as bolsas,

V/6s roubais os coragdes! ...

Entram trés negros possantes,

Brilham punhais traicoeiros...
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Rolam por terra os primeiros

Da morte nas contorgdes.

Um momento depois a cavalgada
Levava a trote largo pela estrada

A crianga a chorar.

Na fazenda o azorrague entdo se ouvia
E aos golpes - uma doida respondia

Com frio gargalhar! ...



ANEXO VI - Cangao “Mulheres Negras”, Yzalu (2012)

Enquanto o couro do chicote cortava a carne

A dor metabolizada fortificava o carater

A coldnia produziu muito mais que cativos

Fez heroinas que pra ndo gerar escravos, matavam os filhos
N&o fomos vencidas pela anulacéo social

Sobrevivemos a auséncia na novela, no comercial

O sistema pode até me transformar em empregada

Mas ndo pode me fazer raciocinar como criada

Enquanto mulheres convencionais lutam contra o0 machismo
As negras duelam pra vencer o machismo, o preconceito, o racismo
Lutam pra reverter o processo de aniquilacdo

Que encarcera afrodescendentes em cubiculos na prisao
N&o existe lei maria da penha que nos proteja

Da violéncia de nos submeter aos cargos de limpeza

De ler nos banheiros das faculdades hitleristas

Fora macacos cotistas

Pelo processo branqueador ndo sou a beleza padrao

Mas na lei dos justos sou a personificacdo da determinacao
Navios negreiros e apelidos dados pelo escravizador
Falharam na miss&o de me dar complexo de inferior

N&o sou a subalterna que o senhorio cré que construiu

Meu lugar ndo € nos calvarios do Brasil

Se um dia eu tiver que me alistar no trafico do morro

E porque a lei urea ndo passa de um texto morto

N&o precisa se esconder, seguranca

Sei que cé t& me seguindo, pela minha fei¢do, minha tranca

Sei que no seu curso de protetor de dono praia

Ensinaram que as negras saem do mercado com produtos embaixo da saia

N&o quero um pote de manteiga ou de xampu
Quero frear o maquinario que me da rodo e uru
Fazer o meu povo entender que é inadmissivel

Se contentar com as bolsas estudantis do péssimo ensino
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Cansei de ver a minha gente nas estatisticas

Das mades solteiras, detentas, diaristas

O aco das novas correntes ndo aprisiona minha mente
N&o me compra e ndo me faz mostrar os dentes

Mulher negra ndo se acostume com termo depreciativo
Ndo é melhor ter cabelo liso, nariz fino

Nossos tracos faciais sdo como letras de um documento
Que mantém vivo o maior crime de todos os tempos
Fique de pe pelos que no mar foram jogados

Pelos corpos que nos pelourinhos foram descarnados
N&o deixe que te facam pensar que 0 nosso papel na péatria
E atrair gringo turista interpretando mulata

Podem pagar menos pelos mesmos servicos

Atacar nossas religides, acusar de feiticos

Menosprezar a nossa contribui¢éo na cultura brasileira

Mas ndo podem arrancar o orgulho de nossa pele negra

Mulheres negras sao como mantas kevlar
Preparadas pela vida para suportar
O racismo, 0s tiros, 0 eurocentrismo

Abalam mais ndo deixam nossos neurdnios cativos
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