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RESUMO

Esta dissertacdo aborda a leitura literaria por leitores deficientes visuais de
duas cidades paranaenses. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de cunho
etnografico em dois CAPs (Centro de Apoio Pedagogico) das cidades de
Paranavai e Maringd, envolvendo 09 alunos matriculados nas séries
fundamental e médio da rede publica de ensino. Como instrumentos de
pesquisa, questionarios e entrevistas orais foram empregados no intuito de
investigar a situacdo dos participantes quanto a suas preferéncias literarias
bem como os métodos e recursos explorados para realizacdo da leitura. Assim,
procurou-se entender tal situacdo considerando, dentre outros, os estudos de
Santos (1989) na compreensédo da realidade atual, os tedricos da recepcéao de
leitura com Iser (1996), Jauss (1994), as multimodalidades de Chartier (1999) e
a inclusdo dos leitores deficientes visuais de S&, Campos & Silva (2009).
Constatou-se, com a pesquisa, que a selecdo das obras literarias varia de
conformidade com o grau de dificuldade do leitor e dominio do sistema braile,
chegando-se a conclusdo de que a leitura literaria nesse procedimento néo
avanca, ndo ocorre a quebra dos horizontes de expectativa, consoante Iser
(1996). Os resultados obtidos demonstram que os participantes da pesquisa
pertencem a um letramento literario de funcdo pragmatica, pouco inclusivo.
Nesse sentido, justifica-se este trabalho pela formacdo de leitores deficientes
visuais objetivando seu letramento e inclusdo social, propondo ainda contribuir
com o aprimoramento do sistema braile e outros recursos tateis de leitura
literaria. Dessa forma, sugere-se 0 uso de maquetes como recurso de leitura

literaria para os deficientes visuais.

Palavras-chave: Formacdo de leitores. Educacao literaria. Inclusédo social.

Deficientes visuais. Multimodalidades.



ABSTRACT

This dissertation approaches the literary reading by visually impaired readers of
two cities in Paran&. Therefore, an ethnographic research was developed in two
CAPs (Educational Support Center) of the two cities Paranavai and Maringa,
involving 09 students enrolled in elementary and secondary education in public
schools. As research tools, questionnaires and oral interviews were used in
order to investigate the situation of the participants about their literary
preferences as well as the methods and resources exploited for reading
achievement. Thus, this research sought to understand this situation
considering the social studies of Santos (1989), in understanding the current
reality, theorists reception reading with Iser (1996), Jauss (1994), the
multimodalities Chartier (1999) and the inclusion of visually impaired readers de
Sa, Campos & Silva (2009). It was found, through research, that the selection of
literary works varies according to the degree of difficulty of the reader and
Braille system domain, coming to the conclusion that literary reading in this
procedure does not advance, it is the breaking of horizons of expectation, as
Iser (1999) points out. The results show that research participants belong to a
pragmatic function of literary literacy, a bit inclusive. In this sense, this work is
justified by the formation of visually impaired readers inclusively, aiming their
literacy and social inclusion, proposing also to contribute to the improvement of
the braile system and other tactile features of literary reading. In this way, use of
mock-up as a possible tool for literary reading for the visually impaired is

proposed.

Keywords: Formation of readers. Literary education. Social inclusion. Visually

impaired. Multimodalities.
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INTRODUCAO

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”
(Saramago, 2001, p. 09)

Esse enunciado de Saramago, extraido de seu livro Ensaio sobre a
Cegueira (2001), interpela a humanidade um outro olhar. Por esse motivo,
torna-se fonte de inspiracéo e principal diretriz dessa pesquisa e, além disso,
propde-se a funcionar como um guia para diversas analises e estudos, convida
a enxergar melhor uma sociedade frente a uma situacao ainda de exclusao.
Soa mesmo como uma suplica atar primeiro o teor de um romance de ficcdo
com teorias literarias com vistas a realidade, de modo a perguntar-se: afinal o
gque tem a ver uma pesquisa académica com epidemia de cegueira?
Primeiramente porque faz refletir as mais diversas facetas da cegueira que
assolam o mundo, a crise epidémica da cegueira instalada na sociedade e na
educacdo do deficiente visual ao longo da histéria da humanidade e, em
segundo lugar, porque se reveste de tal importancia esse novo olhar, tendo em
vista a superacdo das desigualdades entre os sujeitos e a construcdo de
diferentes tempos e lugares, repercutindo, inclusive, na constru¢do da prépria
identidade da pessoa.

A considerar esse aspecto interfacial entre letramento literario
(WIELEWICKI, 2001) e realidade (SANTOS, 1989), objetiva-se, contudo,
investigar a situacéo dos leitores deficientes visuais (SA, CAMPOS & SILVA,
2009) no contexto atual, o contato que estes estabelecem com outras
circulacbes literarias, bem como relacdo com outras areas de conhecimento,
em consonancia com os estudos adquiridos na participagdo no grupo de
Pesquisa (CNPq) “Producado, Circulagdo e Recepg¢do do texto Literario”,
liderado pelas pesquisadoras Profds Dr2s Vera Helena Gomes Wielewicki e
Mirian Hisae Yaegashi Zappone e no Projeto de Pesquisa (UEM)
“Multimodalidade, lingua inglesa e educacéao literaria, novas tecnologias e a
formacdo da identidade leitora”, coordenado pela Professora Doutora Vera
Helena Gomes Wielewicki da Universidade Estadual de Maringa, os quais
possibilitaram inclusive a levantar e aprofundar um pouco mais essas questdes

em relagdo a formacdo do leitor atual, principalmente os leitores deficientes
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visuais do ensino fundamental e médio da rede publica e que, segundo analise
de questionarios, entrevistas e praticas pedagdgicas, apresentam-se
deficiéncias de leituras e necessidades de relacionamentos e, partindo dessa
perspectiva € que se pretende mostrar também essa realidade desnuda, com
propostas de espacos e oportunidades para sua insercdo tanto no campo

literério quanto cultural.

1.1 PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVAS

Nesse sentido, inscreve-se o presente trabalho no campo da leitura,
concebida como fenbmeno social e, portanto, articulada as outras areas de
conhecimento, assim sendo, assume-se como objeto de estudo as diferentes
modalidades de escrita. Surgidos no final do século XX, os termos
multimodalidade e intermidialidade, que desde sempre se coexistiram, passam
agora a ser cada vez mais cogitados, por serem considerados um dos modos
de representacdo cultural, segundo visdo de Kress & Leeuwen (1996).

As mudancas ocorridas recentemente, vale lembrar, trazem a baila 0os novos
tipos de textos que se encontram no mercado pés-moderno, cujos significados
sao realizados por mais de um codigo semiético, segundo teorias de Kress &
Leeuwen (1996). Assim sendo, ao apoiar-se na multimodalidade textual como
objeto de estudo nessa pesquisa, considerou-se as notaveis mudancas e as
experiéncias adquiridas ao longo dos dezesseis anos de sala de aula com
jovens e adultos na rede publica de ensino. Durante a trajetoria, presenciou-se
a crise e o ensino de leitura de um modo geral nas escolas, um grande nimero
de evasédo, espacos cada vez mais marcados pela exclusdo social e cultural.
Pensou-se: que importancia tem a literatura para o cotidiano desses alunos?
As salas de aulas, devido as mudancgas de identidades e ideologias, ndo serdo
cada vez mais heterogéneas?

Desta feita, falar em literatura e producdo, enquanto esséncia, passou a ser
necessidade emergente. Nas reunides semanais ocorridas nas escolas,
discutiu-se sobre a hipotese de leitura e culminancia dela a partir de um novo
texto, um seminario, uma aula-magna, uma histéria em quadrinho, um quadro

artistico, uma peca de teatro ou uma maquete que seja, hdo se tratando, como
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€ sabido, de uma tarefa facil. Porém, somente as mudancas internas néo
bastavam, precisavam de um respaldo externo, uma politica favoravel e uma
mentalidade que conceba leitura com valor e fungdo social. Nos estudos de
Kress & Leeuwen (1996), por exemplo, encontrou-se certo aparato nesse
sentido, principalmente quando focam a multimodalidade, em especial do corpo
humano e os diversos relacionamentos com o mundo, segundo 0s sentidos
proprios, os quais ampliam a discussdo em torno dos modos de percepcéo,
todos interligados, todos indispensaveis a maneira de apreender o
conhecimento. Assim, cada um dos sentidos: paladar, tato, audicdo, visdo e
olfato, esta relacionado de uma forma muito especifica ao nosso meio, dando-
nos informacdes muito diferenciadas sobre ele (Kress & Leeuwen,1996).

Em razado disso, os professores de um modo geral buscavam e buscam
constantemente alternativas para que os poucos e “maus” leitores valorizem o
conhecimento da vida, da arte, da palavra, e ainda saibam sobre os valores do
mundo e da condicdo humana, num verdadeiro e continuo processo de
incluséo social.

Assim, fomentam-se, na tentativa de reverter a crise de ensino e leitura,
varias discussdes e, dentre elas, as novas formas de leitura e as possibilidades
de difusdo e acesso a cultura, por meio de outros recursos que viabilizem a
sociabilidade. Acerca disso, muitos defendem que a leitura ndo deva ser de
responsabilidade exclusiva da area de Lingua Portuguesa, assim como 0S
deficientes ndo devam receber tratamento exclusivamente da area de
Educacdo Especial. Além do mais, a inter e transdisciplinaridade devem
acontecer a todo momento na escola, de forma espontanea, e com aura
transformadora, o que raramente se percebe no espacgo escolar. Nesse
contraponto, Wielewicki (2001) fala da importancia de se formar leitores como
verdadeiros agentes de leituras, ou seja, aqueles que sao construtores de
significados, capazes de ler promovendo discussoes, interagindo com colegas,
reconhecendo pontos de contato com outras obras de arte e ndo aqueles que
recebem ideias prontas e acabadas no intuito de resolver situagcdées problemas
mediatos.

Pode-se afirmar que, de acordo com Kress & Leeuwen (1996), os leitores
referenciados por Wielewicki (2001) também sao aqueles que concebem a

leitura ndo somente como praticas tradicionais de escrita, mas com duas ou
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mais modalidades semidticas, na eminéncia de se buscar multiplos significados
por meio visual, auditivo, sonoro, etc., como também 0s seus contextos sociais.
Trata-se, portanto, de se trabalhar o letramento literario e as multimodalidades
consoante o mundo de imagens que hoje impera.

Por outro lado, quando se refere ao mundo de imagens, analisando o
contexto historico e social dos alunos em plena virada cultural, segundo
reflexdes de Jameson (1994), logo se pensa neste espaco globalizado e tao
dispar que ai esta, onde ha muitos alunos sem condicbes de ter acesso a
tecnologia, afastados de ambientes reais e virtuais em que as imagens tornam-
se meio de comunicagdo imprescindivel. E bem verdade que se tem falado
muito em educacéo inclusiva. Em se tratando de leitores com deficiéncia visual
entdo, a atividade com leituras nessa concepcdo € algo utédpico, limitado.
Sabe-se da existéncia de um direito, e pelo fato de sua existéncia, deve-se
entendé-lo ndo como fator meramente histérico ou que faz parte de uma
normativa vigente, mas como norteadores de uma acao, da qual devem fazer
parte a familia, as pessoas proximas e os professores de um modo geral, no
intuito de entender e atender melhor o programa de Educacéo inclusiva como
direito a diversidade.

Esse direito a uma educacdo justa e igualitaria, inclusive, encontra-se
detalhada na Constituicdo Federal (CF) da Republica Federativa do Brasil, de
1988, representando, aparentemente, um avan¢co neste quesito. Porém,
observando atentamente a redacao e detalhamento, € preciso analisar alguns
paradigmas que foram se constituindo ao longo do projeto de pOs-
modernidade, para assim, constatar algumas praticidades, levando em conta a
precisdo e abrangéncia dessa declaracdo, conforme se constatara no segundo
capitulo desse trabalho.

Sabe-se que o processo de educacdo € continuo, pois ha sempre
necessidade de adquirir conhecimento, portanto, ha necessidade de projetos a
longo prazo, e que vao se inovando a propor¢cdo que as exigéncias vao
surgindo. As divergéncias politicas ndo podem influenciar na valorizagdo do
professor e nem tampouco nas reformas que se fazem necessarias. As raizes
amargas a que se referia Aristoteles, na sua obra Poética, traduzida por Eudoro
de Souza (1993), neste tocante, representam justamente as questdes politicas

gue emperram o investimento humano, e os frutos doces aludem as
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conquistas, aos valores basicos de conhecimento e aprendizado adquiridos
como bens imateriais. Para compreensdo melhor e literal das palavras do
fildsofo é mister levar em consideracdo o projeto de modernidade iniciado no
século XIX quando entdo explodiam as contradicfes entre justica e autonomia,
igualdade e liberdade, enfim, a aspiracdo da globalidade promulgada foi um
fracasso se analisar melhor os pilares de regulacdo e da emancipacgéao,
conforme estudos de Santos (1989). Santos destaca, ainda, o dualismo
Estado-sociedade civil que foi uma ocorréncia marcante nos trés periodos da
pos-modernidade com alguns avancos, algumas mudancas, sem davida, com
promessas de um admirdvel mundo novo cujas solucdes foram cerceadas
apenas pelos interesses particulares. A separacao arte e vida legitimada pela
ideia de cultura nacional traduz exatamente o crescente elitismo da alta cultura.
Na fase seguinte denota-se como processo histérico a concentracdo e
exclusdo — o que de notdrio se viu foi uma politica de classes, formacdo de
sindicatos, adquirindo autocompreenséo, e a arte em sua esséncia passa ser
status social, funcionando com mais vigor na sociedade capitalista. Depois, as
sociedades capitalistas avancadas ficaram condenadas a viver dos excessos
de producdo, dos inimeros recursos disponiveis, sem manuseio adequado e
eficiente, acarretando processo de acumulo de bens e esquecimento.

Mas, ao levar em conta esse projeto de modernidade no ambito historico e
social, tudo foi tdo catastrofico assim? N&o ha sinais de futuro? Para Santos
(1989), os sinais de futuro existem sim, basta lembrar a explosao da realidade
mediatica e informacional o que torna possivel uma competéncia democratica
mais alargada, a traduzir numa reducdo de trabalho, da producédo face ao
consumo, e tal redugéo possa resultar em maior disponibilidade para atividades
coletivamente Uteis e para o exercicio da solidariedade.

Na mesma perspectiva de Santos (1989) em relacdo ao termo pés-
modernidade e seu status quo, encontra-se Holgonsi (2002), em cuja tese de
doutorado defendida alude ao termo pds-modernidade a condicao histérica na
gual vivemos, agimos, pensamos ou, em contrapartida, deixamos de viver,
sentir, sonhar, amar, navegar. Dessa forma, ela se constitui de contradicdes
produtivas e nao-produtivas, segundo ele. E nesse contexto de contradicbes
entre pessimismo e otimismo encontram-se o0s leitores atuais. Nesses

entrementes cabe uma avaliagdo critica da situacdo em que se encontram,
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haja vista uma impregnacdo de problemas de diversas ordens, inclusiva de
impregnacao de positividades e possibilidades que ndo podem ser esquecidas.

Para se ter uma ideia, quando se trata de leitura com deficientes visuais e
sua importancia no avanco de letramento e multimodalidade veem-se ainda
poucas acdes e muito delas isoladas, acreditando por ser uma proposta ainda
remanescente, dir-se-ia discutida a partir do século XXI, embora o termo
letramento de forma generalizada apresente efervescente discussdo nos
estudos de Gee (2000). No banco de dados da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior), em levantamento feito no dia
20 de outubro de 2012, aparecem poucas pesquisas académicas voltadas para
esse propdsito, mesmo assim, a maioria estd na linha de pesquisas dos cursos
de Ciéncias da Computacdo e Educacdo Especial e apenas uma na area de

Linguistica Aplicada e Estudos a Linguagem, conforme se constata no quadro

abaixo:
Titulo Autor Instituicdo Ano
De invdlido a portador de | Hercen Rodrigues | UFRJ 1998

necessidades educativas | Torres Hildebrandt
especiais: um estudo da
trajetéria  do cego no
processo de construgéo e
consolidagcédo da Educacédo

Especial no Brasil
(mestrado)
Um sistema para leitura de | Dennys Peixoto | USP/S&o Carlos | 2001

e-mail com conversa | Noronha
texto/voz utilizando redes
neurais (mestrado)

A construcéo das Saulo César da Silva PUC 2005
identidades sociais de
alunos deficientes visuais
nas conversas sobre textos
(doutorado)

A biblioteca universitéaria, Mary Arlete Payédo Pela | UNICID 2006
espacos formativos e
inclusado: a perspectiva de
graduandos com
deficiéncia visual
(mestrado)

Desenvolvimento de uma | Alexandre Sobrino | UFU 2010
ferramenta computacional | Gananca
experimental para
navegacdo em sites WEB
para deficientes visuais
(mestrado)

Tabela 1: Pesquisas voltadas para leitores deficientes visuais
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As pesquisas, no quadro mencionadas, sustentam-se na preocupacao de
levar o conhecimento aos deficientes visuais por meio de sistemas inovadores
ou suportes técnicos de aprendizagem, e raramente discutem a questdo da
leitura segundo teorias da recepcéo e efeito, ou ainda, a leitura como processo
de contextualizacéo, leitura e fazer artistico. Hildebrandt (1998), por sua vez,
analisa as politicas educacionais para os portadores de deficiéncia, em
particular a situacdo dos cegos, visando alcangcar uma compreensao
aprofundada da relacdo educacdo/educando — cegos/sociedade. Ja Noronha
(2001) discute uma nova ferramenta tecnoldgica para deficientes visuais,
propondo o desenvolvimento de um sistema leitor de e-mail com converséo de
texto para voz, em portugués. Por outro lado, Silva (2005) investiga a
construcdo de identidades sociais por intermédio de conversas de textos.
Nessas conversas, trés pontos imbricam entre si: 1. como o deficiente visual vé
a si proprio. 2. a interpretagdo que o deficiente visual faz a respeito de como a
sociedade o vé e 3. como o deficiente visual vé o vidente, enquanto Pela
(2006) foca as relacdes entre a biblioteca universitaria e os deficientes visuais,
sendo objeto de investigacdo as percepcdes dos alunos sobre a biblioteca
universitaria da UNICID, como espaco formativo. Por fim, Gananca (2010)
analisa a web como ferramenta didatica e/ou profissional que, de forma cada
vez mais crescente e complexa, vem contribuindo para o dificil acesso a
informacdo dos usuarios portadores de deficiéncia visual. Para tanto, prop&e
ele uma nova ferramenta computacional experimental de apoio a programas
leitores de tela, com o propésito de simplificar a forma de como esses usuéarios
possam chegar a informacéo.

Diante do exposto, percebe-se que as pesquisas encontradas no banco de
dados da CAPES sdo poucas, nhecessitando-se, pois, de producdes
procedentes de outras areas de conhecimentos, principalmente de producdes
eminentemente praticas. H4& uma Unica pesquisa oriunda do curso de
Linguistica Aplicada e estudos da linguagem, trata-se da dissertacdo de
mestrado de Noronha (2001) e, mesmo assim, estd preocupada com o
posicionamento do leitor diante da leitura, mais especificamente com o aspecto
de identidade leitora também por meio de ferramenta computacional. A
preocupacao com formacédo de leitores deficientes visuais, nas mesmas

concepcdes desse trabalho, procedente da area de Letras, por exemplo,
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inexiste. Desse modo, ressalta-se a importancia dessa pesquisa nha ampliacao
da discussédo em termos de leitores agentes, o que possibilita a abertura de
outros cursos das areas humanas a contribuirem para o grande projeto de

inclusédo social por meio de leitura avancada e cada vez mais emancipadora.

1.2 OBJETIVOS E HIPOTESE

Assim sendo, o0 objetivo principal desta pesquisa é o de verificar os
procedimentos de leitura de alunos deficientes visuais de Ensino Fundamental
e Médio em sala de aula inclusiva da rede publica em duas cidades do interior
do Parana: Paranavai e Maringa, a fim de constatar como sdo desenvolvidos
os procedimentos de leitura literaria desses alunos e que sentidos eles
depreendem dos referidos textos.

Para consecucao desse objetivo geral, outros objetivos constituem esse
estudo como: levantar material bibliografico acerca de leitura escolarizada no
Brasil, literatura e ensino; analisar pontos especificos da leitura por deficientes
visuais, como procedimentos, materiais e métodos; levantar elementos sobre a
materialidade da inclusdo social de deficientes visuais em escolas; levantar
dados, a partir de questionarios e entrevistas com deficientes visuais acerca da
leitura em sala de aula; analisar os dados levantados as luzes da teoria
pertinente.

Assim, os objetivos tracados despertam a hipGtese a qual pretende-se
verificar se os meétodos de leitura desenvolvidos com deficientes visuais na
educacgdo formal levam, de fato, a inclusdo social pretendida. Dessa forma,
objetiva-se verificar a hipotese também de que tais métodos ndo possibilitam a
leitura literaria satisfatoria para deficientes visuais no ensino regular.

Confirmada a hipétese, propbe-se o trabalho com maquetes como um

recurso alternativo para leitura literaria de alunos deficientes visuais.

1.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Assim, os estudos desta pesquisa partem de uma andlise no cotidiano da
escola onde os fatos estdo documentados em livros publicos, fotos, producdes
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diarias, enfim, permitiram que o pesquisador os contextualizasse da melhor
maneira possivel sua acgao, tal como sugere Trivifios (1987), nos estudos sobre
pesquisa qualitativa que tem sua origem na Antropologia e, por esse motivo, €&
também bastante conhecida como pesquisa de investigacdo etnografica. A
estreita relacdo entre ambas as areas da-se pelo fato de buscar informacdes
de um determinado grupo, cujas descricbes e interpretacdes sao mais
abrangentes e contextualizadas pelo pesquisador.

Feita esta observacdo inicial junto a um grupo de alunos deficientes
visuais, iniciou-se, a posteriori, a descricdo como instrumento-chave. Entende-
se gue esse instrumento-chave escolhido fosse o mais plausivel, uma vez que
a preocupacao do pesquisador nao era apenas colher resultados, mas avaliar
todo o processo, a dinamicidade das acdes ocorridas dia a dia. Nessa ocasiao,
foi verificado de que maneira as aulas de leituras eram ministradas a alunos
deficientes visuais inseridos em salas de aula comuns. De que forma, por
exemplo, o docente explora a leitura avancada, a relacao entre literatura de
mass midia com a literatura canbdnica. Nessa observacdo panoramica,
considerando o deficiente visual e os demais alunos, o método indutivo foi
empregado, para se chegar a alguns aspectos relativos a subjetividade
individual e coletiva, pensando na condi¢cdo social, nos hébitos e costumes,
preferéncias culturais, ritmo de aprendizagem e construcéo de conhecimento.

Na descricdo e na analise da interpretacdo da observacdo inicial,
procedeu-se uma dialética entre a realidade socioecondmica dos alunos
entrevistados e o habito de leituras dos mesmos, quando foi possivel conhecer
a existéncia de alguns fenbmenos favoraveis e desfavoraveis em relacdo a
educacao inclusiva, bem como a avaliar alguns procedimentos de leitura,
buscando nelas os motivos, as praticas e, a partir dai sugerir algumas
mudancas que seréo explicadas adiante.

No mais, a metodologia dessa pesquisa trilhou assim: observacéo dos
alunos dentro e fora da escola, anotacdo dos problemas enfrentados a luz de
teorias pertinentes e producgao de atividades diferenciadas, no caso, as leituras
tateis, com maquetes e producdes em relevos, utilizando barbantes. Apos
essas etapas, trés questionarios e entrevistas orais foram aplicados: um para
verificagdo da situagdo socioeconomica dos alunos-sujeitos, seus costumes e

hébitos culturais; outro para conhecimento de sua mobilidade e acessibilidade,
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dentro e fora da escola e mais um outro para averiguacdo de suas reais
condicdes, habilidades técnicas e de memorizacdo, objetivando praticas de
leitura.

O primeiro questionario , anexo |, apresenta perguntas abertas e fechadas,
as quais buscam delinear o perfil dos alunos, assim como as influéncias de
leitura recebidas em casa, a relacdo com familiares, amigos e vizinhos, os
hébitos de assistir & TV, ir aos cinemas e teatros, visitar museus, 0s costumes
e preferéncias culturais, até mesmo as matérias preferidas. O segundo
questionario, anexo IlI, também apresenta questdes abertas e fechadas e
buscam avaliar a mobilidade e acessibilidade dos alunos dentro e fora da
escola. Por esse motivo, pontuaram-se questdes relativas a sensac¢des, como
condicdo de ouvir, falar, lidar com objetos, locomover-se em casa, nas ruas,
nas escolas, conhecimentos de cores, texturas, producdo de leitura e fazer
artistico. O terceiro questionéario, anexo lll, por sua vez, apresenta questdes
abertas, as quais procuram investigar as atividades desde simples a complexas
dos entrevistados, como: 0s movimentos com as maos e demais membros
inferiores, sua percepcdo em relacdo ao seu derredor, sua capacidade
imaginativa, matemética, temporal e espacial.

Para coleta destes dados foram realizadas a aplicacdo dos questionarios e
as entrevistas durante o periodo da manha e tarde, em semanas alternadas,
nos Centros de Apoio Pedagdgico CAP — Paranavai e CAP-Maringa. Algumas
maquetes e obras literarias em relevo, ou em trés dimensBes foram
apresentadas aos alunos, no intuito de confrontar suas atitudes com as
informacdes prestadas nos questionarios.

Optou-se pelo método de andlise de conteddo, bem como a técnica da
triangulacdo por ocasido da coleta e a analise de dados do questionario e
entrevistas, porque entende que assim como a Sociologia da leitura, este
método e técnica fomentam a ideia de que um fenbmeno social esta interligado
a outras realidades sociais, historicas e culturais. Neste caso, a realidade do
aluno ostenta-se nos questionarios e entrevistas, estabelecem trés pontas que
servem de base para interpretacdo. Primeira: a observacéo dos alunos em sala
de aula; segundo: o registro dos procedimentos de leitura e analise teorica e

terceira: 0s elementos e aspectos socioecondmicos que influenciam no
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letramento literario desses alunos bem como o conhecimento das
multimodalidades de leitura.

Para otimizacdo das atitudes, dos valores e motivacdes, o método de
analise de conteudo é o mais adequado, pois, segundo Bardin (1977), € um
método dentro da pesquisa qualitativa que perpassa por etapas gradativas,
como: pré-analise, organizacdo do material e respostas coletadas, e inferéncias
no campo de atuacdo, o que vai ao encontro dos objetivos tracados nessa

pesquisa.

1.3.1 PARTICIPANTES

O foco desta pesquisa constitui-se alunos deficientes visuais da rede
publica de ensino, tanto do ensino fundamental quanto do médio, uma vez que
esses sao, sem sombra de duvida, extremamente necessitados hum momento
de crise de ensino e leitura por que atravessa a educacao brasileira hoje em
dia.

Assim, a pesquisa partiu das observacbes prévias de que sdo poucos
alunos deficientes visuais matriculados nas escolas cidade de Paranavai, onde
reside o pesquisador, pensou-se, entdo, em incluir os alunos da cidade de
Maringd, oportunidade também de se conhecer e confrontar as realidades entre
elas e questionou-se, sem seguida, como os alunos deficientes visuais, em
salas comuns, sdo assistidos, segundo principios do letramento literario e as
multimodalidades.

Dos dois grupos selecionados, tém-se: Paranavai: trés alunos, dois do
sexo masculino e um do sexo feminino, todos na maioridade; Maringa: seis
alunos, 3 do sexo feminino e trés do sexo masculino, também todos ja na
maioridade.

As escolas que possibilitaram a realizacdo da pesquisa sdo da rede
publica de ensino. O estabelecimento de Paranavai localiza-se no centro da
cidade, onde funciona também uma escola municipal. O espaco € grande e
muitas adaptacOes foram feitas para a acessibilidade dos alunos deficientes,
porém, a escola ndo possui uma biblioteca com livros em braile e € muito
carente também em materiais tateis de leitura. A escola de Maringa, na

verdade é um Centro de Apoio Pedagdgico — o CAP, e funciona juntamente
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com o Instituto de Educacéo, no centro da cidade. A escola € amplamente
adaptada e apresenta inimeros recursos tateis inovadores. Alids, esse CAP
estimula e acata sugestdes, mudancas e confeccOes de materiais novos de
leitura para deficientes visuais, inclusive ferramentas computacionais. A
Biblioteca possui alguns exemplares em braile, porém os textos candnicos
guase néo séo revisitados. Vale lembrar que ambos CAPs promovem cursos a
seus alunos e comunidade, durante o ano todo, e todos eles voltados para a

inclusao social.

1.4 ROTEIRO DA DISSERTACAO

A analise e abordagem desses aspectos € composta de quatro capitulos,
sendo que no primeiro, discorre-se sobre os problemas de leitura e ensino
enfrentados ao longo da histéria. Procura ainda explicitar tais situacdes
servindo-se dos referenciais tedricos sobre estética da recepcédo e historia da
literatura, como Chiappini (2002), Norbert (1990), Jauss (1994), Iser (1996)
Lajolo (1987), Zilberman (2001) Silva (2005), Jameson (1994). No segundo
capitulo deste trabalho, a leitura por deficientes visuais figura como assunto
principal e, nesse tocante, € vista como categoria chave na discussdo em torno
do método receptivo e producdo de objeto estético que articulam o texto
literario. O terceiro capitulo produz uma reflexdo sobre a relacdo autor-texto-
leitor no contexto multimodal e intermidial e de como o0s recursos disponiveis
desse contexto podem favorecer na formacdo de leitores em especial os
deficientes visuais. Para tanto, propde-se, no quarto capitulo, o uso de
magquetes tateis como hipotese de interagir leitor e obra literaria, constituindo-
se na perspectiva do objeto estético da recepcao e proposta de inclusao social.

Para responder as perguntas, de acordo com a proposta metodoldgica da
pesquisa etnografica, foram adotados a observacédo, analises de entrevistas e
guestionarios. Os dados obtidos das técnicas de pesquisa foram registrados
em notas por meio de dados estatisticos e fotografias.

Finalmente, na conclusdo evidenciam-se as ideias discutidas durante a
dissertacdo, bem como o posicionamento critico ante o tema abordado e

resultados obtidos, por meio de analise de dados e fundamentacgéo teorica.
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Em seguida, encontram-se os modelos dos trés questionarios, nos anexos
I, 1 elll.
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CAPITULO 1
LEITURA E ENSINO: PROBLEMATIZACAO

“Somos isso, uma espécie que gira sem encontrar seu
horizonte, um projeto por concluir.” (Saramago, 2001)

A leitura ndo tem se tornado habito do homem pés-moderno, muito menos
dos brasileiros. Os estudantes, de um modo geral, leem meramente como uma
obrigatoriedade ou simplesmente como uma forma de cumprir com atividades
escolares ou com fim dnico: ser aprovado no vestibular. Essa questdo de
leitura e ensino, como se Vvé, ndo € preocupacdo exclusiva dos bancos
escolares e meios académicos é, também, uma tendéncia das questdes sociais
vigentes, a partir da no¢ao de cultura, conforme explicita Silva (2005).

Na atualidade, observa Jameson (1994), a falta de leitura atinge grande
parte da populacdo e atribui tal problema a verdadeira cultural turn, termo
usado por ele para designar “virada cultural” na abordagem da transformacao
radical das questdes literarias. Entende ele que, nessa virada, temos uma
economia culturalizada ou seja, a cultura passou a ser considerada como uma
mercadoria e ndo mais como um veiculo de prazer, de aprendizado proficuo e
continuo.

Assim, percebem-se que as praticas de leitura foram dilatando-se ao longo
da histéria, da dedicacdo e interpretacdo que dispunham os leitores em
detrimento do 6cio humano, ao empenho ético que estas assumem e as tornam
elitistas quando tratadas como estética e sindbnimo de beleza. No nosso dia a
dia esse sentido nédo fica distante do que se denomina estética da linguagem,
ja que o uso dela prima pela busca da perfeicdo, harmonia, profundidade e
emocao.

Discorrendo historicamente acerca desse tema, Seligmann-Silva (2007)
escreve o artigo Estética e Literatura publicado pela Revista Cult (2007) que,
mesmo ndo sendo académica, apresenta um assunto de grande interesse e
pertinéncia a essa discussdo, pois que trata a estética com um duplo viés:
antes e depois século XVIII. Nele, Seligmann-Silva (2007) argumenta que
estética, a principio, ndo era vista como disciplina, e que se ocupava de textos
de literatura, ou seja, era pensada a partir dos tratados de poéticas. Somente a
partir desse século é que estética passa a ser considerada do ponto de vista de
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producao literaria e da disciplina que a estuda, a teoria literaria, aportando-se
de importantes ideias as quais deixaram marcas profundas, impossiveis de ser
contornadas. Entre os tedricos da Antiguidade, a poesia era comparada mesmo
com a pintura, o que nos faz lembrar o famoso verso poético de Horacio: ut
pictura poesis (como a poesia € pintura); tal verso horaciano ndo possui um
sentido ontologico, como se estabelecesse uma comparacédo estrutural entre as
duas artes. Limita-se a explicar que alguns poemas sao lidos com agrado uma
s6 vez, mas que outros podem ser lidos com agrado muitas vezes, tal como
acontece com obras de pintura. Nesse sentido, a reflexdo sobre as imagens,
por exemplo, foi em grande parte derivada de uma analise de obras literarias e
a literatura, por exemplo, no tratado Poética de Aristoteles (1993) ganha uma
nocao também baseada na mimesis, ou seja no efeito imitativo, pois resgata o
mundo nos mesmos moldes pelos quais ele se produz.

Considerando entédo a estética, nome dado por Baumgarten (1714-1762) a
ciéncia das sensacdes, a teoria do belo, 0 que se percebe é que ela vai se
desenvolvendo enquanto uma ciéncia, mediatizando-se entre o singular, fruto
de génio, e o universal, considerada até o século XVIII. Entre artes e literatura,
a estética conforme pontua Baumgarten (1993): “como teoria das artes liberais,
como gnoseologia inferior, como arte de pensar de modo belo, como arte do
analogon da razdo; é a ciéncia do conhecimento sensitivo” (p. 95), assim,
dissolve-se num no novo paradigma da linguagem, abandona o termo mimesis
e se torna uma grande produtora do mundo.

A partir do século XX ndo € de se estranhar o surgimento da crise das
disciplinas das humanidades juntamente quando se instalam exemplos que
transitam por teoria literaria e estética tendo em vista a familiaridade entre os
tedricos por esta ou aquela area de estudo. Nesse mesmo século, diversos
filésofos produziram teorias importantes na producao de literatura e estética, a
saber: Derrida, W. Benjamin, Heidegger, H. G. Gadamer, P. Ricoeur, e outros
tedricos da literatura que influenciaram o pensamento estético, no caso de
Bataille, Blanchot, Barthes, Todorov e Genette, onde Adorno pode ser visto
pelos estudiosos no assunto como o ultimo filésofo que ainda tentou escrever a
sua teoria estética dentro da tradicao.

Entretanto, a distincdo entre literatura e imagem agrava-se em termos de

independéncia. Com o advento da web, por exemplo, a imagem prevalece,
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ganha vida e atinge hoje sua fase terminal, pois tanto quanto o
desenvolvimento tecnologico e as reviravoltas da cultura pds-moderna, a
guestdo das imagens e escrita passa a ser problema crucial mesmo para a
escola e seus professores, redutos onde a leitura pode ser resgatada como uso
estético da linguagem, de forma que um texto pode ser considerado bom,
interessante, convincente.

Muitos professores sentem-se seguros de que as leituras tém propiciado
familiaridade dos leitores com a escrita, facilitando a aprendizagem e inclinacéo
para leitura autbnoma. Entretanto, comenta Colomer (2009) em relacdo a
autonomia: “muitos ndo entendem bem que relagdo pode ter esta atividade
com a possibilidade de programar um itinerario crescente de atividade.” (p. 33).
Entre um, dos muitos exemplos existentes, ha a escassa formacao profissional
sobre o romance juvenil por parte dos docentes, e estes acabam conduzindo a
uma selecdo de obras cuja qualidade é muito diferente do universo do leitor.
Assim, ao oferecer obras de leitura juvenil ndo se percebe uma continuagéo
das séries iniciais do Ensino Fundamental e, com isso, o “mal menor” visto no
nivel anterior ndo se desfaz, e os contelddos ndo ganham peso maior de
compreensao. Pondera-se também o fato de que a formacédo de leitor literario,
nessa situacao, justifica-se apenas pela tarefa educativa que integra a maioria
das reflexdes e dos programas curriculares surgidos recentemente. Houve
apenas uma mudanca de otica ou de nome talvez, de “ensino de literatura”, por
“‘educacao literaria”, cujas praticas educativas nem sempre se reduzem
compativeis. Mais adiante, explicita que a transferéncia de principios ndo pode
acarretar em problemas e confusdes. A mudanca precisa acontecer de forma
inovadora, sempre voltada para o desenvolvimento, sistematizando “alguns
pontos que afetam a leitura de obras integras e que se mostrem especialmente
problematicas” (Colomer 2009, p. 32). A leitura de obras integrais se mostra
pouco clara. Os decretos, por sua vez, orientam os docentes para o trabalho de
leitura tendo em vista a relagdo com o aspecto social, a ampliacao de visédo de
mundo.

Em outras palavras, concentrou-se apenas no processo interior da leitura e
deu-se pouca atencdo as questbes sociais as quais Sao importantes na
formagdo de leitores. Considerando que, para Chaui (1988), "faz parte da

cultura ocidental as expressdes usuais do cotidiano serem interpretadas
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primeiramente pelo olhar, identificando o pensamento como claro e distinto”
(pp-31-33), com isso, esse olhar inicial, essas imagens iniciais armazenadas e
constituidas de leituras poderiam ser o ponto de partida para a educacgéo
literaria. Em detrimento a esse pressuposto, reforca ainda Chaui (1994):
Eis por que Merleau-Ponty, naquela mesma nota de trabalho,
acentua que se trata da criacdo em sentido radical, oferecendo-a

com as expressdes contato com o Ser, reintegragdo no Ser,
inscricdo no Ser, experiéncia do originario. (p.468)

Assim, partindo da realidade do aluno, suas diferencas, seu ponto de vista,
suas expectativas sobre temas sociais diversos, Iser (1996) denomina,
segundo método recepcional, a primeira das cinco etapas constitutivas do
horizonte de expectativa. Segundo ele, primeiramente determina-se o horizonte
de expectativa com perguntas faceis, elementares, depois faz-se o
atendimento, a ruptura, o questionamento e, por fim, a ampliacdo do horizonte
de expectativas.

Nessas circunstancias, os professores deveriam tratar o0 momento de
leitura ndo como pretextos para ensino de gramatica, preenchimento de fichas,
minutos finais para completar o horario de aula. A leitura deveria ocupar um
espaco privilegiado dando uma énfase especial a dimensao estética, gerando
no aluno a fantasia e a curiosidade e, desta forma, desenvolver o habito e o
gosto pela leitura, verbalizando o que se imagina e figurando as ideias,
recolocando, assim, imagem e escrita em constante movimento ciclico.

Silva (2005) critica a forma como a literatura é trabalhada na escola, no
pais como um todo, pois a tendéncia é identificar o aluno apenas como leitor
literario, letrado, e ao coloca-lo em contato com listas interminaveis de autores
e resumos de obras nas quais devem ser encontradas caracteristicas de
época, sem nenhum estimulo a reflexdo critica, ocasiona-se a exclusao do
aluno de um papel ativo no processo de leitura.

Na visdo de Lajolo (1987), consoante esse parecer, a funcdo da escola era
e ainda continua concebida como modelar, quer fosse de lingua, quer fosse de
valores e comportamentos e, com isso, tende a envolver o livro como natureza
técnica, simbolo do carater da vontade e do poder, privilegiada de leitura
apenas e, raramente, a liberdade e o prazer vdo ganhando nova dimensao

estética. A concepgdo que se tem de escola, todavia, permanece a mesma:
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nao somente o ensino de literatura, mas o de outras disciplinas também, pois
mantém-se a mesma postura de poder, de modelo, cujas modalidades de
leitura séo realizadas sem passar por outras leituras, outros olhares, outras
imagens, o que possivelmente tem afastado sobremaneira o interesse dos

leitores de um modo geral.

1.1 A CRISE NO ENSINO DE LITERATURA

Nessa vertente parece mesmo natural falar em crise do ensino de literatura
e esta vai se assomando a diversos fatores e a experiéncias vivenciadas, tais
como condicbes econdmicas, politicas, culturais, constituindo-se num
verdadeiro estado de tens&o no relacionamento entre as pessoas.

O estado de tensao, em sala de aula, social e historicamente, assinala-se
a partir dos anos 1980, na elucidacéo de Zilberman (1989) e esse é decorrente
de uma sociedade em que ha buscas por identidades, manifestacao de cultura.
Assim, visualiza-se na escola o retrato fiel de uma sociedade em constantes
conflitos, principalmente de geragdes - de um lado a alfabetizada, ainda
representante da elite cultural, cuja heranca vem desde a época colonial, em
embate com a nao alfabetizada, representacédo da classe operaria, ambas em
choque constante com o capitalismo vigente e, por outro lado, a revelacdo do
poder jovem vindo a constituir forca politica, chegando a atingir os meios
universitarios, as instituicbes de ensino. Os cursos, bem como as metodologias
de ensino, foram questionados a fundo. De |4 para c4 ndo é de se estranhar
que a “provocacgao”, termo usado pelos jovens alemaes, viesse repercutir
momentaneamente no didlogo com os alunos também aqui no Brasil: “por que
aprender literatura? N&o preciso de leitura para ganhar o meu sustento.”

Em termo de politicas educacionais, essa polémica avanca, duvidas vao
surgindo em torno do tratamento dado a literatura nas escolas, na elaboragéo
dos livros didaticos, os quais catalogam escritores e linearizam o conteudo de
um modo geral, o que intensifica a sensacao de crise e pondo em cheque o
trabalho dos docentes e discentes.

Chiappini (2002) aponta como uma das consequéncias as facilidades que
os livros didaticos tratam o saber, congelam as ideias instituidas, de modo que
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essa rotina destrdi a liberdade e a criatividade do professor e, em relacdo aos
alunos, os livros ndo estimulam a critica, o gosto pela aventura e, dificiimente,
contribuem para o desenvolvimento da participacdo, da autonomia. Percebe-
se, entretanto, que os conteudos sao distribuidos uniformemente durante anos,
negando-se a discutir a natureza do processo educativo, o contetudo social e
politico.

Na visdo de Geraldi (2002) propiciou-se, portanto, a literatura facil, “as
teorias faceis, modos faceis de leitura, banalidades de um conceito de escola
gue, em nome de pretensa adequacao as aspiracdes do aluno, antecipa seus
desejos e lhe veda o direito aos desafios” (p.31). Muitos textos contidos nos
livros didaticos ou discutidos em sala de aula, segundo sua observacao, nao
engendram no sujeito leitor a condicdo de sua transformacéo. Em razao disso
que papel formador tem-se confundido com um papel normativo, e as
bandeiras de luta, muitas delas apresentam-se falsamente democraticas. A
condicdo de sujeito que fala Geraldi € justamente a condicdo de uma crise
continua, e aprender literatura € conter essa propria crise, tdo espinhosa
guanto a de ter um discurso proprio, um desafio que ndo pode ter temor,
autoritarismo. Esse debate fecundo em torno de literatura e leitura faz dessa
pés-modernidade um critério de valor critico e estético.

Por outro lado, Kleiman (2000) comenta a crise do ensino de literatura a
comecar pelo processamento e a péssima redacdo dos livros didaticos.
Salienta ela que os conceitos tedricos sao aridos, ainda que simplificados — o
uso do conhecimento linguistico, tanto lexical, quanto sintatico e também
sintatico-semantico dificultam a compreensdo do texto. Apresentam muitas
inversbes de ordem candnica e as intercalagées entre as oracdes dificultam o
processamento de leitura e tornam a compreensdo complexa demais. Em
algumas vezes, as colocacdes frasais, descricbes e imagens correspondentes
ao texto funcionam como mero enfeite.

Nessa mesma linha de raciocinio, muitos professores tém atribuido um
conceito desfavoravel ao livro didatico, conforme dados coletados. Alguns
chegam a afirmar que muitos livros didaticos disponiveis, com raras excecoes,
apresentam “esquizofrenia” ou “dupla personalidade”, pois, enquanto

promovem excelentes atividades de leitura e producao textual, permanecem
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ainda apegados ao estudo de gramatica pura, tradicional, propagando a ideia
de lingua correta, ideal.

Em contrapartida, Bagno (2010), professor militante contra a discriminagao
social por meio da linguagem, posiciona-se favoravel ao livro didatico e aos
projetos e investimento do governo em prol de sua melhoria. Atribui ele que
essa apatia toda de seus colegas de profissdo deve-se ao fato de eles
desconhecerem o Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL) ou terem outros
motivos de interesses escusos. Considera que ha muitos livros didaticos
intolerantes e conservadores sim, mas muitos ainda buscam oferecer 6timos
exemplos de hibridizacéo da fala e da escrita e que vém tentando apagar as
fronteiras que até pouco tempo delimitavam as praticas orais e praticas
escritas.

Considerando as discussfes apontadas e o0 momento do politicamente
correto no qual estdo inseridos 0s opinantes, resta entdo ponderar o estético
ndo s6 do livro didatico ou de outras obras publicadas como sendo repressivo
ou elitista, ja que todas as praticas culturais passam a ser consideradas como
textos. Em um texto é possivel ouvir muitas vozes e, ao ouvi-las, da-se um
tratamento especial, uma qualidade estética especial, Em outras palavras, nao
ha diferenca entre estudar uma letra de funk, uma pichacdo de muro e um
soneto camoniano. Os trés autores constituem e funcionam como suijeitos,
produziram a partir de seu fazer cotidiano. Assim, pondera Bagno (2010), €
preciso considerar onde encontrar nos livros didaticos ou nado didaticos, a
capacidade de aprender, de se interessar pelo conhecimento e pela cultura,

antes de discutir erros e acertos.

1.2 UM PAIS DE POUCOS E MAUS LEITORES

A principio, a visdo implicada nessa discussdo pode até parecer rasteira,
mas remonta em nosso pais uma complexidade historica. Ao trazer a baila a
discusséo da leitura do Brasil, apesar das notaveis consideracfes acerca do
repertorio literario e suas publicacdes, encontrar-se-do semelhancas quanto ao
pensamento de democratizacdo anunciada na Constituicdo de 1824. Por esse
mesmo prisma, comentam Lajolo e Zilberman (1987) que, no final do século
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XIX, o aparelho estatal, além de sustentar o funcionamento do sistema
editorial, proclamava-se nacionalista e empenhava na educacdo da mocidade
brasileira e, em relacéo aos livros didaticos, estes reproduziam as contradi¢cdes
do modelo capitalista e, em certos momentos, maximizavam inclusive as
ambiguidades internas.

A euforia da politica de livro e leitura durara pouco. Novos regimes
politicos adotaram medidas auspiciosas, empreendidas pelas reformas da
instrucdo publica. Nesses entrementes, o livro didatico continua em pauta e as
publicacdes pedagdgicas limitavam-se aos compéndios. As autoras citam ainda
José Verissimo (p.155) que, numa avaliacdo realizada em 1981 em relacdo aos
problemas com os livros didaticos, deixa claro que as publicagcbes eram
escassas, considerando o desenvolvimento do pais e a necessidade de leitura
como algo vital para criancas e adolescentes.

Para um pais que pretende ser leitor, os avancos de la para ca sédo
irrisorios. Nao se trata de atribuir a falta de leitura considerando apenas as
péssimas impressdes dos livros didaticos e ou mesmo a escassez da
publicacdo e circulacdo de material paradidatico. Na opinido de Lajolo e
Zilberman (1987) o livro didatico pode néo ser tdo sedutor, mas sua influéncia é
inevitavel, pois acaba “sendo encontrado em todas as etapas de escolarizacdo
de um individuo” (p. 121). Esclarece ainda que os livros escolares sédo fonte
insubstituivel para qualquer histéria da leitura, pois sédo eles instrumentos
sisteméaticos para a formacéo de leitores. Assim sendo, tornam-se documentos
privilegiados para a historia de uma educacéo e da escola, pois cruzam com a
histéria social da leitura. Nesse interim, como se percebe, ha um outro objetivo
deste livro: ao configurar leitura com a sociedade brasileira, ganha dimenséo
politica. Formatado desse modo, os projetos educacionais vao se tornando
frageis quando ndo amparados e compreendidos pela propria sociedade. E
enquanto isso, o Brasil continua sendo um pais de poucos e maus leitores.
Dados estatisticos levantados pelo PISA (Programa Internacional de Avaliacao
de Alunos), constataram que dentre os alunos de diversos paises com
aproximadamente 15 anos e que participaram da avaliacdo cujo objetivo era
identificar a efetividade dos sistemas educacionais, o Brasil ocupou
recentemente o pior sistema educacional do mundo, péssima colocagéo para o

pais varonil que almeja ser a quinta poténcia mundial.
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Ainda sobre dados levantados, Queiroz (2012), direciona para outros mais
frustrantes. No seu artigo publicado no jornal virtual de Carangola, o Jornal da
Cidade, diz que o brasileiro, com mais de 5 anos de idade, 1€ em média 4,7
livros/ano, considerados os indicados pela escola e, sem eles, a média € muito
inferior, de apenas 1,3 livros em média por ano, enquanto que em paises
desenvolvidos como a Franca, por exemplo, a média € de 11/15 livros/ano.
Muitos paises sul-americanos, como Argentina e Uruguai, superam o Brasil
nesse indice, chegando a 4 livros/ano. Percebe-se que a heranca sociocultural
€ garantida pelas familias nesses paises, bem como a estrutura politico-
educacional, o que nao se configurou em terras brasileiras.

N&o se pode esquecer, portanto, que apesar de uma rede reduzida de
bibliotecas, livrarias, ou portabilidade de livros, concentrados apenas nas maos
de 20% da populacdo brasileira, ha uma politica de livro e leitura no Brasil,
através do Plano Nacional de Livro e Leitura (PNLL), voltada a ampliacdo da
capacidade de consumo da leitura em todas as dimens0es dessa expressao.

Em contrapartida, consoante artigo publicado no blog da Anfisophia, de 06
de maio de 2012, intitulado “Livro Amazonas: sem escritores e nem leitores”,
um estranho investimento em relacdo ao incentivo a leitura por parte do
governo deve-se a realizacao da bienal, um evento que vem procurando
baratear o preco dos livros, uma formula adotada, por exemplo, em Cuba.
Barateando os livros, esgotam-se as edi¢des, publicando-se outras. Entretanto,
0 governo se esquece de que o pais ndo tem leitores; entdo, repassa aos
professores uma quantia para ser gasta no local, ou seja, ele promove, paga e
recebe o dinheiro de volta. Nesse tramite, paira a davida sobre a origem e
aplicabilidade desse investimento por parte da Secretaria de Educacgédo e
Cultura, bem como os objetivos tracados em prol ao incentivo da leitura.

Tem-se clareza, porém, de Otimas parcerias que 0 governo estabelece
junto a empresas privadas na realizacdo de projetos de incentivo a leitura e que
vém mobilizando docentes e discentes do pais. As Olimpiadas de Lingua
Portuguesa sdo um exemplo cujo produto final do trabalho de leitura e escrita
vem sendo mostrado em rede televisiva, sem esquecer também da modificacao
que alguns professores realizam em sala de aula, incentivando leitura de

autores regionais e nacionais.
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No blog da Anfisophia ainda, nota-se registro de que a leitura, qual for seu
objetivo, é realmente complexa. Foi e sempre continuara sendo essencial na
formacgéo social, econémica, politica e cultural do homem. O habito de ler e
escrever devem ser incentivados desde cedo mesmo antes do contato com
televisao, telefone ou outro boom na sala de aula.

Entretanto, quando se fala em cultura, a discussdo sobre literatura
apresenta um embate politico que ndo se pode aposentar na acepg¢do da
Arnold (1994), por exemplo, ao afirmar que “cultura é a busca da nossa
perfeicdo total mediante a tentativa de conhecer o melhor possivel o que foi
dito ou pensado no mundo, em todas as questdes que nos dizem respeito.” Em
outras palavras “cultura € um conjunto das grandes obras”, capazes de
elevarem o espirito. Ao contrario disso, € preciso compreendé-la segundo as
transformacdes histéricas, a grande virada cultural, da qual a humanidade faz
parte, pontua Jameson (1994). Para ele, vivemos uma verdadeira virada
cultural e enfatiza ainda que na pés-modernidade a cultura foi economizada e a
economia foi culturalizada, de modo que economia e cultura sado termos
impensaveis separadamente.

A nocdao de cultura interessa nessa dissertagéo, pois, levando em conta as
praticas culturais, a relacdo da escola com a vida, invertendo, dessa forma, o
espaco antes ocupado pelas normas e valores de classe dominante. Um
exemplo acerca desse conceito encontra-se em Bordini e Aguiar (2005) quando
estas sugerem que € preciso abandonar os tradicionais excertos
mimeografados, digitalizados ou mesmo coletados pelos livros didaticos, de
modo a propiciar-lhes cotejos de obras de diferentes épocas, para nao
desvirtuar o universo de sentidos nelas presentes e enriquecer no imaginario

do aluno-leitor uma significativa gama de representacdes articuladas.

1.2.1 A VIRADA CULTURAL E O USO ESTETICO DA LEITURA

A palavra cultura vem do latim colere, que significa “cultivar” e €
conceituada no dicionario de Aurélio Buarque de Holanda (1995) como
“conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo, o complexo

dos padrbes de comportamento, das crengas, das instituicdes, das
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manifestacdes artisticas, intelectuais, etc., transmitidos coletivamente e tipicos
de uma sociedade”, (p. 469).

Seguindo a esteira desse pensamento, cultura associa-se a todo o
conhecimento, costumes e habitos adquiridos em nosso meio social. Assim, a
medida que se cultiva mais conhecimento, colhe-se mais cultura, desse modo,
interage-se melhor com o mundo ao derredor. Quando se fala em bagagem
cultural, contudo, pensa-se nas marcas pessoais (identidade) que entram em
contraste com os modelos e padrdes do outro, refinando-se ainda mais a
cultura. Para maior compreensado, Valentini (2012) publica o artigo “Cultura,
identidade e relacionamento — conceitos que influenciam a forma de interagir
em midias sociais”, no qual relata que as imagens selecionadas, na verdade,
seguem um conjunto de regras que direciona 0 homem aos seus
relacionamentos, as suas interpretacdes e a seus julgamentos. Por exemplo,

ao ler, a palavra “casa”, a imagem que se constroi é a seguinte:

%

N

Fig. 1 - casa

Segundo ele, a imagem do modelo de casa corresponde a 95% daquela
imagem que se aprende na infancia. A imagem ostenta um conjunto de regras
que sdo modelos os quais direcionam, conduzem a diferenciagdo do que seja
bom do ruim, o belo do feio, ligadas, portanto, aos valores materiais. Com o
tempo, pode ser que o conceito de casa mude e a imagem que se tem dela
seja outra. O nosso conceito de cultura se reflete, portanto, na forma da fala, do
modo de pensar e de agir que sdo adquiridos pelas tradi¢cdes, costumes e

valores.
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Segundo Santaella (2005), um conceito popular de cultura é o de
refinamento, implicando na habilidade que alguém possui de manipular certos
aspectos da nossa civilizacdo que trazem prestigio. Podemos supor que € no
contato com as caracteristicas de identidade do outro que nossa cultura sera
refinada em contraste com o conceito de civilizacdo da época.

O conceito de cultura estabelecido por Kant (1999) na obra “Critica da
Razédo Pura” todavia, representa a palavra cultura associada as condicdes
morais do individuo e ndo somente as convenc¢des da sociedade. Kant
chamou de “postulado do pensamento critico”, (cap. Il, secéo Ill, p. 4 desta
mesma obra) os principios correspondentes as modalidades, como: as
condicdes formais da experiéncia (intuicdes puras e categorias); o que esta de
acordo com as condicfes materiais da experiéncia (com as sensacoes) e é real
e aquilo cuja conexdo com a realidade é determinada segundo as condi¢des
universais da experiéncia é ou existe necessariamente. Entdo, cultura vai além
das condi¢Bes morais em que o homem esté inserido e da propria comunidade
em que ele vive. Cada povo tem sua cultura e essa deve ser respeitada por
outros grupos sociais. No mundo globalizado, vive-se no espaco com o famoso
aculturamento, ou seja, juncdo de duas culturas para origem de uma outra.
Portanto, aculturacéo, segundo Norbert (1990) nédo significa perda de cultura,
mas criacdo de outra, nem pior, nem melhor, mas o nascimento de uma
terceira como suas particularidades.

Em alusdo aos estudos de Vygotsky (1993), a constituicdo cultural do
homem faz toda a diferenca entre a concepc¢éo de processo civilizatorio de que
fala Norbert (1990). O processo civilizatério, segundo ambos, é a materialidade
da transformacgéo (producdes técnicas e cientificas) que o individuo opera
sobre a natureza fisica, criando formas de convivéncias sociais e definindo,
assim, valores e padrdoes de sentir e de agir em funcdo dos interesses de
algumas classes dominantes, da mesma forma como aconteceu no caso
especifico da classe aristocratica em relagdo a burguesia. Mas parece que no
processo civilizatério de que fala Norbert (1990) é preciso entender que o ser
humano desenvolveu meios de transformar a natureza em cultura e sua
natureza biologica numa natureza cultural. Os fendmenos naturais, nessa
acepcdo, nada tém a ver com o processo civilizatério, mas por outro lado,

pode-se pensar que esse processo s6 acaba tendo sentido para quem tem
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poder e convence as demais pessoas acreditarem que as coisas sd0 como Sao
em virtude da razdo da natureza, numa visao iluminista, na racionalidade, por
extensdo Obvia atribuida a natureza.

Analisando a histéria do desenvolvimento humano, em linhas gerais tem-
se a passagem do seu nivel natural para o nivel cultural, humano, ordem
simbdlica, em funcdo das mudancas ocorridas. Cultura, na grande virada da
pés-modernidade, nas palavras de Hall (2000) engloba todas as préticas da
vida cotidiana, “torna-se o locus atravessado por todas as préticas e constitui a
soma do inter-relacionamento das mesmas.” (p. 128).

Isso quer dizer que toda e qualquer literatura produz sentido, desde o
hermetismo de Machado de Assis a literatura de banheiro. O estético distancia-
se daquilo que era concebido como bom, belo, ideal, e agora passa a ser uma
categoria onde o fazer artistico é valorado. Percebe-se uma forte aculturagéo
nesse espaco de producao, onde se infere o produto de cultura dos mass midia
em resisténcia a hegemonia da classe dominante, a forte moralizacao imposta
até o século passado.

Toda prética a partir de entdo € texto, segundo Hall (2000), passa a servir
como texto artistico e ndo deve ser desprezado, pois parte de um lugar
privilegiado, de uma voz até agora ndo ouvida, de uma imagem até agora nao
percebida. Primeiro parte do social, depois do psicologico. Segundo Vygotsky
(1993) “o social equivale a cultural e a cultura € entendida por ele como o
produto da vida social e da atividade social humana.” (p. 163).

Em razao disso, a consciéncia sobre a situacéo da leitura, entretanto, fica
obtusa para especialistas, pais e educadores de modo geral. Ora, quando a
estética € reduzida a instancia repressiva, denominada de “minimizacdo da
literatura” por Perrone-Moisés (2000), deixa de ser um fundamento para teorias
literarias ou parametros para avaliacdo, com isso, traz uma consequéncia
desastrosa na consideracdo de uma igualdade radical de todos os textos.
Porém, segundo a autora, ndo existe e ndo existira mais uma distingdo entre
trova de dominio popular e canone da literatura, ja que todos constituem
formas de producao de cultura, instituem-se como autores sujeitos, colocam-se
diante do poder hegemdonico de producéo.

No que se refere a producdo de textos e leitura, procura-se chamar

atencdo de como os professores vém enfatizando sua préatica pedagogica. Para
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isso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em particular, os de Lingua
Portuguesa (1998), constituem um referencial para o ensino no pais e
direcionam para a importancia do trabalho com a diversidade textual, a
utilizacado de géneros diversos. Dada a complexidade e a grande variedade de
teorias existentes, a elaboracdo do PCN, pelo MEC, procura orienta-los nesse
sentido, ofertando diretrizes gerais as escolas. Mesmo assim, as dificuldades
em aplicar essas diretrizes ainda existem por parte dos docentes, em
detrimento da falta de material tedrico em relacdo a questdo conceitual e
funcional desses géneros enquanto pratica pedagdgica.

Como se percebe, as mudancas tedricas se desenvolveram em detrimento
dos modelos filos6ficos os quais proporcionaram ao homem as novas formas
de ver o mundo e a realidade.

Eagleton (2001, p. 80) resume, em seus estudos, que tais mudancas
sofreram trés fases distintas. A primeira, vigorada até o século XIX, marcada
pela critica roméantica, considerava o texto nos estudos biograficos do autor, a
obra literaria vista como fruto de uma genialidade. A segunda € delimitada nas
primeiras décadas do século XX, marcada, sobretudo, pelas tendéncias do
Formalismo e o New Ciriticism e cujo foco era a preocupacdo excessiva com 0
texto, com as estratégias verbais. A terceira, por sua vez, abarca certas
tendéncias mais contemporaneas, privilegiando a figura do leitor, como a
Estética da Recepcdo em suas varias vertentes.

Com a valorizacdo do leitor, na releitura de Iser (1999), acontece
metaforicamente a morte do autor. Pensando assim, o autor ndo é mais o
detentor de sentido, ndo € mais responsavel pela edicdo, pela transformacéao

que possa acontecer a partir de seu texto, comenta Zappone:

E, assim, os textos sdo lidos sempre de acordo com uma dada
experiéncia de vida, de leituras anteriores e num certo momento
historico, transformando o leitor em instancia fundamental na
construcdo do processo de significacdo desencadeado pela leitura
de textos (sejam eles literarios ou nédo). (ZAPPONE, 2009, p. 189)

Como o texto néo diz tudo, prossegue a autora, s6 passa a dizer algo
qguando lido, quando ocorre a passagem do preto para o branco, ou melhor,
guando o livro se transforma em sentido e, portanto, materializado. Esse status

que recebe o novo leitor torna-se o principal elemento da Estética da Recepg¢éo
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e suas vertentes, cujas tendéncias mais contemporaneas privilegiam a figura
do leitor.

Considerando entdo a crise por que passa 0 ensino de literatura e leitura
hoje em dia, por que o uso estético da recepcdo? As DCE (Diretrizes
Curriculares do Parand), de 2008, compreendem a “leitura como um ato
dialégico, interlocutivo, que envolve demandas sociais, histéricas, politicas,
econdmicas, pedagogicas e ideoldgicas de determinado momento. Ao ler, o
individuo busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos prévios, a sua
formacao familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o constituem.”
(p. 56). Assim, a leitura necessita de mobilizagdo, do conhecimento de mundo
do leitor, de suas experiéncias para ser atualizada. Para Silva (2005) “[...] a
pratica de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidadao, pelas
diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo suas obrigacdes e
também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de
outros direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz”
(p.24).

Trazendo tais consideracfes a esséncia de um texto, pode-se, agora,
discorrer sobre literatura a partir do método recepcional. Muitos sdo os autores
que discorreram sobre esse enfoque: Escarpit (1969), Barthes (1973), Ingarden
(1979), Fish (1980), Jauss (1994), Iser (1996), Eco (2002). Em comum entre
eles esta foco de estudos de literatura, de sua recepcao, mediantes autores de
uma teoria recepcional de um lado e os que eles denominam de status ou
vertentes dessa teoria de outro lado. A contribuicdo de Jauss (1994) é bastante
significativa pois propde a figura dos leitores/receptores e a leitura como
elementos fundamentais para a caracterizacao do fato literario. A obra entdo é
um signo estético, dirigido ao leitor que exige reconstrucao historica.

Ainda sobre o método recepcional, Iser (1996) faz contribuicdes
importantes ao mencionar que o texto s6 ganha existéncia no momento da
leitura, por isso, ao escrever a “teoria do efeito”, considera os “resultados” ou
“efeitos” da leitura e o sentido obtido, mediante o preenchimento de lacunas e
descoberta dos vazios existentes como algo fundamental.

Logo ap0s essa contribuicdo iseriana, surge a abordagem da sociologia da
leitura capitaneada por Escarpit (1969) um dois pioneiros a quem seguiram
outros como Chartier (1999 - 2001) e Bordieu (2005). Em linhas gerais,
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Escarpit entende a literatura como gratuidade, a possibilidade de evaséao, exclui
0 aspecto estético. Chartier, por sua vez, busca privilegiar a materialidade
pelos leitores e enquanto Bordieu divisa bem arte de estética. Considera ele a
arte enquanto experiéncia e estética, uma categoria.

A proposta de Jauss (1994), porém, ou a saida para o dilema de unir em
um sO aspecto a estética e a histéria vem da incorporacdo de uma dimenséao
pouco trabalhada pelos estudos literarios até entdo: a dos leitores, dos
espectadores ou do publico. Considerando que, tanto em seu carater artistico
guanto em sua historicidade, “a obra literaria € condicionada primordialmente
pela relacédo dialogica entre literatura e leitor. (...) ha de ser possivel, no ambito
de uma histéria da literatura, embasar nessa mesma relagdo o nexo entre as
obras literarias. E isso porque a relacdo entre literatura e leitor possui
implicacdes tanto estéticas quanto histéricas” (Jauss, 1994, p. 23)

Para Jauss, portanto, na instadncia ou na dimensdo do publico ou dos
leitores de um texto é que se encontram as bases metodologicas para que se
possa verificar tanto o valor estético de um texto como 0 nexo que ligaria as
obras numa sucessao historica. Para o autor, o valor estético de um texto &
medido pela recepcao inicial do leitor, que o compara com outras obras lidas,
percebe-lhe as singularidades e adquire um novo parametro para avaliacdo de
obras futuras, neste caso, passa a elaborar um novo horizonte de expectativas.
Prosseguindo, ele ainda pensa numa cadeia de recepcbes que teria
continuidade e na qual a compreensdo dos primeiros leitores iria sendo
sobreposta pela recepcdo dos publicos posteriores. Essa sucessdo de
recepclbes do texto, por usa vez, mostraria o significado histérico e o valor
estético dos textos (Zappone, 2009, p. 140)

Depois de apresentar sua proposta sobre como unir historia e estética,
Jauss fundamenta essa nova metodologia de re-escrita da historia literaria a
partir de sete teses, nas quais expde conceitos basicos de sua proposta. A
grosso modo, assim especificadas: a historicidade de literatura; a experiéncia,
o saber prévio; a distancia estética (o afastamento ou ndo coincidéncia); o
sentido do texto ao longo da historica, a reconstrugcdo do horizonte de
expectativas; leituras posteriores modificando as obras (aspecto diacrénico); o
corte diacrbnico, a obra vista pelo viés atual e o rompimento do horizonte de

expectativas.
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Vale frisar ainda que o método recepcional ainda considera algumas
convengdes constitutivas do horizonte de expectativas, as quais podem
ocasionar a aproximacgao (identificacdo) ou o afastamento (estranhamento) do
leitor em relacdo a obra. Essas convencdes sdo de ordem social, intelectual,
ideologicas, etc.

Exemplificando, num trabalho com alunos, ao fazer o questionamento do
horizonte de expectativas, consideram-se 0s sentidos estéticos do texto:
longos, curtos, faceis, complexos, enfim, um tratamento especial dado aos
conhecimentos adquiridos, as experiéncias de vida, as vivéncias pessoais que
formulam imagens previamente discutidas anteriormente ao texto.

Hernandez (2000), neste tocante, define bem o uso da imagem na escola:
“repensar a educacgao a partir da arte, da cultura visual, é fazé-lo, em parte, da
posicdo dos perdedores, pois quase ninguém considera esses conhecimentos
valiosos para a formacao dos cidaddos mais jovens” (p.89).

A arte, que outrora fora vista como algo pratico e manual, detentora de um
saber informal, sem muito valia para os conhecimentos cientificos organizados,
agora, a partir dela, segundo Vigotsky (1993) requer um pensamento de ordem
superior e um constante exercicio de interpretacdo e compreensao do universo
visual que caracteriza cada cultura.

No Brasil, a Metodologia Triangular que teve inicio na década de 1980,
proposta por Barbosa (2007) surge da necessidade de uma pratica de ensino
pés-moderno, procurando a livre expressao correspondente as inumeras
tendéncias e aspectos da realidade. E sabido que as imagens fervilham-se no
dia a dia das pessoas, impostas pelas midias, propagandas diversas, idéias e
conceitos, comportamentos, slogans politicos e, nesse interim, sugere ela que
a educacao deva valorizar o discurso visual. Ensinar a gramatica visual pela
contextualizacao, leitura da obra de arte e o fazer artistico.

Embora estes estudos estivessem voltados aos professores de arte tado
somente, acabaram por influenciar amplamente na elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1999) e nas atuais Diretrizes Curriculares Estaduais do
Parana (2008) nas quais menciona a figura do professor que deve ser peca
fundamental na mediacdo durante o processo de percepcao e apropriacado dos
conhecimentos sobre arte, para que o aluno possa analisar, interpretar e julgar,

contextualizar e transcender a arte por meio de uma prética.
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Pedagogos e professores, de um modo geral, devem tomar consciéncia
desta nova realidade que estd posta, reconhecendo que as imagens, ndo
somente no ensino de artes - mas em outras disciplinas - sao codigos
relevantes e sdo capazes de levar os alunos a compreendé-los a partir das

diferentes referéncias culturais.

1.2.1.1 OS MOMENTOS DO PRAZER LITERARIO

Para compreensdo das imagens, segundo Barthes (1973), tem-se a
linguagem verbal como grande auxiliadora, cujas funcdes podem ser de
ancoragem ou de revezamento. Na ancoragem encontram-se pistas ou
trechos identificando as imagens, o que afasta a presenca da polissemia
enquanto no revezamento, tem-se no complemento texto e imagem, uma
necessidade mutua de existéncia. Seja por uma ou outra fungéo, as imagens
nao devem ser vistas somente segundo seus elementos formais, mas sim,
reconhecendo-se nelas as manifestacdes e expressées de cada cultura. No
caso de Lingua Portuguesa e em especial a nova sugestédo de rever a crise de
leitura seria proporcionar um momento em que essas imagens sejam prazer no
ato de compreender e comunicar, indo além da macante identificacdo de
guestBes ortogréaficas e elementos constitutivos da narrativa.

Para explicitar o prazer nesse tocante, Barthes (1973), diz que: “nenhuma
tese € possivel; apenas uma inspecao (uma introspec¢do) que acaba
depressa” (p. 42), e 0 autor prossegue ainda afirmando que prazer, no caso,
prazer textual, soa como termo demoniaco se equiparado como erotismo ou
caminho que vai contra todos, mas por outro lado permite fruicdo no texto.

O prazer estético ainda pode ser encontrado no texto "O prazer estético e
as experiéncias fundamentais da poiesis, aisthesis e katharsis”, de Jauss
(1994) onde o autor comenta a trajetéria do "prazer estético" partindo da
admiracao pelos antigos, depois o desprezo pelos anseios da sociedade
capitalista e, por fim, a possibilidade de reabilitacdo a partir da experiéncia da
modernidade.

Para ele prazer significa "ter 0 uso ou o proveito de alguma coisa" (p.42).

Mas esse conceito ndo pode ser generalizado, tomando com base alguns
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principios culturais e historicos. Em alemao, por exemplo, prazer significa
apropriacdo, participacdo. Na poesia religiosa do século XVII, significa tomar
parte em Deus. Para Herder prazer € existéncia, e Goethe, em Fausto, prazer
inclui grau de experiéncia, conhecimento, prazer da consciéncia, da acao, da
criacdo. Caracterizando a experiéncia estética, explica Zilberman (1989) Jauss
julga vélido e licito pensa-la como propiciadora da emancipac¢do do sujeito (p.
54) por trés motivos ébvios: liberta 0 homem de ameacas rotineiras, estabelece
um distanciamento entre ele e a realidade convertida em espetaculo, precede
a experiéncias, incorporando novas normas e ainda antecipa-lhe uma utopia
ao projetar vivéncias futuras.

Quando se propde entédo a leitura de imagens como meio de estimular a
leitura, entendendo-a como forma primeira de emancipacdo humana, pode-se
recordar a década de 1970 quando essa proposta se instituiu em razdo dos
novos sistemas audiovisuais que afloraram a partir de entdo. Essa tendéncia
fundamentou-se nos estudos da psicologia da forma Gestalt e da semidtica.
Assim sendo, a imagem é entendida como um processo perceptivo, e passa a
ser entendida e considerada como signo, segundo estudos de Arnheim (1980).

Muitos autores voltaram-se para 0s aspectos mais estéticos das imagens,
como Ott (1984), Housen (2009) e Parsons (1992), por exemplo. Estes dizem
que a familiaridade que o sujeito estabelece com a imagem favorece a leitura, a
compreensao de quaisquer obras de arte, publicidade. O enfoque semiético da
leitura de imagens, nesse sentido, provém daquilo que se conhece como
denotacao e conotacao.

Sob outro ponto de vista, afirma Sardelich (2006) que “as imagens nado
cumprem apenas a funcdo de informar ou ilustrar, mas também de educar e
produzir conhecimento” (p.459). Considerando esse conceito, pode-se
considera-las, enfim, como mediadoras de valores culturais diversos e contém,
em si, uma necessidade social de construir significados.

E bom salientar que esta mudanca nos paradigmas educacionais ja vem
ocorrendo; assim, é importante que as imagens obtidas tanto no plano
denotativo quanto conotativo devam ser discutidas e néo tratadas aleatéria e
gratuitamente pelo professor e pelos alunos. Elas tém que estar condizentes
com 0s objetivos propostos no intuito de se estabelecer uma relacdo

socioafetiva entre a imagem e a situacao dada. Lembrando também que, fim de
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gue o conhecimento estético do aluno ocorra é necessario considerar também
algumas etapas de que tratam o método recepcional jaussiano, como:
determinacdo do horizonte de expectativas, atendimento do horizonte de
expectativas, ruptura do horizonte de expectativas, questionamento do
horizonte de expectativas e ampliacdo do horizonte de expectativas, as quais
serdo abordadas detalhadamente no capitulo 4 em relagdo a maquete como
objeto de leitura.

Dessa forma, afirmam Aguiar e Bordini (1993) “com o aprimoramento da
leitura numa percepcao estética e ideolégica mais aguda e com a visao critica
sobre sua atuacao e a de seu grupo, o aluno torna-se agente de aprendizagem,
determinando ele mesmo a continuidade do processo, num constante
enriqguecimento cultural e social” (p. 91). Nessa etapa, segundo autoras, a
tomada de consciéncia deve acontecer entre os alunos, com a minima
participacdo do professor, pois a quantidade de informacgdes pode leva-los a

uma conduta mais critica em relacao a literatura e a vida.

1.3 ALIENACAO: FONTE DE PRAZER DE LEITURA

Através desse processo, pode-se agora pensar na crise do ensino de
leitura e na responsabilidade que os professores assumem na formacédo de
leitores com mais veeméncia. Impossivel hoje em dia, com tantas mudancas,
inclusive mudancas de vontades, impor ao aluno uma leitura candnica cuja
linguagem e contexto histérico estdo ha mil quildbmetros de distancia. Nossos
leitores, em especial os jovens, tém interesse por obras que alienam, como
Harry Potter, O senhor dos anéis, a saga Crespusculo, e tantos outros produtos
da mass midia.

Ha educadores que certamente concordam com essa colocagdo, no
entanto, esquecem-se de que essas obras que “alienam” esses leitores séo as
obras que lhe ddo sentido, prazer sobretudo. E um equivoco pensar que essas
obras os tornam menos sabios, capazes de entender a realidade. Ler € um
exercicio de alienagéo realmente, basta atentar para sua origem: a palavra vem
do latim, alius, "outro". Entdo, o leitor alienado € um que esta fora de si, no

terreno do outro. Estando no terreno do outro, ele se esquece dele e parte
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para as buscas, as descobertas, as maravilhas do “mundo de 13", encontrando
de prazer nessa viagem.

J& dizia Barthes (1973) que o novo ndo € uma moda, é um valor,
fundamento de toda nossa avaliacdo de mundo. Os livros de cabeceira dos
leitores pds-modernos apresentam outra forma de erotismo, de prazer. Nao
dependem diretamente da oposi¢cao entre o nobre e o vil, por exemplo, mas do
novo e do antigo. Quando se fala em linguagem antiga, pensa-se em
linguagem repetida, espalhada aos quatro ventos. Em face disso, o novo é
fruicdo, conforme dizia Freud (1856-1939) porque “a novidade constitui sempre
a condi¢cdo de fruicdo.” Dai o achatamento da massa ligado a repeticdo da
linguagem. Essa linguagem ndo acontece forcosamente entre contrarios, mas
ocorre em toda parte com preferéncia a regra, a generalidade, ao estere6tipo, a
linguagem consistente, mobilizando-a, pois, a todo instante, de forma a
fornecer modelos, recipientes, escalas de valores e paradigmas de beleza
futuros.

De fato, a leitura dos jovens é menos proficua, inexperiente, distraida
diante dos fatos da vida. No entanto, ndo se pode esquecer de que a leitura
perpassa por dois distintos momentos: o da juventude, cujo conhecimento de
mundo e suas inferéncias vao se alargando e ampliando no outro grande
momento que € o do adulto. Ler e reler é tdo necessario porque nés mudamos,
assim como o0 conhecimento também muda. E o prazer € o mesmo em ambos
0os momentos. O leitor jovem comunica o ato de ler, escreve Calvino (2000)
com qualquer outra experiéncia ou prazer em outras idades. Ao atingir a idade
madura, certamente, apreciara outros detalhes, outros significados e imagens a
mais. “E no reencontro acontecem aquelas constantes que ja fazem parte de
nossos mecanismos interiores” prossegue Calvino (p. 10), isto porque aquilo
que era novo, ocultado nas dobras da memoria, denominar-se-a classico,
agora cheio de sentido, revisitado pelas leituras diversas.

Para tanto, a sala de aula deve ser um ambiente acolhedor as leituras
diversas, candnicas ou nao, e o tratamento dado a elas deve ser igual tanto no
ato comunicativo, expositivo ou avaliativo. A principio, propfe-se que os alunos
facam suas escolhas de leitura, considerando sua faixa etaria, sua realidade e,
partir dai avancando com outros temas, outros géneros. O professor deve fazer
essa sondagem e mediacdo, segundo Colomer (2009) bem como também
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transformar sua sala de aula ou aproveitar outros espacos da escola, tornando-
os estimulantes, provocativos, problematizadores, onde o leitor tenha liberdade
de expor suas ideias, apresentar suas teorias e, sempre que possivel,
compartilha-las ao grupo, confronta-las, mobiliza-las no sentido de alternar a
leitura de atualidades com as catalogadas para estudos. Tudo isso sem ter a
necessidade obrigatoria de fazer resenhas, relatérios, trabalhos editoriais sob
prazo determinado. A leitura, ao contrario disso, sugere Calvino (2000) deve
ser bem-aventurada, “para manter sua dieta sem nenhuma contaminagao” (p.
14). O autor de Por que ler os classicos pensa num trabalho de crescimento e
nao em algo mortificante, estagnador. O professor, portanto, deve ter ciéncia
de como se d& o conhecimento estético e receptivo as manifestacdes do aluno
e estabelecer situacdes para que haja transformacdes no texto. Nesse caso,
professor abrirA m&o do discurso espontaneo e intuitivo do aluno, e 0 ensinara
a julgar o livro, as imagens, nos parametros daquilo que ele considera correto,

adequado e verdadeiro.

1.3.1 ESPACO FISICO OU GEOGRAFICO PARA ANTIGUIDADE DOS
TEXTOS CONTEMPORANEOS

A primeira nogao de “espago” refere-se a um canto, a um lugar onde se
cabe um maovel, um objeto. Muitas vezes essa palavra associa-se a um lugar
amplo, interplanetario, por exemplo. Organizamos mentalmente uma ideia de
espaco fisico, sem jamais pensa-lo numa concepcéao filosofica, psicoldgica,
sociolégica, mas sim dentro do contexto da narratologia, onde o espago
tratado, além de cenario, exerce importante papel na revelagéo do carater, do
comportamento das personagens, cruzando-se com outras espeécies de
espaco.

Todavia, essa ideia existe e Descartes (1596-1650) foi o primeiro filésofo a
defender que o significado de espaco esta fora da pessoa, algo que tem
extensdo e relaciona-se ao tamanho dos corpos. Em razdo desse pensamento
€ que surgiu o sistema de medida, hoje muito difundido pela geometria,
matematica, fisica. Por outro lado, Kant (1724-1804) concebia a palavra espaco

como uma intuicAo humana e que ja nasce com a pessoa. Em decorréncia
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disso, surgiu a organizacdo, o0 sistema de ordem das coisas materiais:
crescente, decrescente, velho, novo, etc. Freud (1856-1939), por sua vez,
afirma que a crianca € que desenvolve e cria 0 termo espacgo, a partir do
contato, do relacionamento, do movimento que ela tem com 0s objetos.

A aproveitando-se das trés ideias analisadas, pode-se também pensar em
espaco diferentemente do conceito literario de espaco: o(s) lugar (es) onde
decorre a acdo. Representa-se, pois, “espago” quando este vem a memoria em
forma de imagem e nos diz algo por determinado contato fisico, determinada
relacdo. A partir do instante que é essa representacdo é dada, desenhada ou
construida, é que realmente passa a existir, a ter sentido.

Se se observar o tempo todo o corpo em movimento é que se da a
dimensdo maior ou menor de espaco. E nele que se constituem as varias
formas: cores, texturas, linguagens, construcdes, relacdes fisicas e simbdlicas.
Portanto, toda leitura ocorrida num dado espaco passa a ser preenchida de
matérias e significados.

E séo esses lugares também que os leitores se recolhnem ainda de maneira
afetiva, cultural; partilham suas experiéncias, suas narrativas, imagens e cenas
do cotidiano. O papel do espaco para leitura, entao, € essencial para o registro
das memorias, da aprendizagem, ganha dimensdo para expressdo e acao
humanas, historias e estdrias. Por isso, urge de uma estrutura agradavel, com
sala de acesso a internet, sala de acesso ao acervo, por exemplo, onde ndo
podem faltar livros disponiveis, fontes de informacdes, pesquisa e inUmeras

leituras entre os campos da escrita, imagem, hipertexto e hipermidia.

1.4 O DESTINO DO LIVRO

Um dos problemas que se atribui também a crise de leitura € o proéprio livro
na sua forma fisica. Sabe-se que muito antes de ele existir a leitura se
processava por meio da linguagem. E justamente da capacidade humana de se
comunicar que ela nasce. Ocorre, como se denota, a leitura oral e s6 em
seguida aparece o livro, em forma de cddex, no século XVI, conforme explicita

Zilberman (2001). “Difundia-se, pois, a escrita, e a poesia passou a se chamar
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literatura, denominacdo que enfatiza a importancia da letra impressa, e nao
mais a oralidade” (p. 23), acrescenta a autora.

A medida que a leitura dos livros impressos se processava, mais se
propagava o conhecimento, a imaginacao, e todo segmento social e politico
negligenciado pelos homens, mulheres e criancas tornam-se alvo principal de
escritores e editoras. Nos terrenos politico e religioso, torna-se ameaca, algo
demoniaco. Mesmo malquisto e perseguido pelos representantes do poder,
nao foi o suficiente para deter a difusdo do livro e este permanece até os
nossos dias.

Entretanto, com o advento das tecnologias do mundo moderno, resta
saber se realmente o livro impresso desaparecera de vez das estantes, das
bibliotecas, dos espacos escolares, duvidas que incomodam especialistas em
educacao e escritores de um modo geral. Sendo rejeitado, desinteressado pela
maioria dos jovens, educadores denunciam que este afastamento vem
empobrecendo mais e mais o conhecimento, a percepcdo de mundo. Com
isso, ndo ha mais os assombros diante de um fato histérico ou diante de uma
imagem redesenhada por meio da narrativa, ndo ha o vislumbre da construcao
das identidades por meio das a¢fes das personagens apresentadas, perdendo,
em decorréncia disso, a oportunidade de melhorar o vocabulario, de obter o
olhar holistico, de julgar e avaliar melhor a sociedade como um todo.

Embora seja a leitura de suma importancia para a aprendizagem e
construcdo de cidadania, muitas pessoas alegam nao ter paciéncia, tempo
disponivel e inclusive poder aquisitivo para comprar um livro. A partir dessa
postura, € possivel delinear entdo esse comportamento em seu transito social
dentro do circuito da cultura, que concebe o ato de ler ndo mais em sua face
individual, em contato direto com a obra, mas presentificada nas multimidias
interativas, aventurada em redes virtuais.

Um argumento defendido por Pretto (1999) alusivo ao abandono do livro
deve-se a relacdo emblematica entre homem e maquinas jA na metade do
século XIX. Culparam-se as maquinas, em todo sentido, pela desumanizagao
do homem. Uma das consequéncias mais conhecidas é o movimento ludista,
ocorrido em Manchester, na Inglaterra, constituindo-se numa verdadeira
manifestacdo por parte dos trabalhadores em resisténcia as tecnologias que se
despontavam. Nao se pode negar que delas, novas técnicas, novos saberes e
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novas linguagens foram surgindo, aproximando ainda mais o homem das
maquinas. No entanto, Pretto (1999), em relagdo a esse pressuposto, afirma
que “a tecnologia aparece como neutra, esta posta a servigo do homem (..)
passa, entdo a ser vista como a responsavel pela desumanizacdo dos seres
humanos. Obviamente, com reacdes dos proprios homens.” (p. 162).

Essa resisténcia parece perdurar para muitos até hoje. S&o poucos o que
concebem a existéncia das maquinas e tecnologias a favor da humanidade.
Aponta ainda Pretto (1999) mais adiante: "ndo deveria existir, portanto, a
tradicional separacdo entre técnica, cultura e sociedade, que vigorava até
pouco tempo.” (p. 163)

Pensando no espaco escolar, o pensamento de Pretto faz sentido, uma
vez que ha necessidade de incorporar os multiplos meios de interacdo que a
tecnologia proporciona a aprendizagem do aluno. A preocupacdo de Kuenzer
(2000), por sua vez, € em relagdo ao aspecto da excluséo. Alerta ela sobre a
eminente possibilidade de algumas escolas ndo criarem situacdes significativas
de aprendizagem com os recursos multimidias. Assim, havera um outro modo
de destruicdo e construcdo de existéncia pois, afastado do livro impresso,
ausente do livro midiatizado e fora do expresso internet, provavelmente tornar-
se-& cada vez mais marginalizado.

Trata-se de uma légica observada por Kuenzer (2000). Todavia, ndo se
pode esquecer que as escolas tém um respaldo legal, garantido na Lei 9.394,
de 1996, no terceiro artigo: “o ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”.
Assim, reforca Kuenzer nesse tocante “os conteudos devem ser
democratizados para toda a populacdo, uma vez que sao requisitos minimos
para a participacdo competente em uma sociedade que cada vez mais
incorpora ciéncia e tecnologia” (p. 151). A incorporar tecnologia na escola,
permitindo acessibilidade a todos, respeitando e valorizando as diversidades
culturais, deixa, portanto, de distribuir conhecimentos de forma desigual.

Nessa abordagem, Chartier (1999) mostra-se entusiasta, pois 0S novos
instrumentos de computacdo e multimidia, segundo ele, somariam para a
divulgacéo e aquisicéo de saberes. Assim os livros ganharam aperfeicoamento
tecnolégico e nesse aspecto muitos editores, autores e leitores passaram a

ganhar com isso. Disponibilizados pelos meios eletronicos, essa singularidade
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serve assaz para o exercicio da criatividade e invencdo, mobiliza a obra em um
jogo de entretenimento, ao alcance de qualquer usuario.

Quanto ao destino do livro, afirma Zilberman (2001), é a literatura. A
existéncia do livro garantiu a existéncia da literatura e agora parece ocorrer o
inverso. Nao é por acaso que os escritores temem o fim do livro, porquanto a
literatura ndo seja bem explorada, incorporada, configurada aos meios
tecnologicos como séo oferecidos. Enquanto o livro ainda existe, segue seu
conselho: “experimentar os espacos infindaveis oferecidos pelo texto escrito,
em papel sensivel, o que acolhe nossas disposi¢cdes e fantasias.” (p. 119).

Para Eco (2002), é com o livro que se mantém uma relacao fisica, carnal,
afetiva, possibilita uma verdadeira integracao entre conhecimento e cidadania e
no mais, deve ser reinterpretado a luz do paradigma da incluséo.

No proximo capitulo, busca-se, a partir desse paradigma, estabelecer
relacbes com o estudo de caso das necessidades especiais dos
deficientes visuais, na tentativa de encontrar respostas para a questao de

ensino e leitura de maneira engajada.
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CAPITULO 2
LEITURA E ENSINO PARA PORTADORES DE DEFICIENCIA VISUAL

“Responsabilidade de ter os olhos quando os
outros os perderam” (Saramago, 1995)

Neste capitulo, abordar-se-a4 sobre de que forma o ensino aprendizagem
acontece com alunos deficientes visuais de escolas de Paranavai e Maringa,
partindo de observacgfes praticas das salas de aulas do préprio pesquisador.
Entretanto, utiliza-se para abrangéncia do assunto, o histérico da exclusdo no
pais, logo na subsecdo 2.1 e, em seguida, de que maneira tal exclusdo se
estendeu aos longos dos anos, conforme subsegéao 2.2.

J& nas subsecdes seguintes, que se estendem da 2.2 & 2.4.1.2, discutir-se-
ao aspectos relacionados a mobilidade, a acessibilidade, bem como
relacionamentos e discursos disponiveis. Por fim, das subsecbes 2.5 a
2.6.1.2.3 serdo observados tOpicos que, apoiados em teorias pertinentes,
elucidam conceitos e sugestdes voltadas para a inclusao social.

Os aspectos abordados tém como respaldo os resultados obtidos nas
pesquisas e entrevistas realizadas, tendo em vista a postura literaria adotada
para que se entenda melhor como, por que e de que maneira possa pensar a
crise de ensino e de leituras aos alunos portadores de deficiéncia visual, bem
como sugerir algumas propostas de inovacoes.

Angela Kleiman, no livro Oficina de leitura, teoria & pratica, (2002), faz
reflexdes sobre as estratégias do leitor que poderdo ser as mesmas na leitura
de textos diferentes, pois o leitor muda segundo seus objetivos e necessidades,
ou seja, pode ler por ler, ler para obter informacao, para aprender, para revisar,
para estudar, para produzir repertério ou para produzir outros textos. A autora,
apoiada no pensamento de Paulo Freire: “educador — educando e educando-
educador — no processo educativo Libertador, s&o ambos sujeitos
cognoscentes diante de objetos cognosciveis, que os mediatizam” (p.9), explica
como deve desambientar sistematicamente a palavra leitura e aprendizagem,
voltando-se para a articulagdo das duas: leitura na aprendizagem e
aprendizagem da leitura para reconstruir 0s sentidos no processo. Assim,

ouvem-se as diversas vozes, na interacdo com o professor, com 0s outros
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leitores, processos que partem de tarefas progressivas, sendo mais complexas
e independentes do que acumulativas.

Em resposta a tais consideracfes, para que essa atividade seja necessaria
€ preciso buscar o homem na sua totalidade, por isso, Bauman (2005) se refere
aos relacionamentos: “precisamos de relacionamento, e de relacionamentos
em gue possamos servir para alguma coisa, relacionamentos aos quais
possamos referir-nos no intuito de definirmos a n6és mesmos.” (p.75). Mesmo
gue Kleiman aponte de estratégias de leitura e Bauman explicite o ambiente
liquido moderno, sobrecarregado de caréncias, ambos nao estdo preocupados
apenas com a questdo moral com o bem-estar dos outros, mas também pelo
bem e légica do préprio ser, estratégias que, partindo da pratica interativa,
cujas tarefas educativas visam a dar o melhor de si e também obter o melhor
dos outros.

Bauman (2005), em fung&o de seu compromisso com o social, deixa clara
a importancia de se promover a rede de conexdes - recurso de acumulo e
multiplicacdo de relacionamentos o qual deixa 0 espaco menos traigcoeiro,
menos perigoso. Quando a qualidade deixa a desejar, tende-se a procurar,
entdo, a redencdo na quantidade, exatamente nessa rede de conexdes, que
possibilita, depois, selecionar, escolher, julgar, melhorar.

Nas observacfes feitas em sala de aula com alunos do ensino
fundamental e médio, percebe-se que muitas leituras sdo procedidas de forma
fragmentada, cujos conhecimentos sao armazenados e, raramente,
extrapolados, compartilhados, lembrando bem a constituicdo da comunidade
guarda-roupa, descrita por Bauman (2005). Esta comunidade existe enquanto
dura o espetaculo, ou seja, é percebida como mera aparéncia jA que 0s
saberes continuam a situar-se nos problemas individuais, departamentalizados.
Leitura realizada nos mesmos moldes dessa concepc¢do baumaniana, com
fragmentos de textos, como vem sendo praticada nas escolas, na opinido de
Colomer (2009), é evidente que torna a leitura facilitada, jA que objetivos
concretos de desenvolvimento ndo sdo pensados, programados, bastando-lhes
encaixotar os saberes apreendidos e pronto. Leituras assim, em vez de
estimular o prazer, desorientam, ndo despertam para sua funcionalidade.
Mesmo a leitura de algumas obras integrais, segundo Colomer (2009),
encontra-se também pouco clara. Muitas delas, na observacdo de professores
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de Lingua Portuguesa, Literatura e demais disciplinas, ndo cumpre o objetivo
de conhecer os autores representativos da historia da literatura, em termos
universais, nacionais ou regionais, 0 que compromete sua escrita, sua
ascensao social.

Apropriando-se dos pressupostos de Barthes (1973), toda leitura precisa
de fruicdo: ou seja, reconhecé-la em toda parte onde haja uma perturbacdo. A
fruicdo, nesse sentido, ganha dimensé&o de sabedoria e ndo de conhecimento
apenas, “consegue compreender a si mesma fora de seus proprios
preconceitos”. (p. 33). Como se percebe, Barthes também nao silencia diante
da problematica da desigualdade, para tanto, aborda termos como “prazer”’ e
“fruicdo” fundante em cidadania, porque trata a leitura como algo historico, cujo
corpo nao separa de outros corpos, apropria-se deles por meio de sofrimentos
e prazeres. E o que ele considera como leitura enquanto veiculo de
participacdo nos espacos sociais, politico e também uma reinser¢cdo no mundo
profissional. Resgatando a leitura como forma prazerosa, formadora de
conceitos, valores humanos, tém-se ai efeitos de eliminar algumas deficiéncias
e, com isso, a humanidade sofrera menos impacto produzido pela exclusdo da
sociedade fluida, liquida, na visdo de Bauman (2005).

Metodologicamente falando, somente a acado politica ndo basta, é preciso
gue o discurso sobre mudanca e inovacdo na educacéo realmente aconteca.
Nesse caso é preciso rever sempre as praticas educativas, o conhecimento
prévio das acfes, a realidade concreta em termos de habilidades e técnicas,
bem como os procedimentos de ensino, induzindo aos questionamentos, as
buscas em prol de uma verdadeira transformacdo. Nessa mesma linha de
pensamento situa Duarte (1996) ao afirmar que: “n&o rever antecipadamente
as condicOes basicas para a funcdo daquele objetivo ultimo, inviabiliza muito o
trabalho pedagogico que pretende ser uma atividade mediadora intencional no
seio da pratica social global” (p. 04).

Para Bruno (1996, p. 53), o ponto de partida para atender as necessidades
especificas desses alunos portadores de deficiéncia é conhecer, a priori, suas
limitacdes e possibilidades bem como os preconceitos existentes na sociedade.
Esses alunos podem ser prejudicados por falta de estimulos, retardamento do
seu potencial linguistico, da sua vida politico-cultural, enfim. Nao basta apenas

dispor de materiais audiovisiuais, livros e imagens em braile, e outros recursos
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que “facilitem” seu aprendizado. Para dizer sim a uma educacao igualitaria a
todos e também a Constituicdo Federal, pensa-se em escola inclusiva segundo
0 termo da inovagdo e jamais num sentido equivocado como se V€& nos
segmentos sociais e educacionais. O objetivo da inovacdo, de que trata essa
pesquisa, € receber os alunos deficientes visuais com todos seus défices,
sejam eles primarios ou graves, sendo tratados por todo sem resisténcias ou
preconceitos. Outro foco também é com relacéo a transformacgéo do espaco e
das escolas, a preparacdo dos professores, acdes essas que viabilizam a
implementacéo desse novo paradigma educacional que desponta.

Pensando nessa situacdo, Behar (2009), propde em seus estudos 0 novo
modelo pedagdgico, do qual fazem parte varias teorias de aprendizagem
fundamentadas em diferentes campos epistemologicos, e uma delas posiciona
a importancia do sujeito e suas relacdes com outros individuos, com as praticas
de aprendizagem recebidas. Para ele, o bom entendimento e uso das
ferramentas disponiveis hoje, nas escolas, fazem-se necessarios. Em relacao
as palavras de Behar (2009), Sa, Campos e Silva (2009), afirmam que existem
outros fatores que podem melhorar no entendimento e uso dessas ferramentas
e estes estdo relacionados exatamente a concessao de carater exclusivo dos
gestos, das atitudes, das posturas, da disposicdo de se abrir para rever as
praticas pedagdgicas, conhecer-reconhecer, aceitar as diferencas e ritmos de
cada portador, s6 assim “sera possivel criar, descobrir e reinventar estratégias
e atividades pedagdgicas condizentes com as necessidades gerais e
especificas de todos e de cada um dos alunos.” E sabido que a visdo ocupa
uma posicao primordial no que se refere a percepc¢ao e a integracdo de formas,
contornos, tamanhos, cores e imagens as quais compdem o todo de um
espaco e ambiente. Permite ainda associar som e imagem a ponto de imitar
gestos e comportamentos e exercer atividade descritiva e correlacionada a um
espaco delimitado. Segundo Dias, Campos e Silva (2009), autoras do livro
Atendimento Educacional Especializado — deficiéncia visual , “os sentidos tém
as mesmas caracteristicas e potencialidades para todas as pessoas” (p.15) ,
entretanto, se o sentido da visdo falha, as informacgdes tatil, auditiva,
sinestésica e olfativa passam a ser recorridas com frequéncia, mais por uma
necessidade do que efeito compensatério ou um fendmeno extraordinario,

como muitos afirmam. Estudos realizados por elas, nesse tocante, definem
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também o portador de baixa visdo — aquele que enquadra nos casos como
ambliopia (diminuicdo da acuidade visual uni ou bilateral), e acontece quando,
por alguma razdo, o olho ndo consegue melhorar a visdo mesmo usando a
correcdo (6culos). Ha ainda o caso de visao subnormal ou visdo residual, casos
muito complexos devido a intensidade dos comprometimentos das funcdes
visuais. E bom lembrar que essas funcbes envolvem desde a mais elementar
percepcdo da luz até a reducdo da acuidade e do campo visual que
compromete o desempenho das atividades de um modo geral.

Outro caso interessante de problema visual acontece quando a pessoa
apresenta o nistagmo, uma espécie de anomalia constatada pelos movimentos
rapidos e involuntérios dos olhos o que causa uma reducdo da acuidade visual
e uma fadiga muito grande durante a leitura.

Podemos entdo perceber que, aforante os casos analisados, a existéncia
de trés tipos de deficiéncia visual: a de visdo reduzida, problema mais simples
que pode ser solucionado por cirurgias ou utilizacdo de lentes; a de viséo
parcial, acarretado pelas limitac6es da visdo a distancia, mas com possibilidade
de enxergar objetos e materiais a pouca distancia e os cegos (ou invisuais),
com apresenta certa percepcdo da luz e precisa aprender através do método
Braille e de outros meios de comunicacao relacionados com o uso da visao.

Ainda segundo as informacfes obtidas, as causas da cegueira e outras
deficiéncias visuais relacionam as mais distintas categorias, a saber: doencas
infecciosas; acidentes; ferimentos; envenenamentos; tumores; doencgas gerais
e influéncias pré-natais e até mesmo a hereditariedade. As pessoas que
apresentam défice visual deparam-se quase que constantemente com
obstaculos que impedem o seu desenvolvimento normal; sdo carentes de uma
atencao particular para as suas necessidades especiais. Para isso, € mister
criar situacbes que lhes permitem orientar-se em direcdo a luz, perceber
volumes, cores e ler grandes titulos, ou mesmo explorar recursos que lhes

permitem o contato mais intimo e prazeroso com a leitura/escrita.

2.1 O HISTORICO DA EXCLUSAO
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Para uma compreensdo melhor sobre o processo de exclusédo e incluséo
por que sofreram os portadores de deficiéncia visual, uma abordagem na linha
do tempo, desde os primérdios de existéncia humana a atualidade, clarifica
bem as mudancas de atitudes em relacdo o homem e o outro, relacionadas ao
“atendimento as necessidades basicas do homem”, (Bruno, 1996). Os
deficientes na Antiguidade, por exemplo, eram abandonados pelo restante da
comunidade, geralmente nébmades que, em dependéncia de locomocao no
intuito de procurar outro habitat para sobreviver, eram deixados para tras, pois
estes acarretavam atraso e incOmodo no caminho.

Em alguns casos, o deficiente era considerado inadequado, por causa
disso, rejeitado ao trabalho. Na Idade Média, por questdo meramente religiosa,
os deficientes assim como 0s cegos eram vistos como marca do pecado, por
isso justificava-se sua segregacdo e eliminacdo da sociedade no qual se
inseriam.

Com o advento da modernidade e o surgimento da producdo, o corpo
passou a ser sinbnimo de cobrancga, visto como uma maquina, por isso a
exigéncia da perfeicdo, tudo em prol da rapidez, producdo, e nesse caso, 0S
deficientes tornavam-se disfuncionais, marginalizando ainda mais o0s
deficientes. A forma discursiva fundada na dicotomia eficiéncia e deficiéncia
alastra-se com o passar dos anos — a deficiéncia foi vista como aspecto
bioldgico da anormalidade e deficiéncia como fato improdutivo para o trabalho
de qualquer natureza.

Como os deficientes ndo seguiam aos avancos da sociedade esses eram
deixados para tras, como visto. Exemplo disso sdo os deficientes de baixa
renda que, além de configurar como um fardo para as familias, comenta Silva
(1998), nado significavam nada em termos de vida social e politica no pais.
Segundo o autor esse carater magico-religioso vai perdendo terreno a medida
que a pratica da medicina avanca o deficiente passa a ser visto com uma
observacéo mais clinica, mais humana. E mesmo o Cristianismo, que no pais
passa a ser ensinado pelos jesuitas, colabora nesse sentido com criagdo de
entidades filantropicas. Afirma ele que “gracas a ascendéncia do cristianismo e
seus preceitos de caridade ao préximo, foram criados os primeiros hospitais

para viajantes, doentes, loucos, pobres e deficientes”. (Silva 1998, p 126).
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Essas entidades, em sua maioria, eram escolas de educacdo especial
administradas por voluntarios, grande parte religiosos, mas sempre com
consentimento governamental. Defendiam esses bons samaritanos a ideia de
que os deficientes pudessem ser protegidos e produtivos, caso recebessem
escolarizacao e treinamento profissional diferenciados e adequados.

Na época em que se instaurou a democratizacdo da sociedade e da
Educacdo, bem conhecida nas décadas de 1960 e de 1970, as pessoas
portadoras de deficiéncia comecaram a lutar pela efetivacdo de seus direitos e
isto faz com que surja, inclusive, um processo educativo aparentemente
acessivel a todos.

E é assim que se deu a luta pela educacao dos portadores de deficiéncia
gue segue até a implementacédo da lei de inclusdo para todos, o direito por uma
educacao justa e igualitaria conforme pauta detalhada na Constituicdo Federal
(CF) da Republica Federativa do Brasil, de 1988, representando,
aparentemente, um avanco neste quesito. Entretanto, observando atentamente
a redacao e detalhamento, € preciso analisar alguns paradigmas que foram se
constituindo ao longo do projeto de pds-modernidade, expressdo determinada
por Santos (1989) e colhida na dose otimista tragica de Heidegger (1986) para
justificar o vazio ou a crise da situacdo presente, marcada por transicoes
semicegas e semi-invisiveis para, assim, constatar algumas praticidades,
levando em conta a precisao e abrangéncia dessa declaracao.

Santos (1989) fala de um novo paradigma cultural e ainda considera o
projeto sociocultural da pés-modernidade muito rico, capaz de infinitas
possibilidades. Ha uma correspondéncia estreita entre os dizeres de Santos e
a colocagéo de Aristoteles a respeito de educacéo. Aristételes afirmou que “a
educacgado tem raizes amargas, mas os seus frutos sdo doces” (1993, D.L.
5,18). Ambos aludem a emancipacdo do povo na conquista de um direito, de
uma insercgao privilegiada no pilar da regulagcdo. Se considerarmos o espago-
tempo em que Aristoteles afirmou tal conceito, ndo se deve abandonar, é bem
verdade, a hipétese de concepgéo de progresso que ele tinha, pois diversas
riquezas apareceram naquele periodo, novas hierarquias foram organizadas,
baseadas nos registros individual e coletivo, constituindo-se em uma diferente
mentalidade a qual rompe tudo de forma radical. Os niveis de racionalidade e

de corporeidade foram lancados numa escala cada vez mais evolutiva. Varios

59



foram os investimentos na area de educacdo e saude, nas quais as normas
acabaram por contribuir outras hierarquias e materializaram 0 progresso
humano, gerando, desta maneira, formas ndo somente de inclusdo, mas
também de excluséo.

O que se observa nessas e nas hierarquias seguintes também é uma
suposta igualdade, legitimada pelo o processo de normalizacdo e as préticas
disciplinares, da mesma forma em que a eugenia — termo empregado pela
primeira vez por Francis J. Galton em 1883 e que significa “nascer bem” - no
contexto desse discurso, legitimava em nome da transformacao e da producao
da qualidade da populacdo, da mesma maneira que 0 nazismo fez
meticulosamente ao se preparar para o processo de modernidade (Bauman,
2005), nas quais gerou novas formas de hierarquia e de excluséo social.

E sabido que o direito & educacdo escolar é um territorio que ndo perde e
nem perderd sua atualidade. A cidadania acompanha de perto essas grandes
transformacdes por que passa 0 mundo contemporaneo, e conhece a fundo as
realidades do passado e que significam hoje, no intuito de garantir um futuro
melhor. Na Constituicdo Federal de 1988, fica bem claro no seu artigo 205, p.
42: “A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”, e ainda: com base nos principios do seu artigo
206, destacam-se trés: | — igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia
na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino.

No contexto do mundo globalizado, por exemplo, baseado na hegemonia
do capital financeiro, ndo se pode ignorar a alteracdo que acontece na
producdo e na gestdo do trabalho a partir da educagcdo em detrimento do
avanco constante da tecnologia que acaba por gerar um crescimento de
exclusdo por parte de classes subalternas. A economia se move mais rapido
que a acao do estado, e busca aceleradamente uma reproducédo a frente das
normas politicas e oferece livre de restricbes qualquer que seja seu destino. A
relacdo educacao-trabalho é fruto de um exemplo de desigualdade que jaz em
nossa sociedade, uma vez que outrora exigia-se do trabalhador poucos anos
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de escolaridade, conhecimentos minimos de leitura, escrita, calculo. Para as
fungBes intelectuais, por exemplo, dirigidas as questdes politicas e técnicas,
estas ndo eram medidas pelo fazer, e sim pelo dominio de conhecimento
tedrico, suscitando a diferenca entre teoria e pratica, da formacéo escolastica
diminuida e prolongada.

O que se deve pensar € que em lugar nenhum, praticamente, existe pais
perfeito que garanta na integra, em seus textos legais, o acesso de seus
cidaddos a educacdo tdo sonhada. Afinal, a educacdo escolar € de uma
dimensédo fundante da cidadania, indispensavel a garantia de todos no banco
escolar além de indispenséavel também para politicas que tem sido impossivel
ser concretizada, considerando os espacos sociais e politicos, a singularidade,
a subjetividade para reinsercdo no mundo cultural e profissional.

Inegaveis sdo os esforcos levados adiante no sentido da universalizacéo
do ensino fundamental para todos e para todos os paises. Mas como se trata
de um direito reconhecido, € preciso que ele seja garantido e, para isso, a

primeira garantia é que esteja inscrito em lei de carater nacional, sobretudo.

2.2 A EXCLUSAO DOS DEFICIENTES VISUAIS NO PAIS

Foi no século XIX, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
no Rio de Janeiro, que se iniciou proficuamente o atendimento as pessoas
portadoras de deficiéncia visual e, nas décadas seguintes, outros institutos
para cegos foram criados em quase todos estados brasileiros, como o Instituto
de Cegos, a Associacdo Pro Biblioteca e Alfabetizacdo dos Cegos e a
Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil. No estado do Parand, por exemplo,
inaugurado em 1939, o Instituto Paranaense dos Cegos ainda mantém acesas
as atividades até os dias de hoje.

Assim, durante a segunda metade do século XX & que comegam a ocorrer
diversas mudancas que vao acarretar um verdadeiro periodo de
desenvolvimento no pais. Trata-se do alargamento da mercadoria, tanto em
nivel multinacional quanto estatal, necessitando, pois, de uma emergente

efetivacdo afetiva de ambos os lados. Com isso o governo cria a Campanha
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Nacional de Educacéo dos Cegos - CNEC e os Servicos de Educacao Especial
em todas as Secretarias Estaduais de Educacdo séo instaurados. Na década
de 1970 o Ministério da Educacdo e Cultura criou o Centro Nacional de
Educacao Especial CENESP.

Ja na década de 90 o Brasil assinou a Declaracdo de Salamanca e se
compromete a seguir as recomendacdes da educacgdo inclusiva mundial.
Nesse mesmo periodo o governo brasileiro aprova em sua lei de diretrizes e
bases da educacao nacional - LDBEN e nela todo um capitulo especifico sobre
a educacdao especial, quando séo explicados e apresentados 0s recursos até
entdo existentes para a educacdo da pessoa com deficiéncia visual, com o
famoso sistema braile, depois os materiais para o0 sistema braile com
reglete, puncdo, maquina braile e a impressora braile. Outro fator importante
foi a participacdo do Brasil na Convencédo da Guatemala, de 28 de maio de
1999, que define a discriminagédo contra as pessoas portadoras de deficiéncia,
prevendo a eliminagcédo de todas as formas de discriminacdo e ainda propde o
favorecimento da sua integracdo na sociedade.

Hoje, existem iniUmeros movimentos, tanto governamentais quanto da
sociedade civil, em busca de espacos organizados de inclusdo, assumindo
assim uma importancia enorme na construcdo de um espaco para todos, onde

prevaleca justica, respeito e principalmente igualdade.

2.2.1 A SUBJETIVIDADE NO ENSINAR E APRENDER

E € por esse viés de caréncia em todos os sentidos que se pensa logo no
“‘mal-estar na civilizagado” (FREUD, 1996) onde a subjetividade da modernidade
encontra-se dilacerada entre um eu e um outro, vistos nas figuras miticas de
Narciso e Edipo representando a mesma polaridade do eu ideal e o ideal em
permanente conflito, consoante os estudos psicanaliticos freudianos.

A escolha dessas duas figuras mitolégicas partiu das condigcOes
epistémicas e subjetivas no contexto em que viveu Freud, e remete a
interpretacdo de um homem culpado e um homem tragico, os limites existentes
entre normalidade e anormalidade. Edipo simboliza a luta contra a violéncia,
ao abandono do amor em detrimento da razdo, enquanto Narciso figura como

um sujeito vazio, paradoxal, individualista. Numa traducao para o contexto da
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pos-modernidade, o homem é menos edipico do que narcisico, ou seja, é mais
tragico, mais estavel, apresenta o sintoma de contradicdo. Assim explica a
teoria freudiana que, mesmo infiltrada no contexto de sua época, transforma-se
numa espécie de denuncia e critica ao periodo remanescente. No processo de
ensino e aprendizagem, a subjetividade estad presente, pois se constitui no
instante essencial definido pelo sujeito e toda sua trajetoria de vida dentro de
sua condi¢do singular e o outro paradigma que est4d a sua volta, a nova
mentalidade que se instaura e é preciso fazer parte dela. Embasado nessa
teoria, considerou-se grande parte da teoria da subjetividade nessa pesquisa, e
0 que se constatou foi justamente um desajuste entre o eu particular e o eu
social. Os deficientes visuais foram considerados como sujeitos concretos,
conscientes, assumem as configuracdes subjetivas em decorréncia das
relacdes sociais e 0s espacos oferecidos para aprender. Porém, comparando o
namero de alunos matriculados com o numero de alunos que frequentam e
participam ativamente na sociedade, a realidade é outra. Um fato curioso
atrela-se ao conhecimento/relagdo/comunicacdo. Discutida a importancia da
leitura, a recepcdo e socializacdo dela por meio de um objeto estético, o
resultado foi desanimador. A participacdo ativa fica no ambito restrito da
escola.

A um olhar desavisado possa parecer isso estranho, mas embora téo
distante, existe um proximidade curiosa entre essa coloca¢do e 0s campos da
psicandlise, da educacdo e da politica. “Todas sdo marcadas por praticas
caracterizadas pelo impossivel”, afirma-nos Birman (1996). Acrescenta ele que
a articulacdo entre esses diferentes dominios enuncia-se pela negatividade, ou
seja, forcada a nao fazer embora tivessem pretensao de realizar.

Hoje estamos diante de um enunciado com significagdo univoca, mas que
poderia ser perpassado pela plurivocidade. Tal qual um sintoma, o enunciado
atravessa diversas economias semanticas e por diferentes jogos de for¢a para
ser melhor explicitado. Assim se interpretam o0s impasses da subjetividade na
modernidade e que aparecem nas praticas do ensinar, governar e psicanalisar.

Birman (1996) alerta ainda que essas trés praticas nao sao idénticas, mas
0 tangenciamento entre elas defronta-se diante do impossivel. O impossivel,

segundo ele, seria tudo aquilo que esteja fundado em diferentes saberes, ou
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gque as pessoas acreditam que sabem executar tais tarefas, mas encontram

resisténcia.

A resisténcia que as pessoas colocam em ac¢do quando sao
colocadas na posicdo de serem governadas, educadas e
psicanalisadas (...) A resisténcia se refere aqui as forcas que o
analisando coloca em ato para impossibilitar a experiéncia
psicanalitica. Porém, como Lacan pontuou devidamente,
posteriormente, a resisténcia seria uma forma de transferéncia
negativa pela qual o analisando se contraporia a figura do analista,
para investir este como suposicdo de saber. (BIRMAN,1996, p.
15)

Em outras palavras, haja vista as informacdes inUmeras que as pessoas
detém, os diversos recursos gque se dispdem, todo esse conforto que o advento
da tecnologia Ihes trouxe nos campos da ciéncia, percebe-se certa comodidade
e uma falsa ideia de que realmente sabe executar as atividades, fazer uso
dessa aquiescéncia com precisdo. Num exemplo mais claro, sente-se orgulho,
por exemplo, de exibir cole¢des e cole¢cbes de livros na estante e, no entanto,
pouco uso faz deles. E um espelhamento falso da realidade, como se nota em
muitas situacdes, inclusive nas educacionais.

Auden (1993, p. 79) comenta que “todo ser humano carrega consigo, vida
afora, um espelho exclusivamente seu e do qual seré tao dificil livrar-se quanto
de sua propria sombra”. E assim prossegue dizendo que o leitor deve gostar e
desgotar, usar mascaras para as leituras de romances, de poemas, por razdes
por demais diversas. Auden pontua ainda que o autor faz parte da biografia do
leitor e ndo concorda quando se diz que determinado objeto seja mais
importante que o outro, nem que uma literatura seja melhor que a outra, nem
que um leitor seja mais ingénuo que outro. E preciso sempre estar em
formacdo com leituras falsas e verdadeiras. As falsas atendem interesses
proprios, individualistas e passivas. Segundo ele, ao dar mais valor & nocao de
singularidade que as experiéncias mais diversas e interessantes, elas
continuam |4, inalteradas e imoveis.

Mas nédo é somente isso, conforme refuta Birman (1996), pois o0s
interesses de quem |, de quem escreve, de quem ensina, de quem governa,
nao sdo 0s mesmos e, quando sdo, tratam-se de mero acaso. A experiéncia
de cada pessoa € exclusiva, ndo adianta simplesmente interpretar literalmente,

quando for preciso parafrasear e vice-versa. Diz ele:
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Enquanto leitores, a maioria de ndés, até certo ponto, € como
agueles moleques que desenham bigodes nos rostos das modelos
fotografadas em anudncios (...) Um sinal de que um livro tem valor
literario € que o0 mesmo aceita diversas leituras (BIRMAN,1996,
p.15)

E sabido que no mundo as mudancas sdo tantas, inclusive de estilos
artisticos, e estas por sua vez sempre refletem alteracdo na fronteira entre o
sagrado e o profano — o calor de algo sagrado advém do que o objeto € uma
coisa sagrada que também pode ser (til, mas ndo necessariamente uma
funcdo. O nome correto para um ente profano, portanto, € a palavra (ou
palavras) que expressa com acuidade sua funcdo — Sr. Ferreira, Sr. Batista, por
exemplo. O nome correto para um ente sagrado é a palavra (ou palavras) que
expressa condignamente sua importancia — Filho do Trovao, O Bendito.

Entdo pode-se relacionar quaisquer entes ou eventos sagrados entre si
cuja relacdo pode ser harmoniosa, por contraste irbnico ou uma contradicdo
tragica, com o grande homem, ou o amado, ou ainda a morte, - pode-se
relacionar a qualquer interesse da mente, aos comandos do desejo. O encontro
entre leitor e leitura pode ser um encontro sagrado ou profano, gracas a
natureza social da lingua, cujo assunto discutir-se-4 em capitulos seguintes.

A ideia passa a ser coerente ao analisar mais amilde o pensamento de
Zilberman (1989) ao abordar sobre a nova obra literaria, quando esta é
acolhida e julgada contra o background de outras formas artisticas, ou
analisada antes o background de experiéncia cotidiana da vida.

Enfim, a subjetividade no ensinar e aprender é como uma atividade
semelhante aquela de quem chama o texto para atuar na realidade, tira a obra

da imobilidade para, sem seguida, devolver-lhe a pulsacéo, a vida.

2.3 UM OLHAR NO ESPACO URBANO E ESCOLAR

No Brasil e no mundo, ainda que possa soar como ideia revolucionaria,

fala-se muito em Desenho Universal® — ou seja, um grande projeto que envolve

! Universal Design é uma ideia que nasce depois da Revolucdo Industrial, questionando-se a massificagéo
dos processos produtivos, principalmente na area imobiliaria. Conceito este discutido em 1961, quando
representantes dos paises como Japdo, EUA e nagdes europeias se reuniram para reestruturar € criar o
velho conceito que produz para o chamado homem padrdo que nem sempre era 0 homem real. No Brasil,
em 2004, ap6s varias revisdes, esse conceito regulamenta todos os aspectos de acessibilidade que
prevalecem até os dias atuais.
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a acessibilidade, onde o meio ambiente e espacos publicos e privados possam
ser cada vez mais abrangentes e menos restritivos, conferindo qualidade de
vida as pessoas. Essa ideia foi sendo semeada ao longo desse contexto
histérico e hoje, mediante a unido de forcas, exerce papel fundamental de
cobrar da sociedade esses direitos referentes a educacdo, a saude, ao
trabalho, ao esporte e ao lazer.

Esse é o desafio: construir prédios que facilitam o ir e o vir, escolas
capacitadas para receber alunos com deficiéncia, além de servicos diversos
com profissionais e envolvidos qualificados para atender esses deficientes.

Um olhar no espago urbano e escolar, tal como imagem da figura 2, ainda
sdo avangos pontuais que vém ocorrendo em VAarios pontos publicos.
Entretanto, o espaco fisico de diversas cidades ainda deixa visivel a marca de
exclusdo social, ndo segue a regulamentacdo prevista no Desenho Universal.
Desse modo, se o ritmo de adaptacao for realizado apenas no ambito escolar,
dificiimente o deficiente dirigir-se-4 a ela, deparando-se com as mesmas

barreiras de locomocéao e excluséao.

Fig. 2 - calcada da escola CEEBJA — Newton Guimarédes

O andamento para implantacdo de rampas de travessias acontece no
momento, mas € lento e, em muitos casos, inadequado inclusive. A
mobilizacdo no sentido de melhorar as vias publicas, os transportes coletivos e
principalmente prédios privados deixam a desejar e o aluno, com mobilidade
reduzida, fica impedido, as vezes, de chegar a educacéao.

No ambiente escolar, as condi¢des fisicas, culturais e humanas tém que
ser favoraveis nesse sentido, mesmo porque esté previsto em lei regulamentar

datada de 2004. Mesmo que seja aos poucos, devem-se instalar condi¢cdes
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para garantir melhor a locomocao, como: banheiros, portas largas, barras de
apoio, pias, sinais luminosos e sonoros, pisos com diferenca nas texturas,
telefones no pétio para surdos, cegos e outros, conforme propdem S&, Campos
e Silva (2009).

No Colégio CEEBJA Newton Guimardes, local em que foi realizada a
pesquisa, por exemplo, ha matriculados 7 (sete) alunos portadores de
deficiéncia e algumas instalacdes foram realizadas, como: rampa de travessia
no patio, porta do banheiro alargada e rampa de entrada com textura e
corrimdo, a exemplo de outras escolas e instituicdes, conforme podem ser
observadas nas figuras 3, 4 e 5, objetivando, desta forma, promover a inclusdo

e oferecer uma educacéo de qualidade.

ﬁ

Fig. 4 porta do banheiro alargada
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Fig. 5 — rampa de entrada com textura e corrimao

Diversas adequacfes contribuem sobremaneira na instalacdo de um
entorno mais adequado. A situacdo sociopolitica de cada bairro, cidade e até
mesmo regido e a consciéncia de que todos tém direitos iguais garantidos por
lei interferem e muito na facilitacdo de qualquer acdo pro-acessibilidade. A
legislacdo e a normatizacdo sdo suportes para que haja consenso nesse
sentido, de forma a fortalecer o cumprimento dos avancgos e diretrizes

instituidos.

2.3.1 A ACESSIBILIDADE E MOBILIDADE DOS DEFICIENTES VISUAIS

by

No que diz respeito a area de Educacdo voltada a acessibilidade e a
reabilitacdo de pessoas portadoras de deficiéncia visual, a lei 10.098, de 19 de

dezembro de 2000, no capitulo 1°. diz:

Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, mediante a supressédo de barreiras e
de obstaculos nas vias e espac¢os publicos, no mobiliario urbano,
na construcédo e reforma de edificios e nos meios de transporte e
de comunicagéo.

Nesse tocante, com a perda da visdo, 6rgdo estimulador de movimentos,
todos os outros sentidos devem ser utilizados, para percepgédo dos pontos de
referéncia, pistas no decorrer do trajeto, placas e outros. Deve-se, pois, facilitar

a percepcao do ambiente no intuito de formar conceitos, formas, volumes,
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adaptacdes essas que 0s promovem ao deslocamento e a locomocdo dos
deficientes visuais.

A educacéo dos deficientes visuais deve acontecer dentro e fora da escola
e valer-se de técnicas e recursos de Orientacdo e Mobilidade, contando com
apoio de designers e arquitetos envolvidos no projeto do Desenho Universal de
modo a adequar o espaco e facilitar a mobilidade dos deficientes, mobilidade
esta que envolve aspectos intelectuais e perceptivos, além da locomocdo, a
qual envolve os fatores fisicos.

Tal atitude propicia ao deficiente reconhecer o espaco no qual esta
inserido, bem como estimula a interacdo individuo-espaco, numa verdadeira
sintonia, na qual ambos sé&o influenciados.

Como se percebe, trata-se de um grande desafio transferir esses direitos
para a vida diaria das pessoas. A Orientacdo e Mobilidade, tanto nas escolas
quanto nos servigos de salude e mercado de trabalho, devem ser praticadas,
objetivando a autonomia, a autoconfianca, a autoestima e a independéncia,

fatores esses que facilitam e muito na sua integracéo social.

2.3.1.2 O ESPACO FiSICO E MOBILIARIO DA ESCOLA

Segundo dados estatisticos da OMS de 2002 estima-se que haja 180
milhdes de deficientes visuais em todo o mundo e a grande maioria centra-se
em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. No caso do Brasil, o
conhecimento da realidade e o numero exato de deficientes ainda & bastante
precario devido a falta de diagndéstico o que, muitas vezes, ndo condiz com o
contingente constatado em pesquisas. Exemplo disso é o numero de
matriculas nas escolas que destoa praticamente de estatistica realizada.®

Mas sem querer entrar nesse campo de apontamentos matematicos, a
bem da verdade é que o Plano Nacional de Educacdo, aprovado em 2011,
obriga atendimento aos alunos com necessidade especiais de forma

generalizada na educacgao infantil ao ensino fundamental, no prazo de dez

> Em pesquisa realizada, ha informag@es de que apenas 10% de pessoas com deficiéncia estdo incluidas
na escola

69



anos. Assinala ainda o oferecimento do servico de educacdo especial a todas

as criangas e jovens que dele necessitam.

Tal politica abrange: o ambito social, do reconhecimento das
criancas, jovens e adultos especiais como cidadaos e de seu direito
de estarem integrados na sociedade o mais plenamente possivel; e o
ambito educacional, tanto nos aspectos administrativos (adequacgéo
do espaco escolar, de seus equipamentos e materiais pedagogicos),
guanto na qualificacdo dos professores e demais profissionais
envolvidos. O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado
para uma perfeita integracdo. PropBe-se uma escola integradora,
inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a participacdo da
comunidade é fator essencial. Quanto as escolas especiais, a politica
de inclusdo as reorienta para prestarem apoio aos programas de
integracdo. (Plano Nacional Educacédo — Lei Federal n® 10.172 , de 9
de Janeiro de 2001).

Com isso, as escolas passaram a efetuar matriculas de alunos com
necessidades diversas para locomover-se, escrever, ler, brincar. E para
recebé-los foi preciso pensar no Desenho Universal com mais veeméncia, na
necessidade de melhorar seu espaco fisico e mobiliario, bem como a
preparacao de funciondarios e professores, caso contrario a inclusdo social ndo
se efetiva como se deve. O fator de inclusdo precisa ser coerente, onde
espelhe a dedicacao, o respeito de todos, enfim, um ambiente sempre atento e
aberto as diferencgas.

Lembrando de que a configuracdo do espaco e mobiliario ndo se faz de
imediato, é necessario, dizem S4 et alli (2009) “possibilitar o conhecimento e o
reconhecimento do espaco fisico e da disposicao do mobiliario.” (p.22). Para
isso uma coleta de informacdes pode ser feita de forma analitica e processual,
explorando o espaco concreto, tanto dentro como fora da sala de aula, bem
como todo trajeto corriqueiro do aluno, como: patio, banheiro, cantina,
biblioteca, secretaria, sala da diretora, dos professores, escadas, portas.

Convém reservar espacos na sala de aula para que os deficientes tenham
pontos de referéncia e, nesse caso, poderem incumbir-se da ordem e

organizacdo desses instrumentos utilizados.

2.4 O DEFICIENTE VISUAL E SEU DESEMPENHO ESCOLAR
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Para que haja um bom desempenho, as escolas vém realizando
periodicamente um atendimento de forma abrangente, constando de avaliagao
oftalmoldgica e intervencéo pedagogica.

Os alunos matriculados passam por um exame oftalmolégico a cada seis
meses, realizado nos postos de saude. Inclui-se nessa avaliacdo o exame
sobre funcionamento visual que cobriu a acuidade visual, avaliagdo das cores e
contraste e testes com auxilios 6pticos e ndo opticos.

Depois, acontece a intervencdo pedagogica que, ao receber treinamento
do uso do auxilio 6ptico e ndo 6ptico, as orientacbes e adaptacdes devidas,
perpassam-nas aos professores, as familias e ao aluno portador da deficiéncia
visual. Outra tarefa importante para que haja melhoras no desempenho escolar
acontece quando a equipe pedagdgica coleta dados sobre a aprendizagem do
aluno, seus avancos, suas dificuldades, fazendo comparacdo entre o grau
estudado e o grau esperado.

A tabela 1 mostra, a seguir, as caracteristicas visuais de 09 entrevistados
para esta pesquisa, sendo que 06 recebem atendimento no CAP-Maringa e 03

no CAP-Paranavai.

Tipo de viséo Grupo Quant.

Normal | - variagdo da visdo normal
Il — quase normal

Visdo subnormal Il — moderada 2
IV — grave 3

V — profunda 1

Cegueira VI — quase cegueira 3
Total 9

Tabela 2 - Distribui¢cdo dos alunos em relacéo a acuidade visual de
acordo com a classificacdo da OMS

Na pesquisa, ainda, todos revelam que periodicamente sdo submetidos a
exames oftalmoldgicos, encaminhados pelas escolas. Para constatacdo desses
resultados observou-se a existéncia de varios auxilios épticos na propria
escola, e que muitos exames foram realizados para acompanhamento do

desempenho escolar. Com esses resultados, a equipe pedagdgica promove
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Aluno Idade Escolaridade Em relagéo a escola
N.S 45 Ensino Fundamental Atrasado

F.S 25 Ensino Fundamental Atrasado

C.M 46 Ensino Superior nao atrasada

S.G.F 36 Ensino Médio Atrasada

A.G.H 28 Ensino Fundamental Atrasado

P.J 29 Ensino Médio Atrasado

V.G.S 13 Ensino Fundamental Atrasada

G.AS 35 Ensino Superior ndo atrasado

M.V.V 37 Ensino Médio Atrasada

Tabela 3 — grau de escolaridade encontrado

treinamento e orientagcdo como auxilios Opticos para longe e perto nas
atividades de leitura escrita e 0s recursos ndo Opticos sdo perpassados
portador, ao professor e aos familiares também, no intuito de promover uma
integragao no processo ensino-aprendizagem do aluno.

O que se percebe por meio das respostas dos alunos entrevistados é que
aceitam prontamente as orientacdes fornecidas pela equipe, pelos professores
e pelos demais envolvidos, colocando em pratica as orientacdes fornecidas. A
relacdo, nesse sentido, entre professor e aluno, acontece da melhor forma
possivel, principalmente nas séries iniciais.

Das familias orientadas, apenas 01 (uma) ndo colabora com os
professores e nem com o préprio portador nas atividades extraclasse.
Quanto a equipe docente, apenas os professores especializados da escola
lidam com alunos de forma ativa, outros ndo colaboram nas atividades dos
alunos, por se sentirem “excluidos” dessa nova funcgéo da escola.

Para melhor esclarecimento sobre a situacdo escolar do aluno portador, a
tabela 2 apresenta a relacdo entre a faixa etaria e a escolaridade resumindo o
grau de escolaridade encontrado e esperado para cada um. Foram
empregadas iniciais maiusculas trocadas, em vez dos nomes, objetivando a
preservacao do direito a privacidade dos mesmos.

Segundo a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a educacao basica
€ o0 primeiro nivel do ensino escolar no pais e compreende trés etapas: a
educacao infantil (para criancas de zero a cinco anos), o ensino fundamental
(para alunos de seis a 14 anos) e o0 ensino médio (para alunos de 15 a 17
anos) e esses determinantes de atraso escolar aplicam-se também para os

portadores deficiéncias visuais. Ressalta-se, portanto, que, dos 9 alunos
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entrevistados, 7 (77,7 %) encontram-se com atraso de escolaridade e apenas 1
(11,1%) apresentam compatibilidade entre a idade e a escolaridade esperada.

Estes dados nos levam a concluir também a situacdo socioecondémica dos
alunos portadores, cuja renda familiar € baixa e impossibilita a aquisicdo de
recursos opticos. O ideal seria que todos os portadores tivessem nao s6 na
escola, mas também em sua casa, 0 auxilio éptico para execucgédo de atividades
diversas, como a leitura, por exemplo.

O pesquisador observou junto aos seus alunos que estes, ao adquirirem o
auxilio 6ptico, apresentaram melhora consideravel no seu desempenho visual

e, consequentemente, melhora no rendimento escolar.

2.4.1 COMUNICACAO E RELACIONAMENTO

Em relacdo & comunicacéo e ao relacionamento ndo se pode esquecer de
que a lei 10.098 da Secretaria Especial dos Direitos Humanos, de 19 de
dezembro de 2000, a qual estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, também é um avan¢co em termos de protecdo as pessoas
portadoras de deficiéncia visual, pois lhes assegura a viver de forma
independente e também a participar plenamente de todos os aspectos da vida,
nas mesmas condicdes de igualdade e oportunidades com as demais pessoas.

Entende-se pela leitura do artigo 1°. desta lei que os sistemas de
tecnologia da informagdo e comunicagdo e outros servigcos de prestacdo ao
publico, instalados na cidade ou campo, sejam também acessiveis ao
portadores com deficiéncia.

Essas informacOes sdo importantes aos familiares, professores e todos
agueles que fazem parte do circulo de convivéncia, uma vez que tentam
esclarecer que a visdo € indubitavelmente o canal responsavel pelo
relacionamento com o mundo exterior e, na falta dela, devem compreender a
situacdo e ampliar os possiveis horizontes de inter-relacionamento pessoal.

Conforme analisado no contexto histérico, jamais se deve considerar a
cegueira como um castigo, uma maldicdo, doenca contagiosa ou
“anormalidade”, termo bem pejorativo e discriminatorio, e pelo fato de ser

portador dela ndo se restringe a uma relagdo mais proxima, portanto, a
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aceitabilidade e a afetividade sdo fatores preponderante para um bom

relacionamento, pontuam S4, Campos e Silva (2009).

2.4.1.2 SUJEITOS PORTADORES DE DEFICIENCIA NAS TRAMAS DA
LINGUAGEM E CULTURA

O lugar tedrico dessa abordagem encontra-se na analise critica pos-
estruturalista a qual ampliou os diferentes olhares sobre o sujeito
compromissado com a racionalidade, cujos efeitos produzem poder. Tal
pensamento aproxima da observagao de Foucault (1995) que vé esse mesmo
sujeito unificado e poderoso transformado em um sujeito descentrado,
essencial e sem identidade fixa. Nesse panorama, a razdo e a racionalidade
conferem ao sujeito dois significados: sujeito a alguém como controle de
dependéncia, e que nas tramas da historia e do discurso torna-se um sujeito a.
Num de seus discursos, Foucault chega a afirmar que as “as praticas sociais
podem engendrar dominios de saber que ndo somente fazem aparecer novos
objetos, novos conceitos, novas técnicas, mas também fazem nascer formas
totalmente novas de sujeitos e de sujeitos de conhecimento” (p.8).

Eis ai um sujeito constituido no interior da historia e que esta conectado a
ela de forma inexoravel. Assim, quem compartilha com essa visdo pos-
moderna sabe entender muito bem que os discursos estdo implicados naquilo

que as coisas sdo. Em relacéo a esse pressuposto, diz Costa:

As sociedades e culturas em que vivemos sao dirigidas por
poderosas ordens discursivas que regem o que deve ser dito e o
gue deve ser calado e os proprios sujeitos ndo estao isentos
desses efeitos. A linguagem, as narrativas, os textos, os discursos
ndo apenas descrevem ou falam sobre as coisas, ao fazer isso
eles instituem as coisas, inventando sua identidade.(COSTA,2000,
p.32)

E sob os auspicios desta demarcacao tedrica que se tenta, pois, desfibrar
as conexodes entre linguagem e a producdo de subjetividade, valendo-se da
assertiva foucaultiana de que os “os discursos nao sao meramente
entrecruzamento de coisas e palavras, [..] mas praticas que formam

sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 1995, p. 56).
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Assim, essas praticas discursivas ndo acontecem de forma igualitaria, a
considerar que as ideias formuladas pelo sujeito advém de regras histéricas ou
andnimas, sempre determinadas pelo tempo e espaco, definidas por épocas e
com objetivos de diversas areas: social, econdmica, geografica ou linguistica,
cuja producdo de discursos facilmente € reconhecida pelos padrdes de
comportamento e/ou determinadas formas pedagdgicas ou diferentes
procedimentos educacionais.

Ainda sob essa observacdo, os textos e discursos assim vistos,
caracterizam-se préprios da subijetividade, interessando-nos os modos como
sdo construidas as suas realidades e de que forma posicionam 0s sujeitos
diante do mundo, como eles fazem, agenciam suas ideias, enfim, colocam em
conexao a sua existéncia e a sua fantasia.

No atual contexto cultural, vé-se uma proliferacdo de culturas hum espaco
proprio de préticas e de significados. Em relacdo a essa realidade, Hall (2000)
esclarece que “toda agao social é cultural, e todas as praticas sociais
expressam ou comunicam um significado e, neste sentido, sdo praticas de
significacdo.” (p. 16). Diante disso, ha de se questionar esses efeitos e a
formacéo do leitor. E t&o intensa a circulacéo de produtos e de imagens que 0s
jovens passam também a acreditar em outros modelos do mundo de
espetaculo. Os discursos subjetivadores, com isso, operam na logica e
interesses politicos de seu tempo. Em relagéo a esse pormenor, Costa diz:

Neste caso, como em outros artefatos estudados, os sujeitos sédo
estrategicamente dispostos conforme a “légica” da cultura e do
sistema politico dominante — fotos de negros e negras, por

exemplo, sdo raras e quando surgem estao associadas a pobreza,
ao fracasso, a dificuldade.” (COSTA, 2000, p. 43)

E para ampliar sua perspectiva de estudos de como refletir sobre os
sujeitos e a educacdo, a autora comenta a gama de produtos culturais
circulantes no nosso universo cotidiano, bem como os textos que operam sobre
verdade, objetos e sujeitos do seu tempo e o exercicio da subjetividade, para
admitir a possibilidade de um sujeito mais humano.

Desse modo interessam os deficientes visuais ndo numa analise retorica
tdo somente, mas de como estdo sendo seduzidos pela leitura, de que maneira
podem tornar-se sujeitos agentes e falantes, construtores de relagfes, formas,

lugares, tempo, a entender a linguagem de uma narrativa que entra no campo
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da experiéncia, da subjetividade, o que ainda lhes permite interpretar as

experiéncias de outrem, em instancias individuais e coletivas.

2.5 A SOCIOLOGIA DA LEITURA

A atualizacdo de tempo e espacos precisam de mediadores, ou melhor,
leitor e mediadores, conforme aponta Chartier (2001), cujo tema é novidade
para nossa época. Ressalta ele que um elemento depende do outro e, dentro
do processo da recepcédo, o leitor passa a ser considerado a partir de sua
existéncia.

Foi pensando assim, dentro dessa proposta, que se realizaram no periodo
de agosto de 2011 a marco de 2012 entrevistas e questionarios com alunos
deficientes visuais, objetivando investigar como e de que forma a literatura
erudita e de massa chegam as suas maos, levando em consideracdo sua
situacdo social, econdmica, o convivio familiar, a influéncia dos amigos, o papel
da religido, o grau de instrucdo, a circulacdo e disposicdo de livros e as
politicas de popularizacdo, nesse caso, como as bibliotecas existentes em casa
ou mesmo publicas tornam-se mais ou menos frequentadas, conforme
elucidam as perguntas do questionario 1, anexo |, desta pesquisa.

O resultado obtido néo fora diferente do esperado, ja que muitos nivelam-
se ao grau de conhecimento dos demais jovens do pais, isto porque ndo tém
acesso a livros, ndo tém biblioteca em casa e optam por leitura de massa, ou
melhor, obras condensadas e com muitas gravuras em relevo, e apenas dois
deles tém preferéncia pela candnica e, assim mesmo, porque estes ndo se
limitam a faixa compreendida entre 12 a 25 anos, apresentando, pois, o perfil
de leitor um tanto que distante da mass midia.

Com este proposito, foi possivel analisar o fator literario cotidiano, como
um todo, caracterizado pela circulagdo e consumo de livros. O leitor, hoje,
desempenha papel relevante no conjunto de suas ideias, pois também
pertence ao seu campo intelectual, do mesmo modo que o escritor pertence ao
seu.

Ademais, outro dado colhido nessa pesquisa realizada com os alunos
deficientes visuais matriculados no CAP-Maringd e CAP-Paranavai foi em

bY

relacdo a preferéncia de leitura. Sado preferéncias, sem duvida, pelos livros
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provenientes da mass midia cujo contetado praticamente vem pronto, pré-
fabricado, ndao exigindo muito de outros campos de conhecimento para sua
compreensao. Assim, tendem muitas dessas obras a chamar o leitor para
contribuir, a colaborar com o0 processo artistico, tomando para si a
responsabilidade de co-autoria, a exemplo dos leitores, denominados de
leitores-personagens, de Se um Viajante na Noite de Inverno, de italo Calvino e
Agua Viva, de Clarice Lispector. Concluiu-se, portanto que, mesmo tendo um
lado negativo em relacdo a expansao da leitura e seus saberes, ha um ponto
positivo, ja que essas obras se metaforizam como cartdo de visita, acolhem
seus leitores com bracos abertos, convidam-nos a participar da obra, com
empatia e companheirismo.

Acredita-se ainda que tal situacéo seja explicada pela sociologia da leitura,
vista nos estudos de Schickibng (1923) no que tange a formacdo do gosto
literario, pois é ela que objetiva “entender o publico enquanto fator ativo do
processo literario”, citado por Zilberman (1989, p. 17).

Assim, o fato de participar da obra, envolver-se nela a ponto de se tornar
um co-autor, € comum numa época em que se discute muito a autonomia e
que envolvem varias circunstancias de ordem cognitiva, social, politica e
cultural para ser lida em todos os sentidos. A época de literatura como entidade
dominante ja passou. Nao se pode querer que os alunos leiam os classicos
simplesmente porque constam nos livros didaticos, envolvem questbes de
vestibulares e que fazem parte dos contelddos obrigatérios e avaliativos. A
metodologia de trabalhar com os livros classicos, estabelecendo pontes com os
livros de massa, contextualizando, atualizando tempos e espacos, permitindo,
enfim, acessibilidade dos leitores, possivelmente seja iniciativa sugerida pelos
tedricos da pos-modernidade. Nesse sentido pode ser encontrado na obra de
Umberto Eco (2002) Seis Passeios pelos Bosques da Ficgdo um exemplo, cuja
escrita investiga os diversos aspectos da leitura, expande nossa percep¢ao nao
apenas de mundo ficcional, mas também da propria realidade, faz as histérias
desaguarem nas histérias de mudancas, criando afinidades entre ambas.

O propdsito da Literatura, segundo Jauss (1994), nessa vertente, consiste
em considerar a existéncia historica, ocasido em que os leitores tém ampla
liberdade de concretizarem a obra, atribuindo significados advindos de sua

experiéncia e influéncias culturais.
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Nos estudos ainda de Jauss (1994) é o leitor o elemento principal da
leitura; é ele que sobrepbe a autoria e a producao e, ndo obstante, é capaz de
dar outras vozes ao texto, ja que tiveram condi¢cbes anteriores para tanto,
pressuposto esse que ele considera de “emancipacdo” e “horizonte de
expectativas”, duas categorias difundidas por ele, dentro dessa teoria.

Nesse tocante, a teoria de Zilberman (1989, p. 50) refere-se também a
emancipacao do leitor que “libera seu destinatario das percepg¢des usuais e
confere-lhe nova visdo de realidade“. Denota-se que em ambas as teorias
figura o leitor como mola mestra da leitura, analisa-o e configura-o a um novo
texto.

Entretanto, ndo se pode esquecer de que cada leitor reage diferentemente
diante de uma leitura. Uns afirmam que “odiei”, “ndo entendi”, (F.S), “ndo é do
meu gosto” (V.G.S), respondem negativamente em razdo de nao ter
identificado com a histéria, com os personagens, com o tempo e com a propria
linguagem. Esses s&o os exemplos de “expectativas de horizontes”
mencionados por Jauss (1994), onde fica nitida a falta de maturidade no leitor,
em que o prazer fala mais alto do que o conhecimento.

Esse é o tipo de leitor apresentado na pesquisa realizada com os alunos
do CAP, os leitores entre 0os 12 e 25 anos - cujas respostas obtidas comprovam
o estado de crise do ensino e leitura por que atravessam as escolas publicas e
privadas do pais. Nesse confronto de respostas e realidade, acontece a
importancia do trabalho de leitura e recepcédo do texto literario, a necessidade
de “amadurecer” o leitor no sentido de vivenciar a estética da obra, o horizonte
de ideias, os valores enfim, sem se esquecer das portas abertas para
discusséo, para outros textos, como estratégia de trazer o leitor a leitura mais
prazerosa e eficaz. Muitas vezes a historia apresentada pode ser vista a partir
de um instante vivido, pode inclusive simular situacbes e acontecimentos que
vao acontecer, contém em si, uma atmosfera de novas perguntas e respostas,
gue, de acordo com Jauss (1994) podem aproximar os leitores segundo seus
horizontes de expectativas. Desta forma, a inclusao (tanto quanto possivel) de
leituras diversas e experiéncias proprias vao construindo adaptacdes e vao se

abrindo as novas condicfes e as estruturas de realidade que se apresenta.
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) CAPITULO 3
A LEITURA TATIL PARA LEITORES DEFICIENTES VISUAIS

“Nao ha nenhum caminho tranquilizador a nossa
espera. Se o0 queremos, teremos de construi-lo
com as nossas méos.” (Saramago, 1995)

Partindo das consideracfes de que realmente existe uma crise de leitura e
ensino nas seéries fundamental e médio, o assunto em epigrafe despertou
interesse em investigar o tratamento dado aos deficientes visuais nesse
momento, principalmente no que tange as escolhas e aos avancos nos seus
habitos de leitura, se os mesmos tém acesso a escola e, ainda, se as
instituicbes estdo realmente preparadas para o grande desafio que é o de
promover a sua incluséo social, conforme reza a Constituigcdo Federal de 1988,
no seu artigo 206. Tal questionamento vem sendo observado ao longo dos
dezesseis anos de experiéncia em sala de aula, e os dados coletados com o0s
alunos deficientes visuais na pesquisa podem ser vistos ja no capitulo 2,
quando a leitura e ensino para esse fim sdo apresentados a partir de uma
andlise histodrica e progressiva acerca da exclusdo e inclusdo, a considerar 0s
espacos fisicos e mobiliarios da escola, a inoperancia do processo de
comunicacdo e relacionamento, bem como a disponibilidade de recursos
existentes nas instituicbes publicas e privadas que, de um modo ou outro, nao
séo bem explorados e nem avangam, tornando-se alvo de desmotivagdo para
esse tipo de leitores. A leitura para deficientes visuais também néo é discutida
de forma clara tanto nos PCNs como nas DCEs, uma vez que, ao abordarem a
necessidade de inclusdo, parecem delegar responsabilidade aos profissionais
das areas de Educacdo Especial e de Pedagogia, em primeira instancia.
Mediante observacdo realizada no contexto brasileiro, a leitura tatil para
deficientes visuais tém pouco destague nos cursos de Letras, por exemplo, e
estes ndo possuem uma area propria de pesquisa. Em razdo as tantas
proposi¢cdes arbitrarias, procurou-se conhecer as necessidades dos alunos
deficientes visuais participantes no Ensino Fundamental e Médio, partindo de
um COrpus com suas respostas aos questionarios e as entrevistas, em forma de

tematicas, conforme se apresentara a seguir.
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3.1 A REALIDADE SOCIOECONOMICA DOS PARTICIPANTES

Essa temética é de fundamental importancia para a pesquisa e néo foi a
esmo que foi escolhida e encetada logo no primeiro questionario, anexo |I.
Tratou-se de colher informacdes relevantes sobre a realidade familiar e social
dos alunos-participantes, tais como: grau de escolaridade, mobilidade e
acessibilidade dentro e fora da escola, contato com midias em geral, habito de
estudos e de leitura.

O segundo questionario, anexo Il, objetivou obter informacdes sobre
orientacdo e mobilidade considerando o contexto dos participantes. Assim, as
respostas dadas serviram para analisar o grau de deficiéncia dos participantes
e também a necessidade de treinamento especifico para coordenacdo motora,
no que se refere a mobilidade e acessibilidade as obras literarias e de arte,
bem como espacos especificos para visitagcdo e contato com o conhecimento.
No caso desses alunos, o0 interesse em ter galerias, museus e espagos
especificos para contato e ampliacdo do conhecimento, o que os estimulariam
a ingressar o ensino superior.

O terceiro questionéario, anexo lll, procurou detectar suas dificuldades e
habilidades relacionadas as a¢des corriqueiras, as percep¢des desenvolvidas e
recorridas com frequéncia, com o intuito de averiguar sua real condicdo motora
e, assim, poder chegar a um estudo de se aprimorar 0 conhecimento tatil,
memoria e conhecimentos.

Deste modo, a Sociologia da Leitura torna-se relevante, pois, segundo
Chartier (2001) o leitor passa a ser considerado a partir de sua existéncia e tal
pesquisa procura vé-lo segundo suas condicbes determinadas pela familia,
pela posicao social, pela escola, pelos professores, pelos amigos. Em relacéo
ainda ao carater etnografico o qual possui esta pesquisa, retoma-se a
afirmacdo de Rudio (1986) no que diz respeito & importancia da compreenséo
das culturas dessemelhantes, ao perpassar pela cultura alheia, pois, deste
modo, passa a ganhar relevancia e notoriedade na interpretacdo da realidade
quando se almeja fazer intervencdo. Ao coletar os dados na pesquisa e
entrevistas, pode-se compreender o processo de ensino aprendizagem e de
leitura com os leitores portadores de deficiéncia visual ao utilizar obras

traduzidas em braile, um sistema universal em relevo que permite a
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socializacdo entre os individuos. Porém, quando se fala em leitura tatil, pensa-
se nos dizeres de Kuenzer (2000) acerca do saber tatil, enquanto possibilidade
de a pessoa portadora de deficiéncia desenvolver atividades laborativas de
maneira autbmata, as quais permitem seu ingresso no mundo inclusivo. Assim,
ao pensar em leitor portador de deficiéncia visual, deve-se pensar segundo sua
identificagdo, sua coordenagdo motora, seu desenvolvimento, bem como
vencer os desafios postos pela sociedade. Considera-se, portanto, um conjunto
sensorial que ndo sO o visual, um processo perceptivo diverso que ndo se
restringe a liberdade e a autonomia, assim sendo, passa a sofrer também
influéncias diversas.

Participaram da pesquisa 09 alunos, sendo 06 do sexo masculino e 03 do
sexo feminino. Todos ja atingiram a maioridade e somente 02 deles
conseguiram chegar a Universidade, enquanto que os demais encontram-se
em atraso com o0s estudos, 02 estudam no Ensino Fundamental e Médio do
Centro Estadual de Educacédo Béasica para Jovens e Adultos e 05 frequentam
turmas especiais e salas multifuncionais ainda em fase experimental nos CAPs.
Trés participantes residem na cidade de Paranavai e 06 na cidade de Maringa,
lugares em que as pesquisas foram realizadas. Aplicaram-se 0s questionarios
da seguinte forma: para os residentes em Maring4, foram enviados via e-mail
para serem respondidos mediante auxilio da coordenacdo e, posto o
preenchimento devido, foi marcado um dia para a busca, visitas e entrevistas
com os alunos participantes. Em relagdo aos alunos de Paranavai, 0s
questionarios e entrevistas foram realizados pelo proprio professor e
pesquisador.

Os dados mostram que desses 09 alunos, 08 moram com pai, mae e
irméos, apenas 01 é casado e mora com 02 filhos. Em geral, eles ndo
trabalham, apenas estudam. Em relacdo aos pais, ambos trabalham fora.
Quanto a escolaridade dos pais, 08 disseram que tém o nivel médio e 01 o
ensino Fundamental. Em relacdo a renda familiar mensal, 07 responderam que
varia entre dois a trés salarios-minimos e 02 ndo souberam informar. A maioria
dos sujeitos entrevistados ja havia estudado na Rede Publica e apenas 02
ingressaram na faculdade particular, no curso de Direito. E ainda, nenhum
deles faz cursos extras, como aulas de violdo, de pintura, de desenho, de
escultura, de natacdo, de idiomas.
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Detectou-se ainda em relacéo a leitura, a tecnologia da informacéo, que 0s
09 entrevistados tém livros em braile em casa, aparelho de som, TV, DVD,
radio e computador. O habito de ouvir radio, TV e livro falado é generalizado,
enguanto que o acesso ao computador ainda é limitado. Dado relevante visto
gue muitos ndo tém ainda tela adaptada, pelo fato de serem deficientes visuais,
recorrem ao texto voz para obter informagdes e conhecimentos.

Na pesquisa fica evidente que os 09 alunos entrevistados s&o muito
dependentes, limitam-se aos afazeres praticos, tém poucos amigos, saem
pouco de casa. Seus estudos restringem-se as suas necessidades primeiras,
pois conhecem o basico para executar as tarefas escolares. 08 deles almejam
constituir familia, ja que 01 é casado e tem filhos. Denota-se uma dependéncia
tanto afetiva quanto econémica por parte de todos e também um desejo
enorme de ter estabelecimentos culturais que possam frequentar, fazer
amizades, jA que muitos ndo tém condicBes financeiras para frequentar
museus, teatros, cinemas, shows, enfim, um espaco inclusivo.

A respeito dos estudos, um dado curioso é que ninguém apontou a Lingua
Portuguesa como matéria preferida, ficando a Matematica em primeiro lugar,
seguida de Histéria, Geografia e Ciéncias Sociais. Os motivos parecem 6bvios:
tudo que é pratico, preciso, parece atender suas necessidades primeiras. Nao
apontam a imaginacdo, a fantasia como algo essencial. Poucos leem e
escrevem.

Apesar de os alunos deficientes visuais serem de cidades diferentes,
observou-se que eles tém caracteristicas bem semelhantes quanto ao aspecto
econdmico, social, cultural, comportamental, além disso, mantém dependéncia

financeira e afetiva, mesmo sendo adultos.

3.1.1 ESPACOS E TEMPOS EDUCATIVOS NA CONTEMPORANEIDADE

Ha de se lembrar também dos espacos fisicos disponiveis nas escolas
para o desenvolvimento destas atividades. Na pesquisa, ficou evidente que a
circulacdo desses alunos é limitada. Muitos conhecem o caminho da entrada e
saida bem como o do banheiro, conforme resultado obtido no questionario 2,
do anexo Il, cujas perguntas focavam a mobilidade e a acessibilidade dos

mesmos. A intencao foi querer saber de que forma o ambiente era explorado
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com atividades de leituras extraclasse e 0 que se constatou foi que nada disso
se realizava, embora ambos os centros contem como enormes areas
arborizadas, floridas, apraziveis para tais tarefas. Tudo isso pode ser
explorado, lembrando dos espacos educativos, desses construidos
socialmente, nos quais os leitores sdo chamados de sujeitos, comprometidos
numa noc¢ao de redes, de identidades e culturas diversas. Sao espacos em que
se fazem mediagOes de conceitos, de valores, de habilidades e competéncias,
muitas vezes relacionadas ao prazer, ao ludico. Muito mais do que espacos
formais de ensino onde prevalece a racionalidade pura, mas sim 0S espacos
em que razdo, emocgao, subjetividade e prazer caminham juntos em prol de
uma aprendizagem significativa.

Em relacéo aos espacos formais, Jacques e Angela Therrien (2000), citam
Estrela (1994), no seu trabalho apresentado no X ENDIPE (2002, Rio de
Janeiro), relatando-nos que cada ambiente, como espaco de significacdes,
demarca a diferenca “entre o que mandam e os que obedecem, entre os que
ensinam e os que aprendem.”

No trabalho desenvolvido por eles, evidencia-se um comentario coerente
ao momento contemporaneo em relacdo ao espaco sala de aula, conhecido
como ambiente territorializado, privativo dos docentes e seu “dominio” perante
os alunos. Tal atitude assemelha-se a de um “arbitro criador de situagdes
propicias as aprendizagens desejadas.” Desejadas pela docéncia, € ébvio, mas
que, por outro lado, assim é feito em virtude das regras e estatutos escolares
gue de longe vé o encontro de sujeitos que ocupam posi¢des, ritmos e gosto
desiguais. Os professores, nesse caso, veem-se na funcdo da reproducao da
desigualdade. Ao lidar com alunos deficientes visuais apenas em sala de aula,
naturalmente ndo os estimulam a buscar leituras em outros espacos, outros
momentos para que haja prazer e fruicao de leitura.

Recomendam esses autores que os professores compreendam o chao de
sua sala de aula, decidam suas praxis educacionais de modo que os alunos
formem sua autoestima como leitores, conforme nos pontua Colomer (2009)
nesse interim. A complexidade na condugédo dessa atividade deve condizer
com tempo e espacos articulados, cuja situacdo permite os alunos avaliar
antecipadamente os livros, criar expectativas, arriscar mais na selecao.

Colomer aponta ainda que:
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A criacdo de um espaco de leitura individual na escola pretende
dar a oportunidade de ler a todos os alunos; aos que tém livros em
casa e aos que ndo tém; aos que dedicam tempo de lazer a leitura
e aos que leriam os minutos dedicados a realizar as tarefas
escolares na aula. A leitura autbnoma, continuada, silenciosa, de
gratificacdo imediata e livre escolha, é imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias leitoras. (COLOMER, 2009, p.
125)

Os diferentes espacos de leitura de livros, segundo pesquisa de Colomer
(2009), nédo deve ser encarado como fato concreto na organizacao de ensino,
mas que procura mobilizar um atendimento a necessidade vigente, de uma
forma ou outra os espacos de leitura e que, assim, entende esses espacos em

quatro partes que, segundo ela, compreendem:

A leitura individual e extensa de obras, as atividades de
compartilhar e construir coletivamente o0s significados, a
colaboragdo da leitura literaria nos distintos objetivos do ensino
escolar e a aprendizagem interpretativa através de uma
progresséo dirigida e especificamente literaria. (COLOMER, 2009,
p. 124)

Por ser parte de um processo social, a aprendizagem, nesses espacos
educativos compreende também a experiéncia social construida por diferentes
atores da sociedade. Transitar por esses espacos, bem como compreender de
que forma as sociabilidades sao construidas por outros saberes, permite-nos
compreender melhor a formacéo da sociedade brasileira como um todo, cheia
de imagens, simbolos e valores que muitas vezes sdo desconsideradas nos

espacos formais, repleta de carteiras, quadro-negro e giz.

3.2 O CONTATO COM A LEITURA

Para entender melhor o contato com a leitura, quais sdo seus mediadores
e de que forma sdo estimulados, foi aplicado o questionario 1, anexo I, o qual
apresenta questdes investigativas que possibilitaram compreender o cotidiano
dos entrevistados. Nesse aspecto, interessou-se saber quais sado os livros
manipulados, se sédo em braile, digitalizados, falados, bem como as escolhas

dos géneros de preferéncia e o tipo de diagramacédo, no caso, de adaptacdes
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no sistema de relevo com poucas ou muitas gravuras. Também constam nesse
questionario algumas questbes abertas sobre o ambiente de leitura, 0s
recursos disponiveis e empregados para o ato da leitura, at¢é mesmo o
relacionamento com as demais pessoas em torno da obra lida. Nessa
perspectiva, pdde-se conhecer dos entrevistados que acontece pouco contato
com obras literarias e quase nenhum estimulo a leitura e seu processo
evolutivo. Quanto a escolha, esta provém de forma aleatéria e geralmente
indicada pelo adulto com o qual tem mais afinidade. A influéncia do mercado de
consumo no que cerne a diagramacdo € outro fator que tem afetado
diretamente o habito de leitura dos deficientes visuais, quando, entéo,
percebeu-se que as preteridas sdo adaptadas e facilitadas, recheadas de
gravuras. As obras canbnicas, que ndao sobejam no mercado e nem tampouco
nas estantes das escolas, sdo deixadas de lado, por serem consideradas
longas e “impossiveis” de serem lidas pelos deficientes visuais, conforme
observacéo realizada pelo pesquisador.

A fim de melhor esclarecer o processo evolutivo de leitura, optou-se fazer
uma comparacao entre os trés niveis de escolaridade: Ensino Fundamental,
Médio e Superior, a fim de esclarecer melhor as respostas dadas pelos alunos
no que cerne a sua preferéncia e escolha do tipo de leitura apropriado para o
leitor deficiente visual. Nesse sentido, primeiramente abordar-se-a sobre os

hébitos de leitura e, a posteriori, a interpretacdo das respostas coletadas.

3.2.1 O PROCESSO EVOLUTIVO DE LEITURA DOS ALUNOS DEFICIENTES
VISUAIS

Em relagéo a leitura especificamente do Ensino Fundamental dois séo do
sexo masculino e dois do sexo feminino. Nessa série, considerando os
meninos e as meninas, as meninas leem mais, pois contam com uma
mediacdo mais proxima, uma disponibilidade de tempo maior. Dos 03 alunos
do nivel Médio, os 03 séo do sexo masculino e, embora contem com mediacao
apenas de professores e espaco livre para leitura, ja que ndo trabalham, o grau
de leitura ainda é pequeno, e muitas obras sao lidas somente até a metade,
resultante da falta de estimulo, falha no planejamento e socializacdo. Em
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relacdo aos 02 alunos do nivel superior, 01 é do sexo masculino e 01 do sexo
feminino. Os dois leem mais livros direcionados a sua &rea de formacao:
Direito. Mesmo alegando falta de oportunidade, tempo e paciéncia, os 06
gostam de ler e s6 ndo praticam devido a dificuldade com o sistema Braile de
leitura. Mesmo assim, vale repetir que, dos 09 entrevistados, nenhum aponta
Lingua Portuguesa como matéria preferida, estimulante; em detrimento disso,
percebeu-se que muitos ndo gostam de ler nas séries do ensino fundamental e
continuam ndo gostando, mesmo cursando o nivel superior.

Diante de tal exposto, percebe-se que a leitura por parte dos alunos
deficientes visuais vem sendo uma atividade nada frequente, cujo processo
evolutivo ndo é bem trabalhado, embora haja ainda gosto por uma poesia, uma
prosa de aventura, de ficcao cientifica, considerando ainda a disponibilidade de
tempo e recursos para tal.

Em alusdo as pessoas do seu convivio, considerando professores,
familiares e amigos, 05 alunos disseram que os pais tém o habito de ler,
enquanto os 04 demais procuram seguir exemplos dos professores, irmaos e
amigos. A preferéncia entre pais, irmaos e amigos leitores € a Biblia, algumas
revistas e jornais. A leitura de romances, poesias, histérias em quadrinhos é
apontada apenas por 02 dos entrevistados. Quanto a frequéncia dessas
leituras, as respostas foram unanimes: duas horas por semana. Essas
informacdes possivelmente comprovam a influéncia da escolha de leituras por
parte dos entrevistados, bem como o tempo minimo gasto para a préatica de
leitura no &mbito doméstico.

Acredita-se que as respostas dadas nesse primeiro momento Sao
importantes para avaliar a falha do processo evolutivo da leitura dos alunos
deficientes visuais, a considerar dois grandes aspectos. Primeiro, as
mediacdes recebidas no espaco escolar sdo de ordem didatica e estdo dentro
do rol de contetudos programados via sistema educacional, a exemplo do que
ocorre em sala de alunos nédo deficientes visuais. E em segundo lugar, além
da falta de estimulo em casa, percebe-se que nao existe acompanhamento das
mudancas sociais, o desconhecimento e dominio dos avancos tecnoldgicos,
fatores esses que favorecem e fomentam o interesse de qualquer leitor, seja

ele um deficiente ou nao.
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Considerando, nesse tocante, as respostas dadas pelos entrevistados,
tanto da cidade de Paranavai como os de Maring4, percebe-se que ndo ha
divergéncias, havendo necessidade de um trabalho com leituras dinamicas,
acionadas pelo prazer, pela motivacdo, e também sintonizadas com a
tecnologia e aos inimeros recursos em que a literatura possa ganhar vida, uma
dimens&o maior no seu modus vivendis.

Lévy (1996), diante desse contexto, enfatiza que a tecnologia assistiva
para alunos da nossa realidade ndo pode ser ignorada de qualquer pratica
pedagogica e sua utilizacdo funciona como meio concreto de interacdo e
inclusdo social. Ela esta presente em qualquer lugar, desde uma fita crepe, um
barbante ou mesmo uma ferramenta sofisticada, predispde-se a essa
necessidade de comunicacdo alternativa, ampliada, adaptada. No caso
especifico de deficientes visuais, conforme se vera mais adiante, a adaptacéo
de obras literarias podera acontecer mediante tecnologia assistiva com objetos
tateis diversos, e a integracdo desse recurso em diferentes ambientes e areas
de conhecimento.

Confirmando entdo com a resposta dos entrevistados em alusdo a
pergunta “Vocé gosta de ler?”, a maioria do sim constatado, 06 dentre os 09,
sinaliza essa caréncia de mediacdo, onde a motivagcéo, a autoestima atrelada a
uma tecnologia assistiva faz-se imprescindivel. Para melhor esclarecimento,
apenas 01 recebeu livro de presente, 08 ndo sabem quantos livros hd em sua
casa, sabem que existe biblioteca na escola mas sentem que ndo sdo para
eles. O género preferido entre homens e mulheres varia muito: poesia, revistas,
gibis, prosa de ficcdo, aventura, amor. A forma de acesso a esses livros é
preocupante: como eles conseguem esses livros? O que esta faltando
realmente para que haja fruicdo? Qual é sua autonomia afinal?

As respostas dadas pelos entrevistados vém confirmar o que Colomer
(2009) descreve sobre o ensino atual, o qual prioriza conteudos e raramente 0s
contetdos prévios dos alunos, ndo havendo construgcdo de um caminho
satisfatorio em busca de aquisicdo de palavras e ideias, uma compreensao

textual positiva.

3.2.2 0 GOSTO PELA LEITURA — POR QUE NAO A SOCIALIZACAO?
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Um dos aspectos positivos, sem divida, encontrou-se nas respostas dadas
pelos entrevistados no que tange ao gosto pela leitura. Foi como se achasse o
no gordio que se esperava para, entdo, pensar em socializacdo como um
caminho para essa pesquisa.

Viu-se, até aqui, que as preferéncias dos alunos entrevistados pela leitura
sao variaveis, independem de seu género. Em contrapartida, em entrevistas
realizadas ap0s o preenchimento dos questionarios, percebeu-se que as obras
de mass midia sdo as mais requisitadas, apenas 01 respondeu que gosta de
ler os classicos. Esse dado também passa a ser relevante, uma vez que ratifica
0 que normalmente acontece com os leitores adolescentes como um todo, ou
seja, preferirem obras condizentes com o seu meio, 0 Sseu espaco, a sua
escolha. O que impede, afinal, que se transite entre uma ou outra obra?

Jauss (1994) responde em seus estudos sobre a estética da recepcao, e
que isso é possivel quando uma obra literaria entrelagca com seu destinatario, e
tal procedimento acontece quando o leitor intervém ativamente no texto, dando-
Ihe sentido. As palavras de Jauss contemplam o leitor e a obra - jamais situa a
obra em sua especificidade moderna, classica, de mass midia — entende-se
as obras cujas historias séo lidas e contadas, as quais despertam o imaginario
e desencadeiam no receptor uma série de acdes que podem ser da mais
simples a mais inimaginaveis como, por exemplo, decora-las, copia-las, pegar
um papeldo, transforma-lo em viseira e montar a cavalo.

Em outras palavras, da-se o0 mesmo tratamento a obra,
independentemente da periodizacdo literaria a que pertence, mas um
tratamento menos teorizado, mais prazeroso, mais emotivo, cheio de
necessidade de querer mais, promovendo, assim, a socializagéo.

Para exemplificar, enquanto professor de Lingua Portuguesa e Literatura
de uma turma do Ensino Médio, curso técnico de Edificacdo Civil, da rede
publica de ensino, cuja sala era bastante heterogénea, algumas leituras
classicas e modernas foram sugeridas, entre elas: Capitaes da Areia, de Jorge
Amado; Memodrias de um sargento de milicias, de Manuel Anténio de Almeida;
Chéo bruto, de Paulo Campos; Macunaima e O peru de natal, de Mario de
Andrade e A majestade do Xingu, de Moacyr Scliar. De forma democratica e

respeitando o gosto de cada grupo, outros livros poderiam ser lidos, mas o
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objetivo era ler com atencdo, com preenchimento de lacunas, observando o
estilo da linguagem, os detalhes descritos do entorno cultural, das marcas
arquitetbnicas deixadas pelo tempo, a indumentéria, a edificacdo tipica da
regido, do pais, suas influéncias artisticas recebidas e inovadas, enfim. Apoés
leitura e entendimento, 0s grupos passaram a construir sua maquete literaria e,
num evento cultural, a mesma foi exposta e socializada com os demais alunos.

Acredita-se que uma atividade de leitura na qual os leitores passam a ser
sujeitos, agentes transformadores de uma sociedade, as ideologias passam a
ser negociadas, valorizadas, os principios individuais e coletivos passam ser
revistos, os conhecimentos apreendidos e construidos, e por onde, sem davida,
como diz Colomer (2009) transitam as varias leituras de mundo.

Outras respostas curiosas na pesquisa hipotetizam a ideia de que, mesmo
gue haja poucas obras escritas em braile e dificuldades no entendimento desse
sistema de leitura, os deficientes tiveram contato com a leitura e, de acordo
com o0s poucos comentarios coletados, na questdo “fale um pouco dessa
leitura”, questionario 1, anexo |, nota-se que nao houve socializacao
esperada, uma vez que apresentou dificuldades em discorrer sobre a leitura,
sobre o enredo, os personagens, as agdes, conforme mostra o quadro abaixo,

com o titulo da obra e os respectivos comentarios.

Titulo e/ou género do livro, Autor Comentarios sobre a obra

segundo respostas dadas.

Chapeuzinho Amarelo Chico Buarque de Holanda “um  livro infantii  muito
interessante”

A Menina que roubava livros | Marjus Zusak * “Um livro que trata da 2°.
Guerra, uma histéria muito
cativante”

O grande desafio Pedro Bandeira “A histéria de uma menina
gue estudava num colégio e o
pai foi acusado de roubo”

O Segredo - Energia | Rhonda Byrne * “Um livro que fala de energias

positivas e negativas positivas e negativas.’

Tabela 4: Obras citadas por alunos deficientes visuais do Ensino Fundamental, Médio

Quanto aos demais entrevistados, as respostas dadas em aluséo as obras
lidas, h& de perceber o desinteresse pelo titulo, autor, género e funcionalidade.

Dessa forma, questiona-se: como a socializacao da leitura se processou?

* autores nao citados pelos entrevistados
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Titulo e/ou género do livro, Autor Comentarios sobre a obra
segundo respostas dadas.

Pequenos livros de literatura ? ?
Livros didaticos ? ?
Livros de direito ? ?

Tabela 5: Géneros citados pelos alunos deficientes visuais do Ensino Médio e Superior,
cujo titulo, autor e comentarios nédo sédo apontados.

Reportando ainda sobre a Sociologia da Leitura, a presenca dos
mediadores torna-se um quesito fundamental para que o texto chegue ao leitor
ou uma comunidade. Um bom leitor, por exemplo, ndo minimiza seus
conhecimentos ao entrar em contato com um texto, pelo contrario, maximiza-
0s. Ainda segundo Chartier (2001, p. 127), na atualidade, ndo ha como
conceber a leitura como um depdésito de conhecimentos exclusivamente, mas
algo que busca nela certo refugo. No quadro 4 acima, por exemplo, de acordo
com a colocagdo de Chartier, 0s comentarios acerca de leitura ndo se
intensificam, necessitam, pois, de explicacdo social, histérica, profissional ou
mesmo pessoal, que dentro do processo da recepcdo entende-se como
quebra e expansdo do “horizonte de expectativa” . Entende-se ainda, que a
leitura eficaz faz avancar no plano civilizatério, revela presenca, intervencéo,
produzida dentro da comunidade social em questdo. Ao responder que nao
sabe o titulo da obra, seu contexto, sua funcionalidade, por exemplo, serviu
como pressuposto de que nada foi selecionado, apreendido, portanto, nao
ostentou articulagdo entre leitura e competéncias de que uma leitura
consciente, certamente, exigiria do leitor.

As respostas demonstram que o0s leitores deficientes visuais nao
conseguem socializar a leitura, mal conseguem lembrar o nome da obra, como
por exemplo, ao mencionar O lobo e os sete carneirinhos, distorce as
personagens e a histéria, quando na verdade trata-se de O lobo e os sete
cabritinhos, edicdo em braile, recontado por Aurélio de Oliveira. Outros titulos
foram trocados, como Cinderela, por A gata borralheira ou A felicidade das
borboletas por As borboletas. Além dos mais, 0s comentarios sobre o0s
elementos narratolégicos e, principalmente, sobre a mensagem perpassada
sdo incoerentes as vezes, o que denota pouca fruicdo. Esse posicionamento

apatico diante da leitura, da forma como que os leitores vém concebendo a
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literatura torna-se preocupante. Barthes (1973) ja apontava para uma
necessidade de discutir a problemética da linguagem, ndo somente o livro no
ambito de circulacdo social, mas de sentido, cuja linguagem possa gerar
consciéncia profunda, permeada de segredos, sonhos e ameacas.

Acredita-se ainda que esse posicionamento dos leitores entrevistados &
fruto de toda uma estrutura educacional que se desenvolve em nosso pais,
voltada exclusivamente a praticidade, a subjetividade de massa, 0 que explica
a falta de interesse e a expanséo da leitura de um modo geral. Em outras
palavras, as leituras facilitadas em braile funcionam, a exemplo dos livros
didaticos, como mecanismo de aprendizagem e dominio de sistemas
linguisticos e, no caso dos deficientes visuais, uma forma de “exercitar”’ a grafia
e imagens em relevo. O trabalho com leitura fica num plano superficial, e isso
se comprova pelas respostas dadas pelos alunos, quando se esperava um

comentario mais analitico e critico:

Gosto de ler sim, mas tenho muita dificuldade em braile. Tenho
que ficar praticando. (F.S, 25 anos).

Gosto de ler muito.... mas sou obrigado. N6s deficientes temos
gue ler todos os dias para aprender o braile. Sabe, ndo h& muitos
livros.... tem uns que conheco, ja ouvi falar. Em minha casa,
ninguém tem paciéncia para ler comigo em braile. (P.J.C 29 anos).

Ah... eu leio a capa do livro, as imagens. Dai eu pego livros que
nao tém muita escrita. (V.G.S, 23 anos).

O que se percebe, via de regra, € uma preocupacdo em ensinar mais
gramatica que leitura, um objetivo primeiro de exercitar um sistema e néo o ato
de ler e, em assim, o posicionamento analitico e critico diante de um texto sé&o
deixados de lado. A opinido que se tem a esse respeito € que 0 mercado de
consumo, mesmo que seja producdo literaria em braile, procura elaborar
edicbes atraentes, porém, com tradugfes facilitadas, imagens em demasia e
por ora dissociadas da narrativa.

Eis, portanto, a cegueira da sociedade a que alude, de forma critica, José
Saramago no romance Ensaio sobre a cegueira, publicado em 1975, cujas
epigrafes iniciam este e os demais capitulos dessa dissertacdo. H4 de se

estabelecer um nexo entre as historias desse romance e a condicdo humana
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do atual século, marcado por excesso de imagens. Pode-se pensar: afinal o
que é realmente ver? Qual é a dimenséo da visibilidade? Como toda imagem,
obra de arte ou objeto, faz-se necesséarias pausas, reflexdes para uma nova
ordem. Embora muitos textos ndo apresentem imagens, ndo se pode separar a
grande parceria que eles estabelecem com a visibilidade. Sao eles que, mesmo

cegos, fornecem novas possibilidades, conforme explica Bavcar (1994):

O verbo é entdo cego: ele nos fala do lugar em que surge uma
génese primeira da imagem. E deste modo que, se queremos ir as
origens das imagens visuais, nés chegamos forcosamente ao
espaco do invisivel, este do verbo, e & noite que precede o dia das
figuras conheciveis. (BAVCAR, 1994, p. 461)

Em relacdo a esse pressuposto, pergunta-se: até ponto a influéncia dessa
proposta ndo poder ser considerada boa, relevante? Nesse caso, 0s estudos
em torno de traducdes e adaptacdes a que sugere Bavcar (1994) incidem
exatamente sobre a importancia de ser um “mediador entre as trevas do verbo,
do fundo de sua cegueira, e a evidéncia concreta da imagem” (p.461), ao entrar
num jogo em que cultura e politica se embatem, obviamente sem cometer
traducdo equivocada dos cornos de Moisés, de Michelangelo. E importante que
alunos e professores entrem sempre em discussao acerca dessas influéncias
midiaticas também, pois tais equivocos podem ocorrer amiude, e € so6
participando, tomando as imagens como uma realidade do cotidiano,
possivelmente encontrem-se algumas solu¢des. O importante, acima de tudo, é
continuar lendo. Essa talvez seja a maneira de se julgar um procedimento
como bom ou ruim, plausivel e ndo plausivel. Mantendo o interesse pela leitura,
ainda que seja facilitada, ou valorizar a convivéncia mais intima com obras de
livre escolha, para se chegar a um classico o caminho torna-se mais curto.

Nesse tocante, durante a entrevista com os alunos do ensino superior e

em séries finais do Fundamental e Médio, estes afirmam:

Eu adoraria ter lido os classicos... mas nunca fui treinado para
isso. Acho que muitos deficientes ndo leem porque a linguagem
ndo é acessivel, o enredo é longo demais. Sem duvida, seria
otimo desenvolver esse habito desde cedo... seria uma maneira de
amenizar a excluséo. ( G.A.S, 35 anos)
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Eu gostaria de ler, sim, esses classicos... a gente acaba
aprendendo, né? (N.S, 45 anos)

Leio alguns, a maioria digitalizados. ( C.M, 46 anos)

As respostas dadas pelos entrevistados acima apontam claramente que €
possivel se pensar em um processo de leitura mais avancado, mais inclusivo,
de modo que se quebre os horizontes de expectativas, propostos por Iser
(1996), contando com sua experiéncia, sua percepcao de leitor literario, pois ha

percepcdes favoraveis nesse sentido.

3.3 LITERATURA E LEITOR DEFICIENTE VISUAL

Considerando, segundo andlise das respostas dos entrevistados, a relacédo
entre literatura e o leitor deficiente visual encontra-se praticamente
desacreditada em termos de contextualizacéo, leitura e o fazer artistico, de
conformidade com a proposta triangular de Barbosa (2007). Suas preferéncias
de leitura ndo alcam grandes voos, permeiam as necessidades que
determinam sua escola, sua comunidade e, muitas vezes, ndo vao além do que
cumprir um mero compromisso rotineiro, embora ainda haja gosto por leituras
adaptadas e facilitadas e, em alguns casos, denota-se certo interesse em
conhecer os classicos em sua integra, por exemplo.

Para comprovar tal proposicéo, nas respostas de alguns alunos ha de se
perceber certo interesse em conhecer outros espa¢cos em que a literatura e a
projecéo de leituras se fazem presentes, lugares esses em que possivelmente
servir-lhes-iam de um rico manancial para pesquisas, informacdes, intertextos,
enfim, ocasido propicia na qual entrariam em contato com objetos estéticos,
leituras tateis que alargariam seu conhecimento de mundo e sua mobilidade
social. No questionario 2, por exemplo, voltado exclusivamente para esse
recorte, muitas perguntas intencionaram investigar como a mobilidade vem
sendo realizada no ambito social e, em relagdo a pergunta “Vocé tem interesse
em sair de casa para pintar, ir a teatro, ir ao museu, a galeria de arte? O que
gostaria de conhecer nesses lugares?”, essa necessidade se comprova

mediante as seguintes respostas:

Sim, gostaria de conhecer esculturas, quadros. (V. G.S. 23 anos)
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Sim, quadros com personagens da literatura... eu ndo consigo ver
eles nos livros (P.J. 29 anos)
Sim, tudo. (S.G.F, 36 anos)

Sim, as obras e pecas (C.M 46 anos)

Em geral, as respostas desses e demais entrevistados corroboram com
uma visao de leitura engajada, socializada, que entra em contato com outras
midias, outros meios de comunicacdo e nao mais aquela tradicional,
impregnada de atividades e/ou fins mediatos. Além do mais, ddo a entender
gque enquadram-se perfeitamente naquilo que Iser (1996) denomina leitor
informado. “O leitor informado, € uma concepcgao didatica que se baseia na
auto-observacdo da sequéncia de reacdes, estimulada pelo texto, e visa
aumentar o carater de informacédo e assim a competéncia do leitor” (p. 72). Em
sintese, ao desejar obras que extrapolam o chdo terreno da leitura, na verdade
sao as escolhas desses alunos que comegam a se processar, a se romper com
o horizonte de expectativas, procurando, conscientemente, mudancas para as
normas apresentadas pelos segmentos educacionais.

Por meio dessa analise foi possivel levantar algumas hipéteses em relacéo
ao programa de desenvolvimento da orientagdo e mobilidade de pessoas com
deficiéncia visual, constantes na cartilha da Secretaria de Educacao Especial.
Esse programa diz que pais e mediadores devem participar ativamente na
construcdo de liberdade e autonomia e, quando inseridos na escola, novas
técnicas poderdo ser introduzidas para fazer parte de seu dia a dia e, assim,
propiciar bases de independéncia que sdo entendidas ndo s6 na orientacao e
mobilidade, mas em outras atividades da vida autbnoma, inclusive de leituras e
construcdo de objetos a partir delas.

Ademais, preocupa sobremaneira como e de que forma estdo sendo
estimuladas essas acbes quando se pensa em escola, ou meio social
especifico. Ha poucos professores, colegas, profissionais preparados quando,
na verdade, esse numero poderia ser bem maior, com utilizacdo de programas
intensivos a comunidade. N&o se vé o porqué de néo ensinar e aprender em
Braile ou em Libra as pessoas ndo portadoras de deficiéncia. Nao se trata de
exclusividade, mas inclusividade e isso acontece quando muitos apresentam

condi¢cBes de contribuir, de ajudar.
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Rumo a uma otimizacdo nesse sentido, aponta-se o Centro de Apoio
Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual, o CAP, por
exemplo, que foi criado pela lei 8.666/93 e alterada pela lei 8.883-94, e nas
cidades de Paranavai e Maringa vém desenvolvendo acdes, visando assegurar
o desenvolvimento académico e integracdo social, produzindo materiais
adaptados para o aluno com cegueira e baixa visdo, bem como projetos com
atividades relativas a leitura e ao aperfeicoamento curricular, tanto para alunos
guanto para professores e até mesmo para a comunidade em geral.

Outro fator positivo a considerar trata-se da Usina do Conhecimento
desenvolvida pelo CAP de Maring4, estendida de marco a novembro, com
cursos de sistema braile, metodologia do uso do sorobd, aparelho de célculo
usado ha muitos anos no Japao, especificidades no atendimento ao deficiente
visual, sem se esquecer ainda das parcerias estabelecidas com a CVI — Projeto
século XXI, Informéticas - Colégio Estadual Kennedy e Informatica-
SENAC/SERT/CAP.

Assim sendo, os CAPs regionais, sem duvida, vém fazendo sua parte
legal. Representam um marco que precisa ser reconhecido e valorizado.
Entretanto, cruzando essas informag¢des com as respostas dadas aos alunos
em relacdo a cultura logo acima, h& de se perceber ainda certas caréncias que
precisam ser revistas e trabalhadas e uma delas alude a concepcéo de leitura.
Considerando, nesse caso, a leitura dentro dos sete principios do Desenho
Universal e seus pressupostos: igualitario, adaptavel, 6bvio, conhecido, seguro,
sem esforco e abrangente, ressaltam-se os principios 6bvio, simples e intuitivo
(facil de entender) e abrangente, tamanho e espaco para acesso € 0 uso —
como pontos carentes, que negativizam o processo de inclusdo de que trata
essa pesquisa. Primeiro, os alunos entrevistados destacaram dificuldades na
compreensao do sistema braile e tal dificuldade os impossibilita de avancar no
campo de leitura, recepcéo e efeito estético. Se ele é simples e intuitivo, por
gue nado corresponde ao desejado, que é formar leitores atuantes? E, por
conseguinte, o0s alunos demonstraram, no questionario 2, interesse por
museus, bibliotecas, galerias, 0 que se entende por concepcao de leitura nas
outras modalidades e multimidias, o que de fato ndo vem ocorrendo,
denotando, assim, que a leitura se estabelece no terreno instrucional e,

raramente, no terreno sociointerativo.
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Outra informacao dada pelos alunos vem reforgar tal pensamento: parece
que eles ndo querem apenas aprender a lingua para decodificagcéo e fixacdo do
contelido, ideia essa superada j4 na década de 70. Os atuais PCNs e DCEs
bem tratam essa questdo de leitura ndo como ato de compreensao, pronta e
acabada, mas interpretativa, participativa. Na pergunta: o que gosta de ler?
constante no questionario 1 no intuito de investigar outras tendéncias de leitura,
livre e prazerosa, as quais envolvem interpretacdo e participacéo, as
respostas foram as seguintes: Biblia (3), jornais (5), revistas (6), poesias (3),
HQ (3), romances (05) e outros (2). Indaga-se, portanto, esses gostos sao
trabalhados em sala de aula com alunos deficientes, professores e
comunidade? Esses géneros, pelo que se percebeu durante as visitas do
pesquisador, sdo escassos e muitos raros de se encontrar. Alguns periédicos
sdo desatualizados, e muitos romances e poesias, principalmente, precisam
ser publicados (e bem adaptados), estimulados e explorados nesses cursos e
oficinas, para atender a demanda de nossos leitores em questao.

Certamente que néo se atribui aqui a culpa as instituicbes e nem tampouco
aos profissionais que lidam com o deficiente visual, mas a producdo
mercadoldgica que, por sua vez, ndo vé interesse em publicar esse tipo de
material, ndo o disponibiliza como deveria, alegando existir um nimero de
leitores aquém de sua lucratividade. Por outro lado, como o Desenho Universal
trata esse fator como abrangente, em termos de espaco e uso, nao justifica,
contudo, tal procedimento.

Nesse caso, denota-se um conflito de pensamento e perspectivas: se por
um lado é prético, por outro, pragmatico, nada ideal. E enquanto isso a
pesquisa mostra de forma clara e precisa de que ha leitores deficientes visuais
disponiveis, aptos para agirem e interagirem, tornarem-se cidadaos participes
numa sociedade que se julga menos dispar, mas que ainda ostenta muitas
discriminagdes. Para a formacao de leitores, segundo pretensdes ainda dessa
pesquisa, volta-se para o papel de bom leitor. O bom leitor, de acordo com os
tedricos consultados, € o leitor que gosta de ler, busca cultura, compreensao,
entendimento globalizado, engajamento social. Para tanto meio caminho ja

esta trilhado, é preciso avancar, edificar esse prazer obscurecido.

3.4 RECURSOS DISPONIVEIS
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Nesse caso, saber quais 0s recursos que estdo disponiveis no mercado e
na Escola e, se possivel, dispor deles, ajuda muito no processo de
comunicacdo e expressao. Infelizmente sdo poucos que tém acesso a eles,
talvez pelo desconhecimento ou mesmo posicdo socioecondmica baixa. Mas,
para saber empregar esses recursos, € necessario também conhecer as
habilidades, os habitos, as preferéncias e interesses dos deficientes, bem como
investigar a necessidade maior deles em comunicar e atuar no meio do qual faz
parte, pontuam S&, Campos e Silva (2009) no livro Atendimento Educacional
Especializado.

O sistema braile, por exemplo, criado em 1825 na Franga, por Louis
Braille, € o mais antigo desses recursos e também o mais conhecido no mundo
todo como “cédigo ou meio de leitura e escrita das pessoas cegas” (p.22).
Composto por 63 pontos combinados que representam as letras do alfabeto, os

nameros e outros simbolos graficos feito em relevo, conforme elucida imagem

abaixo:
. BCDEFGHI JKLM
oo e|eejec|Oe|Oe)|®Cfe OO e||ee|ees)|ed
oOeleC/|eos||es||eC||ee|OO|eO|(|e®|0O|OS]|O®
SOl O|eO||®O||e®O||®O|e e||e e 0S| ee|es) e
OPQRSTUVWXYZ

Fig. 6 - Alfabeto Braille

Entretanto, muitos recursos didaticos ja foram adaptados para fins
didaticos e comunicacionais. Conhecer e saber manipula-los € uma forma
também de inseri-los na comunidade e também uma maneira de valorizar
essas mudangas que estdo ocorrendo no ambiente e espaco escolar, ja que
outros recursos, a guisa de criatividade, podem ser inovadores e
indispensaveis. Um exemplo encontra-se nas figuras 7 e 8 seguintes:

Confeccionado com papel A4, este caderno
destina-se a alunos com baixa visdo que teréo,
em pautas largas grossas, uma referéncia visual
para escrita comum.

Fig. 7 — caderno para alunos com baixa visdo
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O alfabeto emborrachado ou EVA, de simples
confecgdo € um auxilio que facilitaa percepcao
e identificacdo tatil, na alfabetizacdo de criancas
cegas e adultos alfabetizados em tinta e que apds
perda da viséo, serdo alfabetizados em Braille.

Fig.8 - alfabeto emborrachado ou EVA

A disponibilidade de recursos que atendam ao mesmo tempo as diversas
condi¢cbes visuais dos alunos pressupde a utilizagcdo do sistema braile, de
fontes ampliadas e de alternativas no processo de aprendizagem. Muito se
encaminhou nos recursos usados para a alfabetizacdo e letramento dos
deficientes visuais.

Com criatividade, muitos recursos abrangentes ou de uso especificos
foram adaptados, sempre com o foco na inclusdo. Os sélidos geométricos, 0s
jogos de encaixe, os ligue-ligues e similares podem ser compartilhados com
todos os alunos sem necessidade de adaptacdo. Outros se tornam
significativos para alunos cegos ou com baixa visdo mediante adaptacdes que
sdo bastante estimuladoras e que podem também ser usados pelos outros
alunos. E o caso de jogos, instrumentos de medir, mapas de encaixe e diversos
objetos que podem ser adaptados, como 0s jogos didaticos com material de
baixo custo e sucata: embalagens descartaveis, frascos, tampas de varios
tamanhos, retalhos de papéis.

A adequacdo € outro critério a ser respeitado, considerando-se a
pertinéncia em relacdo ao conteudo e a faixa etaria. As dimensdes e o
tamanho devem ser observados, aconselham Sa, Campos e Silva (2009).
Objetos ou desenhos em relevo pequenos demais nao ressaltam detalhes de
suas partes componentes ou se perdem com facilidade. O exagero no tamanho
pode prejudicar a apresentacao da totalidade dificultando a percepc¢éao global.

As autoras alertam ainda que a estimulacéo visual baseia-se na escolha
adequada do material, que deve ter cores fortes ou contrastantes que melhor
se adaptem a limitagdo visual de cada aluno e significado tatil. O relevo deve
ser facilmente percebido pelo tato e, sempre que possivel, constituir-se de

diferentes texturas para melhor destacar as liso/aspero, fino/espesso, permitem
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distingcdes partes componentes do todo. O material ndo deve provocar rejeicao
ao manuseio e ser resistente para que nao se estrague com facilidade e resista
a exploracdo tétil e ao manuseio constante. Deve ser simples e de manuseio
facil, proporcionando uma pratica utilizacdo e néo deve oferecer perigo para os
alunos.

Em relagéo a insercéo dos deficientes visuais aos recursos tecnolégicos, o
Nucleo de Computacdo Eletrénica da Universidade Federal do Rio de Janeiro
vem desenvolvendo, a partir de 1993, o DosVox, palavra composta por Dos +
Vox — ou seja, DOS - um sistema contendo placa de som configurada e
compativel com o MS-DOS e VOX, que do latim, significa voz, som. O sistema
operacional DOSVOX permite que as pessoas cegas utilizem tarefas, por
exemplo, de edicdo e leitura de textos, além de ferramentas como calculadora
e agenda com o recuso de voz sintetizada, adquirindo assim um nivel alto de
independéncia no estudo e no trabalho.

Outro recurso inovador, segundo informacdes obtidas no CAP- Colégio de
Aplicacdo Pedagogica da Universidade Estadual de Maringad - é o geoplano
que pode ser visto na figura 9. Percebe-se que se trata de uma placa de
madeira MDF destinada a aprendizagem e formacdo de conceitos da
Geometria - area, perimetro, angulos, figuras geométricas, funcdes, parabola,

etc., através da exploracado concreta de figuras bidimensionais.

Fig. 9 - Geoplano

Esses recursos foram apresentados nesse capitulo, tendo em vista sua
contribuicdo na proposta da recepcgédo de leitura pelos alunos deficientes
visuais, podendo-se-lhe interagir obra literaria e construgdo de maquetes,

conforme sera discutido no capitulo 4.
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CAPITULO 4
PROPOSTA COM MAQUETE COMO OBJETO ESTETICO DE LEITURA

“O mundo esta todo aqui dentro”
(Saramago, 1995)

4.1 A CONSTRUGCAO DE SENTIDO NA PRATICA DO SABER LER

Este capitulo, de inicio, abordara a questdo do conhecimento e técnica, ou
melhor, do conhecer e do fazer. Para tanto, refor¢ca o porqué da proposta dessa
pesquisa: ler com contextualizacdo e analise, visando a construcdo de
maquetes literarias, mediante um breve histérico sobre ciéncia e instrumentos.

Quanto as atividades manuais e profissionais em relacdo aos deficientes
visuais, em especifico, trata-se de um assunto que se prolongaria por anos. Por
isso, tal capitulo trata a proposta com maquetes literarias onde, de certa forma,
colocaria em praticas as competéncias e habilidades dos alunos, perfazendo-
se de seu conhecimento tatii como mecanismo de mobilizar leituras de obras
diversas, tendo como respaldo os estudos propostos por Kuenzer ( 2000).

Nessa mesma linha de pensamento, muitas escolas tém como meta a
necessidade de mudanca, porém sem formacdo necessaria para essa
mudanca. Muitas praticas de leitura em sala de aula ainda legitimam e
perpetuam o velho modelo do saber linguistico, da decodificacdo pelo sistema
braile, desvinculado do uso da linguagem. O aluno vé-se obrigado a decorar
regras e férmulas que ndo fazem nenhum sentido, mesmo porque sua inclusédo
ou exclusdo no ensino superior depende dessa maneira que lhe é ensinado,
pois € assim que sera cobrado nos vestibulares e concursos publicos. No caso
dos alunos deficientes visuais, ndo ha tanto estimulo para continuar os
estudos. Dos 09 entrevistados, apenas 02 comprometeram-se em concluir o
ensino superior, 0s demais cogitam parar no Ensino Médio.

E justamente nessa resisténcia que se encontra o exemplo da burocracia
do ensino, fator maior que emperra a formacéo de leitor conforme se pretende:
ambicioso, perigoso, critico, ativo, criativo, participativo. “Ninguém gosta de
fazer aquilo que é dificil demais, nem daquilo do qual ndo consegue extrair

sentido”, comenta Kleiman (2000 - p. 16) ao fazer mencéao a atividade de leitura
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em sala de aula hoje em dia. As primeiras lembrancas de leitura, constatada
nas pesquisas e didlogos com alunos, sdo aquelas demarcadas pela
“‘decoreba”, da mao que doi de tanto copiar e repetir ideias, estilo,
caracteristicas, normas que estdo longe do aconchego do lar, do cantinho
preferido que permite isolamento, sonho, esquecimento, uma abertura a novos
mundos ficticios ou ndo. Muitos leitores sentem-se desiludidos,
desinteressados ante “a atividade arida e tortuosa de decifracdo de palavras
gue é chamada de leitura em sala de aula, ndo tem nada a ver com a atividade
prazerosa descrita por Bellenger’ acrescenta Kleiman (2000). De fato,
Bellenger (1978) acredita que a leitura baseia-se no prazer, é tanto um
resultado de uma observacdo como de uma intuicdo vivida. Acrescenta
Bellenger: “ler é identificar com o apaixonado ou com o mistico”. (p. 36)

Percebe-se que a desmotivacdo tem sido uma das falhas de muitos
docentes no tratamento dado aos seus alunos, por essa razdo, acaba
promovendo, mesmo involuntariamente, a exclusdo ja que as suas praticas
levam & incoeréncia sustentada num entendimento limitado do saber, tanto
dentro, como fora da escola.

Tal exclusdo também é notéria pela conducao de andlises do livro didatico
e seus exercicios propostos, cheios de exemplos em que o texto torna-se
pretexto para o ensino de regras, classes de palavras, caracteristicas,
periodizacdo das escolas literarias. Dentro do conglomerado de capacidades
que ha na superacdo desse encaminhamento, consideram-se aquelas
apontadas pelos psicologos e educadores universais, em que o leitor seja
capaz de entender e construir as estruturas textuais, capacidade de entender
bem como e inferir na obra, como também a capacidade prépria de fazer
parafrase.

Em relacdo a parafrase, termo presentificado em teorias de autores do
método receptivo de leitura, envolve o contar o texto lido num som novo, hum
novo corpo de palavras préprias. Com esse efeito, o leitor consegue responder
as guestdes e as respostas presentes no texto, parcial ou integralmente, em
forma de resumo oral ou escrito. Perceber-se-ao nesses resumos as relacdes
entre estruturas mais locais do texto, nas estratégias de processamento

utilizadas. Desta feita, ressalta-nos Kleiman (2002):
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A parafrase vai além da compreensao de pistas locais, pois para
fazer uma parafrase adequada o leitor precisa perceber o global,
transformar os elementos locais num todo coerente. Como é
também a habilidade mais visada pelo professor e pelo livro
didatico - apesar de limitarem muitas vezes, a tarefa de
compreensdo a solicitacdo de respostas sobre informacdes que
estéo explicitas no texto. (KLEIMAN, 2002, p. 83-84)

Nesse sentido, entende-se que, por meio da paréafrase, o leitor seja capaz
de defender suas opinides, ndo de modo dogmatico, mas com seguranca, pois
o texto torna-se-lhe (in)corporado, fiavel pelo saber literario e critico,

susceptivel de boas razbes existentes no interior e fora do texto.

4.1.2 O PREENCHIMENTO DAS LACUNAS, AS INFERENCIAS

Essa manifestacdo de agente transformador de leituras decorre do
conceito de leitura que Eco (2002) estabelece ao considerar todo e qualquer
texto como uma obra aberta. Segundo ele, o texto é um tecido repleto de
lacunas, de néo-ditos, cheio de marcas e pistas, com as possibilidades
interpretativas. As palavras de Eco parecem pertinentes as consideragdes que
Iser (1996) faz acerca dos “vazios” existentes, e que considera como falhas
enormes da compreensdo quando esses vazios nao sao preenchidos. Os
textos ndo exigem leituras planas, mas algo que suplica a participacao intensa
do leitor, na sua capacidade criativa de dar-lhe sentido novo. Como Eco, Iser
também chama o leitor para colaborar com a obra, convidando-a a preencher
essas lacunas, participando do jogo apresentado. Nessa situacdo, nao
interessa saber 0 que o autor quis dizer com a obra, mas o que acontece com o
leitor, qual a sua reacao e acao diante da obra lida.

Em outras palavras, uma histéria pode ser mais ou menos rapida ou mais
ou menos eliptica; entretanto, o que determina até que ponto ela pode ser
eliptica é o tipo de leitor a que se destina. E como Eco mesmo diz: “as vezes o
narrador quer nos deixar livres para imaginarmos a continuagao da historia”. (p.
12). E Barthes (1973), num de seus estudos sobre o prazer do texto, por sua

vez, comenta:

Dai, talvez, um meio de avaliar as obras da modernidade: seu
valor proviria de sua duplicidade. Cumpre entender por isso que
elas tém sempre duas margens. A margem subversiva pode
parecer privilegiada porque é a da violéncia, mas ndo é a violéncia
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que impressiona o prazer; a destruicdo nado |he interessa; o que ele
quer é o lugar de uma perda, é a fenda, o corte, a deflacédo, o
fading que se apodera do sujeito no imo da fruicdo. A cultura
retoma, portanto, como margem: sob ndo importa qual forma.
(BARTHES, p. 12)

Tal comparacgéo leva a concluir que ndo ha apenas elementos explicitos
num texto e, para compreendé-lo, € mister um calculo mental que consiste no
preenchimento de lacunas e inferéncias. A respeito disso, pelo menos nas
interpretacdes de criticos, € comum destacar trechos que saltam os olhos e,
paralelamente, da-se sentido a eles, ou seja, reconstréi-se o entendimento que,
segundo Barthes, apresenta uma série de situacBes, impressdes, termos,
lugares-comuns a toda e qualquer experiéncia afetiva contemporanea.

Quando se opta por ler com desejo e passa a entender o desejo de quem
escreve, ou ainda deseja o desejo de quem escreve, € justamente nesse
tocante que a leitura passa a ser uma verdadeira producédo, de ambas as
partes. Nao se refere aqui as analises das projecdes das imagens interiores, as
fantasias, mas uma producdo, um ato como aquele em que se interrompe por
instantes a leitura, procedendo um corte, uma lacuna que faz divagar sobre um
outro caso, uma outra histéria, uma outra situacao. Trata-se de um trabalho de
movimento, 0 movimento que uma boa leitura operaria.

As inferéncias também constituem um proficuo exercicio de calculo mental
que corroboram a compreensdo de um texto. S&o elas procedentes do
processo cognitivo e fazem o leitor e/ou ouvinte adquirir informacdes através
das informacfes textuais, levando em conta o discurso apresentado nas
leituras efetuadas. Essas informacdes advém do processo semantico de
compreensao: de uma nova informacgéo a partir de uma informacéo antiga. A
interacdo entre texto e contexto acontece, como se percebe, por meio de
atualizacdo de tempo e espaco, cuja discussdao sobre o efeito e recepcao
ocorrerd em linhas subsequentes.

Assim também postula Iser (1996), ressaltando que “a leitura encontra-se
nas reflexdes seguintes” e que por ocasido da interagédo texto e leitor ha um
potencial de efeitos que se atualiza no momento da leitura. Acontece, nesse

interim, uma gama de intervencbes no mundo, considerando o préprio
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conhecimento adquirido, 0 contexto sociocultural, as experiéncias, as crencas,
por isso a premissa de que todo texto €, em suma, comunicacao.

Entretanto, ha de se considerar que a lingua em si € ambigua, como dita
anteriormente. Por isso mesmo 0 contexto da situacdo em que elaboracao de
inferéncia ocorra deve ser ressaltada, pois na relacédo entre texto e leitor varios
sao os fatores os quais contribuem para que uma informagdo semantica gere
nova informacdo. Nesse caso, o0 entendimento de conceito de palavra,
unidades superiores, modelos mentais, categorias e subcategorias, ou mesmo
informacédo ndo semantica, desempenham diferentes funcées de comunicacao
assim como codificar, decodificar, inferir sdo praticas construtivas de novas
informagdes, mecanismos de suprir as informacgdes que 0s textos nao trazem.
Por isso quanto mais informacdes, pesquisas, debates, enfim, conhecimentos
sobre o tema de determinada obra, maiores sao as possibilidade de inferéncias
e preenchimento de lacunas.

O fato é que as inferéncias e o preenchimento de lacunas ndo podem ser
realizados de forma aleatéria. Quando se fala em tema e sua estrutura, Iser
(1996) aponta para a necessidade de um relacionamento com a estrutura do
horizonte. “O Horizonte é tudo que se vé&, o qual abarca e encerra o que é
visivel a partir de um certo ponto” (p.181). Tanto o tema quanto o horizonte
precisam ser relacionados entre si, assim compreende-se o texto sob o prisma
da perspectividade, segundo sua observacdo. Isso quer dizer que as
perspectivas do narrador, dos personagens, da acdo e da ficcdo do leitor —
apesar de diferente — ndo podem separar-se, embora suas divergéncias sejam
evidentes. Para que haja uma relagdo menos distante entre texto e leitor, “sédo
necessarias operacdes que permitem coordenacdo das diversas perspectivas.
A estrutura do tema e o horizonte cumprem essa fungao.” (p.180)

Ha de convir que o leitor ndo € capaz de abarcar todas as perspectivas
num mesmo espaco de tempo, entretanto, ao tocar nos diversos segmentos
das perspectivas para representa-las, fia-se em tema.

Contra as idéias de Iser (1996) e Barthes (1973) posiciona-se Eagleton
(2001), filésofo e critico literario britanico, que chega a afirmar que Iser se
concentra, sobretudo, nas obras realistas enquanto Barthes oferece uma
explicacdo bastante contrastante da leitura ao enfocar o texto de cunho
modernista. Segundo ele, esse tipo de leitura exige menos uma atitude
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hermeneuta do que erdtica, ou seja, dissolve todos os significados precisos
num jogo livre de palavras, e que tal procedimento de leitura sdo sistemas do
pensamento repressivo, quando o leitor brinca simplesmente com uma
incessante oscilacdo de linguagem.

Na verdade, Eagleton (2001) afirma com humor que € sempre bom testar
uma teoria literaria, percebendo, assim, uma conduta mais tradicionalista ao
lidar com leituras. Sua verve acida e original fica evidente em seus

comentarios, quando interpreta o pensamento de Iser e o de Barthes:

Colhido nessa dang¢a exuberante da linguagem, deliciando-se com
a tessitura das palavras em si, o leitor conhece menos os prazeres
bastante objetivos de construir um sistema coerente, de combinar
0s elementos textuais com maestria para criar um eu unitario, do
que as emocgdes masoquistas dos sentimentos fragmentados e
dispersos pelos emaranhados da prépria obra. (EAGLETON, pp.
113-114)

Embora Eagleton reconheca os valores de Iser e Barthes, ataca suas
teorias explicitamente, comparando-as a uma espécie de laboratorio,
preferindo, visivelmente, a teoria do efeito. Em suma, Eagleton (2001), na
verdade, posiciona-se claramente contra as obras modernistas de um modo
geral, nas quais se evidencia o grande dilema do escritor: “ndo pode dirigir a
obra nem a burguesia, nem a classe operaria, nem a algum mito do "homem
em geral™”. (p.116)

As colocagbes de Eagleton (2001), entretanto, valem para um leitor mais
maduro, cuja complexidade de leitura requer mais aportes tedricos que
bagagem cognitiva. Ao criticar as obras modernistas, critica, de certa forma, o
procedimento de leitura com base em poucas teorias modernistas existentes.
No caso dessa dissertacdo, em que estdo envolvidos leitores deficientes
visuais e com enormes falhas no processo ensino/leitura, os estudos de lIser,
Eco e Barthes parecem ser mais acordados.

O leitor que se espera, nesse momento, € aquele que seja capaz de
interessar-se pelas obras candnicas e modernas, por um motivo ou outro,
sejam capazes de lé-las preenchendo as lacunas, atualizando espacgos e
tempos, sempre a buscar outros conhecimentos e ferramentas para uma nova
informacédo, a ponto de construir um outro texto pertinente as ideias do texto

original.
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Ao que parece, poucas leituras vém sendo trabalhada com os deficientes
visuais nesse sentido, embora suas impress@es constantes no questionario 1,
anexo |, sdo bem maiores do que exercitar o sistema braile, capitulo 3, desta
pesquisa. Os leitores entrevistados exemplificam, assim, o porqué da crise de
leitura nas escolas. Percebe-se que as obras candnicas ndo dialogam com as
modernas, e as mesmas sdo esquecidas nas estantes, havendo rejeicdo por
parte dos docentes e discentes. De acordo com Colomer (2009) a escola, neste
caso, assume uma postura meramente educacional e raramente cultural, com

funcdes pragmaticas exclusivas.

4.1.3 O CAMINHAR ENTRE OS LIVROS

Assim, o caminhar entre os textos de que trata Colomer (2009), na
verdade, é uma proposta que se volta para a cultura da linguagem e com a
educacao literaria, afastando do paradigma de estudar literatura como estrutura
de obras, como: a periodizacdo literaria, as caracteristicas marcantes, autores
principais, obra inaugural, conforme ainda € ensinado em muitos
estabelecimentos de ensino. Para os alunos deficientes visuais, nem isso. Num
dado momento da entrevista, € possivel perceber que esses mal conversam
com as obras lidas, conforme tabela 3, da pagina 72. Falar em géneros,
periodizacdo, caracteristicas, autor e seu estilo ao que consta também nao vem
sendo explorado, percebendo, nesse tocante, uma certa exclusado cultural.
Interrogados o porqué, muitos alegaram “incapacidade” em detrimento de sua
cegueira. O resultado obtido é alarmante e dentre os autores que realizaram
seus estudos a partir desse ponto de vista e com apoio de pesquisa
etnografica, encontra-se a préopria Tereza Colomer (2009), de que trata
teoricamente esta subsecdo. A autora de Andar entre os livros fundamentou
sua teoria considerando seu tempo de atuacdo de docente em uma escola de
Barcelona, quando, entdo, montou com seus alunos uma biblioteca de classe,
intencionando, com isso, construir um quadro de atuacdo educativa e
aprofundamento de leituras. Para maiores esclarecimentos acerca disso,

reporta que :
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(...) incentivar a leitura e ensinar a ler sdo dois eixos sobre os quais
discorre a inovacdo no ensino da literatura. Trata-se de dois objetivos
gue neste momento pretendem gerar formas de articulacdo estavel para
uma relacdo que resulta inevitavelmente complexa. Complexa porque
deve responder a conexdo entre a capacidade de recepcdo e de
producdo literaria, entre a recepcdo do texto e a elaboracdo de um
discurso analitico e valorativo sobre ele, entre a interpretacédo do leitor e
os conhecimentos que a tornam possivel, entre a educacéo linguistica e
a educacdo literaria, entre os aspectos linguisticos e os aspectos
culturais que configuram o fendmeno literario ou entre a literatura e os
restantes sistemas artisticos e ficcionais que existem nas sociedades
atuais (COLOMER, 2009, pp. 198,99)

Como se Vvé, parece que Colomer avanca nessa concepcao de cultura
literaria. O interessante € que quando ela fala de leitura, jamais classifica
leitores deficientes ou ndo. Assim, constata que a literatura tem sido usada hoje
em dia como pretexto para o ensino linguistico e esta mesma literatura nem
sempre é apropriada as capacidades e aos interesses do aluno. A partir dai
surge o fracasso que tanto preocupa educadores e educadoras do mundo
inteiro. Tal fracasso, segundo ela, vem se alastrando desde os meados do
século XIX quando a leitura se limitava a decodificacdo, a memorizacao de
contelidos ou leitura em voz alta. Apesar dessas limitacdes, houve sem dulvida
certo avanco, principalmente no ultimo século, quando surgiu um movimento a
favor de leitura adequada as idades dos alunos, incentivando o acesso dos
alunos as bibliotecas, mudando um pouco o conceito do que seria ensinar e
aprender.

A partir de entdo, varias teorias surgiram mediante as perspectivas da
recepcao, da psicolinguistica ou investigacbes cognitivas, algumas dando
atencao especial a linguagem, outras aos processos em que o leitor constréi o
significado do texto escrito. Colomer (2009) acredita que todas elas tiveram
suas contribuicbes positivas, pois se configuraram como uma reflexdo
educativa que objetivou a competéncia interpretativa, feita por meio de leituras,
cuja meta maior foi a cultura da escrita e a educacéo literéria.

Por outro lado, o cenario politico e econémico pouco contribuiu para que
esse progresso fosse avante e 0 que se percebeu nas ultimas décadas foi o
surgimento da massificacédo de leituras. E, assim, como um rolo compressor, a

desmotivacdo aparece soberana num espaco em que a leitura se constituiria
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em uma funcéo profissionalizante, voltada para questdes de vestibulares ou
como férmulas magicas para resolucao de situacdes problema.

A respeito dessa situacdo, Colomer parece proceder a favor de Kuenzer e
de Barthes lembrando que tal ocorréncia deve ser combatida pelo gosto, pelo
prazer e pela liberdade de escolha das obras. Entende-se que educacado
literaria deve ser gradativa, iniciada na fase infantil, avancando e progredindo
sempre em conformidade com os interesses dos alunos, e que a leitura deve
ser estimulada pelos distintos canais e, obviamente, deve estar presente no
espaco escolar, e jamais de forma obrigatéria, impositiva, nem tampouco
avaliativa.

Para tanto, no planejamento de leitura, sugere ainda Colomer (2009), é
essencial que se facam parte: o ler, o compartilhar (leitura socializada), o
expandir (leitura integrada nos objetivos escolares) e o interpretar (leitura
integrada na programacao do ensino literario). Para a atividade de leitura, a
autora ainda fala da recorréncia a outras informacdes advindas de areas
diversas como a pintura, a poesia, a musica, entre tantas, e da relacdo com
outras areas de conhecimento como Geografia, Historia, Mateméatica, a
Sociologia, a Antropologia que podem, inclusive, ajudar na compreenséo e
corresponder ao universo de expectativas do aluno, ajudando-o nas suas
preferéncias e expansao para outras leituras. Dessa forma, tal ideia parece ser
um mecanismo de preenchimento de lacunas e/ou vazios, discutidos
anteriormente por Eco (2002) e Barthes (1973), j4 que tal procedimento abre
uma possibilidade de dialética do desejo de discussdo, um jogo a ser disputado
entre texto e leitor.

Nesse sentido, Colomer (2009) pontua ainda que a leitura ganha uma
abertura ainda maior, um caminho continuo, jamais finito e que leva ao aluno
da informacdo ao saber. Nesse contexto, nota-se uma aproximacao entre
autores da estética da recepcdo com os estudos de Colomer (2009),
principalmente quando eles falam de leitores e espacos modernos. Espagos
gue transitam por vozes diversas, sdo como um grande farol a orienta-los para
a descoberta, e leitores enquanto agente receptivo do conhecimento advindo
da realidade e da imaginacdo, aberto a selecdo, aos questionamentos, a

inovagdo, a construgdo e reconstrugdo, enfim, um sujeito provocado e
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provocador de mensagens e imagens, ndo simplesmente um receptor de

informacgoes.

4.2 RELACOES ENTRE CONHECIMENTO E TECNICA

Quando se menciona as boas razfes existentes dentro do texto, logo ha
de se pensar também, no entorno dele, o conhecimento cientifico e a técnica
empregados. Historicamente falando, o termo ciéncia, que faz parte de nosso
cotidiano, surge no periodo denominado Iluminismo, justamente quando a
ciéncia alcancou seu maior prestigio na Idade Moderna, sobrepondo o discurso
da Igreja, dominante na época. Entretanto, as sociedades ocidentais ja
conviviam com ciéncia e técnica desde seus primordios e, com o advento da
matematica, permitiu-lhes que todos os fenbmenos fossem justificados com
base na objetividade, na preciséo, no célculo.

Surge a partir dai a tendéncia de colocar razdo em tudo, explicar como e
por que as coisas acontecem. Na ciéncia destacam-se Bacon, Kepler, Galileu
e outros e no campo das artes, atencéo especial para Michelangelo e Leonardo
da Vinci, este ultimo um verdadeiro artista cientista.

Tornada realidade, a Revolugao Industrial, como efeito, pede passagem. E
a partir de entdo, a humanidade interage efetivamente com ciéncia e técnica.
Vale frisar, que a palavra técnica tem sua origem do grego téchne, que se
traduz por “arte” ou “ciéncia’. Uma técnica é um procedimento que tem como
meta a obtencdo de um determinado resultado, seja na arte, na tecnologia, na
matematica, na histéria ou outra area. Exige-se, pois, uma série de ferramentas
e conhecimento com os quais permitem ordenar um conjunto de normas e
acoes.

Assim sendo, Heidegger (1986) questiona inclusive sobre a esséncia da
técnica e das maquinas que poderiam ofuscar as atividades sensoriais do
homem. “No mundo representado cibernético (i.e., submisso ao comando
tecnologico-cientificista), a diferenca entre maquina automatica e os seres vivos
€ abolida” (pp.20-21), observa o filésofo.

De fato, muitas industrias assumiram as atividades antes conhecidas como
arte, principalmente aquelas consideradas utilitdrias. A humanidade ficou

atonita s6 em pensar que as maquinas poderiam substituir a tarefa do pintor,
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do escultor, do escritor. Entretanto, estes souberam explorar o efeito da
ambiguidade, as consequéncias negativas e positivas deixadas pelas
magquinas.

Interessante verificar em nosso meio a sofisticacdo das maquinas e
técnicas postas lado a lado com as pessoas e ndo ha também como fugir
dessa tendéncia, é preciso ver graca e beleza, certa funcdo utilitria nos
objetos do dia a dia, segundo visdo de Heidegger (1986). Elas n&do podem ser
encaradas como terriveis impasses, nem forma de aprisionamento; entretanto,
devem-se aceitar as maquinas, as técnicas, e o conhecimento cientifico como
aliados ao saber pleno, ao agir e ao criar mais e mais inovadores. E gracas ao
conhecimento cientifico que toda invencdo passa a ser ldgica, suporte para
teoria e préatica concomitantemente, ndo ficando apenas embasado na nossa
percepcdo e também porque as maquinas, por possuirem inteligéncias
artificiais, necessitam das inteligéncias individuais para serem justificadas,
corporificadas.

Desse modo, quando se propde o trabalho com leitura de obras literarias e
a realizacdo de maquete com os alunos, pretende-se envolver conhecimento e
técnica onde se perceberdo os links de conhecimentos historicos, geograficos,
cadigos linguisticos, biolégicos, moda, entre outros, nela impregnadas. Assim,
tal proposta esta em acordo com os estudos de Heidegger ao afirmar que se
trata de uma producédo, uma criacdo do ente e isto significa que tanto no fazer
artistico, quando no fazer técnico, é ele (0 aluno) que determina a origem
desse fazer, por meio da mediacdo entre conhecimento e técnica e esse fazer
€ em si mesmo a poiesis, a thecné, ou seja, a passagem do ndo-ser ao ser. (p.
20-21).

Abre-se aqui, portanto, nesse trabalho, a discussao sobre a existéncia de
uma politica educacional voltada para os excluidos nesse vasto pais, pois 0s
mesmos ndo sao nem contemplados quanto ao conteudo e formas
metodoldgicas adequados, muito menos para a superagao - e ndo acumulacéo
- de conhecimentos para as demandas do mercado.

Nesse tocante, ndo se pode aceitar a hipétese de que os individuos
perderam sua personalidade, sua idiossincrasia ao lidar com os significados
gue o cercam. Kuenzer (2000) ao abordar esse questionamento, recorre a
Vygotsky (1993) para ressaltar que “a cultura fornece aos individuos os
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sistemas simbalicos de representacdo e suas significacdes, que se convertem
em organizadores do pensamento, ou seja, em instrumentos aptos para
representar a realidade”. E mais adiante, ainda sobre linguagens, tecnologias
e trabalho: possibilidades e limites da educacéo escolar, afirma-nos:
E de fundamental importancia para a escola reconhecer que a
relacdo entre homem e o conhecimento se da através da mediacéo
da linguagem, em suas multiplas formas de manifestacao: a lingua,
a matematica, as artes, a informatica, a linguagem do corpo. Uma
das grandes contribuigBes das teorias soOcio-interacionistas reside
em apontar a interacdo que existe entre as linguagens, a

constituicdo de conceitos e o desenvolvimento das capacidades
cognitivas complexas.” (KUENZER, 2000, p. 139)

Entdo, nessa nova etapa de desenvolvimento de forcas produtivas, pensar
em leitores, e em especial os deficientes visuais, onde toda atividade para ser
mediada pela tecnologia da informacdo, o dominio das diferentes linguagens
presentes nas relacdes sociais e produtivas passa a ser fator decisivo na
determinacdo da inclusdo/exclusdo. Logicamente que s6 dominio das
linguagens e capacidades cognitivas ndo é suficiente, pois isto se define pelo
poder aquisitivo, caso contrario, a exclusdo acontecera como vem ocorrendo.

Outra situacdo semelhante e que foi ponto inicial da discussdo desse
trabalho, mencionada anteriormente, € quanto a producao da modernidade que
modela o comportamento social, ou seja, as possibilidades de fazer uma
atividade com superagcdo, diferenciadas pelo automatismo o0 que,
indubitavelmente sugere reflexdo, uma postura nova. O que se denotou na
pesquisa realizada para a elaboracao dessa dissertacéo foi também a caréncia
de inovacdo, criatividade, tanto dos docentes quanto dos discentes. A falta de
criatividade, do lidar com esses recursos fica evidente alhures e algures. No
caso de deficientes visuais, a situacdo €é agravante. S&80 poucos 0s
profissionais preparados para lidar com leituras, com a recepgao e
transformacao das obras literarias.

Nas falas de Kuenzer (2000) fica evidente ainda que os individuos
culturalmente favorecidos serdo aqueles que buscardo a informacé&o sobre o
que procurar e o conhecimento sobre como utilizar a mensagem, sejam, antes
de tudo, capazes de selecionar suas técnicas e seus circuitos multidirecionais
de comunicacdo e ndo aqueles que receberdo as informacbes pré-

empacotadas, e nem sequer saibam trocar codigos entre si.
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Assim sendo, espera-se que a leitura literaria ndo seja unica fonte de
informagao, mas que suscite novos interesses, estabelega comunicagdo com
outras areas do conhecimento. No capitulo seguinte, a questao de leitura tatil,
por exemplo, sera analisada e apontada como uma possivel modalidade de

leitura em que esse objetivo possa ser atingido.

4.3 O ENSINO NO CAMPO VISUAL — O PORQUE DAS MAQUETES

Posto isso, os resultados apresentados por ocasido da observacao,
aplicacdo dos questionarios e realizacdo de entrevistas com o0s alunos
deficientes visuais em salas de aula, vem confirmar que, diante de uma nova
sociedade formada por identidades leitoras, estes precisam muito mais de um
aporte do discurso multimodal e intermidial nesse contexto globalizado, onde a
exclusdo € vista como certa. As mudancas rapidas e continuas sado-lhes mais
proeminentes do que o proprio progresso em si e esses leitores, de que tratam
esta pesquisa, acabam sofrendo com os impactos culturais, conforme discutido
por Hall (2000).

Nesse sentido, as mudancas aplacadas também n&o implicam ignorar
radicalmente o passado, a tradicdo, e abracar fervorosamente o presente,
como algo sagrado e irreversivel. Mesmo porgue, incluem-se nessa identidade
cultural também os leitores diversos, da geracdo passada, acostumada com 0s
canones, e, em muitos casos, em dessintonia com as eras midiatica e digital.
Tratam-se de paradoxos que merecem atencao, conforme explica Bordieu
(2010) em relagao a esse momento de “dupla historicizagao, tanto da tradicao
como da “aplicagao” da tradigao.

Como foi esclarecido anteriormente sobre atualizacdo de tempos e
espacos, ndo se pode conceber, entdo, leitura de forma sincrbnica, ou seja,
considerar a compreensdo baseada tdo somente na concepcao de intérprete,
adaptadores apenas, como se espera a nova identidade leitora, acostumada
com a rapidez, a fluidez, o efémero das a¢cdes. Compreender ndo é posicionar-
se de forma alienada, mas uma relacdo de imersdo e de adesdo, como nos

afirma Bordieu:
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Compreender o compreender € compreender por que tal tradicao
associada a um universo social mais ou menos afastado no tempo
€ no espaco — a estética de Kant ou, em um menor grau, talvez,
sua teoria do “conflito das faculdades™ — fala-nos espontaneamente
a linguagem do universal: a “fusdo dos horizontes™ poder ser
puramente iluséria e basear-se apenas na confusao dos horizontes
que define o anacronismo e 0 etnocentrismo, e permanece, em
todo caso, por explicar. (BORDIEU, 2010, p. 345)

O autor de As Regras da Arte diz ainda que “ndo basta experimentar a
trans-historicidade na ingenuidade de uma identificagdo imediata com o texto
(ou o acontecimento), é preciso prova-la”’ (p.345). Em razéo disso, aceita-se a
ideia de que o leitor, para compreender, deve conhecer-se como elemento
historico, deve proporcionar o meio de conhecer historicamente, exato oposto
da fuga magica do essencial saber. Suas colocac¢des lembram ainda Santos
(1989), visto no capitulo inicial, quando reporta a importancia ndo sé do
acumulo de conhecimentos e recursos disponiveis, mas 0 uso que se faz deles,
como aprendizado prético e util.

Por esse viés critico e pedagdgico, é que se pretende explorar o uso de
maquetes literarias - uma possibilidade de leitura como objeto estético da
leitura, porém bem longe do que a sociedade de espetaculo vem apregoando,
na qual se percebe uma zona suspeita do que realmente seja arte e kitsch
consumista.

A producdo de maquetes literarias apresentadas neste capitulo pelo
pesquisador contou antes como uma acao investigava e uma concepc¢ao sobre
ensino de leitura e de formacao de leitores baseada no método da recepcéo,
e pretende envolver o leitor vidente diante de obras literarias, no intuito de
manifestar uma conduta critica, uma percep¢do histérica, geografica,
etnografica e como concebé-las no instante das inferéncias e preenchimento
das lacunas deixadas pelo autor, bem como envolver a multimodalidade, a
intermidialidade, enfim, o discurso interarte durante no processo criativo da
obra lida.

Assim, entende-se que a leitura, nessas condi¢fes, permitird a percorrer
outras leituras, a permear outros campos, a dialogar com outras areas,
tornando-se simbolos de diversos olhares, diversos sentires, diversos
manuseios, uma forma de da continuidade ao segundo movimento do processo
criativo, proposto por Ostrower (1997), em que, em muitas situagbes, 0S
adolescentes sao ignorados pelos docentes durante o encaminhamento
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pedagogico de ensino aprendizagem e eles, com o passar dos anos, vao
perdendo sua autonomia, seu poder de invengao.

A observagéo feita em sala de aula ao longo dos anos constatou e vem
constatando a boa receptividade e influéncia por parte dos leitores diante de
textos com elementos multimodais, e principalmente aqueles que apresentam
ilustracBes, interconectados com excertos poéticos, poemusicas, resenhas de
filmes, imagens retratando situacbes cotidianeiras, encaminhamentos que
estimulam e despertam o0 gosto, isto porque os significados multimodais
criados, segundo Kress & Leeuwen buscam “olhar uma pagina inteira como um
texto integrado (...) tentando derrubar as fronteiras disciplinares entre o estudo
da lingua e o estudo das imagens” (1996: 183)

Nessa aproximacao entre texto e imagens bem como o posicionamento
dos elementos que permitem a um dado/novo, conceitos criados por esses
autores, os leitores conseguem ser mais ageis, reagem de um modo diferente,
como se tivessem conectados aos recursos disponiveis na internet, onde ha
indicagdes em dado momento do texto para mais informagdes, “maior
profundidade” na comunicagdo expressa. Como se percebe, tratam-se de
habilidades novas no processo de leitura em que articulam o verbal e o visual,
ou seja, apresentam um conjunto de inUmeras formas de representacdo ou
codigos semidticos que permitem maior interpretacdo, maior argumentacao, a
exemplo do que sugere as novas tecnologias atualmente.

Assim sendo, ndo se pode mais pensar em analfabetos visuais mesmo
porque as imagens “estimulam a percepgdo formando aprendizes que
percebem os diferentes enfoques e possiveis angulos de interpretacdo dos
recursos visuais” (p. 12). A escola que pretende promover a incluséo e a
diversidade jamais pode pensar apenas no letramento da letra. Ha
necessidades no ensino no campo visual, conforme Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio (2006: p. 29), necessidades de englobar os mdultiplos
letramentos que envolvem a variagdo de midia e se constroem de forma
interssemidtica e hibrida, como notamos o0s hipertextos na imprensa ou
internet, nos filmes, videos, propagandas, etc.

No caso de maquete literaria, ela viria ao encontro das propostas
apontadas pelo Curriculo Nacional, pois “contribuem positivamente para a

compreensao textual, uma vez que leva o leitor a gerar mais inferéncias
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conectivas no ato de leitura (Coscarelli, 2013). No que cerne aos deficientes
visuais, recomendam-se alguns procedimentos cautelosos, orientam S4,
Campos e Silva (2009), pois estes tém contato limitado com o ambiente,
aponta e, “infelizmente nem tudo que é visto pelos olhos esta ao alcance das
maos devido ao tamanho original dos objetos, a distancia, a localizacdo e a
impossibilidade de tocar”. Sdo preocupagdes que se deve tomar no instante em
que as maquetes possam ser construidas. Nesse sentido, sugerem elas que
se trabalhe com maquete relacionada a acidentes geograficos, ao sistema
planetario e aos fendmenos da natureza, com modelos criteriosamente
escolhidos e com explicacbes objetivas como, por exemplo, ampliacdo de
objetos pequenos e/ou diminuicdo de objetos grandes.

Levando em conta que se vive em uma sociedade atrelada a informacéo e
imagem, entdo necessitaria ensinar-lhes algumas noc¢cdes de desenho,
informacdes historicas sobre a evolugéo, a técnica, conhecimentos acerca das
ferramentas e materiais empregados. Em suma, volta-se no tempo, no
tradicional fazer manual, artesanal para, em seguida, abracar o que se tem de
mais util nas tecnologias atuais e enveredar, além de tudo, por outras areas do
conhecimento conforme se vera logo adiante. Para se ter uma ideia o desenho
€ a “representacao de formas sobre uma superficie, por meio de linhas, pontos,
manchas, com objetivo ludico, artistico, cientifico ou técnico”, segundo reza no
dicionéario Aurélio (1995). Com essa definicdo, percebe-se que o desenho se
desdobra em vérias disciplinas, como, por exemplo, o desenho artistico e o
desenho técnico, ramificando-se em desenho publicitario, arquitetdnico,
industrial, topografico, mecanico, elétrico, eletrénico, naval, e muitos outros.
Enfim, o caminho inicial sugerido pelo professor e pesquisador seria o trabalho
com leitura tendo em vista a formacdo de imagens e, depois, a orientacdo
sobre as ferramentas, a técnica basica de desenho, objetivando num grau mais

avancado, a construgdo de maquete.

4.3.1 HISTORICO DAS MAQUETES

Antes de se chegar a construgcdo da maquete como objeto estético da
leitura, € bom saber que antes das letras, o desenho surgiu como meio de

comunicacdo mais usual entre as civilizagbes antigas, conforme se constata

115



em estudos iconograficos. Muitos desenhos eram feitos de perfil ou de frente
dada sua importancia no contexto histérico e social do antigo Egito e Assiria
principalmente e, na Grécia, a técnica da reentrancia e saliéncia comeca a
aparecer na forma e mensagem como processo inovador, diz Smith (1996).

Ao longo do tempo, precisamente no século XV, a perspectiva, bem
proxima do que se vé hoje, podia ser notada na Florenca, realizada por Filippo
Brunelleschi, arquiteto e escultor renascentista entre 1377 e 1466, na ltalia e,
dai entdo, nasce um sistema novo de descricdo formal da perspectiva, desta
feita na arquitetura, a qual Leon Battista Alberti, arquiteto e tedrico da arte
(1404 — 1472) denominou de Construzione Legittima. Muitos outros sucederam,
€ verdade, e aprimoraram esses estudos, como Leonardo da Vinci, o artista
cientista. E, sem duavida, no periodo Renascentista que se da o avanco no
desenho em todos sentidos e areas de conhecimento que vai perdurar até os
dias atuais inclusive como prética de disciplina organizada nas escolas.

A partir dai as maquetes, tidas como modelos reais, passam a ser
consideradas como avanco nos estudos da perspectiva, pois demonstram toda
capacidade espacial de quem as cria, além de fazer pratico o raciocinio e
pensamento na recepcdo de um projeto, tornando-se assim um veiculo de
comunicacdo em que pesa a interpretacdo, a ideia, a articulacdo dos
conhecimentos e habilidades durante todo o processo criativo.

Como no Renascimento, em gque por meio da perspectiva se representava
e criava 0 meio com seus edificios, palacios e moradias, 0 maquetista, aqui
nestes estudos considerado maquetista literario, também projetara seu trabalho
mediante dominio de regras, proporcdes, técnicas e recursos diversos,
advindos de tecnologias antigas e modernas, como o propdsito de representar
segundo sua concepcédo de analise.

Nesse sentido, 0 ensino da perspectiva para adequar-se a leitura dos
deficientes visuais entra como um aprendizado essencial. Mesmo que pareca
impossivel, mas € no método tradicional dos tracados, das linhas, da exatiddo
de tamanho, altura e volume que se torna necesséario e eficaz, uma vez
contribuir para fruicdo da linguagem e auxilio na criagdo de espacos.

Com base em experiéncias anteriores, objetiva-se, contudo, por meio do
resgate do desenho e perspectiva, minimizar o maximo possivel as dificuldades

para representar o texto em imagem, imagem que possa ser traduzida
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novamente em texto. A titulo de ilustracdo, pode se visualizar abaixo, duas
magquetes — fruto de um trabalho organizado pelo pesquisador no ano de 2010,
numa escola da rede publica de ensino e que foram confeccionadas em
equipe, composta por alunos com e sem deficiéncia visual do Ensino Médio, no
intuito de registrar e arquitetar as obras Memdérias de um Sargento de Milicias,
de Manuel Antonio de Almeida e Capitdes da Areia, de Jorge Amado. Na
ocasidao, as equipes reuniram-se com o0s demais colegas e, mediantes as
pecas presentes na maquete, recontaram-se a historia, motivados pela
subjetividade. Embora este trabalho ndo seja o objeto de andlise cabal no
presente estudo, vale relatar aqui alguns métodos empregados para sua
execucao, partindo-se desde a selecédo de leituras em grupo, discussédo sobre
autor/obra, anotacdes de palavras, registros de passagens interessantes e que
tinham a ver com situacdes cotidianas do aluno e inclusive o uso de diversos
materiais com texturas diversas procurando, por meio de pesquisas e trocas de
conhecimento, discutir as influéncias da arquitetura, regionalismo e cores

condizentes as historias lidas.

Fig.10 — Maguete Memdrias de um Sargento de Milicias
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Fig. 11 - Maquete Capitaes da Areia

4.3.2 A TECNICA DO BARBANTE COMO POSSIBILIDADE DE LEITURA
TATIL

Para a realizacdo das maquetes literarias, além da leitura com
preenchimentos de lacunas e inferéncias, foi preciso toda uma mobilizacdo em
termos de pesquisas reais e virtuais, como, por exemplo, estudos realizados
das caracteristicas arquitetbnicas de cada periodo em que as obras foram
escritas, bem como o espaco geogréfico natural e modificado, a questdo de
fauna e flora, procurando saber as arvores tipicas que enfeitavam o ambiente,
a regido e seu clima, a indumentaria, enfim, passou-se a considerar boa fatia
do arcabouco cultural no qual fazem parte as personagens envolvidas na
narrativa. Um outro dado relevante é que estas maquetes visam a interpretacéo
e ao fazer artistico dos deficientes visuais e, por isso, precisam ser tateadas.
Muitos materiais - lisos e asperos - foram pensados também, como: lixa, tecido,
areia, veludo, feltro, e o barbante pareceu ser o mais indicado nos trabalhos bi
e tridimensionais, segundo opinido dos entrevistados durante o processo de
pesquisa investigativa.
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Tal como o fio de Ariadne, da mitologia grega, o leitor, em posse do
barbante, entra na narrativa e, a medida que vai obtendo as informacgdes, situa-
se com monumentos remetidos a um tempo e espaco préprios, vai construindo
Sseu percurso, seu mapa mental, perfazendo uso da linguagem cartografica
para sair dela. Residem aqui alguns pontos considerados relevantes e que
devem ser tratados na continuagdo desse trabalho, em futura tese de
doutorado, na qual pretende discutir a interatividade do usuario com a maquete
criada pelos deficientes visuais, objetivando expandir técnicas de como mover
0s objetos, permitindo-lhes, assim, caminhar pelo ambiente configurado, como
se estivesse on-line.

E bom frisar que o termo ‘linguagem cartografica”, embora remeta a
alguns tedricos apenas a disciplina de Geografia, a exemplo de Almeida
(2001), no caso em gquestéo, é adaptado para a construcdo de obras literarias
e, mesmo com apoio de pesquisas, a maquete literaria pode aproximar ou
distanciar da realidade, isto porque depende muito da recepcdo do leitor, da
maneira com que ele sai da narrativa.

Almeida (2001) defende a linguagem cartografica enquanto recurso
didatico e afirma que “a formacdo do cidaddo ndo é completa se ele nao
domina a linguagem cartografica, se ndo € capaz de usar um mapa” (p.18).
Apoiado nesse pronunciamento da autora, o termo “mapa” constitui-se aqui em
ferramenta indispensavel para compreensdo do espaco, de um mecanismo de
como ir e vir, numa acep¢ao maior: a compreensao dos conteddos por vias
praticas do cotidiano.

Além do mais, o barbante foi um recurso ludico muito importante em
diversos jogos e brincadeiras das criancas em geracbes passadas e que,
infelizmente, esta desaparecendo na atualidade devido aos jogos eletronicos e
as transformacdes tecnologicas que estamos experenciando. Resgata-lo como
recurso didatico seria uma maneira de criar estratégias para ler e escrever, pois
desempenha um mecanismo tatil fundamental para percepg¢do de texturas
diversas.

Ao utilizar o barbante no processo de leitura e construcdo de objeto
estético de obras literarias, por exemplo, levar-se-40 em conta as variaves

tateis e as agbes cognitivas derivadas do tato. Nesse contexto, as texturas,
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altura e formas (geométricas ou ndo) e de simbolos especiais permitem
proporcionar decodificagdo imediata.

Dessa forma, preocupa-se também com a cidadania formada do deficiente
visual quando este apresentar condicdes de dominio de leitura em linguagem
cartografica, capaz de usar um mapa para seu direito de ir e vir. Num sentido
figurativo, esse direito de ir e vir também pode estar presente nas obras
literarias com as quais mantém contato, uma vez que, ao tatear uma maquete
Ou uma pintura, representando cenas ou capitulos de uma obra lida, mediante
0 recurso do barbante, o deficiente transita entre o abstrato e o concreto, o
visivel e ndo visivel. Na figura que segue, vé-se a obra Monanina, de Sebastido
Soares, como exemplo de producdo com barbante. Trata-se de uma releitura
de uma das mais conhecidas obras classicas do mundo: a Monalisa ou
Gioconda, pintada por Leonardo da Vinci, em 1503. A intengcdo do autor
consiste em tracar caminhos de barbantes sobre obras originais e de releitura
para estimular os deficientes visuais a lerem e produzirem, interagindo, assim,
nao s6 com o velho e o novo, mas integrando-se cada vez mais do espaco

cultural do qual Ihe é devido.

Fig. 12 — Monanina, de Sebastido Soares
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Conforme se observa, o barbante, um dos estimulos visuais e tateis, pode
ser alterado e/ou adaptado por meio de representacdes de relevo, pode
promover um mecanismo de mapa de leitura, além de promover comunicacao
e entrosamento, estreitando, assim, os caminhos existentes entre autor, texto e

leitor.

4.4 OUTROS RECURSOS INOVADORES

Ao mencionar outros recursos inovadores nesse subtdpico, cogita-se
discutir, finalmente, a influéncia que a maquina, associada a palavra techné, de
origem grega, exerce na vida do sujeito p6s-moderno. Para Pretto (1999), a
técnica ndo associa mais como arte de fazer e sim com logos, ou seja, a razao
do fazer. Nessa concepgao, “a tecnologia surge como extensao de sentidos do
homem” (p.161), isto porque esta ligada a ideia de intencionalidade, na criagao
de sentidos e significado daquele que os produz, executa.

Uma discusséo acerca da relacdo homem-maquina é apresentada também
por Santaella (1985). A autora considera trés niveis de relacdo: sensorio,
muscular-motor e cerebral. O primeiro, o sensoério, diz respeito a possibilidade
de ampliacdo da capacidade fisica do homem, a mecanizacdo da locomocéao
(movimento) e a ampliacdo da precisdo; o segundo, o muscular-motor,
caracteriza-se basicamente no aperfeicoamento dos olhos e ouvidos. Nesse
sentido “enquanto as maquinas musculares produzem objetos, os aparelhos
produzem e reproduzem signos: imagens e sons” (p.37). Em relacdo ao
terceiro nivel, o cerebral, estdo os dispositivos, capazes de processar simbolos.
Como se percebe, novos elementos nessa relagdo homem-maquina sao
introduzidos, levando em conta, segundo observag¢des de Preto (2000) “o novo
tipo de humanidade” (p. 163).

Esse novo tipo de humanidade que considera Pretto (1999) alude as
magquinas e aos homens do atual contexto, onde estdo cada vez mais se
aproximando, nao existindo mais entre eles a tradicional separagdo entre
técnica, cultura e sociedade. Para tanto, define o termo imbricamento como
resposta sintese a qualquer questionamento existente.

Levando em consideracdo a concepcéo de mundo hoje, deve-se, entao,
afastar o estigma de que a tecnologia é a responsavel pela desumanizacdo dos
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seres humanos, pelo contrario, é a propria reacdo dos homens em relacéo a
maquina que os desumanizou, comenta Pretto (1999). Entdo, tornando-se a
tecnologia a favor da educacdo, como forma de instrumentalizacdo dos
saberes, de acordo com as teorias de Almeida (2011), acredita-se que novos
fundamentos na educacdo para deficientes visuais, como também novos e
possiveis recursos inovadores surjam no processo ensino aprendizagem, e o
desenvolvimento de leitura com maquetes tateis talvez seja um deles.

As maquetes tateis, segundo estudos da autora, centram numa
composicdo geografica, mais focada no espaco fisico, um objeto receptivo de
leituras no entendimento dos conteldos das disciplinas de Geografia, meta
maior de seu trabalho, usufruto de tecnologia mais sofisticada, conectado ao
Mapavox , por exemplo. Um projeto realizado com Mapavox (mapa falado)
pode ser encontrado num projeto desenvolvido pelos graduandos em Geografia
pela universidade de Federal de Sao Carlos em 2009, Fabiana Cristina Giehl e
Franco Ezequiel Giehl, intitulado Reflexdes sobre alternativas para a educacao
cartogréfica de pessoas com deficiéncia visual, publicada pela Revista
latinoamericana para Estudiantes de Geografia. No artigo, percebe-se a
construcdo de maquetes, a partir do relevo confeccionado com o material EVA
mais a insercdo e disponibilizacdo de informacdes sonoras, a partir de
computadores contendo o programa Mapavox, compativel com o Windows 95.

A leitura desse artigo suscitou a ideia de desenvolver, futuramente,
maquetes com esses recursos inovadores, objetivando ampliar o carater da
acessibilidade e comunicabilidade entre obra e leitor. H4 uma pretensdo de
impulsionar a leitura com razéo e interesse maior, mais identificacédo, levando
em consideracdo que a linguagem tem suas funcgbes sociais, intelectuais e
afetivas, levada pelos impulsos de cada um.

Ainda sobre os recursos inovadores que podem superar essa dificuldade,
lembremo-nos da Linha de Ac¢&o sobre Necessidades Educacionais Especiais,
aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, organizada pelo governo da Espanha em cooperagdo com a
UNESCO, realizada em Salamanca, entre 7 e 10 de junho de 1994. Dentre
seus objetivos estd a implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre
principios, politicas e praticas. NO que cerne aos recursos necessarios,

observa-se no capitulo 72:

122



Recursos também devem ser alocados para servicos de apoio,
para a formacdo de professores, a centros de recursos e a
professores encarregados da Educacao Especial. Também devera
ser proporcionada uma assisténcia técnica apropriada para
assegurar uma bem sucedida implementacdo de um sistema
educacional integrador. Abordagens integradoras deverdo,
portanto, estar ligadas ao desenvolvimento de servicos de apoio,
em niveis nacional e local.

Por esse motivo, como funcdo humanizadora da leitura, a escola como um
todo deve apropriar-se de inUmeros recursos existentes, antigos ou atuais,
inclusive tomar consciéncia das necessidades e possibilidades de adequacao
desses recursos em salas de aula. Docentes de diversas areas, ndo somente
de Geografia e Lingua Portuguesa devem buscar no imbricamento entre
homem e maquina, sugere Pretto (1999) uma estratégia de prazer, de
descoberta, em razdo dos novos sentidos, e novas significagdes que o ensino e
leitura exigem atualmente. Os beneficios, conforme vistos, sdo muitos, e a
maneira com que se mobiliza o conhecimento, ou uma obra literéria, pode ser

também muito interessante e explorada com alunos sem deficiéncia visual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados suscitaram conclusdes sobre os diversos aspectos
relativos a leitura e a inclusédo social dos deficientes visuais participantes desta
pesquisa. As leituras teoricas direcionaram a reflexdes e a questionamentos a
respeito do espago escolar e familiar nos quais estdo inseridos estes
deficientes, além de possibilitarem um posicionamento critico a respeito dos
materiais e recursos empregados atualmente nas leituras. A analise
correspondeu em grande parte as expectativas da proposta e, inclusive,
acenou para outras possibilidades de leituras tdo esperadas pelos alunos
entrevistados.

Ao questionar as preferéncias de leituras e os métodos utilizados, o
objetivo foi de trazer a baila a discussédo histérica do desenho universal,
conceito surgido em 1961, o qual regulamenta todos o0s aspectos da
acessibilidade que prevalecem até os dias atuais. Nesse panorama resgatado,
chegou-se a conclusdo de que muitos deficientes visuais estdo ainda fora da
escola, ou seja, estdo excluidos da sociedade e também da cultura, pelo
simples fato de que muito ainda tem que ser feito para cumprimento do direito
de ir e vir de cada cidad&o brasileiro. Vale lembrar que o quadro atual de
deficientes visuais matriculados em estabelecimentos da rede publica de
ensino de Paranavai e Maringa registra 09 alunos e todos eles participaram da
entrevista sem nenhum contratempo. Considerando esse pequeno numero de
alunos e atentando melhor ao projeto de inclusdo social e cultural, como se
denota, a caminhada € lenta. Muitas adaptacbes dentro e fora da escola
precisam ser revistas para que os alunos frequentem assiduamente o banco
escolar. Em alusédo a circulacdo de obras e leituras diversificadas, € outro
problema a ser enfrentado, pois as caracteristicas sdo as mesmas do passado,
0 mercado cultural parece preocupado mais com a quantidade do que com a
qualidade e muitos dos leitores entrevistados leem mass midia por causa da
adaptacao e/ou traducédo facilitada, permitindo que o sistema braile funcione
como um mero decodificador de leitura.

Percebe-se, contudo, que a hierarquizacdo de leitura continua
apresentando as mesmas facetas do passado, o mesmo carater de
popularidade e marginalidade e com os leitores deficientes visuais a situacao
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parece ser mais agravante. Distantes do que seja um céanone, e com muita
dificuldade no sistema braile, os alunos n&do conseguem expandir, socializar,
quebrar os horizontes de expectativas, conforme pontuam aluguns teéricos da
linha de formacéo dos leitores, como Jauss (1994) e Iser (1996), por exemplo.

A literatura entre os deficientes visuais, segundo levantamento colhido,
assume uma funcdo meramente pragmaética, cujos propositos sao de
interpretar os codigos consoante as possibilidades dos recursos disponiveis.
Por isso € que quando se alude ao braile, exalta-se nele o enorme caminho
permitido ao acesso de leitura; porém, o século XXI com seus avangos e
multimidias, clamam para que a leitura seja cada vez mais explorada pelos
atuais leitores de modo que essa hierarquizacao literaria se desfaca, permitindo
que tanto as leituras de mass midia quanto as canbnicas sejam realizadas
entre eles, em diferentes contextos e com diferentes objetivos.

Ainda, a andlise dos dados coletados junto aos alunos deficientes visuais
do Ensino Fundamental e Médio mostrou que os 09 participantes preferem as
areas exatas as humanas, o que pressupdem que estdo preocupados com
guestBes imediatistas nas quais estdo presentes os calculos, a precisdo, a
matematica, sobretudo. No entanto, talvez esse seja o reflexo da sociedade
como um todo, que os vé como individuos necessitados e dependentes,
evidenciando uma falha em relacdo ao tratamento da autonomia, da liberdade
de expressao, do fator imaginacdo e fantasioso tdo indispensavel para a
criacdo do objeto estético, do fazer criativo, conforme pontua Iser (1996).

No relacionamento desses alunos portadores de deficiéncia com os néo
portadores de deficiéncia pouco se percebe acerca da troca de conhecimentos
especificos, pois a leitura realizada por eles ainda é sob forma de
decodificacdo, ao empregar o instrumento braile. Inseridos em sala de aula
comum, os didlogos ndo acontecem com os demais. No caso dos né&o
deficientes visuais, muitos desconhecem o sistema braile, inclusive os
professores de outras areas que chegam para dar sua aula. Observa-se, pois,
uma situacdo onde a exclusdo é perceptivel a todo momento. Ndo se denota
troca de conhecimentos, de experiéncia e nem tampouco de parceria efetiva
nas atividades em grupo. Com o estudo de literatura e leitura, em especial ao
tratamento de mass midia e candnica procurou-se pesquisar sobre a industria

cultural em braile e, assim, o que se percebeu foi algo inusitado. Existe uma
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producdo vasta de obras candnicas publicadas e que estdo nas estantes,
porém, ignoradas pelos estudantes de um modo geral, influenciados talvez pelo
modismo.

A partir de um levantamento tedrico a essas observacdes, varios estudos
do campo literario foram encontrados, principalmente os que concernem a
leitura, ao leitor e a literatura, e o que se notou foi que algumas propostas
foram criadas para minimizar a falta de leitura que, inevitavelmente,
aconteceria um dia.

Assim, pensa-se que para o0s leitores deficientes visuais, outros
mecanismos precisam ser explorados os quais envolvem a audi¢&o, o paladar,
o olfato e, principalmente o tatil. A leitura téatil, a bem da verdade, € uma das
propostas de que trata essa pesquisa, pois é com ela que se pretende aplicar a
teoria de Iser (1996) quando fala em quebra de expectativas dos horizontes ao
criar, por exemplo, objetos estéticos a partir de leituras, no caso as maguetes
literarias, cujos estudos aprofundados pretendem-se levar para além dessa
pesquisa.

O levantamento de discussbes voltadas para os deficientes visuais de
Paranavai e Maringd permitiu tomar conhecimento das dificuldades
enfrentadas pelo pesquisador e demais professores em sala de aula. Acredita-
se que questdes sociais, politicas, econémicas e culturais precisam ser
revistas, discutidas em prol de uma aprendizagem mais inclusiva. As teorias
sobre letramento literario e as multimodalidades existentes podem favorecer
sobremaneira, quando conhecidas e confrontadas com a realidade existente.
Nada mais pode ser visto como algo de dominacdo, como em anos anteriores.
Se a hipotese inicial era: “de que forma os métodos de leitura favorecem a
inclusdo social dos deficientes visuais” a proposta nao foi correspondida, isto
porque os alunos responderam que gostariam de visitar museus, galerias de
arte, participar de eventos em que a literatura seja tateada, manipulada, enfim,
mobilizada de tal forma que perde seu estado anémico, instrucional apenas.
As possibilidades de promover essa inclusao cultural por meio de leitura
nascem desse caminho, dessa iniciativa tdo importante. Se eles leem e tém
vontade de ler, resta entdo, achar algumas solucdes.

Outras necessidades foram nascendo a partir das respostas dadas pelos

alunos, como as de agrupamento, de socializagc&o, de relacionamento de que
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trata Bordieu (2005), por exemplo. Os alunos querem dividir 0 mesmo espaco,
frequentar os mesmos lugares que o0s néo deficientes visuais, enfim,
pretendem tornar-se sujeitos agentes, ndo mais dependentes, como qualquer
outro adolescente. Essa informacdo € confirmada, considerando sua
concepcao e expansdo de leitura e ainda no seu desejo de conhecer os
recursos diversos em que a obra literaria se faz presente, contextualizada.
Assim, abre-se um campo vasto para que tanto os textos de mass midia como
0s canodnicos sejam compartilhados mediante seus interesses, sua fascinacao.
Alguns responderam, por exemplo, que tém habilidade com as méaos, tém o
sentido tatil desenvolvido, outros ndo sabem ainda quais outras possuem. Bem,
se a audicéo falha, segundo S&, Campos & Silva (2009) outros sentidos podem
ser facilmente recorridos, o que ndo descarta a possibilidade de trabalhar esse
sentido para que desenvolvam atividades tateis, no caso a maquete literaria
como um recurso multimodal.

Apesar de contextos socioecondmicos e culturais desfavoraveis, os alunos
participantes dessa pesquisa relataram suas vivéncias, suas experiéncias de
vida e de leituras, algumas consideracdes importantes sobre ensino de tradicéo
denotando, em suas respostas, as contradicdes existentes entre ler por dever e
ler por prazer, divertido, em todos os sentidos, mas que pode ser revertida
qualquer obra em cores, desenhos, brincadeiras, tudo a ver com uma geracao
gue gosta e precisa aprender a ler.

Acredita-se que essa pesquisa de cunho etnografico favoreceu o
desenvolvimento da linha de pesquisa campo literario e formacao de leitores
pelo simples fato de comprovar academicamente, por meio de respostas dadas
nos guestionarios e entrevistas orais, a importancia das teorias literarias que
situam o leitor e suas praticas literarias. Embora sejam os leitores, em epigrafe,
os deficientes visuais, 0 que se percebe é que a crise no ensino e leitura é a
mesma enfrentada pelos ndo deficientes visuais. Assim, também, pelo simples
fato de haver poucas pesquisas em que envolvem os deficientes visuais no
campo de letramento e multimodalidade, propde-se a dar continuidade a essa

pesquisa, no intuito de desenvolver novos métodos e recursos tateis de leitura.

127



REFERENCIAS

AGUIAR, Vera Teixeira de e BORDINI, Maria da Gléria. Literatura: A
Formacdao do Leitor. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciagdo cartogréfica
na escola. Sado Paulo: Contexto, 2001.p.18.

ANDION. C.; SERVA, M. Teoria das organizacdes e a nova sociologia
econdmica. ERA, v. 46, n. 2, 2006.

Anfisophia.com. O blog da poténcia/comunidade intempestiva. AFIN —
Associacao Filosofia Itinerante. Maio de 2012.

ARISTOTELES. Poética. Traducéo: Eudoro de Souza. 2. ed. Sdo Paulo: Ars
Poética, 1993.

ARNHEIM, Rudolf. Arte e Percepcdo Visual: uma psicologia da visao
criadora. S&o Paulo: Pioneira, 1980.

ARNOLD, Matthew. Culture and Anarchy. Cambridge: University of
Cambridge, 1994.

AUDEN, W. H. A mao do artista. Siciliano. Trad. José Roberto O"Shea. Sao
Paulo: Siciliano, 1993.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Traducdo de Luis Antero Reto e
Augusto Pinheiro. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BARTHES, Roland. O prazer do Texto. Sao Paulo: Perspectiva, 1973.
BAGNO, Marcos. Gramatica, pra que te quero?. Curitiba: Aymara, 2010.

BARBOSA, Ana Mae. BARBOSA, A. M. A imagem no ensino da arte. 6. ed.
Séao Paulo: Perspectiva, 2007.

. Arte-Educacéo no Brasil. 5.ed. Sado Paulo: Perspectiva, 2006.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Traduc&o de Carlos Alberto Medeiros. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

BAUMGARTEN, A.G. Estética — a l6gica da arte e do poema. Miriam Sutter
Medeiros (trad.). Petrépolis: Vozes, 1993.

BAVCAR, Evgen. A luz e o cego. In: NOVAES, Adauto (org.) Artepensamento.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994.

128



BEHAR, P. A. (Org.). Modelos Pedagdgicos em Educacgdo a Distancia.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

BELLENGER, R. Como incentivar o habito de leitura. Dora Flaksman (trad.).
Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

BIRMAN, J. Por uma estilistica da existéncia. Sao Paulo: 34, 1996.

BONICCI, Thomas; ZOLIN, Lucia Osana. Teoria Literaria: abordagens
histoéricas e tendéncias contemporaneas. 3. ed. Maringa: Eduem, 2009.

BORDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Fernando Tomaz (trad.).Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2005.

. As regras da arte. Sdo Paulo: Companhia das letras, 2010.

BORDINI, Maria da Gloria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacgéo
do leitor. Alternativas Metolégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 2005.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais do ensino médio. Brasilia:
MEC, 1999.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional. Disponivel em http:www.mec.gov.br

BRUNO, Maril M. G. O desenvolvimento integral do portador de deficiéncia
visual: da intervencéo a integracao escolar. Sdo Paulo: Lamara, 1993.

. Reflexdo da Pratica pedagoégica. Sdo Paulo: Lamara, 1996

CALVINO, italo. Por que ler os classicos. S0 Paulo: Companhia das Letras,
2000.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Reginaldo
de Moraes (trad.). Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999.

. (org.). Praticas da leitura. Sado Paulo: Estacéo Liberdade, 2001.
CHAUI, Marilena. Merleau-Ponty — obra de arte e filosofia. In: NOVAES, Adauto
(Org.) Artepensamento. Sao Paulo: Companhia das letras, 1994.

CHAUI, Marilena. Janela da alma, espelho do mundo. In: NOVAES, Adauto
(org.). O Olhar. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1988.

129



CHIAPPINI, Ligia.(coord.). Leitura e construcéo do real: o lugar da poesia e
da ficcdo. Sao Paulo: Cortez, 2002. (Colecédo aprender e ensinar com textos;
v.4)

COLOMER, Teresa. Andar entre os livros. Laura Sandroni (trad.). S&o Paulo:
Global, 2009.

COSCARELLI, Carla Viana. Inferéncia: Afinal o que é isso? Belo Horizonte:
FALE/UFMG. Maio 2003. http://bbs.metalink.com.br/~Icoscarelli/publica.htm>
acesso em 05 de fevereiro de 2013.

COSTA, Marisa Vorraber. Sujeito e subjetividade nas tramas da linguagem e
da cultura in: cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender. Rio
de Janeiro: DP & A, 2000.

DUARTE, Newton. Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de
Vigostski. Campinas: Autores Aplicados, 1996..

EAGLETON, Terry. Teoria da Literatura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

ECO, Umberto. Seis passeios pelos bosques da ficcao. Hildegard Feist
(trad.). S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002.

. Apocalipticos e Integrados.Sé&o Paulo: Perspectiva, 1979.

ERICKSON, F. prefacio. In; COX, M. I. P.; ASSIS-PETERSON, A, A. de (orgs).
Cenas de sala de aula. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

ESCARPIT, Robert. Sociologia da Literatura. Lisboa: Arcadia, 1969.

EVEN-ZOHAR, Itamar. 1990. “Polysystem Theory”. Polysystem Studies,
Poetics Today 11:1. 9-26.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Aurélio Século XXI,
Dicionario de Lingua Portuguesa. 3 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

FISH, S.E. Is There a Text in this Class? The Authority of Interpretative
Communities, Harvard University Press, 1980.

FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert e RABINOW,
Paul. Michel Foucault: uma trajetoria filosofica — para além do estruturalismo e
da hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995, p. 231-149.

. Vigiar e punir. O nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 2003.

130


http://bbs.metalink.com.br/~lcoscarelli/publica.htm

FREIRE, Paulo. A importancia de ler: em trés artigos que se completam. 44
ed. S&do Paulo: Cortez, 2003.

FREUD, S. FormulacBes sobre os dois principios do funcionamento
mental. In: ESB das obras completas de Sigmund Freud. Imago, Rio de
Janeiro, 1996. v. XIlI, p. 233-244.

. Uma nota sobre o inconsciente em psicanalise. In: ESB das obras
completas de Sigmund Freud. Imago, Rio de Janeiro, 1996. v. XII, p. 275-285.
Freud, S. (1915). O Inconsciente. In: ESB das obras completas de Sigmund
Freud. Imago, Rio de Janeiro, 1996. v. X1V, p. 165-209.

GERALDI, Jodo Wanderley. Pratica de leitura na escola. IN: GERALDI, Jodo
Wanderley (Org.). O texto em sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

GIEHL, Fabiana Cristina e HARLOS, Franco Ezequiel. Reflexbes sobre
alternativas para educacao ortogréafica. fabicris2009@yahoo.com.br e
francoeh@yahoo.com.br. Graduandos do curso de Bacharelado em Geografia
Humana Universidade Federal da Integragéo Latino Americana — UNILA. Brasil.

GOULDING, C. Grounded Theory, Ethnography and Phenomenology. A
Comparative Analysis of Three Qualitative Strategies for Marketing
Research. European Journal of Marketing, v. 39, n. 3/ 4, pp. 294-308, 2005.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade, 4. ed. Tomaz Tadeu da
Silva e Guacira Lopes Louro (trad.). Rio de janeiro: DP&A, 2000

HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo. Rio de Janeiro: Vozes, 1986.

HERNANDEZ, Fernando. Cultura Visual, mudanca educativa e projeto de
trabalho.Jussara Haubert Rodrigues (trad.). Porto Alegre: Artes Médicas do
sul, 2000.

HOHENDAHL, Peter Uwe. Indtroduction to Reception Aesthetics — New
German Critique, 4 (1) : 29-63, Inverno de 1977.

HOLANDA, Aurélio Buargue de. O Novo Dicionario de Lingua Portuguesa.
Rio de janeiro. Nova Fronteira: 1995.

HOLGONSI, S. G.S. Publicado no Jornal "A Raz&o" em 30.05.2002. Artigo
escrito com base na entrevista ao Programa Modernidade - Sao Paulo -
02.02.2002. Entrevistador: Mario Cortella - Entrevistados: Holgonsi Siqueira,
Octavio lanni, Diana Domingues, Mirela (FAAP).

HOUSEN, A. Validating a Meaure of aesthetic; development for museums
andschools. 1 Ilvs Review, Massachusets College of Art, V.2, n.2, p.213-

131


mailto:fabicris2009@yahoo.com.br

237,1992. Disponivelem: http://www.vue.org /documents/validating.html,
acesso em agosto de 2009.

HUTCHEON, Linda. Uma teoria da Adaptacdo. André Cechinil (trad.). UFSC.
Floriandpolis: 2001

INGARDEN, Roman. A obra de arte literaria. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1979.

ISER, Wolfgang. O ato da leitura — uma teoria do efeito estético. Vol. 1.
Johannes Kretschmer (trad.). Sdo Paulo: 34, 1996.

ISER, Wolfgang. O ato da leitura — uma teoria do efeito estético. Vol. 2.
Johannes Kretschmer (trad.). Sdo Paulo: Ed.34, 1999.

JAMESON, Fredric. Sobre os “Estudos de Cultura”. In: novos estudos,
CERBRAP, n. 39, jul/1994, pp. 11-48

JAUSS, Hans Robert. A historia da literatura como provocagdo a teoria
literaria. Sdo Paulo: Atica, 1994.

. O prazer estético e as explicacfes fundamentais da poiesis, aisthesis
e katharsis. In: JAUSS, Hans Robert. Et AL. A literatura e o leitor: texto de
estética da recepcédo. 2 ed. Luiz Costa Lima (coord. E trad.). Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2002, p. 67-84.

KANT, Immanuel. Critica da Razdo Pura. Sao Paulo: Nova Cultura, 1999
(Colecéo os Pensadores)

KEHL, Maria Rita, in: DEBORD, GUY. A sociedade do espetaculo -
comentarios sobre a sociedade do espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto,
2000.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: Aspectos cognitivos da leitura. Campinas,
SP. Pontes, 2000.
. Oficina de leitura, teoria & pratica. Campinas: Pontes, 2002.

KRESS, G. & VAN LEEUWEN, T. Reading images: The grammar of visual
design. London: Routledge, 1996.

KUENZER, Acacia. (Org.). Ensino Médio: Construindo uma proposta para
0S que vivem do trabalho. 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMANN, Regina. Literatura infantil brasileira. 3. ed.
Séo Paulo: Atica, 1987

132



LEVY, Pierre. O que é o virtual? Paulo Neves (trad.). Sdo Paulo: Ed 34, 1996.
. Cibercultura. Sao Paulo: 34, 1999.

LYRA, Pedro. Literatura e Ideologia. Ensaios de Sociologia da Arte.
Petrépolis: Vozes, 1979.

MATTHEW, Arnold. Ensaios sobre a critica. 1865 in: HUXLEY, Thomas
Henry. Escritos sobre a ciéncia e a religido. Sao Paulo: Unesp, 2008

NORBERT, Elias. O Processo Civilizador: Uma Historia dos Costumes. Ruy
Jungmann (trad.). Rio de Janeiro, Jorge Zahar, vol. 1, 1990.

OTT, Robert W. Art in education: Na International Perspectiv. Pennsylvania;
Pennsylvania State University Press, 1984.

OSTROWER, F. Criatividade e Processos de Criacao. Petropolis: Vozes,
1997.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo. Curriculo Bésico para a Escola
Publica do Estado do Parané. Curitiba, SEED, 1990.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental da Rede Publica Estadual. Curitiba, SEED, 2006

PARANA. Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacéo
Basica. Curitiba, SEED, 2006..

PAREYSON, Luigi. Os problemas da Estética. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001.

PARSONS, M. J. Compreender a Arte. Lisboa: Presenca, 1992

PERRONE-MOISES, Leyla. Inutil Poesia. S8o Paulo: Companhia das letras,
2000.

PRETTO, N. D. L. Poéticas Publicas Educacionais: dos materiais didaticos
aos multimidias. Reunido anual da ANPEd 1999, Caxambu: ANPEd, 1999.

QUEIROZ, Helen. Cinema e Meméria. Jornal da Cidade online. Carangola:
29/03 de 2012.

RUDIO, Franz Victor. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica.
Petrépolis: Vozes, 1986.

SA, Elizabet D.; CAMPOS, lzilda M.; SILVA, Myrian B. Atendimento
Educacional Especializado - deficiéncia visual. S&o Paulo: UNICAMP,
2009.

133



SANTAELLA, L. O que é Semiotica. 3 edigdo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

. Semidtica Aplicada. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

. Matrizes da Linguagem e Pensamento: sonora, visual, verbal. S&o
Paulo: FAPESP/lluminuras, 2005.

SANTQOS, Boaventura de Souza. Pela Mao de Alice — o Social e o Politico na
pés-modernidade. Séo Paulo: Cortez, 1989.

SARAMAGO, José. O Ensaio da Cegueira. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2001

SARDELICH, Maria Emilia. Leitura de Imagens, Cultura Visual e praticas

educativas. Cadernos de Pesquisa. V-36, 1-118, p. 415-472, maio/agosto
2006.

Secretaria do ensino fundamental - DADE - Departamento de apoio ao
desenvolvimento educacional. Apoio & educagéo inclusiva. Barueri, 2003.

SELIGMANN-SILVA, Marcio. Estética e Literatura in: CUIt, no. 120, ano 10,
12.2007

. O local da diferenca. Sao Paulo: 34, 2005.

SILVA. Otto Marques da. A epopéia ignorada: a pessoa deficiente na
historia do mundo de ontem e hoje. Sao Paulo: Dedas, 1998.

SILVA, Ezequiel Theodoro. A producéo da leitura na escola (pesquisas x
propostas). 2. edicdo. Sao Paulo: Atica, 2005

THERRIEN, Angela S.; THERRIEN, J. in: Cultura, linguagem e subjetividade
no ensinar e aprender (org). Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

VALENTINI, Mauricio. HTTP://valentini.idsocial,com.br. Acesso em 19 de
setembro de 2012.

VIGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1993.

WIELEWICKI, Vera Helena G. A pesquisa etnografica como construcao
discursiva. Acta Scientiarum, Maringa: 23(1); 27-32, 2001.

ZAPPONE, Mirian Hisae Yagashi. Estética da Recepcao. In: BONNICI Thomas
e ZOLIN Lucia Osana. Teoria Literaria. Maringa: Eduem, 2009.

134


http://valentini.idsocial,com.br/

ZILBERMAN, Regina. Fim dos livros, fim dos leitores? Sao Paulo: Senac,
2001.

. Estética da Recepcdo e Historia da Literatura. S&o Paulo: Atica,
1989.

135



ANEXO |

Questionario 1

Este questionario tem por objetivo verificar como e de que forma a mobilidade do
deficiente visual acontece no espaco cultural, se sua inclusdo social acontece de fato no
que tange a leitura de obras candnicas ou ndo, a eventos artisticos a ela relacionados,
bem como de que maneira sua recepgdo sobre obras de arte pode ser melhorada,
acessivel e palpavel, de modo a torna-lo agente participe e transformador da sociedade,
e tal proposito ¢ parte do Projeto de Dissertagdo “O USO DE MAQUETE - UMA
POSSIBILIDADE DE LEITURA COMO OBJETO ESTETICO”, orientado pela
professora doutora Vera Helena Gomes Wielewicki — da UEM, e desenvolvido por
Sebastido Soares de Castro.

De antemédo, muito obrigado.

1 - Dados de Identificacio

Nome: Nascimento: / /

Sexo: () masculino ( ) feminino

Endereco atual: Bairro:
Cidade: Fone:
Série: Estado civil

Naturalidade:

Local de trabalho:

Nome do Pai: Escolaridade:

Nome da mae: Escolaridade:

Outras pessoas na casa:

Outros casos de deficiéncia na familia:

Caso a crianga ndo more com a familia quem € o responsavel:
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Observagdes necessarias:

2 - Antecedentes pessoais

Manipula objetos: que tipo?

Dorme bem: tem algum habito:

Tem quarto separado: dorme com: () irmdos () pais () outra pessoa:
Obedece facilmente: a quem em especial?

Por qual dos progenitores apresenta mais afinidade?

Tem algum hébito especifico? Qual?

Costuma mentir, inventar, fantasiar? () sim ( ) ndo

3 - Antecedentes médicos

A deficiéncia visual foi notada quando e por quem?

Submete-se a exame oftalmologico? (local, data e médico):

Usa Oculos: comuns ou recursos especificos (tipo): ha melhora:

Além da deficiéncia visual, existem outras?

4 - Antecedentes sociais e econdmicos

Atitude da familia frente a deficiéncia da crianca (negacéo, raiva, depressao, aceitacao)

Relacionamento entre os pais € harmonioso? ( ) sim ( ) ndo

Atitudes da mée em relagdo a crianca é: () paciente () carinhosa () exigente
() castiga:como

Atitudes do pai em relacdo a crianga € : () paciente () carinhoso () severo () autoritario
() castiga (como):

Relacionamento com os irmaos: ( ) boa ( )regular () 6tima

Relaciona-se com pessoas fora de casa? Com quem?

Brinquedos, passatempo, e atividades prediletas:
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Tipo de moradia: () prépria  ( )alugada () cedida ( ) financiada
Renda mensal da familia:

Em sua casa ha:

()Radio () TV () Aparelho de som () Computador () Quadros
Vocé costuma ler? () sim ( ) nao ( ) asvezes

Em caso positivo: vocé 1é por que é obrigado, ou por que gosta realmente de
ler?

O que gosta de ler?

( ) biblia ( ) jornais ( ) revistas ( ) poesias ( )romances ( )outros ( ) Quadrinhos

Quem mais Ié em sua familia?Cite.
Em caso positivo, o que 1€?

Vocé ja foi presenteado com livros? Quantos?

Qual o ultimo livro que vocé leu? Fale um pouco dessa leitura.

5 - Antecedentes escolares

De que mateéria gosta mais?
Apresentou dificuldades escolares?
Faz atividades propostas para casa? ( ) sim ( ) nédo () asvezes

Local e data:

assinatura
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ANEXO I

Questionario 2

Este questionario tem por objetivo verificar como e de que forma a mobilidade do
deficiente visual acontece no espaco cultural, se sua inclusdo social acontece de fato no
que tange a leitura de obras candnicas ou ndo, a eventos artisticos a elas relacionadas,
bem como de que maneira sua recepgdo sobre obras de arte pode ser melhorada,
acessivel e paupavel, de modo a torna-lo agente participe e transformador da sociedade,
e tal proposito é parte do Projeto de Dissertagio “O USO DE MAQUETE — UMA
POSSIBILIDADE DE LEITURA COMO OBJETO ESTETICO”, orientado pela
professora doutora Vera Helena Gomes Wielewicki — da UEM, e desenvolvido por
Sebastido Soares de Castro.

De antemédo, muito obrigado.

1- Identificagéo:

Nome:

2- Informacdes pessoais

Vocé sabe o que € Orientacdo e Mobilidade? (se o aluno ndo souber, o professor deve
explicar)

Vocé tem algum problema para ouvir? Em que situacéo

Vocé tem dificuldade para ouvir quando estd andando? ( ) sim () ndo

Vocé usa aparelho auditivo? Em caso positivo, como € ele?

Vocé recebeu algum treinamento para usa-lo?

Vocé tem alguma outra deficiéncia, além da cegueira?
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Vocé teve alguma instrucdo prévia em Orientagdo e Mobilidade? Em caso positivo
perguntar:

Quais projetos de Orientacdo e Mobilidade vocé fez parte?

O que voceé aprendeu com ele?

Que tipo de coisas vocé faz que estejam ligadas a Orientacdo e Mobilidade?

Vocé gostaria de fazer Orientacdo e Mobilidade relacionado a leitura e a producao de
arte?

Vocé tem interesse em sair de casa para pintar, ir a teatro, ir a0 museu, a galeria de arte?

O que gostaria de conhecer nesses lugares?

Vocé fica incomodado com:

() luzes brilhantes

() escuridao

() pouca luz

() espaco com muitos moveis, colunas
Data: / /

assinatura
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ANEXO Il

Questionario 3

Este questionario tem por objetivo verificar como e de que forma a mobilidade do
deficiente visual acontece no espaco cultural, se sua inclusdo social acontece de fato no
que tange a leitura de obras candnicas ou ndo, a eventos artisticos a ela relacionados,
bem como de que maneira sua recep¢do sobre obras de arte pode ser melhorada,
acessivel e palpavel, de modo a torna-lo agente participe e transformador da sociedade,
e tal proposito € parte do Projeto de Dissertagdo “O USO DE MAQUETE - UMA
POSSIBILIDADE DE LEITURA COMO OBJETO ESTETICO”, orientado pela
professora doutora Vera Helena Gomes Wielewicki — da UEM, e desenvolvido por
Sebastido Soares de Castro.

De antemé&o, muito obrigado.

1- Identificagéo:

Nome:

2. Atividades da vida diaria

Sabe colocar liquidos num recipiente?

Assoa o nariz?

Calca meias, sapatos? Amarra-0s? Faz um no?
Introduz uma chave na fechadura abrindo-a
Conhece os utensilios domésticos? Sabe utiliza-los?
Descasca frutas?

Sabe usar material de limpeza (vassoura, rodo, pa)
Escova os dentes?

Veste-se sozinho?
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3. Mobilidade e postura

Sabe fazer o movimento de subir e descer escadas?
Sabe dobrar esquinas?

Sabe guiar-se pelos comodos da casa ou fora dela?
Sabe fazer exercicios respiratorios?

Rola no chao

Tem expresséo facial

Sabe abrir e fechar as maos? De urna sé vez

Sabe fazer 0 movimento de rotagdo com a cabeca?
Inclina o tronco, sem flexionar os joelhos.
Flexiona as pernas? Deita-se no chdo de brugos dos lados
Conhece direita e esquerda

E destro canhoto ambidestro

Tem orientacdo espacial?

Conhece Longe perto em cima em baixo atrés na frente fora dentro alto baixo Pequeno
grande entre comeco fim

Tem orientacdo temporal?

Conhece, associando a atividades dia/ manha /tarde/ noite/ ontem/ hoje/ amanha
depois de amanh@; horas/ datas/ dias da semana/ meses/ estacfes do ano

Salta num pé s6

Salta para frente

Salta com os dois pes juntos, sem avancar para frente?
Anda nas pontas dos pés? nos calcanhares?

Sabe andar "em roda" com outras criangas?

Pula corda?
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Sabe correr?

Consegue encaixar pinos?

Enfia argolas?

Sabe encaixar figuras geométricas?
Corta-o com tesoura?

Sabe trabalhar com massa pléstica?

4. Coordenacdo motora

Abre, fecha uma caixa?

Consegue superpor discos de tamanho progressivos?

Contas? Micangas?

Amassa papel? Rasga-0

Papel grosso fino tecidos

Reproduz cria algum objeto?

Sentido e Percepcdes

Compara pesos?

Classifica: lixas tecidos papéis madeira outros materiais
Reconhece pelo tato, o material de que € feito um objeto?
Reconhece pontos em relevo apenas em Braille?

Tem sensacgdo térmica? Quente Morno Frio

Sabe discrimina-las? Diferencia um objeto mole de um duro?
Diferencia um objeto macio de um aspero? Reconhece ambientes pelo olfato? Quais?
Reconhece os principais sabores, distinguindo suas utilidades?
Reconhece ambientes pelo som? Quais?

Reconhece vozes dos animais? Quais?
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Reconhece claro/escuro/vultos

Reconhece cores? Quais.
Reconhece tonalidades? Quais?

Reconhece figuras pretas no branco? ou vice-versa

Preenche com lapis de cor, o0 espaco entre duas linhas escuras? Recobre linhas?

Recorta linhas?
Colore, respeitando contorno, figuras grandes, médias ou pequenas

Recorta, respeitando o contorno, figuras grandes médias

5. Memodria e conhecimentos

E capaz de exprimir alguma lembranca?

Reconhece pessoas que viu ha duas ou trés semanas e pela voz?
Repete sentencas? Repete (pequenas) estorias?

Descreve, demonstrando conhecimento real, ambientes conhecidos?
E capaz de descrever um passeio?

E capaz de relatar uma cena de um livro?

Data: / /

Assinatura
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