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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi realizar um rastreamedas orientacdes e dos modelos de
letramento literario em materiais pedagogicos eeri@s que também fazem a mediagéo do
texto literario. Ao compreender o conceito de lgato como um conjunto de praticas
sociais que utilizam a escrita como um sistema @licdy que a usam com finalidades
especificas e em contextos especificos, e se @asid literatura como um tipo de escrita
especifica e que se distingue de outros tipos détaso conceito de letramento mostra-se
bastante pertinente para a analise de alguns aspguoe tangem os modos de producéao,
recepcdo e circulacdo da literatura e, consequentem seu ensino. Como percurso
metodoldgico para esta pesquisa, optou-se pelaséndd Conteudo, como base para estudar
0os modelos de letramento literario presentes naerias didaticos. CGcorpus de andlise
compreende materiais didaticos de 12 e 82 sériemsioo fundamental, do 3° ano do ensino
médio, Cadernos de Resumos, paginas de interngtaede leitura. A partir dos dados, pode-
se evidenciar que oorpus apresenta uma ambivaléncia no que diz respeitenamo de
literatura. Sites e materiais didaticos especidbzapromovem o discurso da critica, ainda
desenvolvida por um publico burgués, branco e émtoico. Ao fornecer os caminhos da
leitura para os leitores, exclui qualquer possiaiie interpretativa dos educandos. As idéias e
comentarios sobre os textos literarios, bem comeesismos, estdo disponiveis para o leitor
gue deseja interar-se sobre o fato. Por outro lpdde-se observar a procura por outras
formas literarias presentes em outros suportesielvia-se, portanto, a prevaléncia de um
modelo autbnomo de letramento literario, o quav@rgue o significado reside apenas no
texto, desconsiderando o contexto para a produedsgaificados. Observa-se, portanto, no
ambito dos materiais didaticos examinados, umatdgép dos saberes sobre literatura,
restringindo seu valor a periodos literarios, aotexto histérico, as caracteristicas de estilo,

autores principais, tipos de personagens e estsitextuais.

Palavras-chave:Letramento literario; formacéo do leitor; ensinditkratura.



ABSTRACT

The main purpose of this work was to trace thenbaigons and literary literacy models in
pedagogic materials and materials that also makentbdiation of the literary text. The
concept of literacy can be understood, herein, st af social practices that use the writing as
a symbolic system and that use these practicesspéhific purposes and in specific contexts.
Literature is seen as a type of specific writingttrs different from all the other types of
writing. Thus, the concept of literacy is depictesl very pertinent for the analysis of some
aspects such as the ways of production, receptimwh @rculation of literature and,
consequently, its teaching. The Content Analysis al@sen as the course of methodological
study for this research and as the base to stualitdrary literacy models found in dydatic
materials. The analysis of the corpus compriseditluatic materials from the first and eighth
grades of the primary school, from the third yefahigh school, summaries of the books sent
by the editors, internet sites and reading shd&zsed on the data, it was possible to make
evident that the corpus presents an ambivalencrdeg the literature teaching. Sites and
specilized dydatic materials promote the criticcdigse still developed by a bourgeois public,
normally white and eurocentric. No interpretativessgibility is given to readers since the
materials mentioned above provide them with thesagfyreading the texts,. The ideas and the
commentaries about the literary texts and the suimes are available to the readers who
want to interact about the fact. On the other hanid, observed the search for other literary
forms found in other resources. Therefore, it ifaeol a predominance of the autonomous
model of literary literacy which foresees that theeaning resides only in the text,
desconsidering the context for the production oammegs. It is also observed, in the scope of
dydatic materials here examined, a limitationsypes of knowledge on literature, restricting
its importance to literary periods, to the hystarantext, to the style characteristics, to main

authors, types of characters and textual structures

Key words: Literary literacy; reader formation; literature ¢bang.
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INTRODUCAO

Ha mais de quarenta anos que nao mais de 50%
(frequentemente, menos que 50%) das criancas
brasileiras conseguem romper a barreira da 12
série, ou seja, conseguem aprender a ler e a
escrever.

Magda Soares

Fala-se, atualmente, em uma crise no sistema esbddsileiro. Os indices e
medidores de pesquisas oficiais evidenciam um $scaa educacgao brasileira em todas as
areas do conhecimento, em especial, no ambitatdealePesquisas financiadas pelo Governo
Federal, trabalhos de cunho cientifico e pesqueas varias areas do conhecimento,
principalmente em psicolingtiistica, educacéo, lisijia aplicada e ensino de literatura,
corroboram em declarar, unissonos, o problemaueagéo brasileira.

Pesquisas (SAEB - Sistema Nacional de AvaliagdBdiecacdo Basica - INEP, 2002)
demonstram que os alunos vém apresentando defasag@ficativa entre a série em que se
encontram e os conhecimentos de lingua portugussalgminam. Dados dessas pesquisas
mostram que alunos em final deés@rie apresentam conhecimentos correspondenfestéie§
enguanto alunos desta série apresentam desempaméspondente aos d& gérie do ensino
fundamental. Dados mais preocupantes apontam @%ed58 alunos brasileiros chegam a 42
série do ensino fundamental sem terem desenvobddpeténcias e habilidades elementares
de leitura. Os dados mostram que cerca de 980r@0@;as da 4série do ensino fundamental
ndo sabem ler, o que indica uma proficiéncia deirkeimuito baixa, segundo o proprio
instituto de pesquisa; e mais de 1.600.000 alunsesyem desempenho critico, ja que seriam
capazes de ler apenas frases simples.

Os resultados fornecidos pelo ENEMExame Nacional do Ensino Médio (Folha de
Sé&o Paulo, 2003) revelam um grande fracasso eduedcieste grau de ensino. Os estudantes
da rede publica obtiveram uma meédia geral de 3p@Ros, enquanto os alunos da rede
particular de ensino registraram uma media de 7P¢fitos neste exame. O rendimento dos

alunos da rede publica foi quase a metade dossllmecede privada de ensino.

! SOARES, MAlfabetizacao e letramento.S&o Paulo: Contexto, 2003.

2 Exame Nacional do Ensino Médio é realizado anualmente em todo o pais. Desde o ano de sua
implantagdo, Universidades e empresas aderem aos resultados como fator de aprovacdo em
avaliacOes.
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Outra pesquisa feita recentemente, INA@R005), revela, a partir de testes e
questionarios aplicados a populacdo brasileira, #f@edos brasileiros entre 15 a 64 anos
encontram-se em condicdo de analfabetismo absd#oos da metade dos entrevistados
(30%) apresentam nivel de habilidade de leituraceita muito inferior a média de paises
desenvolvidos. Os entrevistados que se enquadrase rgrupo sao capazes de localizar
informacgBes basicas ou simples em enunciados caansonfrase como, por exemplo, em um
anuncio ou chamadas de capa de revista.

Mesmo com todo o incentivo governamental para aliagd® de programas
emergenciais de controle e erradicacdo do analab®t pode-se verificar que os dados
encontrados ndo demonstraram evolugdes quantgaticpialitativas com relacdo a pesquisa
anterior desenvolvida pelo mesmo instituto. A peésguevela que ndo had mudancas
significativas nos niveis de alfabetismo dos bea®is. No ano de 2001, o indice da populacao
analfabeta era de 9% (nove), no ano de 2003, 8%6) (continuam na mesma escala de
analfabetismo, enquanto, no ano de 2005, 7% (set®ntram-se nessa fase.

Para resolver alguns problemas ou para suprir sigeees basicas por parte do
Estado, alguns programas oficiais sao criados ebitdmacional com o intuito de modificar
esse cenario, com a finalidade de combatéfiit educacional. Os principais programas de
leitura, sejam eles publicos ou privados, acredijae a distribuicdo de livros seja a melhor
forma de se erradicar os problemas de leitura galpgao brasileira. Os progran@sanda
do livro,Veja na sala de aula, Quem |é jornal sabais, Biblioteca escolar, Viagem Nestlé
pela literatura, Programa Nacional do livro didaticTempo de leitura e Literatura em minha
casa,Toda Crianca Aprendend@rogramas emergenciais de letramento e 0s prograieas
capacitacdo docente de educacdo badicacam propiciar e favorecer melhores condigdes
escolares no desenvolvimento das habilidades tedeala populacéo.

Além dos programas, pesquisas relacionadas aodanwitura, pensada ou discutida
nos ultimos tempos em temos de letramento e letrmigerario, surgem em universidades
de todo o pais. Tais estudos tém por finalidadenpver e discutir melhor esse novo campo
tedrico, bem como aperfeicoar o desenvolvimentdedtara do texto literario em varios
contextos. O que se percebe, entretanto, é a aasBnam delineamento mais claro da teoria
desenvolvida nessa area. Pode-se pensar em tralggbenvolvidos por grupos de pesquisas
como o CEALE — Centro de Alfabetizac&o Leitura eris —, da Faculdade de Educacéo da

® INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — est& quinta edic&o projeto. Nos anos de 2001,
2003 e 2005, o programa investigou as praticas leitoras da populacéo brasileira entre 15 e 64 anos de
idade.
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UFMG, e pelo GPELL — Grupo de Estudos em Letraménttrario —, os quais discutem e
desenvolvem pesquisas relacionadas ao ambitotdealéteraria.

O CEALE, orgao complementar da Faculdade de Edocalgsde a década de 90,
desenvolve pesquisas com o objetivo de integratdaties académicas, documentacdo e
acOes educativas voltadas para a alfabetizacdiorale? escrita. Trabalhos que desenvolvem
programas de formacdo continuada de professorepexialistas, bem como pesquisas de
nivel técnico-cientifica, visam fornecer instrunena 0rgédos da rede publica de educacéo
para melhor atuacdo de suas politicas educacioRaigluzem projetos que permitem a
adequada compreensao das praticas escolares satdares de leitura e de escrita. O centro
conta com a colaboracdo de diferentes agénciasndaciamento e pesquisa como, por
exemplo, CNPq, CAPES, INEP, FINEP e FAPEMIG, sengesenvolvendo seminarios de
pesquisa e publicacdes de trabalhos para difud&zessao do tema.

O Ndcleo de Pesquisa “Educacdo e Linguagem”, mroggi Programa de POs-
Graduacao da Universidade Federal de Minas Gedaisenvolve agOes educativas para
formacdo de pesquisadores e professores pararmesugerior. Também desenvolve, a partir
do CEALE, projetos sobre diferentes usos sociaissddta e da leitura, que se configuram em
diferentes tipos e niveis de letramento no contbrdsileiro, entre eles o literario.

Desde 1995, o GPELL promove o evento Jogo do Unviantil e Juvenil, tratando das
praticas de leitura de alunos e professores, tenmduista a discusséo sobre o tipo de producao
cultural de circulacdo social: o livro para criasiegovens.

Na vertente sobre letramento literario, o grup@esquisas desenvolveu em 1996, um
trabalho intitulado “Relacdo entre a formag&o dafgesor como leitor literario e sua pratica
docente na formacao de leitores literarios”. Tabaiho teve como objetivo investigar o como
e 0 porqué de certos aspectos interferirem na fghma na realizacdo da leitura na vida dos
professores de lingua portuguesa.

Outro projeto desenvolvido pelo mesmo grupo na deeletramento literario analisou
aspectos relacionados a recepg¢do do texto litecémnoo, por exemplo, elementos textuais,
intertextuais, programacao grafica, escolha do &omescolha do tipo e escolha do tema, que
indicavam a preferéncia por determinadas leituras.

Pode-se concluir que os trabalhos realizados p&lELG, e seus subprojetos, tém
como objetivo rastrear os modos de apropriacadivdos literarios pelos leitores em diversos
contextos sociais, seja em bibliotecas escolaras,neios eletrénicos ou mesmo fora do

ambito escolar.
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Torna-se importante ressaltar que, apesar doszesf@mpenho e pesquisas realizadas
para o desenvolvimento e verificagdo da dimens&alsque a literatura abarca em varios
segmentos sociais, nenhum dos projetos de estuglgsremcupou em desenvolver um
referencial tedrico que fizesse a passagem erdlmrlagem oferecida pela linglistica sobre
letramento e uma abordagem realizada no ambitestagos literarios.

Assim, esses projetos nao tiveram como foco deusso buscar um referencial
tedrico acerca do termo letramento literario. Fegalente que a preocupacdo das pesquisas
baseia-se em divulgar os mediadores do texto riterénas sem apresentar as praticas e
eventos dos sujeitos. Ao mesmo tempo, direcionars sabalhos para a pesquisa de praticas
de leitura e recepcao do texto literario.

A escola, sendo a instituicdo legitimada e que #&emcumbéncia de ensinar a ler,
como afirma Zilberman (1991), tem uma funcdo prifredrna divulgacdo da leitura. Para
Venturelli (2002), a questdo da leitura do texteréirio para os alunos € uma obrigagédo
burocratizada, ndo passa de uma tarefa muitas setematizada e enfadonha que nada tem
de relacdo com a vida do aluno. Segundo o autescala tornou a leitura do texto literario

uma préatica “fossilizada”, que néo prepara o alpg@@ construir sentido ao texto literario.

Ler ndo é mais produzir significado, entrar nodegxara reescrevé-lo e por
meio dele captar as sondas que o autor lancou gsidres e alegrias

humanas. Literatura, na escola, € questdo de eergadosonagem, titulo e
caracteristicas. E vista como se os autores tiwvessea formula magica, a
qual se submeteriam para produzir o texto. Lingomgésdo de mundo,

didlogo com a tradicdo e com as outras produ¢desad levados em conta
(p. 151).

Com relagdo a essa postura, Zilberman (1991) careemtupla funcdo da escola na
formacdo de leitores: por um lado, a escola é eadegitimada como mediadora da leitura;
por outro, assume uma pratica politica que conadbiura como um bem de consumo. Além
disso, 0 processo escolar institucionaliza um saberdiscurso que permeia as opinides e as
leituras dos educandos, fazendo com que a intag@e{pessoal ndo seja valorizada.

Ainda, segundo a opinido da autora, a escola assaoragosicao contraditéria; se, por
um lado, ha uma cultura ou uma politica que estinaulkeitura de textos literarios e é fungao
da escola providenciar as agfes corretivas soltuealepor outro, a escola também insere o
livro como um artigo de consumo, transformandogitapedagdgica reparadora”, concebida

neutra e emancipadora, em um modo ou um agenteariento do mercado.



16

Segundo Zilberman (2003), a tradicional difusaolittaatura e de leitores esta se
formando na atual concepcédo de literatura postslapelos Parametros Curriculares
Nacionais, livros didaticos, os quais assumem uis@owvde leitor e de literatura perpetuado
atraveés do tempo, fazendo-se pensar que a litaratua divulgacao de literatura esta presente
apenas em meios impressos e editoriais, descoasdteioutros meios de divulgacdo como,
por exemplo, o meio oral e meios de comunicacdonemssa, considerados de menos
prestigio. O livro ndo é mais o unico provedor datato do texto literario, mas apenas um
dos meios divulgadores. Outras formas antes estagetambém formatam um novo campo
de se entender a literatura.

Com relagcdo aos estudos literarios, criticos eofiggtores salientam a funcdo da
literatura na sociedade. A base da triade literaigor, leitor e texto) (Candido, 1985)
também foram focos de analise e debate no decdagrtempos. Seja por uma postura
Formalista, que valorizava o texto, seja por umdewmse Socioldgica, os estudos literarios
despertam grande interesse da critica e foramagiolscno processo de ensino-aprendizagem
do texto literario.

Segundo Candido (1985), as influéncias sociocuiuraterferem no modo de
producédo artistica, bem como se torna também uro oeicaracterizar um publico. Outra
influéncia na producao artistica sdo os valores, sumanifestam sob diversos modos e que
exprimem as expectativas sociais.

Candido (1985) ressalta como os fatores sociagsfarem na arte, especialmente, na
producao do texto literario. Torna-se importanieestar que na triade apontada pelo autor, o
publico da sentido e realidade a obra e sem estatop ndo existe, uma vez que € o publico,
de certo modo, que faz com que o artista existabr, por sua vez, vincula-se ao publico e
ao autor.

Assim, segundo as consideracfes de Candido (18B&janando os fatores sociais e
a literatura, considera-se necessério realizar gtnde sobre letramento, verificando a
pertinéncia desses estudos no ambito dos estueiEsits.

Tomando-se como base o termo letramento defendddd|giman (2004) como o
conjunto de préticas de uso da escrita em todawEXxtos sociais, que variam de acordo
com o0s objetivos dos participantes, com o ambiertem o0 modo que se realizam, torna-se
importante salientar que os modos de apropriacdesddta literaria ocorrem de formas
diferenciadas conforme a necessidade do sujeitg.g@ra literatura € uma pratica social e que

se desenvolve em meios sociais, ndo ha a posaiglidle pensar na existéncia de uma
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literatura, como propde a escola, mas na apropridg&discurso literario em diversos meios
de producéo de sentido.

Nesse sentido, vincular as praticas escolares slacede literatura com as praticas e
vivéncias efetivas do uso da literatura pelos mgeieria uma forma de evidenciar as variadas
formas de apropriagéo do literério, acabando polaampenas uma viséo sobre literatura.

A leitura da literatura, portanto, ndo mais seaatemplar enredo, personagem, tempo
e espaco, mas manteria vinculos com a sociedagdamneo as condi¢cdes que ela impde na
leitura do texto literario, bem como observar eaowvisivel a relacdo de poder que se instaura
na selecéo feita pelas instancias mediadoras o liv

Observando os fatos descritos e possibilidade seengelvimento e aplicagao da teoria
do letramento nos estudos literarios, torna-se Ss@&c® realizar uma pesquisa que tem por
objetivo: 1) identificar o modelo de letrament@lilério que orienta as praticas escolares no
ensino de literatura; 2) apontar as possiveis cp@seias desse modelo para o ensino e
aprendizagem de literatura.

Assim, na sec¢do 1, esta pesquisa realiza o encamentio tedrico sobre os estudos do
letramento, bem como desenvolve os conceitos reéea ele. Além disso, foi importante
tracar paralelos entre os conceitos relacionadodeaamento e alfabetizacdo. Outros
contextos, além do escolar, também foram considerathdamentais para esta pesquisa, uma
vez que as praticas de letramento ndo ocorrem spenambiente escolar, mas também nos
lares e em outros meios sociais.

Na secdo 2 (Por um conceito de letramento literaao entender o conceito de
letramento como o0 conjunto de praticas sociais gs&@m a escrita como um sistema
simbdlico, e que a usam dentro de padrées tecrol®gara finalidades especificas e em
contextos especificos, a apropriagcdo do conceitcaagpo dos estudos literarios pode ser
pertinente, se desenvolver uma modulacédo fundaméribalhar com a escrita mencionada
no conceito, mas compreendida dentro das espédeifies concernentes aos textos literarios.
Assim, foi elaborado um percurso tedrico debatemdplicando os conceitos do letramento
nos estudos de teoria literéaria.

No capitulo metodoldgico, apresentam-se as basasapalise deorpusde pesquisa,

a partir do encaminhamento da Analise de ConteQdmaterial de analise se concentra em
livros didaticos de 12 e 82 série do ensino fundaahe3® ano do ensino médio, ficha de
leitura e sites de internet.

Na secao “Caminhos e descaminhos do ensino datlital’, é realizada a analise dos

materiais pedagogicos, evidenciando os modelos ientacbes de letramento literario
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presentes nesses meios. Além disso, o capitulemsial o0s caminhos educacionais trilhados
pela educagéo no que se refere ao ensino deuit@m@tcontrapde com outros meios sociais de
divulgacao do texto literario (sites).

Nas consideracdes finais, € retomada a discussamadteriais de analise e promove
um encaminhamento metodologico do ensino de litexatsegundo as orientacbes de
letramento presentes na sociedade.
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1 LETRAMENTO: CONSIDERACOES TEORICAS

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a
medida que se vive. Se ler livros geralmente se
aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, ha chamada escola da vida.
Marisa Lajolo*

Os estudos sobre o letramento representam um caoveono discurso de educadores
e linglistas e tem sido concebido de forma difeegtac por pesquisadores dessas areas.
Embora haja convergéncias conceituais com relagd®eraa, o termo focaliza as situacdes
cotidianas que envolvem a leitura, a escrita eakdade.

A escola, a qual foi historicamente encarregadarsénar a ler e a escrever, torna-se
apenas um dos variados meios nos quais sdo vdaficpraticas de letramento, que se
distinguem por circunstancias e contextos espesifitcos quais se trabalha a escrita.

Sendo assim, um levantamento tedrico sobre o sargondo termo letramento,
enfatizando suas praticas e 0s eventos sociaiguas se configura, torna-se imprescindivel

neste trabalho que se utilizara deste referenaral pensar o letramento literario.

1.1 RASTREANDO O CONCEITO DE LETRAMENTO

O termo letramento € um conceito recém chegado islurdo dos educadores e
linguistas e tem sido compreendido sob diferenéespectivas. Embora conceitualmente haja
divergéncias com relagdo a este conceito, é conantne 0s estudiosos, a idéia de que
letramento seja considerado como praticas que ezvoh leitura, a escrita e a oralidade e
que, portanto, envolve praticas de leitura em kegar condi¢cdes distintas, visando outros
ambitos, ndo somente 0 meio escolar.

Segundo Soares (2003), ser letrado é informars&ta do uso da escrita, € buscar
informacfes em meios comunicativos como, por exempknais, livros e revistas e, ao
mesmo tempo, fazer usos desses instrumentos emapré&bciais diversas. E colocar em
pratica o aprendizado do codigo escrito em vaitaagdes e contextos distintos.

Atualmente, a cultura escrita esta inserida emgaocontextos e em quase todas as

praticas sociais de uma sociedade. Nas sociedeiladds, nas quais torna-se imprescindivel

4 LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo.S&o Paulo: Atica, 1993.
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diferentes habilidades no que se refere a leituaaescrita, os individuos alfabetizados estéo
sob o impacto de um novo termo instaurado nos estde especialistas da area da educacéo e
da linguistica. O modelo padrédo de ensino e dendmagem de lingua adotado pela
instituicdo escolar (alfabetizacdo) ndo mais sagreecessidades externas a ela. Além disso,
tal modelo determina praticas sociais de escrida kitura em um determinado meio social,
mas nem sempre condizente com a realidade de toaaaciedade.

Nesse sentido, para o modelo escolar de ensiningeal a escrita € tomada como
ponto referencial para o desenvolvimento e paracesso comunicativo, concebido como
mecanismo de comunicagdo essencial instituidogselala. Entretanto, ter apenas o dominio
do cédigo escrito ndo € a Unica condicdo de seiliresa praticas sociais, mas um meio pelo
qual o individuo pode participar de determinadosn&s e praticas promovidos por uma
instituicao social.

Como a propria génese dos estudos sobre letransemfere, para que se possa
compreender o conceito de letramento, torna-se riape, primeiramente, estudar o termo
alfabetizacdo. Segundo Kleiman (2004) e Soares 3200 termo alfabetizacdo esta
relacionado ao processo de aquisicdo de uma tegapdbqual se adquire com a finalidade de
efetuar habilidades de leitura e de escrita. Deesgas habilidades, o treino com lapis ou
caneta no delineamento das letras, 0 modo de ag8ocentre escrita e leitura, o aprendizado
de elementos estruturais de um paragrafo ou dadjrdimovimento dos olhos no momento da
leitura (da direita para a esquerda, de cima pamo)p sdo elementos que aprimoram e
delimitam o que devera ser feito durante todo @gsso escolar. Mesmo fora desse contexto,
todas as acdes que envolvem a escrita ou a l&io@ém seguem tais regras.

Nesse sentido, o termo alfabetizacdo ndo englopeces sociais de leitura e de
escrita que se desenvolvem no meio social como am. tAs praticas efetivas que,
porventura, surjam nos meios nao escolares naesaaltadas. Como se trata de aquisicdo de
uma tecnologia, os processos de alfabetizacdo psderdiferentes, dependendo do suporte
do texto. Escrever em uma folha de papel envolterainadas habilidades (regras) as quais
os individuos devem seguir, a0 passo que escrdifizando um teclado de computador,
envolve outros modos de apropriacéo da escritap@tag 2007).

O termo letramento surge, no Brasil, em meadosédada de 80, e os estudos a ele
relativos tém comabjetivo separar os estudos sobre o impacto socidh escrita dos
estudos de alfabetizacadEstudos sobre letramento examinam o desenvolvonsatial e a
expansdo dos usos da escrita desde o século XVijodas mudancas politicas, sociais,

econdmicas e cognitivas relacionadas ao uso dasescr
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Tem-se, nesse momento, uma distingéo evidentéalaetiracdo estuda as tecnologias
e habilidades de escrita, enquanto o letramentmi@&ao desenvolvimento social da escrita
como um todo, envolvendo as praticas sociais anpaétos que a escrita exerce em uma
sociedade. Nota-se que o termo letramento abrasgsetodos sociais que a escrita impde aos
seus usuarios.

A questéo da alfabetizacdo sempre foi muito didaytomo afirma o estudo de Lyons
(1999), o qual investiga a leitura realizada pothmres, criancas e operarios do século XIX.
O teste tradicional de medir o nivel de alfabetipagpenas com a assinatura do nome era
recorrente entre esses segmentos, mas nao de dbomeate. Pode-se citar, como exemplo, a
situagdo da Franca, anterior ao periodo da Rewwlliancesa. O autor constata que
diferentes contextos exigiam diferentes habilidadies leitura e de escrita. Portanto,
determinadas mulheres, que trabalhavam em situdgdemior contado com a leitura e com a
escrita, desenvolviam praticas leitoras com assguééragiam com a sociedade. Sabe-se que
havia um contato com a escrita, diferente do edperzelas tradicionais pesquisas de
avaliacao do nivel de alfabetizacdo daquela época.

Os testes, que avaliavam apenas as assinaturas iodime de alfabetizacdo, néo
revelavam as outras préaticas e contatos com dasgre eventualmente uma pessoa ou um
grupo social poderia desenvolver. Fica evidenteagumétodos de avaliacdo de alfabetizacédo
baseavam-se em um contexto especifico com um #&pesdrita especifica, sem procurar
outras formas por meio das quais 0s sujeitos igisracom a lingua.

Levando-se em consideracdo esse estudo, segundeerople do autor, seria
consideravel o aumento significativo de mulherésras que utilizavam a escrita para algum
fim se as pesquisas levassem em consideracdo teximsnem que as praticas de leitura se
faziam presentes. Pode-se verificar, nesse cascagjmulheres, de alguma forma, possuiam
praticas de leitura e de escrita, mas néo valagabr um modelo avaliativo que previa
apenas o codigo escrito como fator determinantiefimitacdo e distingdo entre alfabetizados
e nao alfabetizados.

Na situacdo das mulheres como, por exemplo, asratec# pré-revolucionaria, que
utilizavam da escrita para trabalhar, o nivel dabatizadas poderia ser maior se as pesquisas
procurassem contextualizar seus métodos de avaliagda vez que se descartavam 0 meio
em que realmente elas utilizavam as praticas &siterde utilizagdo da escrita. Para obter os
resultados, a pesquisa adotava, como referencigsdéta, uma pratica ou um sistema de

escrita determinado por um grupo social especitioajual ndo faziam parte tais mulheres.
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A pesquisa revela, ainda, que a tradicional divid@drabalho daguela época instituia
a figura feminina como a principal fomentadora eituta de textos religiosos, enquanto que
para o homem recaia a responsabilidade sobre abiaddade e a escrita. Isso demonstra que
as mulheres utilizavam o coédigo escrito para fitsales especificas, mesmo sem ter a
competéncia de escrever as mesmas palavras quediamsmo assinar o préprio nome. Para
0s homens, o contexto era diferente, ja que a$&mgociais que praticavam exigiam deles o
uso do codigo escrito, bem como do sistema numéNesse sentido, os homens eram
considerados alfabetizados, uma vez que utilizasasistema comumente utilizado para a
avaliagé@o dos niveis de alfabetizagéo da época.

E possivel que muitas mulheres soubessem ler magpeta, mas néo escrever, diante
das condicOes e situacdes sociais em que se emamtr ISSO ndo as caracterizava como
alfabetizadas, ou seja, elas ndo possuiam umaldg@nale leitura e de escrita considerada
adequada para sua categoria social. Entretant@nfaaso da cultura escrita para outras
finalidades, mesmo que ndo soubessem materializasd@o escrito. Isso revela que as
mulheres, no contexto em questdo, eram letradasssgufam o dominio de um codigo de
comunicacao especifico. Ocorre que elas ndo peossufaa orientacdo de letramento
instituida pela sociedade, a qual focalizava apdeesminadas praticas de escrita.

As orientacdes de letramento sdo as formas queedefa pratica efetiva do cédigo
escrito em determinados contextos. Portanto, pedpensar na existéncia de variadas
orientacOes de letramento que regem e governansaaiedade. Dentre elas, a orientacdo de
letramento escolar, que visa aspectos estrutuadimgua e, conseqientemente, o dominio da
tecnologia escrita (alfabetizagdo): é a mais difie@ valorizada. Entretanto, pode-se pensar
na existéncia de outras orientacdes que fazemausddigo escrito em contextos diferentes.

Diante da situacao financeira das familias braa#ee da pluralidade de bens culturais
existentes em um pais de grandes proporcdes, éndwigue se encontrem orientacdes de
letramento ou eventos de letramento bastante dicados, diferentes das encontradas na
escola. A diferenca reside no fato de que algumeshtacbes sdo mais valorizadas pela
sociedade do que outras.

Também se torna 6bvio o baixo desempenho dos@uigih leitura e escrita de grupos
minoritarios, uma vez que as orientacdes de lemtongdo diferentes das encontradas nos
meios escolares, provocando incompatibilidade eniteado real e vida escolar. Nesse
sentido, pode-se observar uma dualidade: sujeitespgpssuem as mesmas orientacdes de
letramento, entre escola e vida social, sdo bemdsdms, enquanto que sujeitos que possuem

diferentes orientagfes, entre escola e vida sgoakuem baixo desempenho escolar.
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Nesse sentido, aos poucos, 0S estudos sobre daekmam se ampliando para
descrever suas condi¢bes de uso, com a finalidadetgrminar quais os efeitos das praticas
de letramento em grupos minoritarios, ou em sodesl@ue ainda comecavam a integrar a
escrita como tecnologia de comunicacdo dos grupes sgistentavam o poder (Kleiman,
2004).

Tentando compreender praticas sociais de leitdeeascrita, o termo letramento surge
para contrapor-se ou matizar o termo alfabetizag@arante muito tempo, estudiosos
detinham-se apenas em retratar as habilidadestdealque os individuos possuiam ou suas
competéncias individuais que desenvolviam quandm Ibu escreviam. Assim, surgiam
estudos sobre a leitura individual como, por exempl processo cognitivo de leitura de
textos, o qual propde o desenvolvimento de haliédajue os sujeitos deveriam possuir para
a realizacao da leitura ou da escrita.

Os estudos focalizavam apenas questdes e situege@siuais, ndo se preocupando
com os aspectos referentes a como esses instrismgrderiam afetar os individuos e toda
uma comunidade especifica, ou seja, esses estuwdbmvam ndo se preocupando com
aspectos relativos aos efeitos que poderiam atetailgrupo social. Havia, portanto, uma
lacuna existente nos estudos sobre leitura e &sardual veio ser preenchida pelas pesquisas
sobre letramento. Tais estudos expandiram o focanddise do ambito individual para o
social. Segundo Kleiman (2004), algumas areas tgesse que 0s estudos do letramento
enfatizam sédo: o desenvolvimento social que acohfpans usos da escrita a partir do século
XVII, as modificacBes na estrutura politica, soei@condémica referentes aos usos da escrita e
os efeitos de praticas determinadas de leituraescita em grupos sociais especificos.

Na busca de compreender as implicacbes da es@itsociedade, surgiu o termo
Letramento, o qual € a versdo, em portugués, davnadlteracy, que tem sua origem da

palavra latindittera (letra), adotando o sufixocy (condi¢cdo ou qualidade).

Ou sejaliteracy € o estado ou a condicdo que assume aquele crredapa
ler e escrever. Implicita a esse conceito estéém ide que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, econdmicas, teasi linguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, qaea p individuo que
aprenda a uséa-la (SOARES, 2003, p. 17).

Toda mudanca ou transformacéo social, histérica préticas sociais, principalmente

no ambito educacional, implica novas demandas isodeauso da leitura e da escrita. Dessa
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forma, “novas palavras sdo criadas ou a velhasvaladd-se um novo sentido, quando
emergem novos fatos, novas idéias, novas manedrasrdpreender os fenbmenos” (Soares,
2003, p. 19).

O conceito de letramento apresentado por Kleim@f@5pRo define como um conjunto
de préticas relacionadas ao uso, funcdo e imparctesdrita, utilizando a escrita como um
sistema simbdlico em contextos especificos e paterminadas finalidades e objetivos. A

autora, assim, define o termo:

Podemos definir o letramento como um conjunto d#igas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e etmuacnologia, em
contextos especificos, para objetivos especifi¢teran, 2004, p. 19).

Como conjunto de praticas, entende-se letramentwoceendo todas as acdes que
individuos realizam como, por exemplo, fazer comprarticipar de uma missa, reuniao
escolar etc. Torna-se importante ressaltar que&rags, as quais se refere Kleiman (2004),
nao sao todas, mas algumas, especificamente astiljmam ou abracam o uso do texto
escrito. O termo praticas sociais, no conceito dtora, especializa-se: envolve praticas
sociais que usam a escrita, ou seja, engloba ag@eséo realizadas em uma interagéo social,
as quais estabelecem vinculos com a escrita. Pedanitar, como exemplos, atividades como
assistir a um filme legendado, escrever uma cartfalaricante de um produto para reclamar
de um defeito qualquer, ler trechos de livros,d@sre outros.

O conceito apresenta, ainda, uma outra especifieidsdlém de abarcar as praticas que
envolvem a escrita, essa escrita é utilizada catmmotogia e enquanto sistema simbdlico, ou
seja, € utilizada para significar coisas, idéiés@s.

Sobre a ultima parte do conceito (as praticas sosdo utilizadas em contextos
especificos e em situagcfes especificas), tornaperiante pensar que, sdo inUmeras as
situacdes e contextos nas quais a escrita partdapsida de grupos sociais. As praticas
sociais efetivas envolvem muitos tipos de esadégpendendo dos objetivos pelos quais esses
devem ser acionados na interac&o social.

Considerando todos esses aspectos, nado se podendionfletramento com
alfabetizacdo, sendo esta um produto ou um progedeajual se estabelecam relagbes entre
fonemas e grafemas, ou um processo pelo qual seod&am estruturas linglisticas, ou seja, a

alfabetizacao refere-se mais especificamente alegia da escrita, ao passo que o letramento
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refere-se aos modos ou maneiras particulares ena @serita, socialmente contextualizada,
produz sentido.

Quando se trata de letramento, a escola €, certaman espaco privilegiado onde se
efetuam algumas praticas de letramento, sendo eslsa&sonadas a um tipo especifico de
letramento: a alfabetizacdo. Na escola, as pratieadesenvolvimento da escrita e da leitura
estdo mais relacionadas ao processo de aquisic@ddigos, podendo ser alfabéticos ou
numericos. Pode-se afirmar, portanto, que o procdssalfabetizacdo tem como principal
meta o desenvolvimento das capacidades de codigcalecodificar a lingua, ndo se
especializando nos modosmo essas praticas podem fazer sentido na vida desedaos.

Embora essas praticas sejam ainda muito limitagdasou-se importante investigar
nao apenas a capacidade dos sujeitos em decodicaodificar signos linglisticos, mas
verificar a efetiva condicdo que os sujeitos ténuslar a leitura e a escrita, ou seja, “ja se
evidencia a tentativa de avaliacdo do nivel deahe¢énto, e ndo apenas a avaliacdo da
presenca ou da auséncia da ‘tecnologia’ do lecreeesr” (Soares, 2003, p.22-23).

Os estudos de letramento surgem nao para defipiraiisas e competéncias de leitura
e de escrita dos sujeitos, mas com o intuito déficer o conjunto de praticas sociais
relacionadas a leitura e a escrita, as quais ogidlus utilizam em um contexto especifico
social (Soares, 2001, p. 72). Assim, 0s estudotetiamento abrangem as pesquisas das
diferentes praticas sociais de leitura e de escrita

O conceito de letramento defendido por Soares (2@1caracterizado pelas
habilidades e conhecimentos de leitura e de eswitassarios para que o individuo insira-se
ou engaje-se culturalmente em atividades socigiscéficas. Pode-se, citar, por exemplo, que
a aquisicado da tecnologia da escrita € uma dafideatds ou conhecimento que ndo pode ser
dissociada de seu uso. Outras habilidades quedoddnos adquirem para a leitura e para a
escrita também abarcam préticas que estdo presentesciedade e que, muitas vezes, nao
sdo consideradas importantes para a formacao dadad ou do cidadao.

Em suma, o que pode ser percebido nesse estud® @ cpnceito de letramento para
essas duas autoras apresenta concepc¢oes dispamnemrik(2004) percebe o letramento como
uma manifestacao inerente as praticas sociaisueno qto de escrever € simbalico e restrito a
certas agbes que se utilizam da escrita, independan ndo de haver vinculo com a
alfabetizacdo, uma vez que esse processo se aefena relacdo mais complexa com a leitura
e a escrita. Como a propria autora afirma, o fem@ndo letramento extrapola 0 mundo da
escrita e esta muito ligado a questdo da oralidaseildos mostram que as estratégias orais

letradas existentes surgem muito antes da alfalgéiiz
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Isto posto, a autora mostra que o letramento fete pa cotidiano social e das relagdes
humanas, enquanto que a alfabetizagdo ndo sofreme=smo processo, e iISSo ocorre sob as
mais diversas situacdes, enquanto que o processdfatetizar consiste na codificacdo e
decodificacdo da lingua, independente de comoretagio podera ter sentido no cotidiano
do educando.

Por outro lado, Soares (2003) percebe o letramzorteo uma série de condigbes em
gue o sujeito necessita dominar (ou pelo menos)agies) o processo de alfabetizacdo para
adquirir a tecnologia da escrita. Assim, a codifftae decodificacdo da lingua é pré-requisito
essencial para desenvolver a nogao de letramem#yaz que as praticas sociais necessitam,
para se estabelecer, de que o sujeito tenha o mitdéntonhecimento do codigo o qual ele
utiliza.

A autora também afirma que o letramento se caiaateomo um resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler a escrever, apropHs@diessa forma do fendbmeno da escrita
(Soares, 2003, p. 18) e das préticas sociais.

Outro exemplo importante que se pode destacar @atdo a importancia dos
conhecimentos cotidianos e das praticas adquifmlasdo ambiente escolar, é relatado na
pesquisa de Carraher (1997). A autora evidenciasu&s pesquisas, que criangas que mesmo
ndo tendo adquirido conhecimento matematico comrsegealizar problemas multiplicativos
em feiras livres. Isso demonstra que diferentesicasa sociais e habilidades promovem
interacdo com o0 meio social. Assim, tanto o moa@elotado pela escola ou como o modelo
praticado cotidianamente sado fundamentais parsexgéo dos sujeitos. Nao se quer aqui
desconsiderar o modelo adotado pela escola, mderevar a existéncia de outros modelos
gue também fazem parte da vida dos sujeitos.

Pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegpela Acdo Educativa — INAF
(2005) — revela em numeros as praticas culturasegntes na sociedade que permitem que o
sujeito também participe de praticas de leitur&gu8do o préprio instituto de pesquisa, a
leitura e a escrita sdo importantes instrumentas garantem o acesso a cultura embora
existam outras formas de participar e de se infarma

As praticas investigadas pela pesquisa revelam igw® cinema, ir a shows e
espetaculos, alugar filmes/dvd’s e ir a museusrs@ortantes formas de se inserir na cultura

de uma sociedade e, a0 mesmo tempo, adquirir combeto pratico sobre diversos temas.
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Isso demonstra que as praticas recorrentes forardoto escolar também sao importantes
instrumentos de apoio & educatao

Outros dados importantes revelam que quase 90%plalgtédo estudada tém livros
religiosos em suas casas, além de livros escolerfasitis, dicionarios enciclopédias entre
outros. Entre aqueles que conhecem mais génertsaiexé maior a capacidade de o
individuo conseguir atingir um estagio pleno déufef. Isso demonstra uma dupla ascenséo
do sujeito: quanto mais ler textos, mais alfabetizgortanto, maior o grau de letramento e
maior a possibilidade de ascensdo econf6mica, ends3@ condicdo nem sempre venha se
verificar. A maioria dos entrevistados que estdo mieel analfabetizado ou no nivel
rudimentar ndo apresentam livros em casa ou ap&rasum tipo de livro, a Biblia.

A Biblia, dentre outros livros religiosos, é o mia® pelos entrevistados e, segundo o
instituto de pesquisa, essa pratica hdo depend#alsetizacdo. Com o apoio da memoaria ou
com a leitura em grupos, 0s sujeitos que apresantaiveis rudimentares conseguem realizar
a leitura desse tipo de texto

Nesse sentido, torna-se evidente que praticaglfoéanbito escolar existem, mas cabe
verificar de que modo o modelo adapta ou recupgsadados para que haja um melhor

aproveitamento dos conhecimentos adquiridos pelegss. Sabe-se que as criangas que néo

> O INAF 2005 verificou as habilidades de analfabetismo da populacdo por meio de aplicacio de
testes de leitura com tarefas relacionadas com o contexto cotidiano. Além do teste, a pesquisa
também contou com questiondrios sobre as praticas de leitura e outros habitos culturais da populagéo
brasileira. A pesquisa foi aplicada a uma amostra representativa da populacdo com idade entre 15 e
64 anos de idade, durante o més de julho de 2003.

6 Segundo os dados do INAF 2005, a populacao brasileira apresenta quatro niveis basicos de leitura,
que sdo: 1) analfabetos: ndo conseguem realizar nenhum tipo de tarefa que envolva decodificagdo de
palavras e frases; 2) alfabetizado nivel rudimentar: consegue apenas ler titulos ou frases, localizando
uma informacao bem explicita; 3) alfabetizado nivel basico: consegue ler um texto curto, localizando
informacdes explicitas ou que exija uma pequena inferéncia; 4) alfabetizado nivel pleno: consegue ler
textos mais longos, localizar e relacionar mais de uma informacgéo, comparar varios textos, identificar
fontes.

" Tabela INAF 2005:

Géneros de livros que os alfabetizados costumam ler — INAF 2005
TOTAL Alfabetizados Alfabetizados Alfabetizados
nivel Rudimentar nivel basico nivel Pleno
Biblia ou livros religiosos 45% 46% 48% 47%
Romance, aventura, 30% 19% 32% 49%
policial, ficcdo
Livros didaticos 21% 16% 19% 33%
Poesia 15% 12% 18% 19%
Biografia, relatos 15% 9% 16% 26%
histéricos
Livros técnicos, de 11% 4% 9% 22%
teoria, ensaios
Auto-ajuda, orientacéo 11% 5% 9% 22%
pessoal
Nao costuma ler livros 21% 29% 15% 7%
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dominam as habilidades privilegiadas pela esceladm ao fracasso escolar. E importante
observar, desse modo, como a escola adota os matkelapropriacdo social da leitura e da
escrita e quais sao as situacoes que permitamtatoalireto com tais praticas de letramento.

Sob um ponto de vista ideoldgico do processo @belizacdo e da educacéo, a pessoa
alfabetizada, aquela que adquiriu um sistema Igigidi, nem sempre consegue ter acesso a
todos os bens culturais de uma sociedade. A aifalgéb, enquanto tecnologia da escrita, ndo
€ condicéo suficiente para garantir o acesso areulAlém dos dominios do cédigo escrito,
outras formas e praticas de leitura e de esciiggetticiadas se configuram no cenario social e
que permitem ao individuo interagir com o seu grspoal.

A sociedade atual exige que os participantes de eonaunidade tenham, além do
sistema alfabético, outras praticas, as quais &#daifundidas pelo processo de aprendizagem

escolar, mas que apenas séo reconhecidas na pdttaiana.

So6 recentemente esse oposto tornou-se necessanfpiepsd recentemente
passamos a enfrentar esta nova realidade sociauenmdo basta apenas
saber ler e escrever, € preciso também saber daredo ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e ddaesgre a sociedade faz
continuamente — dai o recente surgimento do téetn@mento (que, como
ja dito, vem-se tornando de uso corrente, em detion do termo
alfabetismo) (SOARES, 2003, p. 20).

Nesse sentido, tedricos como Kleiman (2004) e So#2603), afirmam que o
fendbmeno do letramento também pode ser compreerdligartir de duas dimensdes: a
individual e a social.

Com relacao a questéo individual, o letramentorgpreendido ou interpretado como
um atributo pessoal ou a posse de habilidades itlgalee de escrita. Considera-se a
necessidade de conhecimentos linglisticos e ddseneato psicolégico para a leitura,
incluindo a decodificacdo de simbolos escritos osEs € 0 processo de compreensao de
textos. Com relacéo ao processo escrito, tambémedessidade do dominio de habilidades de
conhecimentos para que o individuo possa estabelelzgédo entre a atividade sonora e
simbolos escritos, além de comunicar-se adequadaroem o leitor, a partir do processo de
expressao de idéias e organizacédo do pensameritoramescrita.

A escrita engloba desde habilidades de transcifalas, via ditado, até habilidades
cognitivas e matacognitivas. Inclui-se habilidadetora (caligrafia), a ortografia, o uso
adequado da pontuacéo, a habilidade de selecitioamiacdes sobre um determinado assunto

e de caracterizar o publico desejado como leitdralasilidade de desenvolver metas para a
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escrita e decidir qual € a melhor forma de des&@vial, a habilidade de organizagcéo de idéias
em um texto escrito, estabelecer relacdes entseeatapressa-las adequadamente.

Por sua vez, a dimensao social do letramento paiaipratica social de leitura e de
escrita. O letramento implica o uso social e auttmalas habilidades de leitura e de escrita,
em um contexto especifico, de forma a atender essailades, valores e praticas sociais de

Seus usuarios:

Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplgg um conjunto de
habilidades individuais; € o conjunto de praticasias ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em setextonsocial (SOARES,

2003, p. 72).

Na dimenséo social, o termo letramento é entenctitioo um fenémeno cultural, que
se refere a um conjunto de atividades sociais faecam o uso da escrita. Com relacéo as
praticas sociais da escrita, essas podem estanpessem duas perspectivas: na adaptacao do
individuo as condi¢des sociais para que esse donfls praticas funcione adequadamente
conforme o contexto social, e na perspectiva desstoamacao das relagdes sociais, ou seja,
praticas de leitura e de escrita socialmente doiddis que promovem rupturas com outras
formas de leitura e de escrita. O contraste sef@ma de evidenciar como cada segmento
social ou determinado grupo de prética insere d@t&%ca leitura em seus usos.

Torna-se importante ressaltar que hé interpretag@eflitantes sobre a natureza social
do letramento. Segundo Soares (2003), existe utegoretacdo progressista, liberal e uma
interpretacao forte, que adota uma perspectivaahdevolucionaria.

De acordo com a interpretacao progressista dagdedaentre letramento e sociedade,
as habilidades de leitura e escrita ndo podem isspaladas de seus usos, das formas
empiricas que elas assumem na vida social. A diéoeesscial define-se por habilidades
necessarias para que o individuo funcione adequatanem um contexto social especifico.
Dai o nome letramento funcional, o qual significaddptacdo”, ou seja, habilidades
especificas para desenvolver determinadas targtes,adquirem valor pragmatico ou de
sobrevivéncia.

Nesse sentido, o termo letramento implica maisworgeramente ler e escrever. Nao
€ simplesmente o conjunto de habilidades de leéuta escrita, mas, muito mais do que isso,

€ 0 uso dessas habilidades para atender as exigé&uodiais.
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Subjacente a esse conceito liberal ou funciondettamento, estd a crenca de que
consequéncias positivas advém dele. Segundo S&@3), o letramento, sendo 0 uso das
habilidades de leitura e escrita para o funcionamera participacdo adequados na sociedade,
e para 0 sucesso pessoal, € considerado como saspbpor produzir resultados importantes
como, por exemplo, o desenvolvimento cognitivo @némico, mobilidade social, progresso
profissional e cidadania.

Como afirma Soares (2003):

O que o letramenté depende essencialmente de como a leitura e d@aescri
sdo concebidas e praticadas em determinado corgektal; letramento é
um conjunto de préticas de leitura e escrita gaeltaam de uma concepcao
deo qué, como, quandepor qué ler e escrever (grifos da autora) (p. 75).

Ter apenas o0 conhecimento de uma tecnologia, camnocebe a alfabetizacdo, néo
significa participar em todos os eventos de umautidade social, mas restringe o uso dessa
habilidade a apenas algumas situacdes, como, pENE®, no meio escolar, em uma
entrevista ou mesmo em uma pesquisa por institsligde medem a capacidade de leitura de
uma sociedade. Ter o dominio de uma tecnologiaiamplacilita a insercdo do sujeito em
meios culturais mais elevados, mas descartar otifros de praticas sociais como as que 0
individuo aprendeu em casa, ou reunides de grugiggosos, de condominio, entre outros,
torna-se um meio de instituir uma forma de pod@oder de uma ideologia dominante.

A escola seria uma das principais provedoras dantento e a principal instancia que
oferece ao individuo melhor oportunidade de apnendsddigo escrito em termos cultos da
lingua, o que permite niveis de letramento maivaeles. Mas ndo quer dizer que 0s
individuos, ao passarem pelo processo escolajamstgptos a conviver ou fazer uso dessa
modalidade, ja que existem outras formas de a@mggwido codigo escrito.

Torna-se necessario, portanto, fazer uma breveustiio sobre a relacdo entre
alfabetizacao, letramento e escolarizacao. Aléroulias formas, o processo de escolarizacdo
assume duas dimensfes: a de escolarizar alguéracolarzar um conhecimento ou uma
pratica social, um comportamento (Abreu, 2003).sHesentido, uma pessoa é escolarizada
guando passa pelo processo ou pelo aprendizadiaresco

Como o objetivo deste trabalho é verificar os masl@ as orientacdes de letramento

literario que permeiam o0 meio social, torna-se irtgue ressaltar a pertinéncia desses
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estudos no ambito literdrio, uma vez que a segm@otado conhecimento literario,
restringindo-se aos canones e a exercicios fordeigerificacdo de leitura ndo mais condiz
com a realidade da sociedade brasileira.

Assim, torna-se necessario realizar uma investmdgasurgimento da escolarizacao,
para compreender melhor como ocorre o compartimémimonhecimento escolar, bem como

verificar a predominancia de uma cultura dominaaiebases de sua formacéo.

1.20 SURGIMENTO DA ESCOLARIZACAO

Primeiramente, torna-se importante, antes de aatamdrquestdo da escolarizacéo e de
sua relacdo com letramento e alfabetizacéo, fazebneve resgate sobre o surgimento do
espaco escolar.

O ambiente escolar, ou melhor, o processo de emagldo, surgiu para separar 0S
individuos dos seus efetivos usos sociais da aseda leitura, uma vez que, ao formalizar ou
sistematizar a aprendizagem dessa tecnologia,cdaestou uma nova pratica e estabeleceu
uma nova relagdo social com a escrita, que ndesmondia as praticas sociais efetivas de um
determinado grupo, ou seja, a escrita tornou-se fomaa descontextualizada das formas de
apreender o mundo e inserir-se socialmente. Naaderca instituicdo escolar tornou-se uma
forma de controle social por parte do Estado buggtiél pratica tinha como finalidade educar
os trabalhadores e disciplina-los para a produgdastrial, alfabetiza-los para uma nova

demanda de exigéncias sociais e culturais em giusdava:

A passagem do século XVIII para o XIX assistiu ademgas de panorama:
tornava-se tarefa do ensino o estudo da linguamagcidoravante também
denominada “materna”, ndo porque as pessoas twasaeesquecido, mas
porque o Estado burgués, modelo que se tornavaridegeo na Europa
posterior a Revolucdo Francesa, necessitava de anind@ linguistico
homogéneo, que representasse a unidade de unZiaBERMAN, 2003,
p. 248).

A crescente busca de méo-de-obra educada pardalhtvaindustrial e a crescente
procura por trabalhadores escolarizados para glaeaptodutividade gerou a necessidade de

alargar-se o campo educacional, justificando uma sé incentivos para a alfabetizacdo em
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massa. Foi, portanto, durante o século XIX que atanam 0S movimentos para a
alfabetizacao e criou-se uma demanda de instrugéwf (COOK-GUMPERZ, 1991).

Pode-se verificar que a necessidade de uma nogaiéania econémica possibilitou o
aparecimento de novas demandas educacionais qaedavam o aumento da populacao
alfabetizada. Entretanto, com todo o desenvolvimantlustrial e de capital, tornou-se
importante ressaltar o valor ideoldgico do procesdacacional, tanto em niveis sociais
qguanto de conteudo. Por um lado, aumenta-se abgmsie de melhores condi¢cdes de vida,
por outro, o conhecimento escolarizado passa a osdinico e verdadeiro para o

desenvolvimento dessa classe econ6mica que séisalitb século XIX, a burguesia:

Por sua vez, as plantas industriais, em expansdgiam mao-de-obra

qualificada para dar conta dos servicos espealizaE a economia
capitalista reclamava consumidores aptos a adeoirios novos produtos
postos a sua disposicdo. Escolarizar a populacia-s@ a palavra de ordem,
comecando pela alfabetizacdo em massa (ZILBERMAR32p. 264).

Nesse contexto, a escolarizagdo produziu um noygaifisado cultural para a
alfabetizacdo, possibilitando o crescimento de ouotura letrada, determinante no processo
de transformacgdes sociais. A alfabetizacdo deixaedeim objeto pessoal para os cidadaos,
tornando-se uma necessidade social para a inseog@ercado de trabalho, na economia e na
cultura. Esse processo educacional passa a sempgada pela escola que o controla
juntamente com o Estado.

Os estudos de Ohio, Soltow e Stevens (1881d COOK-GUMPERZ, 1991) mostra
que a escolarizacdo foi considerada como meio aeertra alfabetizagdo popular para o
controle de sistemas publicos e organizados, wamsihdo a alfabetizacdo em um processo
centrado na escola.

Assim, segundo Di Nucci (2002), o novo significada alfabetizacdo gerou um
vinculo entre escolarizagdo e alfabetizacdo. Peosan processo historico da inser¢cao da
alfabetizacdo no processo escolar, pode-se pensao @nsino formalizado da lingua e de
outros conhecimentos passa a ser centralizado amag$ornando essa instituicdo a uUnica
legitimada a ensinar a ler e a escrever, de modoogtros espacos e formas de letramento
passam a ser apagados e menos valorizados.

Torna-se importante ressaltar que a escolarizag@oaéconseqiéncia da alfabetizacéo

em massa. Com esse novo sistema, o que era ensiilagwovinha da cultura local comum,
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mas das necessidades sociais e econdmicas quenidatam a nova demanda de

conhecimento para o crescimento da sociedade:

Assim, a escolarizacdo foi sendo assumida como ineitad basico
institucionalizado em resposta a alfabetizacao laopd existente. No século
XX, a escolarizacdo nao foi estabelecida para a@ni@ aquisicdo da
alfabetizacdo, mas sim, para atender a necessidededesenvolver
competéncias escolares em funcdo do crescimentaratmlho e da
necessidade pessoal qualificado. Dessa forma,dadgacao passou a ser
caracterizada como um movimento social de masedps& alfabetizacdo o
seu primeiro passo (DI NUCCI, 2002, p. 22).

Pode-se pensar, nesse sentido, que demandas ,sec@iémicas e politicas fizeram
com que ocorresse uma revolucao no ensino formaisércdo da alfabetizagcdo como fator
predominante no crescimento de uma sociedade ounongmra atender uma demanda
industrial fez com que outras praticas existentssdm esquecidas ou relegadas a segundo
plano, ao passo que as praticas escolares forarveadnais valorizadas.

Entretanto, como afirma Zilberman (2003), outrosmantos surgem e novas
demandas de praticas de leitura e de escrita sBss@ias. Se pensarmos que 0 processo de
escolarizacdo se institucionalizou no século Xl situacdes especificas e em contextos
especificos, ndo quer dizer que, no século XXltexdese ainda 0s mesmos mecanismos de
ensino e aprendizagem em todos 0s contextos.

Torna-se importante, assim, uma breve explanacdwesa relacdo entre a
alfabetizacao, o letramento e o processo de esajan, com a finalidade de observar como
se concretiza a pratica educacional da alfabetizagi letramento.

Nas sociedades contemporaneas, a instancia respbpsa promover o letramento é
0 sistema escolar. Entretanto, ja € consenso sdeigue ndo é apenas pelo processo de
escolarizacao que o individuo torna-se letradca Rtortatti (2004), € possivel ser letrado sem

que tenha passado pelo processo de alfabetizacao:

No entanto, somente o fato de ser alfabetizadagaéante que a pessoa seja
letrada; e somente o fato de viver em uma socielida ndo garante a
todas as pessoas formas iguais de participacaaltmescescrita (p. 107).
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As escolas sao instituicdes as quais a socieddelgade responsabilidade de prover as
novas geracdes habilidades, conhecimentos, crengderes e atitudes consideradas
essenciais a formacdo de todo e qualquer cidadfia. iBs0, 0 sistema escolar estratifica o
conhecimento cientifico, selecionando-o e dividhadem partes, além de sequienciar, em
diferentes momentos, os contetdos a serem aprendido

Desse modo, pode-se observar que as escolas readus@nificado do letramento:
algumas praticas e habilidades de leitura e dét@&séo selecionadas e estdo organizadas em
grupos, ordenadas e avaliadas periodicamente éatider um processo de testes e provas. A
consequéncia disso é uma pratica de letramentaidegudeterminado pela escola, muitas
vezes distante das praticas efetivas que ocorremmdo contexto escolar. Assim, pode-se
dizer que a escola acaba por enfatizar algumakgsade letramento, tdo especificas que se
pode pensar em um letramento escolar.

Entretanto, cabe ressaltar que vincular o proceles@lfabetizacdo apenas com a
escolarizagdo € tornar o ensino da escrita e tladeieducionista, uma vez que a pratica de
leitura pode ser apreendida fora do ambito eduocaktioA pesquisa de Galvao (2003)
demonstra como ocorre esse processo. A autoraarguel, além de o nivel social e escolar
dos pais ser regular o nivel de letramento emrieikuem escrita dos sujeitos entrevistados é
bom, as préticas de leitura sé&o transmitidas pamgeeacdes seguintes. Além das condi¢des
sociais e do numero de elementos que proporcionaontato com a leitura e a escrita, as
praticas sdo constituidas socialmente, dependemrdani@meros fatores e variantes que
formatam tais praticas como, por exemplo, religi@calizacdo geografica, etnia etc.

Galvao (2003), baseado-se nos dados referentdsAde 2001, revela, ainda, que os
niveis de alfabetismo e as préticas de letramentelacionam com algumas variantes como,
por exemplo, nivel de leitura dos pais, presencan@w de materiais de leitura no meio
familiar e usos de leitura e escrita por partepos.

Uma das evidéncias que a autora analisa é a imttleidom materiais de leitura e de
escrita que os entrevistados tiveram em suas casa$a durante a infancia. Os dados
mostram que é improvavel, estatisticamente, quesalgcom muitos anos de escolarizacao ou
com um bom nivel de alfabetizacéo nao tenha tishoc@sa, contato nenhum com materiais de
leitura e de escrita na sua infancia. Por outro,lado se pode negligenciar que, mesmo entre
agqueles que apresentaram poucos anos de escatarmtatbtata-se que havia contato com

materiais de leitura e de escrita.
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Galvéo (2003) ressalta que somente a presencatdeaisescritos em casa durante a
infancia ndo gera nem assegura, de modo lineaolatew, que as pessoas adquiram um alto

grau de escolarizacédo. Nas palavras da autora:

Assim, se, por um lado, parece que o0 contato corerias de leitura
diversos desde a infancia constitui um fator muitbportante para que,
quando adulto, o individuo alcance maiores niveialéhbetismo, por outro
lado, essa correlagdo ndo pode ser tomada combutzbsis proprios dados
sugerem que existem mediadores entre as duasG&EfIE@BALVAO, 2003,

p. 130).

A autora ressalta, assim, a importancia das patie leituras realizadas em casa ou
em uma comunidade. Ter a posse de bens de leitlgaescrita ndo € sinénimo de formacéo
de bons leitores e de alto grau de letramentomassmo nao ter materiais de leitura e de
escrita ndo € sinbnimo de néo leitores ou baixo dealetramento.

Os dados do INAF 2001 indicam que 29% dos enti@dst nunca viram 0s pais ou
parentes realizando praticas cotidianas de leéguta escrita como, por exemplo, ler jornais,
revistas, folhetos, ler receitas caseiras, lercesgsr cartas entre outras. Entre os analfabetos,
os indices chegam a 63% dos que ndo participarasasigraticas de leitura e de escrita.
Entre os que apresentaram nivel 3 de leitura, diseig sdo de 12% dos que nao participaram
dessas praticas.

Entretanto, um dado que intriga os resultados dauyiea é a alta porcentagem de
leitura de livros religiosos, entre eles a Bibla. modo geral, a leitura do livro sagrado abarca
21% das praticas citadas. Entre os analfabetos, sld/aeservados a pratica de leitura da
Biblia. Para os entrevistados de nivel 3 de alfsinet, o indice € de 55%.

Além desse trabalho, os estudos de Petit (1999é&amexplicitam como as praticas
sociais sdo formadas a partir de mediadores cooroexemplo, bibliotecas, escolas, pais e
professores dentre outros além da escola. Cadadessas mediacdes € responsavel por
formar um imaginario sobre o texto escrito e expaondhorizonte de leitura do leitor,
formando uma nova concepcao de texto e de leitura.

Talvez seja esse 0 motivo pelo qual a escola dnati@mita uma concepcao de texto
baseada na decodificacdo de palavras, ou sejacant&pcao de leitura estruturalista, uma
visdo de leitura e de escrita que ndo promove igueshentos referentes ao modo de
producédo instituida pela sociedade dominante. Teenaada vez mais evidente, no meio
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escolar, a transmisséo de alguns textos a sereailteglos e debatidos em sala de aula, sejam
eles selecionados pelos professores, pelo livratidim ou pela prépria estrutura social a que
pertence a sua clientela. A leitura de outros texgiee ndo sejam candnicos ou chancelados
pela escola, ou seja, que estdo no bojo das iIgél e livros didaticos, inverte a ordem
social existente no meio educacional, 0 que pooiesentar perigo e descontrole para a classe
dominante.

E papel do professor oportunizar a leitura de t@sos para que provoquem uma
“desestabilidade” no mundo de leitura de seus aluAdém disso, torna-se fundamental
construir com os educandos a consciéncia de qeentdetdas leituras realizadas no meio
escolar sao diferentes das praticadas em outraextos. Assim, a leitura e a escrita se
tornariam uma prética social, ndo mais restritanao educacional, como prescreve a
comunidade social e escolar dominante.

Sobre esse aspecto, torna-se importante salienéas, uma vez, os estudos de Petit
(1999). A autora cita 0 caso de uma jovem que etan@m um ambiente de apenas um modo
de apropriacédo da leitura, tendo um pai analfalsejoyem lia periodicamente jornais a seu
modo, ou seja, ela tinha o contato com um tipo idiga de leitura. Entretanto, quando
exposta a outro contexto, em uma biblioteca, adarda mediacdo de uma bibliotecéaria fez
com que a jovem expandisse seu repertorio dedeibh@m como suas praticas, contrapondo-o
ao modo de apropriacdo da escrita do pai. Houveraodificacdo da funcao da escrita e da
leitura para essa jovem: se antes ela via a lettareextos apenas informativos, com a nova
insercdo comecgou a conceber o texto como agentd#icaddr de opinido.

O contato com outras leituras em outros contexwém de propiciar novos
conhecimentos acerca da leitura e da escrita, cgaupturas de formas vigentes e praticas de
leitura que se mantiveram intactas até certo periedsua vida, as quais, alias, sdo as mesmas
praticas que a escola institui como corretas. Oneke dessa jovem deixa explicita a fungéo
dos mediadores de leitura e da importancia derseotesciéncia de diferentes modos de sua
apropriacdo e o poder que essa suscita na vidaddaduo.

Sendo a escola um dos principais agentes e, sedfiterman (1991), uma das
principais instancias que tem a incumbéncia denans ler e a escrever, esta apresenta a
alfabetizacdo formal como o Unico e a possivel finade de aprendizagem da cultura escrita
de uma sociedade, excluindo outras, sendo essa fdarensino a que legitima qualquer
atividade de leitura e de escrita.

Por outro lado, segundo Soares (2003), o vincutce exscolarizacdo e letramento

escolar propicia a aquisicdo de uma tecnologiacfige a esse processo, 0 que torna o
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individuo apto a se inserir em praticas sociaierd@hadas. Portanto, o letramento escolar
seria uma consequiéncia da alfabetizacdo. Entretemorar outras formas de aquisicdo da
escrita e da leitura postula uma forma de ver merauto-sustentavel sem considerar outras
praticas presentes na sociedade, ou seja, no @eidialr, na biblioteca, nas ruas e outros
locais, que também contribuem para a formacao dewisdo sobre o que é leitura e o que é
escrita.
Percebe-se que o desenvolvimento das habilidadesadigas no ambito escolar ndo

se manifesta em uma Unica esfera, restrita, mesrggura em varios outros ambitos sociais,

0S quais, muitas vezes, a escola ignora:

Como sdo muitas e variadas as praticas, tantoisagianto escolares, que
demandam o uso da escrita, sdo também muitas adaaras habilidades,
conhecimento, atitudes necessarias para 0 exeraesgsas praticas
(SOARES, 2003, p. 95).

Entende-se letramento, dessa forma, como um caeng@tmdultiplas praticas com
multiplas funcfes, com multiplos objetivos, portardondicionado por uma série de situacdes
e contextos, nos quais sao necessarios multiplisecimentos e habilidades de leitura e de
escritaNesse sentido, letramento torna-se um continude® para o infinito, sem que haja
um ponto fixo que separe letrados e iletrados. {@iteusempre estd em processo de
construcdo de conhecimento e ndo ha como definiguemponto dessa trajetoria o sujeito se
torna plenamente letrado. Um exemplo claro é a dg&o académica de um individuo.
Considera-se em processo de letramento o indivjdeao fazer o mestrado esta adquirindo e
convivendo com certas formas de se relacionar coeitiaa e com a escrita, diferentes das
formas que apreendeu na graduacdo. Em um doutgradexemplo, havera novas formas de
contato, novos objetivos e novas funcbes da eseritka leitura, diferentes das quais ele
aprendeu no curso de mestrado e na graduacdo. ,Assimiveis de letramento vao se
alterando a cada nova etapa.

A alfabetizacdo também é continua, mas apresenttiesdi claros e pontos de
progressdao cumulativa que podem ser delimitadostisAmente. Do processo de
alfabetizacao, pode-se esperar um fim, apos unmndieiedo tempo de aprendizagem. Espera-
se que, no fim do processo, 0 sujeito tenha comtestds de determinados assuntos e

conhecimentos pré-fixados, o que o legitima corfabatizado em uma lingua:
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Alfabetizacdo é um continuo, mas um continuo deaderma linear, com

limites claros e pontos de progressdo cumulativa mgpdem ser definidos
objetivamente; letramento também é um continuo, omscontinuo nao

linear, multidimensional, ilimitado englobando muditiplas praticas com
multiplicas fungBes, com multiplos objetivos, candnadas por e

dependentes de mdultiplas e muito variadas habésladonhecimentos,
atitudes de leitura e de escrita demandadas, n@entta gradacdo nem
progressao que permita fixar um critério objetiangpque se determine que
ponto, no continuo, separa letrados e iletradosARES, 2001, p. 95)

[grifos da autora].

Mesmo sendo a escola o principal agente no proagssaprendizagem do cddigo

escrito, torna-se importante observar que nao éaspeela que o individuo aprende a cultura

da leitura e da escrita. E relevante lembrar gescala enfatiza um dos modos de apropriagéo

de escrita e de leitura que se aprende pelo pma#ssescolarizacdo: a alfabetizacao.

Entretanto, verifica-se que ha outras formas derkeie de escrita, as quais fazem parte do

meio social e tem sua fungdo na comunicacéo, as,quaitas vezes, nao fazem parte do

curriculo escolar.

Embora conste nos Parametros Curriculares uma gt@poterativa-social, a qual

prevé a interacdo dos mecanismos sociais com olResx e a apropriacdo dos conhecimentos

prévios na apropriacdo dos conhecimentos cierntifsomlares, o que se verifica ndo é essa

realidade. Ainda persiste uma perspectiva que ipaioro conhecimento estanque,

simplificando a0 maximo o conteddo escolar e d@taro-o da vivéncia cotidiana do

educando em todas as areas.

Observando esse contexto do ensino, torna-se iamgertdiscutir o processo e 0

surgimento da escolarizacdo e da alfabetizacaoarfir gla década de 70 e 80, coincidindo

com as transformacfes sociais, politicas e cuiudaicorrentes do processo de abertura

politica (Mortatti, 2004), problemas relacionadospaocesso de alfabetizacdo, principalmente

com a educagéao escolar, passaram a ser considerashadisados a partir da constatacéo de

outros fendbmenos.

Uma vez que houve uma mudanca na estrutura potiicaociedade brasileira, as

discussbes dos problemas educacionais também a@asganr avaliacbes e discussdes em

diferentes areas. Um conjunto de aspectos socoa$gipoliticos, econémicos, sociais e

pedagodgicos comecaram a abordar e se orientanpotaoria socioldgica dialético-marxista.
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A partir da aplicacdo dessa teoria, a educacdoapasser vista sob um foco
contraditorio entre educacgéo e sociedade, na goalaxerce influéncia sobre a outra. Busca-
se, nesse momento, separar duas concepc¢des seBmla: a posicdo ingénua, de que a
escola é libertadora e capaz de solucionar os gr@d sociais, politicos e culturais; e o
posicionamento reprodutivista, o qual concebe alastomo um aparelho que transmite a
ideologia dominante e as desigualdades existentes &s classes sociais.

Com todo o aspecto teorico desenvolvido e uma tamde partido sobre o
posicionamento didatico-pedagogico para superabstculos e tornar a escola democratica,
medidas governamentais desenvolvem novas propdstansino de leitura e de escrita,
juntamente com programas e pesquisas universitarifisn de aplicar as novas teorias na
pratica cotidiana docente. Surgem, dessa form@ragramas de formacéo continuada para
professores enfatizando 0s novos conceitos solateesizacao.

Com a reorganizacgdo curricular e formacdo dos <iblsicos educacionais, a nova
teoria adota a politica didatico-pedagoégica denadan construtivismo. A partir dessa
proposta, na década de 80, tedricos das ciénciggidticas como, por exemplo, Emilia
Ferreiro e Harvey J. Graff chamam a atencdo parapel ideologico da leitura e da escrita
(ZILBERMAN, 2003).

Do ponto de vista do construtivismo, a alfabetipagassou a designar aquisicao da
lectoescrita, ou seja, da leitura e da escrita:

Esse processo de aquisicdo/aprendizagem €é entendidmo
predominantemente individual, resultante da infwacdo sujeito
cognoscente com 0 objeto de conhecimento (a lieggdta). Trata-se de
uma mudanca de paradigma, que gerou sério impagseoequestionamento
da possibilidade do ensino da leitura e escritee esuh metodizagéo e a
énfase no como a criangprendea ler e a escrever, ou seja, como a crianca
€ alfabetizada. Assim, pode ser considerado alfaolet aquele que
conseguiu compreender (construir para si o conleetoh a base alfabética

da lingua escrita (no caso do portugués) (MORTAZRU04, p. 75-76).

A partir do desenvolvimento da psicolinguistigas&ologia soviética, de Vigotsky, o
termo alfabetizacdo designa o processo de ensmenidipagem da leitura e escrita, que se
desenvolve no espaco escolar:
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(...) a palavra “alfabetizado” designa o estado aowondicdo daquele
individuo que sabe ler e produzir textos, com fitales que extrapolam a
situacdo escolar e remetem as praticas sociaieitleal e escrita, algo
préximo a leitura e escrita “do mundo” (MORTATTD®4, p. 76).

Torna-se importante ressaltar que ambas as pearkgsentio englobam o sentido ou a
nocdo de letramento. E justamente na década deuBOoqtermo letramento aparece
dicionarizado. Esse novo termo busca compreendeex@icar a relacdo ensino e
aprendizagem sob outros pontos de vista.

A timida conquista desse novo conceito aparece amas paginas dos documentos
que norteiam o ensino de lingua portuguesa. Arpddssa década, autoras como, por
exemplo, Mary Kato (1987) e Leda V. Tfouni (198@yesentam o termo letramento em suas
producdes e pesquisas, buscando uma nova preooupaxzformar leitores funcionalmente
capazes de ler e escrever, ressaltando o valoeglessiteldos e as mudancas que esses
podem provocar (Mortatti, 2004).

Torna-se importante ressaltar que o termo letramersisim como alfabetizacéo, teve
seu lugar durante o desenvolvimento da histériadicacéo, sendo que o termo letramento
aparece no discurso de especialistas para justifita nova demanda e necessidades sociais e
culturais que precisam de novos conceitos sobreaepso de ensino-aprendizagem.

Assim, o letramento surge como uma Visao para cegsm de ensino-aprendizagem, e
que vai muito além de simples conceitos, como atfahcdo ou escolarizacdo, que acabam
limitando a relacdo entre individuo, leitura e eacio letramento n&o coloca o sujeito como
um simples leitor e decodificador de mensagens, sirascomo um individuo que pode
modificar sua opinido e transformar a sociedadejeenesta inserido, a partir daquilo que ele

|é e que compreende.

1.3 O LETRAMENTO: MODELO IDEOLOGICO E AUTONOMO

Tanto do ponto de vista historico ou antropolégip@nto do social, sdo varias e
diversas as atividades de letramento em contextomis diferenciados, atividades que
assumem determinados papéis na vida de cada grdpocada individuo. Além disso, ndo
existe um parametro para se definir um conjuntprddcas funcionais, ou seja, ndo ha como

observar quais sdo os elementos que funcionem adaoente de uma sociedade, assim
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como, de uma perspectiva social, ndo ha como saar ideologia ou quais objetivos
politicos sdo mais adequados.

Pode-se observar que o conceito de letramento \enwwh conjunto de fatores que
variam de habilidades e conhecimentos individugigticas sociais e competéncias
funcionais, a valores ideoldgicos e metas politicas

Reconhecendo esses diferentes significados do téetreamento e suas diferentes
facetas tanto no nivel individual quanto no socttreet (1984,apud Kleiman, 2004),
observando o processo educacional, evidencia asinseg) vertentes ou modelos de
letramentoletramento ideoldgicoe letramento autdnoma Assim, as préaticas de letramento
em leitura e escrita sdo analisadas a partir delssgsnodelos de letramento:

Pesquisadores como, por exemplo, Scribner e CORLj1Gee (1990), e Street (1984,
apud Jung, 2003) questionam o modelo tradicional danende escrita e enfatizam que
determinados tipo de habilidades de escrita depertdde pratica social, ou seja, existe uma
relacdo entre escrita e praticas sociais. Dessafadotar um modelo que apenas considere o
desenvolvimento de habilidades cognitivas da esd¢dtna-se uma forma reducionista de
conceber a aquisi¢do do letramento.

Essa concepcao tradicional, denominada por Stt@8d(apudKleiman, 2004) como
modelo autbnomo de letramento, esta associada c@mogresso, o desenvolvimento e a
mobilidade social. A escrita € concebida como uodpto completo em si mesmo. Seria
resultante de uma concepc¢do mecanicista em terngigdticos, no qual o leitor ndo precisa
considerar o contexto de sua producdo. Nesse seatidterpretacéo esta vinculada apenas ao
processo interno do texto e seu funcionamentoddgic

No contexto escolar, quando se adota esse modeldetclamento, o fracasso
educacional é compreendido principalmente como fatha do aluno. O leitor ndo consegue
interpretar os textos, pois ndo tem o dominio dadi®gia escrita, por pertencer a um
segmento social menos privilegiado ou por simplesen@&o ter conseguido apreender tal
tecnologia. E nesse ponto que a escola tem o domsiire o individuo e se torna um
processo educacional incontestavel, pois s6 aguetetem ou passou pelo processo de
escolarizacdo e possui o dominio do codigo eséritme pode interpretar textos, tornando
esse tipo de procedimento excludente.

Segundo Kleiman (2004), tal modelo enfatiza, solo@t o texto escrito, o qual néo
depende de um contexto de producdo para que aalaturealize, uma vez que a relagcéo
|6gica entre os termos da escrita, bem como os snodmo as palavras se articulam, sao

considerados aspectos suficientes para que oddadiv consigam interpretar textos escritos.
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Por essa razdo, para muitos pesquisadores, esselomadotado pela escola, é
caracterizado por seu aspecto de autonomia. Asstlas as atividades de leitura que a escola
propde a seus alunos sao feitas com base nos,teatssderados suficientes para a producao
de significados.

Outro aspecto importante sobre o carater da aut@n®ue a escrita é vista como um
tipo de comunicacdo que se diferencia opostamenbealidade. Na linguagem oral, os
sentidos que se constroem da linguagem dependeddentiddade dos falantes, das relacbes
gque esses tém com 0s outros. Tais relacdes satgenmstse constroem e sao reconstruidas
durante o processo de interacdo. Na fala, os esrg#b negociados via interagcéo social.

Como se pode notar, a interacéo oral é realizadard® muito diferente da interacdo
pela escrita. Todavia, no modelo autbnomo, a fodmainteragdo com o texto acaba se
contrapondo com um modelo de interacdo vivenciaga pducando antes do periodo de
escolarizagéo, ou seja, os alunos, ao chegarermcotagestdo mais acostumados a falar do
gue a ler.

Street (1984) contrapde esse modelo autbnomo a amelmalternativo, denominado
ideoldgico, pois nele as praticas de letramentoreatéo direta com a sociedade nas quais
sdo desenvolvidas. Jung (2003), ao estudar o maadledddgico proposto por Street, assim o

caracteriza:

Segundo esse modelo ideoldgico, as praticas @earletrito (no plural) seriam
social e culturalmente determinadas, 0 que equil@izer que o0s
significados especificos que a escrita assumeypargrupo social dependem
dos contextos e das instituicbes em que é adquérigeaticada. Assim, as
praticas de letramento sdo aspectos da culturas eestauturas de poder
(JUNG, 2003, p. 60).

Na perspectiva do modelo ideolégico de letramentopdrtante observar como ocorre
0 processo de socializacdo dos sujeitos na coaéstrde significados. Nesse sentido, esse
modelo ndo apenas se restringe a aspectos eduaacioias se expande para outras esferas.

No modelo ideolbgico proposto por Street (1984hsimera-se o letramento como um
fendbmeno que esta vinculado ao processo sécioraljltw seja, a escrita produz significados
quando utilizada em contextos especificos e corarmd@tadas funcdes. Segundo Mortatti
(2004):
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(...) letramento €, sobretudo, um conjunto de qadtisociais em que 0s
individuos se envolvem de diferentes formas, dedacoom as demandas do
contexto social e das habilidades e conhecimemtagid dispde (p. 105).

Nesse sentido, fora do ambiente escolar, podemksenar outras formas de
letramento. Isso significa usos da escrita em gbodediversos como, por exemplo, os da
familia, de comunidades religiosas, do ambienteatmlho, associa¢des de bairro, clubes etc.
N&o existe, assim, um unico tipo de letramento.

Sendo assim, Street (1984) procurou evidenciatapes as praticas de letramento sao
consequéncias da cultura e das estruturas de gadsrciedade da qual o individuo faz parte.
Por isso, as praticas de letramento se modificareeotransformam segundo o contexto em
gue se desenvolvem. Desse modo, o0 autor nomeaosl sgas de letramento commmdelo

ideoldgico de letramento

1.4 EVENTOS DE LETRAMENTO E PRATICAS DE LETRAMENTO

Estudos realizados por Heath (1982, 198Bud Kleiman, 2004) e Jung (2003)
compreenderam que algumas préticas discursivasrujgog distintos ocorrem devido a
diferentes formas de apropriacdo da escrita naliaotb de uma determinada comunidade
social. O pressuposto adotado por Heath (1982, )1888ém dos estudos do modelo
ideoldgico de letramento, no qual se consideraagueraticas de letramento se modificam
segundo o contexto onde se originam ou se efetivam.

A pesquisa de Heath (1982) investigou trés pequemasinidades do sul dos Estados
Unidos. A autora teve por objetivo analisar o feemdo letramento, procurando conhecer o
caminho da aprendizagem dos modelos culturais itirdee de escrita existentes nessas
comunidades, antes mesmo do ingresso escolag,igtmcurou identificar as orientagcdes de
letramento de um determinado grupo social.

Dentre os resultados da pesquisa, a autora comquuha diferencas em relacdo aos
usos e funcdes do letramento e seus efeitos nagdesl sociais e maneiras e estilo de
interacdo nas trés comunidades investigadas. Aléso,0Heath (1982, 1983) acrescenta que
tais diferencas extrapolam o uso restrito da esanfnifestando-se também na oralidade dos

sujeitos e nas formas de organizacdo social e tesagéo no lar. Isso significa que, em
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determinados segmentos sociais, criancas sdodstpamt possuirem estratégias orais letradas.
Essas sdo desenvolvidas mesmo antes de elas aglentraneio escolar, ou seja, antes de
serem alfabetizadas. Isso resulta em diferencapamrdes de adaptacédo da crianca no inicio
de sua vida escolar.

Segundo Kleiman (2004), a unidade de estudo daaatmoo evento de letramento,
definido como “situagbes em que a escrita congtwie essencial para fazer sentido em uma
situacao” especifica. Nesse sentido, a interacdce eds participantes e 0S processos e
estratégias interpretativas constituem um eventéetlamento. Um exemplo de evento de
letramento seria 0s pais de uma crian¢ca narrarem higtoria e, logo apos, pedirem que
recontem ou escrevam uma histéria parecida. Isteen&plve momentos especificos,
particulares, em que usos da escrita tém uma fursg@ecifica.

Barton (1994apudJung, 2003) discute o termo letramento como atdadsocial e o
descreve em termos de préaticas e eventos de letteamBara o autor, as praticas de
letramento abarcam os padrOes culturais de usceitlaal e da escrita em uma situagéo
particular, ou seja, os individuos ativam seus eomhentos culturais, moldados por um meio
social, e os utilizam para uma atividade de leitirde escrita, definindo os caminhos para
utilizar a escrita em eventos de letramento.

Um caso que exemplifica uma pratica de letrameatia slois amigos discutindo uma
noticia de jornal. Eles, entdo, resolvem escreaea p mesmo jornal local uma resposta sobre
alguma noticia. A escrita da resposta ao jornalsttiom um evento de letramento. No
momento em que irdo discutir como escreverao a,aastamigos recorrerdo a formas de falar
e escrever. Esse contexto reflete 0 que Bartondjl&@®ama de pratica de letramento, ja que
padrbes culturais de leitura e de escrita serdzados para resolucdo de uma situacdo
particular. Outro exemplo seriam esses mesmos amggolverem escrever para um jornal
estudantil, com a finalidade de divulgar a inforamcEles utilizardo outros padrdes culturais,
outros modos de escrita e de fala, uma vez queficmdio contexto ou a situagéo de uso da
pratica de letramento, contendo uma outra pragdatdamento.

Assim, discutir questbes de letramento requer urbatée sobre usos sociais
diferenciados que envolvem a leitura e a esciitag J2003) apresenta um quadro de Barton e
Hamilton (2000), no qual apresenta 0s seguintepriogipais pontos sobre o conceito de
letramento como pratica social:

1) O letramento € melhor compreendido quando concedmdoanto conjunto

de praticas sociais ou orientacfes sociais, as quoaiem ser retiradas dos

eventos que sao mediados por textos escritos;
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2) Existem varios tipos de letramento, os quais eatBociados a diferentes
dominios da vida;

3) As praticas de letramento sédo formadas a partpadiedes sociais e pelas
relacbes de poder, sendo alguns tipos de letrammiais influentes e
dominantes que outros;

4) As praticas de letramento apresentam objetivosasnstciais e praticas
sociais mais amplas;

5) O letramento € historicamente determinado e situado

6) As praticas de letramento se modificam e novasgasatao adquiridas: isso
€ consequéncia de um processo de interacdo secadd individuo ou de
um grupo sociaf.

Para uma melhor compreensdo desses modelos, tormdesessante focalizar a
atencdo para as condi¢cdes sociais e escolaresagaeedem as mudancas nos niveis de
letramento dos individuos inseridos em uma soceedeiada, a partir das relagbes que os
mesmos estabelecem, principalmente, com os paasnbgente familiar e com os professores
e mediadores no contexto escolar.

Sabe-se que o contexto familiar € um importanteiembd de letramento, uma vez que
as préaticas cotidianas estdo presentes o tempornesge contexto. E nesse lugar que as
criangas iniciam o contato com o mundo letrado, ambieconheca-se que as praticas de
letramento ndo se esgotam em casa, mas expandparaeoutros locais com objetivos
diferentes dos encontrados em casa ou mesmo nia.eAtala que a casa nao seja o Unico
espaco de letramento, deve-se destacar que € goespde se inicia o letramento da maioria
dos individuos (Terzi, 1994).

Compreender o letramento nesse contexto requemdarteulturalmente esse espaco,
isto €, compreender como a familia se organizaeantetidiano, particularmente em relacéo

a leitura e a escrita.

8 Jung (2003) fez a tradug&o do texto de Barton e Hamilton (2000) e sintetizou as proposicées desses
autores a respeito do letramento:
e O letramento é melhor compreendido como um conjunto de praticas sociais, tais praticas
sociais podem ser inferidas dos eventos que sdo mediados por textos escritos;
« Existem diferentes letramentos associados com diferentes dominios da vida;
« As praticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicdes sociais e pelas relagdes de
poder, e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes que outros;
e As praticas de letramento tém propdsitos e se encaixam em metas sociais e praticas culturais
mais amplas;
« O letramento é historicamente situado;
« As praticas de letramento mudam, e novas praticas sdo frequentemente adquiridas através de
processos de aprendizagem informal e construcéo de sentido (Jung, 2003, p. 40).
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Torna-se importante ressaltar que a organizaca@lsda familia no cotidiano,
referente aos eventos e praticas de letramentd, rekdcionada com as orientagfes de
letramento que essa possui. Os adultos é quem dieemtivar e orientar as criancas para
aspectos da escrita e da leitura e, principalmemégliar a relacdo com o texto escrito. Além
disso, as praticas discursivas dos adultos azarith codigo escrito sdo incorporadas pelas
criangas, o0 que evidencia a participacao dos @afsrmacao de determinadas orientagdes de
letramento.

Terzi (1994) afirma que o desenvolvimento da leiteida escrita pela crianca se deve,
principalmente, ao fato de serem oriundas de familjue se preocupam com essas
modalidades, ao mesmo tempo, que participam ddaevee letramento como, por exemplo,
serem expostas, desde cedo, a historias. Ouvisaitdi textos com os adultos também

propicia o estabelecimento de conexdes entre ceavadscrito. Segundo a autora:

O desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimetd escrita se
suportam e se influenciam mutuamente. Nos meioade$, onde a escrita
faz parte da vida cotidiana da familia, a constiugids duas modalidades se
da simultaneamente: ao mesmo tempo que a crianemdep a falar ela
comeca a aprender as fungdes e os usos da epodendo se tornar uma
leitora e produtora de textos ndo-analfabetizadgy. 91).

A preocupacdo com o letramento pré-escolar comalosnfatores determinantes do
sucesso escolar na aprendizagem da leitura suégidébadas. Sabe-se que um ambiente
familiar rico em eventos de letramento resulta ealomsucesso no desenvolvimento inicial
da leitura e, conseqientemente, maior sucessoénas ficiais. Segundo a autora, quanto
maior a exposicdo das criangas a livros infantigionres serdo seus conhecimentos sobre

historias, bem como sobre sua estrutura textuathe s escrita;

Ouvir e discutir textos com adultos letrados pogedar a crianca a
estabelecer conexdes entre a linguagem oral dratuess do texto escrito, a
facilitar o processo de aprendizagem de decoddizata palavra escrita e a
sumarizar a estoéria e fazer inferéncias (TERZI142@094).

Torna-se importante ressaltar que a exposicaoadb@n esses eventos de letramento

resulta ou contribui, de forma significativa, comdesenvolvimento escolar. Entretanto, a
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autora alerta que algumas pesquisas de nivel tptardi simplesmente apontam para o
namero de exposi¢cdes a material de leitura e MstoA interacdo promovida pelo adulto ndo
é foco de andlise, o que leva a compreensdo deacg@rendizagem se da apenas pela
participacdo em eventos de letramento, descartasndomndicdes reais do meio familiar e as
caracteristicas particulares das praticas de lemmtorefetuadas com esses tipos de textos.
Sendo assim, pode-se observar, com a exposicaoiagas a praticas letradas, o
surgimento de dois grupos: as sucedidas e as meadislas. Ao primeiro pertencem as
criancas que tém acesso a atividades de pré-lettansemelhantes as orientacbes de
letramento escolares. O segundo é formado pelascas que tiveram orientacdes diferentes
das apresentadas pela escola. Sendo assim, bussarigata-las em programas que visam

reencaminha-las a um desejado letramento académico:

Ocorre, entretanto, que apenas algumas dessasdadéd culturalmente

determinadas, desenvolvidas no lar, sdo privilegiagela escola e essas
frequentemente correspondem aquelas habilidadesmteadas nas familias

de classe média. A crianca que nao domina as tkadbéds privilegiadas pela

escola ndo é vista conforme seu desenvolviments,coaforme o que Ihe

falta para atingir o padrdo pressuposto pela escolaseja 0 seu déficit

(TERZI, 2004, p. 95).

Entretanto, os estudos ja mencionados de Heatl2 (498dKleiman, 2003), nas trés
comunidades nos Estados Unidos, analisando ososveet letramento, mostram que, em
algumas comunidades, a maneira aprendida em cdeasposimilar a da escola, enquanto em
outras a maneira da escola pode ser conflitanta. &amplificar esse tdpico, descreve-se a
pesquisa realizada pela autora.

Na primeira comunidade — Maintown — as pessoassaptavam um alto grau de
letramento e de valorizacdo da escrita. Nela, os @speravam que as criangas
desenvolvessem habitos e valores préprios de umiedsale letrada. As orientacdes de
letramento, ou seja, as praticas que estdo nodagatividades de leitura e de escrita dessa
comunidade, valorizam o poder do livro, sua autatéde o prazer da leitura. Os eventos de
que as criangas participam envolvem leitura dedivantes das criangas irem dormir, leitura
de caixa de cereal, sinais de transito, propagathelaslevisdo dentre outros. Nesses eventos,

seguem-se regras pré-estabelecidas para verbalipsr sabem a partir do material escrito.



48

As criancas dessa comunidade aprendiam, no meibaiamao apenas a fazer sentido
dos livros, mas também a falar sobre esses sentida®ja, trata-se de atividades semelhantes
a rotina de interacdes dentro da sala de aulaamortessas criangcas eram bem-sucedidas na
escola.

A segunda comunidade pesquisada por Heath — Ridvilpresenta uma orientagcéo
de letramento diferenciada. Os eventos de letram&id vao além da leitura dos livros. Na
pesquisa realizada por Heath (1982,1983), apdsuaalele livros realizadas pelas criangas, as
perguntas que os adultos dirigiam as criancasngstm-se a repeticdo do conteudo. Nao se
exigia que a criangca compreendesse nem que exparsiis conteldo para outros contextos
situacionais, ou seja, percebe-se que ndo ha gaterefetiva entre locutor e receptor. Um
exemplo dado pela autora mostra que os processpoedimentos ndo sao ensinados pelos

adultos no momento da leitura. Nas palavras daauto

Na comunidade, as estoérias sao sobre eventosoEaisdos com o narrador
ou alguém presente e sempre tem uma licho a serndiga. A

ficcionalizagdo ndo é permitida. Assim, as crianca8o podem

descontextualizar seus conhecimentos ou ficcicarakxentos e muda-los
para os outros contextos (TERZI, 2004, p. 97).

Quando partem para 0 meio escolar, as criancase dgsgpo apresentam bom
desempenho nas trés séries iniciais. Quando ouvsidriis, sabem responder questbes de
identificacdo como, por exemplo, 0 que, quem, orifdetretanto, ndo sao capazes de
responder questdes avaliativas, nem criar outst®ridas. Heath observou que dificilmente
eram capazes de fazer inferéncias e transportaonbecimento adquirido para outros
contextos, ou mesmo, ndo conseguiam relacionaatos fla historia com eventos reais ou
outras historias ja lidas. Diante disso, se ndotefacdo, ndo ha praticas de letramento.

J& na terceira comunidade, Trackton, as orientagédstramento séo diferentes, as
criancas ndo interagem com membros da familia, e, 80 ha exposicdo a atividades
escritas, pois esses acreditam na exposi¢cao aaliogno Unica forma de aprendizagem e
conhecimento. O desenvolvimento da linguagem sapéaas na comunicacao oral com 0s
adultos. Esses também ndo apresentam o habitdwta,lexceto quando Iéem na igreja.

Embora as criangas n&o participem de eventos damlentos de leitura, elas séo
expostas a eventos em grupo, nos quais os adwgeciam o significado do texto pela

oralidade. Sendo assim, desde muito cedo, elasgawma produzir historias: ficcionalizam
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narrativas verdadeiras e tentam, ao mesmo temgr at atencdo dos adultos através da
narracao. Além disso, os adultos ndo providenciaterais de leitura para as criangas, com
excecdo da igreja. Quando ha interacdo entre adet@riancas, essas Sao expostas a
guestionamentos analdgicos, questionamentos-itagio, mas sem a solicitacdo dos fatos.

As conclusdes a que a autora chega sobre essa idagheinevidenciam que, ao
chegarem a escola, elas demonstram dificuldadesdaptar-se aos padrées escolares de
leitura e de escrita pelas seguintes razdes:

1) a escrita tem pouca importancia no mundo dalas, vez que ndo ha quase nenhum
material escrito e que so6 receberdo esse tiposttei¢do na escola;

2) as perguntas-identificagdo néo sédo familiaresiancas;

3) atividades e habilidades de estabelecer relamdai®gicas e ficcionalizar ndo séo
valorizadas pela instituicdo escolar;

4) quando essas atividades sdo retomadas na essotesmas ja se perderam durante
0 processo de escolarizagdo, uma vez que 0s edsc@ncestdo acostumados com outras
habilidades.

Para a autora da pesquisa, seria um engano erteliscolar descartar ou abandonar
esses eventos de letramento que as criancgas & @dimunidade apresentam. Quando o faz,
a escola deixa de considerar praticas de letramerdis que poderiam servir de base
contrastiva com as praticas de letramento que izalora escrita no ambiente escolar. Ao
mesmo tempo, a escola ndo oferece um ensino gteadaecessitam. Além disso, a autora
também conclui que cada comunidade apresenta ag@ag de letramentos diferentes e
proprias. Vale ressaltar que o desconhecimentaidatacdo de letramento de cada grupo tem
como consequéncia 0 ndo desenvolvimento das cajp@sdjue determinados grupos sociais,
principalmente os grupos de meios iletrados, néeess

Os dados da pesquisa de Heath sédo assim discptidd®rzi (2004):

Esses resultados adquirem uma forca muito maiondmaonsideramos
criangas de meios iletrados, que ao chegarem daemgesentam um grau
bastante incipiente de letramento, uma posicadidevalorizagdo da escrita
e que utilizam na oralidade uma variante lingUéstiiscriminada pela
instituicdo (p. 99).

Com o exemplo da pesquisa de Heath, infere-se gismdia letrada constitui a

agéncia de letramento mais eficiente para garardircesso da crianca na escola. As praticas
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e usos da escrita estdo presentes, constantementmtidiano familiar. Antes mesmo de
conhecer a escrita, 0 sujeito j& conhece o sept@lduncdo da mesma em seu contexto. Com
a ajuda do adulto em eventos de letramento presantprocesso de aquisicao da oralidade e
da escrita, a crianca produz significados paracatasuma vez que ja foi introduzida em
praticas de letramento intermediadas pelos paim Bempre, nas familias brasileiras isso
pouco acontece.

Autores como Kleiman (2004) e Soares (2003) comsiddetramento escolar como
todas as praticas construidas a partir da interpgdi@ssor/aluno. Portanto, essa forma de
letramento € caracterizada por requerer do indiviidumas diferenciadas de oralidade, as
quais sao frutos de praticas sociais.

Torna-se importante ressaltar que o letramento ardegto escolar dever ser um
processo continuo, ou seja, as praticas sociaigiratis pelos individuos no pré-letramento
devem ser aprimoradas e especializadas, ndo deixpedo conhecimento seja simplesmente
uma transferéncia de informacdes. O processo dmriehto escolar deve ser mediado por
uma série de interacdes que capacitem o individeoanhecer diversos eventos e praticas de
letramento em seu meio social ou mesmo em outiés Aisso, 0 modo como uma atividade
é preparada, a quantidade de contato com essasmprata qualidade do contato também séo
fundamentais.

Muitas vezes, préticas cotidianas dos alunos néans&ridas no contexto escolar, o
que, segundo Di Nucci (2002), seria o papel dalasoessaltar, no ensino, novas praticas de
letramento relacionadas aos contetudos académicagpadorio dos alunos, com a finalidade
de promover a insercdo social e cultural dos mesmpas serem utilizadas em diversos
contextos, ou seja, oferecer niveis mais elevaddstthmento.

E importante ressaltar que questdes sobre alfalgétize escolarizacdo estdo bem
caracterizadas, ou seja, ambas utilizam de umaltega que estd no bojo do processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escritaetanto, 0 mesmo nao ocorre na relacéo entre
letramento e escolarizacao.

Segundo Soares (2001), o desenvolvimento das dadbds de uso da leitura e da
escrita, ou seja, 0 processo de letramento abramgias e variadas praticas, tanto sociais
guanto escolares, as quais demandam o uso daaegdét disso, sdo também muitas e
variadas as habilidades, conhecimentos e atituslessearias para o exercicio dessas praticas.

Sabe-se, por meio de pesquisas realizadas, quivadumo é capaz de interagir através
da escrita mesmo que ele ndo tenha recebido iéstfiagmal. Entretanto, um individuo que

apresenta niveis rudimentares de letramento ercorgiores dificuldades de interacdo social,
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uma vez que ndo tém habilidades condizentes coticgg&eterminadas socialmente. Em
contrapartida, sujeitos que apresentam altos ndeesscolaridade sdo melhor acolhidos, pois
praticas escolares de escrita contribuem parasnivaiores de letramento.

Sendo assim, cabe a escola, que é um espaco dimstdl em que convivem 0s
detentores das préticas sociais e discursivasalgage®ferecer aos alunos a oportunidade de
aprendizagem do dominio da lingua, particularmetdecodigo escrito e as habilidades
instrumentais basicas, ou seja, a alfabetizacatreténto, o principal desafio da escola é
tornar o individuo alfabetizado e letrado, hahilita-o a utilizar os diferentes dominios da
escrita em diversas atividades comunicativas.

As pessoas que ndo aprendem a ler e a escrevecola @ustificam essa falha por
pertencerem a um segmento social baixo ou a falteoddicoes de freqlientarem a escola.
Entretanto, na pratica pedagdgica, pode-se encaumtranito, o qual prevé que o texto escrito
contém a verdade absoluta. Nao ha, na maioriastadas, praticas que estabelecam relacao
entre o texto e o contexto, uma vez que o sigmificasta presente apenas no texto. A meta
desse tipo de atividade é produzir um sentido wbjeAquele que ndo consegue extrair o
entendimento do texto, tal como previsto, € peadbzcom refor¢co escolar ou, entdo, por uma
reprovacao.

Varias pesquisas evidenciam que a escola ainda adeé modelo de letramento, que
determina o caminho de uma sociedade, a qual amotpadrdo de leitura e de escrita. A
instituicdo escolar, bem como as regras impostés geciedade, excluem outras formas
culturais e sociais. Conferem a escrita um valalodwodgico e enfatico, abandonando outras
praticas culturais de aquisicdo da leitura e daitas@ssim, as atividades realizadas pelos
alunos simplesmente adquirem uma conotacdo de regdiceede |éxico ou de regras
gramaticais.

Com relacdo a esse aspecto, Silva (1999) criticesd reprodutivista de ensino de
leitura inserida no ambiente escolar, que adotaocoentas e corretas apenas as idéias do
professor ou mesmo do proprio livro didatico. Teseaum método, muitas vezes Vicioso
devido a fatores socioecondmicos e politico-ideioligy a que, tanto o professor quanto a

escola, estdo sob efeito:

A escola brasileira estd esquecida, abandonadapdisntes injecbes
ideol6gicas que injetaram burocracia, autoritarisemodominagdo nos
professores no periodo ditatorial mantém os seritosfaté os dias de hoje
(Silva, 1999, p. 37).
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Ou continuamos a denunciar, a pressionar, a tmanafoo esquema
esclerosado das relagbes sociais, econbmicas tcgmlideste pais, ou
teremos pela frente um futuro tdo ou mais opredsaue ja foi e ainda vem
sendo (Silva, 1999, p. 38).

Segundo Jung (2003), tal entendimento das prapestagogicas adotadas pelas
escolas supbe que, ao realizar atividades dedetimmo mera decodificacao e interpretacao
da escrita a partir da localizacéo de palavraggimt 0s sujeitos ndo compreendem o sentido
da escrita no contexto que os rodeia. Isso seaaxpélo fato de a escola adotar um modelo de
letramento ndo compativel com o que a crianca expeou. Nas palavras da pesquisadora:
"Insistir nesse tipo de letramento levara a criaeaa@dandonar, paulatinamente, o seu modelo,
guando ja tiver um modelo, e a apropriar-se do tocaferecido pela escola (p. 69)”.

Adotar a concepcdao de letramento como pratica lsécelevante porque mostra que a
escola ndo € o unico dominio/espaco em que a;asanu mesmo jovens e adultos, podem
apresentar contato com a escrita e com a leitusa.individuos adquirem diferentes
letramentos e o letramento oferecido pela escsimplesmente mais um tipo.

Pensar na alfabetizacdo sob a perspectiva do lettancompreende desenvolver
atividades e experenciar situacdes que envolvagituad, a escrita e a oralidade sob o ponto
de vista critico e ndo apenas sob a visdo reproshatide decodificacdo e codificacdo da
escrita. Torna-se importante ressaltar que € mrgmiemover uma reflexdo sobre a escrita
para que seja compreendida nos seus usos e fuysrgdestes no cotidiano.

Em sintese, a questdao do letramento envolve aspeltersificados das praticas
sociais efetivas dos usos da escrita e da leitaraamtextos especificos. Conhecer as praticas
gue permeiam o contexto social dos individuos temeelevante no desempenho dos mesmos
no processo educacional. As praticas escolarearteee mais uma forma, dentre outras, de
promover a escrita e a leitura na sociedade. Emticet 0 conhecimento das praticas sociais
desenvolvidas em outros ambitos sociais torna-sgorit@ante, uma vez que possibilita
promover a reflexdo sobre a escrita para que gaceenpreendida nos usos e nas fungoes
sociais presentes no cotidiano.

Ainda que os estudos sobre o letramento tenhamcaslansignificativamente, o
desenvolvimento de abordagens que abarquem outeas @o conhecimento como, por

exemplo, os estudos literarios ainda sédo rarefefAgsim, torna-se importante discutir a
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pertinéncia da aplicacdo do conceito letramento esiados literdrios, uma vez que ha
situagOes educacionais semelhantes no que cormemm@sino de literatura nas escolas, como
se vera adiante.

A partir de todas as concepc¢fes de letramentosyistgue se pode concluir € que o
termo se encontra intimamente ligado as praticagispindependente da forma em que estas
se estabelecem. Dessa forma, compreende-se odat@am seus eventos e praticas como um
processo que se estende ao longo da vida do indiv&dque a escola surge como um desses
espacos, nao sendo o Unico, mas que busca aatérmo um sentido formal, minimizando

0 sentido que a escrita e a leitura possuem nadasipessoas.
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2 POR UM CONCEITO DE LETRAMENTO LITERARIO

- Os senhores sabem porque é que tenho o
olho torto?

- Pois eu digo, continuou Alexandre. Mas
talvez nem possa escorrer tudo hoje,
porque essa histdria nasce de outra, e é
preciso encaixar as coisas direito.
Graciliano Ramo$

A escola é um dos principais mediadores de textmlios no Brasil. Estes textos
estdo presentes em todas as séries e, principalmeseridos nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa e outros livros que utilizam textosdiies para o ensino. Para muitos educandos,
o livro didatico é o principal meio de acesso ammdwda escrita, uma vez que apresenta
variados textos, seja ele na forma escrita ou magamagética. Eles sdo os principais agentes
gue promovem e delimitam o letramento escolar rasiBrmas néo sao os unicos a formar um
ideario sobre texto, principalmente, sobre o téikoario.

O ensino de literatura tem-se mostrado adepto de préatica comum, na qual os
alunos sao levados a construirem sentidos pré+eldd® para os textos, ou seja, institui-se
uma funcdo pedagodgica desses textos a qual gumegpretacdo dos alunos-leitores. O
objetivo dos textos de literatura nesse contexdargentar o vocabulario dos educandos, sem
se preocupar com o0 aspecto da ficcionalidade apt@so por eles. Os conhecimentos
cotidianos dos alunos que deveriam ser ressalfaelasescola e mesmo pelo livro didatico,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais,a@cetevantes.

A escola, ao mesmo tempo em que se utiliza dassligidaticos, apresenta e promove
apresentacdes de pecas teatrais, jograis, coneuestura de poesias, concurso de producéo
de contos e cronicas, dentre outras atividadedapuen parte do cotidiano do educando. O
processo de escolarizacdo apresenta essa espladécpropiciar a interacado do texto com o
seu receptor. Para isso, ndo ha limites estabek@dformas de promover esse contato.
Técnicas e métodos escolares sédo utilizados diantamcom a finalidade de promocao do

texto, em especial o literario.

° RAMOS, G.Alexandre e outros Heréis.Sado Paulo: RCB, 2003.
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No Brasil, a instituicdo escolar €, para a maida populacdo, o Unico espago em que
é possivel estabelecer a interacdo com o livroitdeatura, dadas as condi¢cdes sociais
precarias de grande parte das familias brasileirpsrque, no seu processo de organizacao
curricular, a literatura sofre um processo de es@zEcdo que pressupde o contato sistematico
da crianca com o texto literario (CARVALHO, 2006,1128).

A escola e seus materiais metodologicos tambéemfgmarte do grande rol de agentes
que procuram disseminar a literatura em uma sodedaeralmente, os textos presentes no
livro pertencem a autores renomados e consagraelas goitica literaria e mesmo pela

sociedade que produz esses livros, familiarizanaloimo com uma espécie de “arte literaria”:

Motivos que explicam a falta de leitura dos esttemprincipalmente a de
textos literarios, ndo faltam. Entre outros, fatosecioecondmicos, como,
por exemplo, o alto preco dos livros e as dificdetade aquisi¢cdo devido a
escassa circulacdo desses objetos em algumas segfi@e0s principais.
Esses fatores fazem com que muitos estudantes sso pais s6 tenham
acesso ao texto literario por meio dos materiagagégicos distribuidos
pelo Governo Federal. Em muitos casos, fora do ldidatico, o acesso a
leitura € quase inexistente, jA que em algumag&esgiem mesmo chegam
jornais e revistas (CORREA, 2003, p. 53).

Isso explica, em parte, o fato de um conting&designificativo de pessoas terem téo
poucas experiéncias de leitura. Baseada nesseeprétita, a escola propde-se a fazer um
trabalho de aproximacdo entre livro e leitor, aimg@ muitas dessas atividades propostas
acabem distanciando mais o propdsito da escolédaevuma formulacdo deficiente de seus
objetivos, com atividades que valorizam a quangddd livros lidos, e ndo a qualidade da
leitura.

Exercicios de reconhecimento e de estrutura textarmbém sao freqlientes nos
materiais didaticos, os quais desenvolvem certhgidedes, restringindo outras ndo menos
importantes. Exercicios e atividades do tpoem € o personagem do texto? ldentifique o
inicio, o0 meio e o fim do texto lide Identifique as caracteristicas do periodo literario
estudado seguindo a leitura do tex@@o propostas recorrentes nas “cartilhas” quendize
ensinar literatura.

Também n&o é raro encontrar listas de exercicio®iiros de leitura sobre o livro
literario adotado pela escola ou pela série na gei@ducandos se encontram. A maioria dos

livros infanto-juvenis destinados aos professomesmkino fundamental e médio apresenta tal
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roteiro pré-estabelecido pelas editoras, as quassyem dupla funcdo: facilitar a pratica
pedagogica e inserir o educando no mundo da literatnesmo que essa ja esteja presente no
proprio roteiro de leitura, ou seja, promove a caapsao, mesmo que rarefeita do texto
literario.

Desse modo, quando se fala em leitura do textoafite varios sinbnimos séo
adicionados ou mesmo imaginados pelos educandagddextos escritos, palavras de dificil
compreensao, expressoes rebuscadas, literaturasdado, Estética Romantica dentre outras.
Talvez, seja esse 0 imaginario coletivo que aquel@es passaram pelo processo de
escolarizacédo ou ainda estdo inseridos no sistengsino e aprendizagem escolar possuem
de literatura. A abordagem da literatura pela essdgundo Venturelli (2002), ndo passa de
algo enfadonho, com analises da narrativa, espactes de personagens e narradores e sem
uma funcdo para a vida. Listas de exercicios depoeensdo e de leitura sdo expostos
diariamente aos alunos, a fim de promover a inf@&ragxto-leitor.

Devido as condic¢des sociais e culturais de umamdetada época e um dado contexto,
atividades sociais especificas se formam, comadidexde de suprir uma necessidade coletiva
de uma comunidade. As realidades de cada segnuitd S0 diferentes, bem como a forma
de contato com a escrita, seja ela literaria ou ®aeso da escrita para um mesmo sujeito em
contextos diferentes torna-se diferenciada, umaquezas exigéncias com relacao a ela séo
distintas.

Familias interioranas dos estados brasileiros owmtuapresentar uma pratica ativa de
narracdo de histérias. Elas se reinem e passamitas narrando os “causos”, aventuras e
“histérias para boi dormir”, nas quais a imaginagda realidade se fundem com lendas
préprias da cultura de cada grupo social. Essdeg@sga foram registradas em muitos livros
consagrados da literatura brasileira. E o casoAdlexandre e outros Heroéis”, de Graciliano
Ramos, no qual o protagonista Alexandre narra @svais e impossiveis historias para o0s
amigos reunidos em sua casa, sempre contando colabtmracdo de sua esposa Ceséria.

Essas praticas cotidianas ndo séo tdo valorizadaomunidades letradas, nas quais a
presenca do livro de literatura, instituida como lkiem cultural, substitui a narracdo pela
oralidade, incluindo a linguagem escrita. O contatm a escrita literaria torna-se um meio de
inclusdo dos sujeitos em um contexto especificorda sociedade que se utiliza da escrita
como meio de interacao social. A literatura adqfuregdo primordial para o conhecimento e
sociabilizacao.

Com o advento da modernidade e, principalmentégc®logia, importantes veiculos

e suportes tornaram-se disponiveis a todos quessitn® de informacdes, de leituras, de
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pesquisas e, ao mesmo tempo, servem para a ddeddistorias. Acreditando que a literatura
nado se baseia apenas em decodificacdo de mensdigéxdsicas, a midia audio-visual aparece
nao para bloquear o contato com a escrita literarés pode servir de ponto de contato para a
leitura literaria.

A televisdo € uma dessas midias e funciona conmosiivo “alternativo” para a
insercdo dos sujeitos no mundo da literatura. C@mse mencionou no capitulo anterior,
novelas, filmes e séries televisionadas sao ingnuos recordistas em adaptacdes de obras de
literatura, com a finalidade de entreter o teletguir. E claro que se trata de um tipo de
literatura, a canonizada, fomentando um imagindoigue ela seja. Um exemplo da atuacao
dessa midia esta presente em uma novela transmpéldaRede Globo de Televisdo “Pé na
Jaca’. Muitos dos personagens protagonistas forarstrwiidos a partir do livro “As Brumas
de Avalon”, de Marion Zimmer Bradley, editado p&ava Cultural. Arthur, Lancelot e
Morgana estdo inseridos na trama novelesca brasilEi evidente que adaptacbes foram
necessarias, as caracteristicas dos personagéimsodtéo corroboram as da novela, mas fica
claro a intertextualidade entre ambas as producdes.

A internet também se torna um veiculo de disserdmditeraria. Paginas e sites
informam caracteristicas periodolégicas de cadaraugépoca e mesmo producdes artisticas
de desconhecidos sdo expostas diariamente parhliogotAtualmente, devido a um projeto
governamental de inser¢cdo de computadores nasaeseskas passaram a ter acesso irrestrito
a computadores conectados a internet, disponiees @s educandos, assumindo assim um
papel de ferramenta para o ensino-aprendizagem.

E-mails, cartas e mensagens via internet aprasehistorias e belas imagens que
emocionam cada vez mais os internautas. Além dsssoas podem indicar leituras, ler
resenhas de livros e visitar as paginas de seoseayprediletos, a partir de salas de “bate-
papo”,blogse flogs que invadem a rede diariamente. O estimulo aréeliteraria, bem como
a presenca da escrita literaria pode estar pregemtedrios desses sites, disponibilizados a
todo momento para aqueles que desejam ler comestériticas e indicagdes de livros.

Segundo Corréa (2003):

Sabemos que uma boa parte das criancas, adolesegoteens de hoje néo
|é textos literarios com grande frequiéncia, a rétonaquelas situacdes em
que as leituras sdo cobradas pela escola ou pdiaf@®s Isso ndo se deve
ao fato de os jovens ndo se interessarem por iastdviuitos deles ficam
horas diante da TV, assistindo a filmes, desenmsa@os, novelas e
seriados — géneros televisivos de narrativas fia®o — e, mais
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recentemente, passam grande parte do tempo dianttaddo computador,
lendo textos veiculados pela Internet. Alguns auteanbém gostam de ir ao
cinema ou ao teatro, lugares que também veiculastorlds. Nota-se,
portanto, que muitas narrativas sdo consumidasdguapresentadas nesses
diferentes suportes e formatos. Entretanto, aértdstcontadas por meio do
livro muitas vezes sao preteridas pelo jovem (p. 52

E importante salientar que nem sempre uma dessafestacdes culturais pode
substituir a obra original. As adaptacfes e re@Gdacartisticas representam, mas nao
substituem o livro. As midias e producdes cultucaistribuem para a formacéo estética do
leitor, a0 mesmo tempo que representam atividadeatva e ludica.

Os famosos Romances “Cor-de-Rosa” ndo sdo bemsvisila critica literaria, por
familiares e pela escola. Mas, como qualquer ot de escrita, constituem importantes
catalisadores de leitura, principalmente no que@bpeito a leitura de literatura consagrada.
N&o se pode descartar a presenca e referénciaiex@iobras de literatura canbnicas em
colecbes como Sabrina, Bianca e Angélica. Eladida@® frequentemente por sujeitos de todas
as idades e de ambos os sexos. A grande procues®es livraS, caracterizados pela critica
como literatura marginal, ndo entram na tradicidmstioria da literatura. Essa producao passa
despercebida pelas instituicbes responsaveis emopey a leitura, mas as vezes, sao mais
lidos e apreciados do que a leitura de autoresagoados pela literatura.

N&o se esta defendendo, nesta pesquisa, a inglgsa producdo cultural no canone
literario ou nas escolas como leitura obrigatomas a leitura das mesmas pode servir de
“mola propulsora” para a procura de outras obras, & quais mantém relacdes estreitas.

O discurso que circula socialmente dizendo que nasiBnéo se Ié literatura torna-se
uma verdade quando observada sob o prisma burguéseja, daquele que considera
literatura tudo aquilo presente nas livrarias osmz 0 que foi definido literatura pela critica
especializada. Ora, se é produto cultural, a eskitétraria se constitui para 0os grupos segundo
objetivos e contextos especificos nos quais ndaessiesse tipo de linguagem.

Para a conducdo tedrica deste trabalho, € impertassaltar o valor e a funcdo da
literatura que guiara o conceito de letramentordite. Assim, primeiramente, far-se-&
necessario investigar o conceito de literatura ndiftio pela critica literaria, a fim de

estabelecer relacdes com o conceito de letramigertario.

1% carvalho (2007) ressalta o valor desses materiais para a sociedade que se insere em um circuito de
producdo literario muito amplo. Além disso, considera que a leitura de tais textos podem ser
consideradas pontes de passagem para a efetivacdo de uma leitura literaria candnica.
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2.1 TEORIAS E CONFIGURACOES DO LITERARIO

Em toda a historia da teoria literaria, a figuraleitor se destaca em varios estudos e
pesquisas, desenvolvidas em varios ambitos dasiagda linguagem e literaria. Segundo
Eagleton (1997), foram trés grandes momentos @s fase perpassaram o sistema literario: a
fase do autor, a fase do texto e a fase do leitor.

No principio, foi o autor do texto que ocupou odugle destaque entre os estudos,
uma vez que o0 modelo de critica romantica que peundaté o século XIX, trazia, no bojo de
suas preocupacoes, os estudos biograficos do aotwiderando o texto ou a obra como um
produto de uma mente genial. O autor romanticonassu lugar de produtor, senhor de sua
criacao e detentor dos sentidos, acima do leitoegmo de sua obra.

Isso € bem explicitado, conforme apontam ZappoWiaewicki (2003), quando
comentam que o autor de textos literarios era uesaqa dotada de “conhecimento, erudigdo
e ciéncia” (p. 20). O que ficava evidente nessa &xa o fato de haver, em meio a sociedade,
individuos que possuiam o dom de versar sobre @s dinersos segmentos que diziam
respeito ao conhecimento humano.

Em 1932, segundo Eagleton (1997), F. R. Leavisaeesposa Q. D. Leavis langcaram a
revistaScrutiny na qual ressaltaram a importancia de se valoaggalavras. De acordo com
Compagnon (2003), a Nova Critica Americana conceabidora literaria como uma unidade
organica que se mantinha por si so, estavel e dectior consequéncia, também se exigia do
leitor uma leitura fechada, objetiva, distante delquer contexto de producao ou recepcéao.
Quando havia erro de interpretacgéo, tal incompeéié@stava na figura do leitor, uma vez que
0 texto se constituia uma entidade impecével.

Isso se deve ao fato de haver uma valorizacdo rdmdgem literaria, para fins
estéticos, e sem um fim pratico, conforme Eagl€i®®7), firmando a literatura como uma
metalinguagem, algo que se vale por si mesma,ediferda linguagem do cotidiano ou
pragmatica.

E a partir desse contexto queNew Criticismvaloriza a simbologia existente na
linguagem literaria, em detrimento da vida de queerascreveu. Os adeptos dessa teoria
concebiam a poesia, por exemplo, ou o texto liwrdm geral, como uma entidade que
possuia vida propria e, ao nascer, pertencia alicpib&o tendo mais relagcdo com nenhum
aspecto intencional do autor (WIMSATT e BEARDSLHE®83).

Com o desenvolvimento tecnolégico no final do s@eX, tornou-se necessario fazer

uma sistematizacéo cientifica ao se tratar do tibei@ério. Surgem nos Estados Unidos e na
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Europa as teorias estruturalistas, as quais seaptmdo apenas em marcar as estruturas dos
textos literarios, bem como o funcionamento dasnmass E nesse momento que nasce a
nocdo de um leitor ideal, “um sujeito transcenderaiasolvido de todos os determinantes
sociais limitadores” (EAGLETON, 1997, p. 166).

Essa fase inaugura, além da idealizagdo do leitog preocupacgdo imanente com a
recepcdo do texto, estabelecendo uma relacidosetdnentre texto e leitor. E a Estética da
Recepcéo que, em um primeiro momento, reflete smir® o texto é recebido pelo leitor. De
fato, a Estética da Recepcdo permitiu que o awgbradse de ser o detentor do sentido do
texto, eliminando também o excesso metddoldgico egte possuia através da visdo dos
estruturalistas e funcionalistas.

Essa abordagem foi inicialmente discutida por ldgar, passando depois para as
teorias de enfoque recepcional de Jauss e IsensTeskes tedricos atestam para o fato de a
literatura estabelecer uma ligagdo com a constrdedcexperiéncias de vida do leitor, e por
isso, existe um elo muito particular entre cadaies a obra lida.

Sendo assim, é o leitor que atribui um sentido laggue € lido por ele, o que
pressupde que a compreensao do mundo dependechtéato, do ambiente, da experiéncia
de vida do leitor.

Uma vez esgotadas as possibilidades de explicdip@gssticas e estruturais para 0s
fatos literarios, enfoques diferentes sobre essdo teeomecam a se desenvolver,
principalmente no campo da pragmatica. Tal ciémflaenciou sobremaneira os estudos do
texto literario, sobretudo no que concerne a furgiteitor, uma vez que, além de focalizar a
matéria linglistica ou a mensagem emitida, a prigantambém se preocupava com a figura
do receptor desse processo. O leitor € que dan@nificado ao texto, ndo mais sendo
determinado pelo texto ou pelo autor textual.

Vale ressaltar que, durante muito tempo, os elarseqie permeiam o texto literario
propuseram conceitua-lo, porém nao faziam nada aénimita-lo, em teorias fechadas,
fornecendo a ele uma visdo univoca da realidade. pede ser visto no critério da
literariedade, ou os conceitos aplicados pdtov Criticism mostrando os parametros para a
definicdo da literatura.

Assim, qualquer visédo diferenciada daquilo queveststabelecido pelas teorias que
se postulavam em cada época, era sumariamentertddaca&Segundo Compagnon (2001),
quanto ao exposto anteriormente, afirma que “antéf®o de um termo como literatura nao
oferecera mais que o conjunto das circunstanciagues usuarios de uma lingua aceitam
empregar esse termo” (COMPAGNON, 2001, p. 45).
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A Estética da Recepcéo estabeleceu uma intimidaile keitor e texto lido, criando
um horizonte de expectativas e liberta o texto &lenes que limitam sua significagdo. Em
consequéncia disso, a valorizacédo do leitor pdgsibia literatura uma aproximacao com a
sociedade, transformando-a em um fato social.

Como foi dito anteriormente, todas as teorias sis@sse momento apontam para um
modelo Unico, fechado, no qual, cada texto existdeveria fazer parte de um Unico tipo de
conceito de literatura. Porém, sendo esta umataeseldas praticas sociais, ela ndo deve ser
vista de forma estética, uma vez que ela acompastatos sociais presentes no cotidiano.
Essa interacdo deu novo suporte a conceituacadedatura, e os modelos metodologicos
utilizados para sua definicdo tornaram-se obsaletos

2.2 LITERATURA COMO FATO SOCIAL

Paralelamente ao conceito tradicional de literatwdasenhado pela critica
historiografica, adota-se neste trabalho, a nogibteratura como fato social, ou melhor, a
nocado de que a literatura se constroi a partir e relacdo com o social, a qual abriga
instancias, instituicdes e individuos imersos emdg®es econdmicas, culturais e historicas
especificas. Nessa concepc¢do, a literatura outwdeilo texto literario € entendida como
produto cultural ativo, integrado a um sistema meas em uma comunidade, que abarca
desde a criacdo do livro até o seu consumo, passpodtodo o processo de edicdo e
comercializacdo. Leva-se em conta as interferérdnasvariados mediadores que compdem
esse complexo sistema. A literatura como praticaké determinada segundo regras do jogo
social do qual participam 0s sujeitos.

Assim, nessa perspectiva social, ela ndo deve msapreendida como fruto de um
“génio brilhante” para ser entendia e estudadalivi® ndo se coloca num templo, acima do
leitor, como objeto intocavel, sagrado e detenmmurtha verdade acabada e inquestionavel,
que se constréi por si mesma” (AGUIAR, 2001, p.)28ntretanto, muitos sdo os veiculos
gue transmitem essa concepcéo candnica, sendmla esca das instancias que corrobora
para a consagracao de um texto ou de um autor,dgéieterminar modos e praticas de se ler
e compreender um texto literario.

Pode-se perceber que, além da escola, outrasligd&$ sociais como, por exemplo, a
familia, certos grupos sociais, a biblioteca, @jaros aparelhos da midia em geral (radio,

televisdo, cinema), também sdo responsaveis petfiagd® e disseminacdo dos textos
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literarios como ja destacado no inicio deste chpiflais veiculos ndo séo valorizados pela
escola e ndo fazem parte do repertério canbniceitlea literaria, postulado pelos criticos
literarios.

A histéria da literatura, durante muito tempo, cob®n explica o tedrico Antonio
Candido (1967), se limitou em estudar a vida dosdns e das obras — biografias e analise de
textos — excluindo o contexto coletivo para pesagitsstoriograficas e politicas. E necessario
explicar a diversidade da literatura em um deteadintempo e espaco, segundo as variacdes
e acdes da sociedade. As determinacdes exterioess aircunstancias, principalmente as
sociais, pesam também sobre a atividade produéitexdos literarios.

Essa relacéo foi discutida por Candido, o quahetique tais elementos constituem

um sistema literario:

Na medida em que a arte € — como foi apresentadia—-agm sistema
simbdlico de comunicacao inter-humana, ela pressupdjogo permanente
de relacbes entre os trés, que formam uma trialiesoiGvel. O publico da
sentido e realidade a obra, e sem ele 0 autorenéeabza, pois ele € de certo
modo o espelho que reflete a sua imagem enquargdocr Os artistas
incompreendidos, ou desconhecidos em seu tempgampagalmente a viver
quando a posteridade define afinal o seu valorteD@sdo, o publico é fator
de ligacao entre autor e sua propria obra (CANDIDEB7, p. 38).

Assim como Candido, Escarpit também desenvolveutanréa que buscou explicar o
fato literario e sua relacdo com o leitor. Assiegundo Escarpit (1969), “todo fato literario
pressupde escritores, livros e leitores, ou de mnaaeira geral, criadores, obras e um publico
(p.9)".

Sobre o livro, Escarpit (1969) explicita a dificatte de conceituacdo. Muitas foram as
definicbes dadas a ele; entretanto, todas elaserefse a sua materialidade, ndo a sua funcao
de intercambio social, sem se referir a utilizaggomesmo pela sociedade. Alguns paises
tomam as estatisticas de publicacdes de livros domie de investigacao e indices de leitura.
Para o autor, esse fator interessa somente patiaraaaprodutividade de escritores, nao
permitindo conhecer o papel da leitura na vidaaodPensar a literatura nao significa
publicacbes de livros ou sua materialidade.

Com relacdo a leitura, torna-se necessario fazerlawrantamento ndo s6 das
publicacdes, mas também das tiragens da impreessaPque uma sociedade que publica

muitos livros apresenta um alto nivel de leitunadese uma idéia errbnea do ponto de vista
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sociologico. Segundo Escarpit (1969), a leitura lideos representa parte das leituras
possiveis, uma vez que a leitura de jornais tamééneqliente e ocupa parte das leituras
efetivas de uma sociedade.

O autor, conforme aborda Escapit (1969) que segumaf como o criador da obra, nédo
€ o0 detentor do seu conteddo, uma vez que, aostar determinada obra, quem vai se
apropriar desse mesmo conteudo € o leitor, queofeaecer a ele sua vivéncia, de forma
anica.

A concepcao de literatura adotada por Escarpit Ql96laciona-se ao aspecto da
gratuidade, ou seja, literatura é toda leitura hdwional, que satisfaca uma necessidade
cultural ndo utilitaria. Quando se considera auydade como fator determinante para a
conceituacao de literatura, pode-se perceber qué de textos que compde o literario pode
ser expandido, ja que ndo implica um pressupogtticas necessariamente.

Escarpit (1969) situa o estudo da formacdo do poHhitor no ambito da sociologia
da literatura. Compreende o fato literario, relaaimdo-o ao contexto social em que se esta
inserido, portanto, a literatura se torna uma paasiocial. Nao se trata de fazer uma analise
estética dos textos literarios, mas de avaliar esamismos que interferem na formacao de
leitores, na pratica de leitura de textos de ficgdo

Escarpit (1974) expde seu conceito de literatura eelaciona com questdes
sociolégicas. Para tanto, salienta que a andliseexio literario deve ser composta por
elementos e informacdes referentes a estruturalsomino, por exemplo, regimes politicos,
instituicdes culturais, classe social, profisséiweinde alfabetizacdo, condi¢cdes sociais do
escritor, do editor, do livreiro e a historia dodpmio livro, que favorecem uma melhor
compreensao do fato literario a partir do qual sgepobservar com mais eficicia a relagéo
publico-leitor com o contexto social.

Entretanto, o autor destaca que a maior parteeitasads efetivas de uma populacao é
funcional, principalmente pela presenca do jorrad dias atuais e pela necessidade de se
obter informacdes em pouco tempo. Por outro ladoy@ensa, e em especial, a imprensa
semanal ou mensal, emite uma grande quantidadexdestndo funcionais, portanto, na
acepcao de Escarpit (1969), de carater literamodnicas, novelas, contos, ensaios dentre
outras producdes artisticas.

Nas palavras do autor:
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N&o se pode, pois, contar as classificacfes formarmateriais sistematicos
para se fazer uma idéia clara das relacdes |ditaratura. E antes a
natureza da correspondéncia autor-publico que pamife dizer o que é
liter&rio e o que ndo é. Tanto na imprensa comedigio, existe um grande
numero de textos com intencao funcional, dos qgeafaz correntemente um
uso ndo funcional e propriamente literario. E nuitzes o caso das
reportagens e criticas de livros, e ndo seria ercitdr numeros de obras
técnicas, cientificas ou filosoficas, pela sua rgé® declarada, que
constituem auténticas obras de literatura e cointéta sido tratadas pelo
publico. Na medida em que permite a cada um ewgadisonhar ou, pelo
contrario, mediar, cultivar-se gratuitamente, todgue € escrito pode tornar-
se literatura (ESCARPIT, 1969, p. 38).

Pode-se, também, pensar no inverso dessa quesidoedéssariamente casos nao
literarios de obras literarias: o consumo de liteeando se identifica com a leitura de livros
consagrados pela critica literaria, nem com a aguisdos classicos. Pode-se comprar um
livro e o ler com outras intencbes, que nao sejaprazer estético ou a aquisicdo de um
beneficio cultural, tal como se observa, por exempbs cursos de Letras onde a leitura
desses textos, muitas vezes, constitui mero exeaxdadémico.

Para o autor, se a literatura é um fato sociatauteira implicita que enquadra o fato
literario deve ser investigada e deve ser indispezispara a analise da leitura literaria.
Regimes politicos, instituicdes culturais, classamadas e categorias sociais, oficios, grau de
analfabetismo, situagdo econémica do escritorjwteido, do editor, problemas linguisticos,
dentre outros elementos que influenciam na leitileaaria, sdo itens importantes para a
verificacdo da distribuicédo e circulacao da literatem uma sociedade.

Assim, para cada comunidade de pratica existe un@oestrutura de poder
instaurada, que formata a escolhe do livro e aemgéo de literatura. Tal microestrutura
depende do contexto e dos objetivos que se quagiratom a difusdo de determinados
modelos de literatura. Assim, a edicdo de um titdrario passa por diversas instancias que
instituem o que deve ser publicado ou ndo. Coresidier o meio escolar, por exemplo, sdo 0s
autores desse material que incorporam a ele apoaaale literatura que se quer disseminar.

E importante observar que todos esses elementosesios e constituidos por
diferentes grupos sociais. A localizacdo geograficiixa etaria, o sexo, a etnia, a religido, a
politica geral e local devem ser considerados tpgegelevantes ao se fazer uma pesquisa que
valoriza a pratica social da literatura. Basta pemsn aspectos geograficos brasileiros. Na
regido nordeste, a concepcéao difundida de litexgpade ser muito diferente da concepcéao

difundida na regido sul do pais. E certo que untars@ mais valorizada que outras.
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Fica evidente que o conceito de literatura relazi®m com as estruturas de poder que
tem suas bases fixadas em um discurso valorizaueahmente pela elite letrada. Se é poder,
€ sustentada e ostentada por alguns segmentossosiguais definem e ditam quais textos
possuem valor estético e que tipos de leitura poslEnieitas dele. Nao significa que essas
regras nao possam ser modificadas por uma gramdelgpaa populagdo que ndo tem acesso a
essas informagfes e nem comungam dos mesmos vabsrgsupos elitizados. O que se quer
evidenciar com essa discussdo é que, concebentbyadura como uma categoria de textos
demarcada pelas relacbes de gratuidade estabelemidao publico, pode-se perceber de
modo mais evidente sua existéncia na sociedade.

Assim, o conceito de gratuidade fica estabelecidmac sendo intrinsecamente
relacionado a literatura. Ela se refere a umafaafie de uma necessidade cultural néo
utilitaria e sem pressupostos estéticos. Isso e due um texto, para ser literario, deve ser
prazeroso, sem que haja, necessariamente, untadélespecifica.

Para que essa gratuidade se faca presente, éoph@sisr uma correspondéncia entre
autor e publico. Essa correspondéncia, ou seglagéo que o publico estabelece com a obra
(se ela é funcional ou ndo, dependendo da situagalicita), € que ir4 determinar o carater
literario do texto.

E sob este angulo, o da relagéo entre leitor g aficrma como ela é recebida e como
aspectos sociais podem influenciar a circulacacedesextos, € que surge a sociologia da
leitura. Para esta teoria, importa estudar o pablencarando-o ndo como um elemento
passivo, mas ativo da leitura, uma vez que sewgostia influéncia interferem na selecéo, na
editoracdo e na circulagdo de textos literariossogiologia da leitura oferece e considera
todos os aspectos sociais que podem interferirostoge que, por sua vez, funcionam como
mediadores de leitura. Questdes e caracteristicigiduais dos consumidores também séo
relevantes, pois a faixa etaria, o sexo, o segnsatial, dentre outros elementos, também sao
fundamentais para a formacgéo do gosto de estlgitip ou pelo gosto da leitura literaria.

Sendo o publico o objeto de estudo da sociologiaitiaa, essa teoria ndo se restringe
apenas em observar a recepcao dos textos literénas também em compreender como
textos caracterizados como subliterarios e margisap lidos e se articulam no circuito
letrado.

Para a sociologia da leitura, como jA mencionadterianmente, o leitor é
determinante do sistema literario. Nessa perspecto apreciar as condicdes sociais
determinantes do processo de producédo referend@udal considera que as caracteristicas

sociais ndo podem ser abandonadas nem pelo le@or,pelo autor, pois estes pertencem a
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um grupo social e partilham de seus valores, sapacgdades, suas limitagdes, assim como,
de suas expectativas. De tal modo que, o que §s®ré compreender os modos de
apropriacdo do escrito e do lido, suscitando gomesthentos relacionados com o proprio
objeto da leitura — o livro —, e com questbes dode

As investigacOes acerca da leitura compdem-se,epse ponto de vista, de um
mosaico de teorias e conceitos. Diversos autooesjaderando o processo dinamico da leitura,
propuseram inumeras possibilidades de compreeresie ten6meno. Entre estes € possivel
destacar os estudos de Roger Chartier (1999), RDlaenton (1992), Michele Petit (1999),
Regina Zilberman (2001), Michel Peroni (2003), Anmtla Grafton (1999).

A questdo dos mediadores da leitura é discutidaHauser (1977). Segundo sua
teoria, eles interferem diretamente na efetivagibabito de ler. Os agentes mediadores séo
inUmeros, pois como bem destaca Hauser (1977):dTmbsoa ou instituicdo que intervir
entre a obra de arte e a vivéncia artistica dopteceefetua uma fungéo util ou inutil de
mediacad” (HAUSER, 1977, p.591).

A importancia dos mediadores sociais € que elesieg funcdo de estabelecer e
fortalecer uma concepcédo de literatura pelo discucgie se instaura pela historia. Os
principais mediadores, segundo Hauser (1977), ddlmtecas, editoras, eventos culturais,
igreja, escola e familia. Esses sdo os responsgedsdestino da literatura na sociedade.
Nesse sentido, segundo Aguiar (1996), quanto nfiaiar contato do sujeito com todas essas
instancias, maiores serdo as chances de se tomlertar assiduo.

Os mediadores sdo importantes propagadores damksita, pois a maioria da
populacdo toma contato freqiiente com esses meioediacdo. Porém, no caso da escola, é
o livro (sobretudo o didatico, amplamente utilizat® sala de aula) o principal meio de
letramento. Os demais mediadores acabam sendatsiglost e descartados sumariamente.

O contato com o livro esta relacionado a questégsoder. O acesso a bens culturais
estad condicionado pelo nivel socioeconémico e rstoamacdo de um individuo em leitor
passa pelo acesso a bens culturais. Para queito sujentre em um meio considerado culto,
seria necessario ter certo poder econémico. Nem##lg, tanto a distribuicdo, o controle
qguanto a definicdo do que vem a ser capital culeutitada pela burguesia, aquela que detém
0 poder econdémico.

Pode-se observar, entretanto, que o acesso cutiura bens culturais via poder

econdmico ndo é garantia de que o sujeito estejeoanticoes de usufrui-lo. A comunicacao,

" Toda persona o institucion que se interponga dmibra de arte y la vivencia artistica del recpfectua una
funcion atil o inatil de mediacion.
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assim como a arte, depende de instrumentos adoglipdr instancias como, por exemplo,
familia e a escola, que determinam os cAdigos e apreendidos como arte.

Nesse sentido, quando se pensa em bens culturaidifexatura esta inserida nesse
bloco, ela s6 pode ser apreendida e possuida peteggque detém o dominio do codigo. O
modelo de apropriacdo de conhecimento cultural redé&ionado ao modelo de reproducgéo
social e cultural, o qual distribui o capital cudtbpara alguns que dominam o cédigo, gerando
a desigualdade de distribuicdo de bens culturdie es segmentos sociais.

O modelo de literatura difundido pela critica esglerada corrobora com uma
excessiva valorizacdo da autonomia do texto clgaidos sdo previamente estabelecidos e
difundidos pelos livros didaticos ou pelos professo Além disso, ha uma completa
desconsideracao, por parte da escola, de outraa$ate letramento literario vivenciados pelo
aluno fora do ambiente escolar (novelas televisiasabeste-sellers, historias em quadrinhos
entre outras) que compdem o universo do leitor meantes dele adentrar no processo
escolar.

E importante ressaltar que o modelo burgués deseeituar literatura abrange trés
pontos principais, que sdo as relacbes de poderitiea literaria (que adota uma postura
tradicionalista para selecionar o que é literanogde nédo é), e a visao fechada apresentada
pelos conceitos de literalidade e estética. Todsgsdivergem da concepc¢ao da literatura,
enquanto fendmeno social.

A escola, a critica e os livros didaticos evidemciaim total desprezo das
manifestacdes literarias que ndo se encaixam neseeelos desenvolvidos por um
pensamento burgués, destituido de outra forma gelatfue seja, de analisar a literatura como
real manifestacéo artistica, fruto de praticasaseci

Para isso, torna-se importante verificar a relagastente entre literatura, vida social e
escola. Nesse sentido, o objetivo deste trabatrgiuglar as orientacdes de letramento literario
e 0s modelos de letramento presentes em mateadaypgicos no que se refere ao trabalho

com o texto literario.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO: UM CONCEITO

O objetivo desta sec¢do é definir o conceito deameénto literario. Outros objetivos
mais especificos decorrentes dos estudos do lattarserdo ressaltados como, por exemplo,
definir o que sao praticas de letramento literareventos de letramento literario. Rastrear os

modelos de letramento autdnomo e ideolégico refesea literatura também sao pontos
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fundamentais, pois permitem evidenciar as formaggtepriacdo da literatura sob diversos
contextos. Por ultimo, torna-se importante reflstibre letramento literario como pratica
social, relacionando esse tema com questdes deoetesiiteratura.

Visando preencher ainda que incipientemente estanda € importante retomar o
conceito de letramento desenvolvido pela lingiastpara assim, verificar sua pertinéncia na
area dos estudos literarios.

Observa-se que a palavra letramento esta diretamefdcionada a palavra acéo,
devido a presenca do sufireento A presenca do radichétra, que, por sua vez, € de origem
latina, o qual tem por significado torna-se letramomo indica Soares (2003).

Kleiman (2004) define o termo letramento do segumbdo:

Podemos definir hoje o letramento com um conjut@idticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e etmuaenologia, em
contextos especificos, para objetivos especifiscb&(MAN, 2004, p. 19).

Na aplicacdo desse termo para os estudos literadasona-se ao termo letramento o
adjetivo:literario. Tomando como base o conceito defendido nessaigaste que literatura
é um fato social, letramento literario assumirigeguinte definicdoconjunto de praticas
sociais que usam a escrita literaria, enquantoesist simbodlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos

Assim, com esse conceito, torna-se possivel amatisntextos especificos que
utilizam a escrita literdria em contextos e cometbps particulares. Pode-se, também,
determinar e rastrear as influéncias e orientagfies permeiam as leituras literarias de
segmentos sociais especificos.

Como conjunto de praticas sociais, entende-se ag@esujeitos realizam em grupos.
E evidente que se trata de acdes especificas,aés wjilizam a escrita literaria no sentido ja
definido anteriormente, a saber, uma escrita fi@iocuja recepcdo é marcada pela
gratuidade. Portanto, atividades como: ler e cohistorias, assistir a novelas, assistir ao
teatro, ler revistas, escrever cartas, dentre uti@idades séo praticas e podem utilizar a
escrita literaria ao permitir a interacao socialrdtividuo com esse tipo de texto.

O conceito aqui defendido de letramento literanatém outra especificidade. Além

de abarcar praticas sociais que usam a escri@rigeela também é utilizada como tecnologia
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e enguanto sistema simbdlico. Esta escrita semea gignificar coisas, idéias e fatos, o que,
em si, € uma especificidade do termo letramento.

A Ultima parte do conceito aponta que: as prascagais de escrita literaria sdo usadas
em contextos especificos, em situacdes demarcadas situacdes especificas. Pode-se
verificar que a escrita literaria esta presentevamos momentos das atividades e grupos
sociais. Por exemplo, um jovem tem por objetivoetealguns comentarios sobre o
aquecimento global. Ele pode inventar uma histdazer uma poesia em protesto, compor
uma musica, ou seja, inumeras formas de utilizescaita literaria em contextos especificos
para objetivos especificos.

O letramento literario envolve variadas praticases da escrita literaria, uma vez que
existem varias situacoes e diversos contextos nas gssas praticas podem ser efetuadas.
Logo, pensa-se que 0 conceito ndo esta restritmedo escolar. Trata-se de um fendmeno
mais amplo e que pode ser verificado em outrosegtwg sociais.

Certamente, a escola é um dos principais meios sedefetuam as praticas de
letramento literario. Tal pratica esta relacionada um tipo especifico de atividade, a qual é
legitimada por uma instituicAo de poder. Essa ddoe supde aprender nomenclaturas
especificas da literatura como, por exemplo, narradsuas tipologias, tipos de personagens,
estrutura da narrativa, estrutura de um romanceandeonto, de uma novela dentre outros. A
leitura literaria presente no meio escolar prev@toos claros, os quais estdo relacionados
basicamente ao ensino-aprendizagem de lingua raatera aquisicdo de um gosto e
sensibilidade especifico, de molde burgués.

E evidente que, conforme parametros burguesestramiento escolar apresenta-se
como sendo de maior relevancia do que os demais di@ letramento existentes no interior da
sociedade, e € por essa razéo que estes sao igho@dotidiano escolar.

Esse sistema se repete nos modelos de ensin@i@uit. por todo o Brasil. O que se
pode observar e diagnosticar desse sistema é egsmde exclusdo existente entre os alunos
que ndo se encaixam no processo de escolarizacdlteddura ou que nao tiveram
orientacbes de letramento literario semelhantes asntla escola. As pesquisas de Heath
(1982, 1983apud Kleiman, 2004, p. 96) realizadas em trés difeegmmunidades alertam
para o fato de que as criancas ao apresentarerad@imilares de praticas de leitura do texto
literario da escola em casa, tornam-se alunos heed&os. Quando criancas, entretanto,
apresentam praticas ou orientacfes diferentesrtasteadas na escola, elas sdo capazes de

acompanhar o processo escolar até as trés prinsgirees, mas seu rendimento decai nas
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outras séries. Quando as criancas ndo sao apda@taenhum tipo de escrita semelhante a
da escola, elas ndo se enquadram no sistema es@dar portanto, excluidas do processo.

O processo que privilegia apenas um tipo de a@Q§oi da escrita literaria, neste caso,
0 escolar, apresenta caracteristicas reduciorestaxludentes. As atividades realizadas fora
de um ambiente escolar, ou seja, 0os conhecimendosop dos sujeitos sobre literatura ndo
sdo valorizadas no processo educativo, descartaivilmcias e experiéncias, as quais
poderiam ser Uteis para dar significado aos tditos em sala de aula. Ao serem inseridos no
processo educacional, os educandos assistem a xchssd® total de suas formas de
apropriacdo literaria, as quais sdo substituidasoptras que, por ndo fazerem parte das
orientacdes de letramento dos sujeitos, tornanas@y de significado.

Alguns tedricos, com relacdo ao letramento esca@pgntam uma caracteristica
peculiar deste tipo de letramento, sendo denominaddelo autbnomo de letramento
literario. O texto escrito é concebido como um produto ceto@m si mesmo. O modo como
as palavras se articulam s&o suficientes paraem@iniento do texto.

Todas as atividades de leitura do texto literaniealizadas nesse ambiente,
consideram-no suficiente para producéo de siguifisaNesse sentido, atividades sobre os
textos literarios sdo dirigidas ao proprio textoxet€icios repetitivos de identificacdo de
personagens, narrador, tempo e espaco sdo fregieligem respeito ao préprio texto. Os
significados residem no texto e nas instru¢cdesprofessores e dos livros didaticos. O que
foge desse parametro é considerado uma divagacaarm

O que se evidencia, geralmente, € a presenca tdaalela escola e néo leitura na
escola. Nao se pode confundir os dois termos. Al@sxkssume a posi¢cado de reguladora da
leitura literaria, interferindo na apropriacdo dérias linguagens do educando. Embora
devesse ser um ambiente que propusesse 0 conhexideemundo, a escola limita a leitura
literaria a um mecanismo didatico-metodologico qaigarca apenas alguns aspectos
recorrentes.

Segundo Aguiar (2001), historicamente, a leituta @fculada a escola, instituicdo
responsavel pela alfabetizacéio e pela insercaindogduos na sociedade. E evidente que a
estrutura da escola como ¢€ vista hoje, se da ptdadke ser considerada uma agéncia cultural
destinada a formar um segmento social especificcsefa, a burguesia. A escola tragcou e
delimitou o modelo de homem que deveria formarpsismo modo que homogeneizou os
educandos, excluindo os que néo prescreviam o fora& aluno apto a atingir as metas

propostas.
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Os curriculos escolares se organizam de forma redeteum publico especifico,
oriundo da classe burguesa. Por esse motivo, segiigdiar (2001), a instituicdo escolar
afasta as camadas populares, acreditando que &apassuem repertério suficiente para
acompanhar o processo de escolarizacdo. Individei@tasses sociais diferentes (e aqui esse
termo é entendido como sujeitos de segmentos sauemos elevados) séo silenciados, com a
finalidade de se enquadrarem em um sistema, opgena® niveis intelectuais especificos para
a interacao e convivio social.

Nas palavras da autora:

Em suma, a escola que ai temos ndo estd apargiisadalidar com a
diferenca, com o novo, com o inusitado. Como € titjg®e ndo sabe
transformar e criar segundo as necessidades ggensundo se projeta para
o futuro (AGUIAR, 2001, p. 240).

Desde a antiguidade até ao século XVIII, segundbednan (2003), os textos
literarios veiculados no livro didatico tinham cofaocdo primordial transmitir modelos. Aos
aprendizes competia seguir rigorosamente as ragrasstas pelos educadores e pela escola.
Tais regras se resumem em modelos de interpretag&ercicios mecanicos, com 0s quais 0s
educandos extrairiam os significados do texto. Apavolucdo burguesa, que institui o
ambiente escolar como parametro de boa educacdextms tomam cor local, elegendo a
lingua e a literatura “materna” como objeto de emninento e difusdo entre os educandos.

Tendo como principal objetivo a disseminacdo dgulénpatria, a escola adota uma
postura quase que “evangelizadora”. O livro didagriorizava a poesia, a retérica e a
gramatica, as quais provém de grupos superioreljindo, assim, a preferéncia artistica,
passando a se caracterizar como literatura nacopiatexto para o ensino dessas atividades.

A literatura, nesse contexto, assume um papel i@pE no processo de
escolarizacdo. A partir do advento da modernidadescola precisa rapidamente se adaptar a
novas demandas sociais. A necessidade de apreni@ereaa escrever torna-se objetivo
concreto, sendo o texto literario seu maior incwkdr. A literatura desviou-se de sua funcao
lidica e passou a servir a propésitos educaciaonais especificos. Os modelos educacionais
de ensino de lingua portuguesa e de literaturaseéimteressavam pelo conteudo ou pelos
sentidos dos textos, mas viam nos textos literanasgeriais apropriados para o ensino de

regras gramaticais.
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A histéria da literatura infantii no Brasil tambésugere a forte presenca da
escolarizacdo do texto literdrio para finalidades ensino de lingua portuguesa e,
principalmente, despertar o civismo das criancésrés. Os textos dirigidos ao publico
infantil aparecem quando a crianca comeca a gags@Eco nNo cenario social e tém como
funcéo prepara-la para uma sociedade letrada eatiivgp. O tom utilitario, pragmético e
moralizante esta presente em sua estrutura e nensedo. Como exemplo, basta ler o texto
Cazuzade Viriato Correa. Todo o aprendizado do garat@au2a o direciona para a vida na
capital. Os ensinamentos sobre o certo e o errstdo @resentes no discurso do narrador no
seu processo de aprendizado e crescimento humano.

Em uma sociedade que cresce significativamentewaras papéis socioecondmicos e
politicos mais proximos aos valores burguesestesatura infantil € concebida de duas
formas: o conteddo do livro infantil transmite ceitgs e ideais da nova sociedade que se
instaura, por outro lado, torna-se sindbnimo de adda, visto que a necessidade de consumo
da populacdo e a nova concepcéo de familia, quizmb ensino da crianca, exigem novos

consumidores:

Os lacos entre a literatura e a escola comecane ésseé ponto: a habilitacdo
da crianca para o consumo de obras impressasadg®oa um circuito que
coloca a literatura, de um lado, como intermedi&idre a crianca e a
sociedade de consumo que se impde aos poucos; eutde como
caudataria da acdo da escola, a quem cabe proneoestimular essa
condicdo de viabilizar sua prépria circulacdo (LAGOE ZILBERMAN,
2003, p. 18).

Neste trabalho, adota-se a concepcao de literatarao fato social, portanto,
constituida pelo processo cultural ativo, sem exsleu sistema de trocas (desde a criagcéo),
até o consumo (edigéo e circulagdo). Cada comuaidacgratica apresenta sua orientacao de
letramento literario, ou seja, cada grupo aboraafato literario conforme suas praticas e
necessidades de uso da escrita literaria.

Os alunos apresentam realidades diferentes concgwale leitura e de escrita (ou
mesmo orais), diferentes, pois estéo inseridosartextos diversificados. A imposi¢ao de um
modo de leitura do texto literario criado pelaicaitliteraria, pelos livros didaticos, pela
instituicdo escolar ou pelo sistema politico e apcleixa de levar em conta a formacéao e o

contato dos sujeitos com o texto literario a pattr mundo que o rodeia. Outro aspecto
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importante para a andlise dessa categoria seilificaen frequéncia e que tipos de textos de
literatura estdo a disposicdo dos sujeitos. Esstugo permite averiguar as formas de
apropriacéo do texto literario, sem descartar asgass ja realizadas antes do acesso a escola.

No caso da escola, a literatura tem objetivosa@Bpes, os quais sdo impostos por um
modelo de ensino burgués. Fora desse ambientesostiportes e formas de apropriacéo
literaria estdo presentes e devem ser consideiagastantes e até mesmo pontes para o
acesso aos textos considerados mais relevantesrfigla e pela academia.

O discurso que circula socialmente de que os brasl e jovens ndo lIéem textos
literarios torna-se uma argumentacdao falsa e, amméempo, reducionista do ponto de vista
do letramento literario. Quando se valoriza apemadipo de texto e de leitura determinados
por um grupo social como, por exemplo, dos gruposlggiados, ha um apagamento dos
mecanismos de poder que tornam tais opinides ridsranais valorizadas dentro de um
contexto.

Martha (2006), em uma pesquisa realizada na Perédten Estadual de Maringa
relacionada as obras de Monteiro Lobato, constatoudato interessante sobre a funcdo dos
mediadores. Quando os sujeitos foram questionamlme ® conhecimento, na infancia, das
obras de Monteiro Lobato, os sujeitos da pesqesaonderam ter conhecimento das obras do
autor através do programa de televisdo transmifigla Rede Globo. Isso evidencia que a
recordacdo de histdérias ou as imagens de literatiadas na infancia, tendo o programa de
televisdo como mediador, foi fundamental para gsiesueitos lessem textos literarios do
autor em outros momentos, mesmo em um contextectieséo.

Assim, o que se evidencia é a existéncia de fowheaapropriacdo da literatura por
outros meios que ndo sdo, necessariamente, 0 res€lacontato com o0 programa
televisionado permite uma aproximacédo do leitor @wbra. Forma-se uma consciéncia de
literatura veiculada pela televisdo que esta aasgos meios utilizados pela escola. Assim,
torna-se importante investigar os principais megos fomentam um conceito de literatura,
bem como evidenciar o contato com a escrita li@partir de contextos diferenciados sobre
0S quais tanto a escola quanto a academia poubeoam.

A fomentacéao da literatura, seguindo essa linhadciecinio, apresenta uma dicotomia
que divide a literatura em segmentos: de um lagisteeuma concepcgao elitizada, a qual
privilegia uma imagem ou imaginario de literatuceno sinbnimo de grandes autores e obras,
por outro lado, existe uma postura diferenciadpya se constitui a partir das relagdes sociais

entre leitor e texto.
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Conhecer e comparar as formas existentes de litar@m uma sociedade permite
ampliar os horizontes sobre as praticas sociaigitiga de textos ficcionais e aproveita-las no
ensino de literatura. Aléem disso, o conhecimengsag praticas pode causar rupturas em um
modelo secular de educacao literaria, a qual éadasem textos, autores e periodos
consagrados pela critica.

De fato, estabelecer uma concepc¢éo Unica do tetematlira torna-se complexo, uma
vez que, em cada época da humanidade, o signifieadoconceito sobre literatura se
transformam. O que se pode ressaltar nesse estodméceito de gratuidade intrinseco em
um texto literario, que, como visto anteriormesendo a literatura uma arte (em um sentido
amplo), ela tem, necessariamente, um aspecto m&mhal, algo que proporciona prazer ao
individuo que se relaciona com o texto literario.

E em meio a esses conceitos que se desenvolveno ketramento literario. Trata-se
do envolvimento das préaticas sociais que fazem deoescrita literaria, em contextos
especificos, o que torna a escrita literaria um sisstema simbdlico, obedecendo a cada
objetivo especifico nesse processo.

Assim, se houver uma utilizacdo adequada pela @&sooletramento literario e as
possibilidades de linguagem podem ser instrumenspropagacdo do conhecimento,
apropriando-se, inclusive, do conhecimento letideloasa individuo.

Sendo o letramento um fato social, € possivel amax mais o individuo ao
conhecimento literario, desde que se compreendaguneesmos tenham praticas de leitura e
escrita, diferentes, podendo estes se apropriditetatura e do letramento literario que
ocorrem fora do ambito escolar. Acreditar que exdiiura ndo passa de estudos do autor, do
contexto historico e das caracteristicas de unog@etiterario € oferecer uma visao simplista

e limitada, para algo tdo amplo e complexo comditératura.
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3 METODOLOGIA

A porta da verdade estava aberta,

Mas so deixava passar

Meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,

Porque a meia pessoa que entrava

S0 trazia o perfil de meia verdade,

E a sua segunda metade

Voltava igualmente com meios perfis

E os meios perfis ndo coincidiam verdade...
Carlos Drummond de Andradé

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi utiizeasmo método de pesquisa a
Andlise de Conteudo. Segundo Trivifios (1987), dfs® de pesquisa permite conhecer
verdadeiras motivacoes, atitudes, crencas, vatesdéncias que permeiam o meio social.
Além disso, esse método serve para se desvenddeasgias existente, que, em principio,
ndo se apresentam claramente.

Como o objetivo deste trabalho é investigar asntagdes de letramento literario em
materiais didaticos e outros materiais pedagogigas orientam e delimitam o processo de
aprendizagem da literatura ou fazem a mediacde &mitores e textos literarios, o método de
analise de conteudo se torna fundamental, uma wvez tgjs praticas se formam e se
estabelecem no meio social e em meios comunicativos

Dentre esses materiais de comunicacdo que foramaekis, destacam-se, para esta
pesquisa, materiais didaticos e paginas de inteefietentes a contetdos literarios. Segundo
Gil (2006), tais documentos possibilitam ao pesaflos conhecer os variados aspectos e
ideologias sobre um fato especifico, além de elgederelacdées com um passado historico.
Assim, conhecer os valores disseminados sobratlit@r por diversos materiais didaticos de
diferentes suportes permite conhecer as relacd@es@passado e o presente, evidenciando as
modificagdes que se manifestaram a partir dos megemnalisados.

Segundo Trivifios (1987), uma pesquisa que utilipatodo de Analise do Conteludo
deve deter-se na descricdo dos dados das mensadengje obter indicadores quantitativos
ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimaetativos as condi¢cbes de producéo e de
recepcdo dessas mensagens. Para o autor, algurmabarpades desse método séo

12 ANDRADE, C. D.Verdade. In: Corpo. 10. ed. Rio de Janeiro: Record, 198%1.
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essenciais. Uma delas € o de ser um meio de estsidamunicacdes entre 0s sujeitos de uma
sociedade, enfatizando o conteido da mensagem.

Outra idéia essencial desse método é a praticafdeemcia que surge a partir das
informacfes que fornecem os conteddos das mensagende premissas que podem ser
levantadas como resultados do estudo dos dadoanthios os casos, a informagao resultante
dos dados se estabelece pela observacéo objetimardagem realizada pelo pesquisador.

A Ultima peculiaridade desse método reside no dateele implicar um conjunto de
técnicas. Para que se possa realizar uma pesgsgsa datureza, conhecimentos teoricos e
objetivos bem delimitados sado fundamentais, a fenrehlizar a categorizacdo dos dados,
classificagdo de conceitos e codificacdo da mensags contelddos.

Segundo Gil (2006) e Trivifios (1987), uma pesqujga se desenvolva a partir da
Andlise de Conteudo deve seguir algumas etapas riampes: pré-andlise, descricao
analitica e interpretacgédo inferencial

O momento daré-analise €, basicamente, a organizacao e selecdo dos amaeri
serem pesquisados. S&0 0s primeiros contatos comatesiais € documentos, realizando uma
leitura fluente das fontes investigativas. A segoaorre a escolha ou selecdo dos materiais
para a analise. Assim, para essa pesquisa, forgamieados e levantados diversos materiais
didaticos a fim de evidenciar a frequéncia e adfigplidade dos dados conforme o objetivo
do trabalho. Para esta pesquisa, livros didaticestatlas as séries foram coletados
aleatoriamente, bem como outros tipos de matertais, por exemplo, Caderno de Resumos
de textos literarios e paginas de internet. A péricia desses materiais para a pesquisa reside
no fato de serem todos textos de diferentes sugpque tém como objetivo a apresentacéo de
textos literarios para seus destinatarios, ou sgj@m-se de textos que promovem o contato
do leitor com os textos literarios.

Na fase dalescricdo analitica a segunda fase do método de analise de conteudo,
corpusé delimitado e submetido a um estudo aprofundsetpndo as hipéteses e referéncias
tedricas. Nessa fase da pesquisa, a codificagdassificacdo e a categorizacdo dos materiais
sdo necessarias e fundamentais. Além disso, adeeldgs materiais deve evidenciar as
coincidéncias ou as divergéncias dos fatos e idéie o fato estudado.

Para Gil (2006):

A exploracdo do material constitui, geralmente, das® longa e fastidiosa
que tem como objetivo administrar sistematicamantdecisfes tomadas na
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pré-andlise. Refere-se fundamentalmente as tarefas codificacao,
envolvendo: recortes (escolha das unidades), a emagp (escolha das
regras de contagem) e a classificacdo (escolheatiegorias) (p. 165).

De todos os materiais levantados a priori, apettasia foram destacados a fim de
elucidar os objetivos e hip6teses previamente tedas. Foram selecionados para a pesquisa
0S seguintes materiais:

1) Alfabetizacdo e Parceria (12 série do ensinddaorental);

2) ALP: a diversidade de textos numa proposta sootrutivista (82 série do ensino
fundamental);

3) Semi Extensivo — Sistema Positivo de Ensind®sé8ie do ensino médio);

4) Caderno de Resumo — Literatura para Vestibuleitura obrigatoria;

5) Site de internet (Resumoteca e Google pesquisas)

6) Ficha de leitura — A Divina Comédia — série oeairo;

O livro didatico de primeira série do ensino funeatal Alfabetizagdo e Parceria, 1996)
foi selecionad@or ser inicio de ciclo de sistematizacdo do cointexato escolar e literario.
Considera-se, nesse ponto do processo, que osneldscainda apresentam forte ligacdo com
o0 mundo social e familiar. Ao iniciar os educanchms processo escolar, espera-se que 0
material didatico faca ligagbes ou pontes com depeda vida dos educandos, a fim de
possibilitar o estreitamento entre os dois mundos.
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A escolha do livrAlfabetizacdo e Parcerigl990) justifica-se também pelo fato de
apresentar um grande namero de textos literdetscionados, aparentemente, ao meio social
de grande parte das criancas. Além disso, a vaigeda textos de culturas diferentes e
curiosidades também se faz presente na compos@anatkrial. Basta observar as obras
consultadas para a producdo do livro didatico éficvar a presenca de textos de Cecilia
Meireles, Vinicius de Moraes, Rosena Murray deatros.
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O livro didatico da 12 série da educacédo infartifabetizacdo e Parceria, 1996) ndo
apresenta as divisbes em topicos, mas em tematcas, por exemplo, folclore, charadas,
parlendas etc. Além disso, apresenta a parte geahafue se restringe a formacédo de
palavras. Esquematicamente, o livro apresentalargegliviséo: 1) conhecimento do alfabeto
(mindsculo e maidsculo); 2) adivinhacbes, parlendadolclore brasileiro; 3) textos

informativos; 4) poemas; 5) tOpicos gramaticaisrnéese importante salientar que esses
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topicos se distribuem aleatoriamente, sendo agogpadste trabalho com a finalidade de

esclarecer a composi¢ao do livro didatico.
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O livro didatico de oitava série (ALP — A diversidade textos numa proposta
socioconstrutivistal994)e um material apostilado de terceira série dortensiédio (Apostila
Positivo 3° Ensino Médio, 2007) também foram seleailos, por pertencerem aos finais de
ciclo do ensino fundamental e médio.

A escolha de um material com base tedrica no sgmistrutivismo e focalizado no
letramento, segundo a apresentacdo do livro dajagca grande quantidade de textos
literarios foram um dos aspectos para a seleciordcALP.

A escolha do material apostilado do Sistema Pastéve como critério o publico ao
gual ele é destinado. Enquanto os livros de 18 séde 82 série do ensino fundamental estdo
presentes em escolas publicas, o material Pogtidestinado a escolas particulares, a um
publico de maior poder aquisitivo. Portanto, hifiatei-se, talvez, que o foco e o
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direcionamento das atividades, bem como o valerdliito nele veiculado poderiam ser
diferenciados.

Torna-se importante ressaltar que o Sistema Positiv3° ano do ensino médio com
apostilas bimestrais, segmentando o contetdo emodosr literarios agrupados em cada
moédulo. A apostila é dividida da seguinte forma:is seapostilas apresentando
cronologicamente os periodos da literatura brasajleéncluindo biografias de autores e
resumos de textos literarios. A sétima apostildimese apenas a revisao de contetdo com

exercicios de vestibulares.

Semi Extensivo | Volume 2

idéias

que mudaram o mund

)
POSITIVO

Como este trabalho tem o objetivo de verificar osras textos pedagogicos que
permeiam a mediacdo com a literatura, também feciemado um Caderno de Resumos de
um curso preparatorio para o vestibular da regé®dringa, a fim de tecer comparacgdes e
coincidéncias entre os dados encontrados. O gmitaeeo que este atinge e por trabalhar os
encaminhamentos tedricos e literarios em um capa@ de tempo, tornou relevante realizar
uma analise desse material. Além disso, ele cangtiportante instrumento de ensino, pois
faz a mediacdo com textos literarios a partir de abjetivo muito especifico: os testes

vestibulares.
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4
-9 Edig¢do 2000/2001
“Literatura para Vestibular /|

Prof. Nailor Jr. i
Leitura Obrigatdéria

Poesia & Prosa
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Uma ficha de leitura também foi selecionada, uma gee sao distribuidas pelas
editoras para orientar os professores e aluno®m@reensao de textos literarios. A escolha
de uma ficha de leitura relacionada ao canonetdeatira (A Divina Comédia, de Dante
Alighieri) esta relacionada ao fato de as editdogslizarem parte de seus catalogos para as
publicacbes adaptadas dos classicos da literadigey de promover um modelo de leitura
para os educandos para finais de ciclo (fundamdhtal

Além disso, é um instrumento utilizado pelas esc@aeditoras para conquistar e
facilitar o trabalho com a literatura na escolapstibluindo um recurso de orientagcdo para a
leitura do texto literario. Sendo este um matedi@atico muito presente no cenario da
circulacao do texto literario, tornou-se necesseég@izar uma analise de como as editoras e,
consequentemente, os professores, formam um pullgitty a partir das orientacdes de
letramento literario presentes nos exerciciosatwfi

Com o advento dos meios tecnoldgicos e, principaleie livre acesso as paginas de
internet, tornou-se necessario também uma investigaesse meio de comunicagao, o qual,
de algum modo, também formata um imaginario sabeeatura. Para isso, palavras-chaves
foram selecionadas como, por exemfiteratura e resumos de literaturacom a finalidade
de estreitar o foco de pesquisa e verificar aitiadle dos alunos em conseguirem materiais
para os estudos do texto literario e para as aidaditeratura. Por ser um veiculo de
informacdo muito rapida, os sites sdo atualizadmsstantemente por seus produtores,

facilitando o acesso a novas informacdes.
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A fase deinterpretacdo referencial apoiada em materiais de informacdo preé-
selecionados e selecionados nas fases anteridcasga maior intensidade nessa etapa da
pesquisa. As reflexdes e o aprofundamento dastedagntre as idéias obtidas dos materiais

possibilitam tecer nexos e contrastes entre o textoleitor, além de possibilitar propostas

bésicas de transformagfes nas estruturas evidesciad

Torna-se importante ressaltar que o0s materiaisisadals servem apenas como

exemplificacdo para a observacdo dos modelos @dariento literario existentes nos materiais

que efetuam mediacao pedagdgica da literaturaselsitores.
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Concluidas as explanagfes sobre a metodologiaalalto e a selecdo @orpusda

pesquisa, segue-se a apresentacdo dos dadostedesal ela relativos.
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4 CAMINHOS E DESCAMINHOS DO ENSINO DE
LITERATURA

Alguém hoje duvida que Shakespeare seja
literatura com ele mailsculo e tudo? Aprenda
entdo o vivissimo leitor que ser ou nao ser
literatura é assunto que se altera ao longo do
tempo e desperta paixdes.

Marisa Lajolo"

Este capitulo do trabalho busca descrever e analssarientacdes de letramento em
materiais pedagogicos no que se refere ao trab@miho o texto literdrio. Nesta parte da
pesquisa, os dados foram categorizados e analisadt@me os temas relacionados entre si,
por exemplo, eixo tematico, caracteristicas conante os dados levantados e contraposicao
de dados.

Para melhor compreender como 0s materiais pedagggiterferem e formatam um
conceito sobre literatura, a analise dos dadosumnprimeiro momento, traca um percurso
cronolégico, ou seja, inicia-se com a descricdo mageriais de 12 e 82 série do ensino
fundamental. Apds esse processo, tornou-se rekevaalizar a aplicabilidade dos resultados
evidenciados nesses materiais e relaciona-los cfichade leitura, uma vez que tal material
é destinado, segundo o catalogo da editora, agcpldds séries do ensino fundamental.

Com relacdo aos outros materiais (apostila e 8 dérensino médio, sites e caderno
de resumos), foram analisados segundo as caréceisecorrentes entre eles, a fim de

evidenciar como os modelos de letramento literggiconfiguram em tais instancias.
4.1 ANALISE DOS MATERIAIS PEDAGOGICOS
Por ser inicio de ciclo escolar e por ser uma sgreesta em contato com atividades

ndo escolares, ainda residentes em préticas cwglia familiares, a analise da primeira
amostra docorpus — Alfabetizacdo e Parceria — visa compreender nzidmamento do

13 LAJOLO, M. Literatura: leitores e leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001.
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mecanismo de transposi¢cdo didatica, ou seja, cancosfigura o modelo de letramento

literario no livro didatico e se h4 mediacéo epseonhecimentos prévios dos educafiios
Para a realizacado da analise foi selecionado @ddgestinado a lendas e parlendas,

temas relacionados ao contexto social das criangaanidade destinada ao estudo de

parlendas é introduzida com um pequeno texto ®oédefinido como “rimas infantis em

pequenos versos”, como se pode observar no exengaguir:

Parlendas

Vocé sabe o que é uma parlenda? Rimas infantis
em pequenos versos. Vou escrever duas e vOoce pes-
quisa outras. Combinado? f

a - Sol e chuva,
Casamento de vilva.

b - Uni, duni, té

Salamé, mingué £
Um sorvete coloré A
Salamé, mingué.

Este espaco é para vocé copiar uma parlenda de um
colega de classe e que seja diferente da sua. Sua pro-
fessora passara no quadro e vocé a escrevera aqui.

34 ~ " . pep——_ sssssssssEssEs |

Figura 1 Fragmento do livro Alfabetizagdo e Parceria (19p6éyina 34.

Como se pode observar, a unidade mostra com demm@as o que sao parlendas e,

em seguida, pede para que o educando escreva duagsealizando uma pesquisa. Torna-se

! pensa-se gue os materiais didaticos aqui analisados constituem um bom material para a analise
dos modelos de ensino de literatura, pois sintetizam, de modo menos ou mais enfatico, varias
atividades escolares que configuram o ensino de literatura. Assim, embora ndo configurem praticas
efetivas de letramento, eles apresentam atividades e sugestdes de trabalho que podem apontar uma
certa orientacao de letramento literario.
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importante ressaltar que a atividade proposta r8ert/olve o carater estrutural das parlendas
(rimas, ritmo, estrofes e versos) nem mesmo o eratético do texto. Em um primeiro
momento, pode-se pensar que a escola esteja reladio os conhecimentos prévios dos
educandos com o0s conhecimentos do contexto esgmarapresentar rimas comuns na
sociedade. Entretanto, o que se percebe € a meradugdo textual seguindo o0 mesmo
modelo do apresentado pelo material didatico, ra g@aluno, mecanicamente deve sequir.

ApOs essa primeira atividade, segue-se uma outrgjue se pede para o educando
copiar uma parlenda de um colega da classe, gse tiferente da que ele tivesse. E dificil
compreender qual € o real objetivo dessa atividad®, vez que ela se limita a uma copia,
sem haver nenhuma outra funcéo, ou acrescentanalgrendizado ao aluno.

Torna-se, nesse sentido, uma tarefa reprodutiasta, objetivos especificos. Para que
estudar parlendas se nao ha relagcbes com a siteacgoe o sujeito vivencia? Ao prosseguir
com a observagdo do exercicio, observa-se umaafigarum garoto, tocando um viol&o.
Sugere-se que esse tipo de texto tenha uma castctemusical e ritmica, a qual deveria ser
ressaltada. Assim, haveria uma relacdo entre gesituacéo cotidiana, na qual os educandos
pudessem tecer relagdes entre texto e contexto.

Entretanto, no momento de mediacéo (professorpauivro didatico), € possivel que
sejam feitas as abordagens necessarias entreaprétidiana e pratica escolar. Todavia, este
trabalho ndo se configura em analisar a praticagigica, mas apenas as orientacdes de
letramento literario presentes no material anatisd@ortanto, outras pesquisas poderiam
analisar a parte pratica do processo de ensinovdigeggem dos textos literarios.

Outra unidade do livro didatico analisado refereaselendas do folclore brasileiro,
utilizando-se de uma estrutura poética denominagadra. Essas sao as bases para a
introducdo e exemplificacdo do tema a ser deseidIMNota-se uma estrutura muito

parecida com a unidade que propde o estudo danpad. Observe o exemplo:
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Quadras folcléricas brasileiras
Minha jangada de vela
Que o vento quer levar

—~ De dia, vento da terra
(%—_ 5  De noite, vento do mar.

rdl =3 ;)  Quem me dera ter agora
LN A J um cavalinho de vento,
- para dar um galopinho
onde esta meu pensamento.

Copie aqui as palavras que rimam:
Na 12quadra: Na 22quadra:

Vocé me chama de feia,

eu ndo sou tao feia assim,

conhego gente mais feia,

que tem inveja de mim.

Troque a 12 letra da palavra: FEIA
T

LM/ e (B

38

Figura 2 Fragmento do livro Alfabetizacdo e Parceria (19p&gina 38.

Nesta unidade, o titulo “quadras folcloricas beasik”, evidencia outra manifestacao
cultural, que possui uma infinidade de temas ansenglorados, mas que no livro n&o consta
nenhum texto que possibilite essa exploracao, rdmgofessor, nem pelo aluno. A palavra
“quadra”, da mesma forma, ndo é explorada, nemeaparma definicdo para o termo, para
que o aluno pudesse conhecer o significado desee,tem relacdo ao aspecto poético.

Héa, nessa pagina, dois versos, dispostos em quamhas um esquema de rimas
tradicional, e que depois é utilizado para solumianexercicio que vem logo abaixo. box,
com outra quadrinha, traz um exercicio de ortografestacando o mero aspecto funcional
desses textos, sem exploracéo da riqueza culméitla nele.

Observa-se que os exercicios do livro didatico apepedem que o educando

reproduza as quadras ja expostas ou que troqas k¢rpalavras para a formacao de outras.
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Mais uma vez, aspectos ritmicos e contextuais 1#@o explorados pelos exercicios. As
guestdes estruturais do texto como, por exempi@s; ritmo, verso e estrofe também nao séo
destacadas. Nem mesmo a questéo folclérica do &estm relacdo com a sociedade nédo é
explorada nos exercicios. O texto, nesse casosmme objetivo da unidade que é destacar o
folclore, ndo se faz presente, sendo ele utilizaoo mera fonte de atividades.

Na continuidade dessa unidade, podem-se obsertansoexercicios. Veja-se o

exemplo:

Leia com a sua professora. w
Sou pequenininha Y
do tamanho de um botéo.
Trago papai no bolso

€ mamae no coracao.

iV Moo
N @)\4\
U R Batatinha, quando nasce,
) ﬂ%'{ deita rama pelo chao;
Sl oy it .
¢ KL menininha, quando dorme,

bota a m&o no coragéo.
Pesquise com sua familia outras quadras e escre-
va-as no seu caderno.

Agora, complete as cruzadas. [ 1l 8 =)
1. O que é que deita a rama pelo 3‘ | B
chao? 6l |5

2. Onde a menini- ol

nha pde a méo ‘ ?
quando dorme? Bts ELh
3. A menina é do

tamanho de um ...

Pl |

4. Como a menina é? ‘ ‘
|
1

5. O que é que ela traz no g"
bolso? i
6. O que traz no corac@o? L

39
Figura 3 Fragmento do livro Alfabetizacdo e Parceria (19p6épina 39.

A atividade traz outras quadrinhas poéticas, masagora ndo possuem titulo ou algo

que as especifigue como tal. A nomenclatura sonsemge, a partir do enunciado da primeira
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atividade, embora ndo se tenha nenhuma conceitulacégarmo quadra, explicando o porqué
desse nome.

Nessa atividade, duas novas propostas sdo aprasntaprimeira pede para que o
educando pesquise essas quadras com integranfesnilia, a segunda esta relacionada a
cOpia de palavras para completar a cruzada. Coagaelao exercicio de pesquisa com
familiares, observa-se uma tentativa de resgata 30 de texto do meio social. Entretanto,
0 exercicio de completar as cruzadas nao tem dexddi alguma com relacdo a estética e ao
folclore brasileiro, ou seja, ndo ha nessa ativeda@hhum objetivo, senéo a simples copia.

Novamente, ocorre um meétodo repetitivo de coOpiegnap para verificagcdo e
decodificacdo do texto, interacdo e propositos ieitpt em se estudar tais quadras e
parlendas. O texto literario serve de pretexto ppestdes de interpretacdo, sem que haja
exploracdo dos sentidos potencializados pelo te®@uestdes da musicalidade do texto
folclérico sdo esquecidas pelos exercicios, umaqez priorizam apenas a localizacédo de
informagdes dadas pelos textos.

Por fim, pode-se dizer que as unidades do livrcatdid da 12 série do ensino
fundamental, bem como as atividades propostas,aaperssaltam questdes estruturais da
lingua portuguesa, sem promover um avancgo sigtifcana compreensdo do género das
parlendas e menos ainda dos significados dos textotela. Além disso, 0s textos presentes
nas unidades analisadas desconsideram o repetdsi@ducandos, sendo 0s textos meros
pretextos para outras atividades. Embora tenhaititadb o resgate de parlendas junto aos
familiares, isso constitui uma atividade sem fungémoa vez que nao ha indicadores de como
os dados trazidos pelos alunos podem ser aprousitaa escola. A questéo ludica e ritmica
dos textos apresentados também nédo € trabalhadexaodcios, desfavorecendo o contato
entre o texto e o contexto dos educandos.

Dessa forma, o livro didatico analisado nada féanade reproduzir exercicios para
fixacdo dos assuntos abordados pelo professor Endsaaula, desvirtuando os textos nele
contidos, de sua real significagdo, excluindo tamkas possibilidades de exploragdo dos
aspectos culturais arraigados nestes textos. Owslléem e reconhecem nestes, textos
prontos e que existem com um proposito didatiam, Isaver neles, um contexto que justifique
sua existéncia, até porque, em nenhum lugar do #malisado, ha referéncias que expliquem
sua importancia cultural.

O segundo bloco de andlise refere-se ao livro idalde oitava série do ensino

fundamental. Por se tratar de final de ciclo (fundatal 1l), a analise desse material visa
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compreender o funcionamento das orientacGes darletrto literdrio no momento final do
ensino fundamental.

O livro de lingua portuguesa analisado e compreendomo representante de um
paradigma de ensino de literatura apresenta umatwest que contempla as varias
modalidades textuais, as quais contemplam textdsrniativos, poéticos, narrativos,
dramaticos, frases populares e bilhetes. Em cadiadm do livro didatico, sdo apresentados
textos, os quais séo distribuidos nos seguinteitessb Textos basicosTextos de apoio; A
forca da palavra; Estrutura dos textos: conhecarsar; Visao critica: fala, leitura e escrita,
Linguagem: analise, reflexdo e uso; A palavra dace falada; Ampliando horizontes;
Processo de producéo de texto.

Para a analise desse material, foi selecionadadadencinco, uma vez que apresenta
textos literarios recorrentes no meio social e lasc@® unidade — Estrutura dos textos:
conhecer e usar — se prop0e trabalhar com as seg@struturas textuais: contos, poemas e
canticos. Supbe-se que o educando, nesse momeadenvilvera habilidades tedricas e
praticas dos textos literarios ressaltados peldaadia.

Ainda no mesmo topico, que se destina ao ensinedfautura textual e suas
caracteristicas, € apresentada uma breve apre@entag¢eoria do conto, ou seja, assim como
material didatico destaca, trata-se de um regatrque seria um conto. Apds esse destaque,
apresenta-se aos alunos e ao professobaxnressaltando alguns elementos essenciais da
narrativa em questédo, descrevendo apenas as ssgoaracteristicas: historia curta, unidade

de tempo, unidade de acao, unidade de lugar ecthesfe

Figura 4 Fragmento do livr¢?ortugués através de text@990), pagina 89.
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ESTRUTURA DO TEXTO: CONHECER E USAR

Registrando

Vocé acabou de ler um conto, isto @, um episodio, um fato, um flagrante cu momento da

MO Ca50, um fatg aa vida ge AntOnio, a parsonagem prncipal
Canto
Todo conto apresanta uma hisldda curla, breve, na qual os aconlecimentos, 08 alos NEo 580 murlas

lambém a apresaniacio e analise das parsonagens nio 540 muito axtansas

Y gl Las !
§ Ve TGS OOServar
!

Unidade de aco— |sto quer dizer gue sb uma situacio importante centraliza e envolve as parso
nagens. Trata-sa de um conflito

* Unidade de tempo — A histéria, no conto, em geral acontece num lempo pequeno, curto

* Unidade de lugar — Tambem o lugar em que aconlece ¢ fato prncipal & em geral pequeno,
resirito

O gestecho, quer dizer o linal da histona, 0o conlo, as VeIes & esperaco, sulras, surpreantenia
Figura 5 Fragmento do livrdPortugués através de text(k990), pagina 97

Nesta unidade, o que se propde é fazer uma coac&dudo conto, no qual ha uma
explicagdo sucinta sobre o que € conto, bem conmestasgturas que o compdem. Espera-se
que, a partir desse conceito, o educando passenmaloas no¢des de conto, reconhecendo
nele a estrutura que esta imanente.

Pode-se observar que as informacdes sobre o tettrib baseiam-se em explicacdes
sumarias, sem destacar a funcdo dos mesmos peitara kefetiva do texto literario. Apenas
com essas informacdes talvez nédo seja suficienta pae o leitor possa realmente
compreender os significados do texto literarioadamente o tipo que esta sendo especificado
(0o conto). O que o material destaca sdo mecanisesbsiturais do texto literario,
desconsiderando o real valor do texto para a vidiitbr. Além disso, pode-se observar que
as informacdes contidas nessa unidade prevéenpordedileitor muito especifico, o qual tem
plenos conhecimentos sobre o texto literario.

ApoOs a teoria exposta pelo livro didatico, algumereicios sdo apresentados como
forma de aplicagéo da teoria desenvolvida. Embdira@didatico apresente as caracteristicas
fundamentais do texto literario para o desenvolmimedo trabalho com os alunos, essa

atividade € trabalhada de forma mecanica, sejaupoog questionarios apenas ressaltem a
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identificacdo de uma metalinguagem e uma estrdiasica de um conto apresentando um
equilibrio inicial, um conflito e um desfecho, sgprque ndo se trabalham os dados
apresentados como marcas do género de modo a defdosscomo constituintes de um
conto.

O material analisado expbe a teoria ao leitor senmjpir que o mesmo facga tais
inferéncias sobre o texto. Ele ndo permite queuaaareflita sobre o conto ou sobre varios
deles e, a partir disso, possa fazer inferénciaserédicar as recorréncias de tracos ou
caracteristicas existentes nos textos literarimssli Assim, o aluno poderia tirar as proprias
conclusdes a respeito do texto literario. Apreseatteoria sem permitir a reflexdo sobre o
texto é induzir a uma andlise unilateral e fechada.

No tdpico Visao critica: fala, leitura e escritasdo apresentados trés exercicios. O
primeiro exercicio pede para que o aluno identdiqo texto as unidades de acéo, de tempo e
de lugar. No segundo exercicio, pede-se que o atlemifique o tipo de narrador do texto
literario lido, justificando a resposta, mas néolasce o como realizar essa atividade. A
terceira atividade é subdividida em trés atividadesprimeira pede para que o aluno
identifique o narrador do texto, a segunda peda gae o aluno identifique o personagem a
guem o narrador se dirige e no terceiro exercpedge-se para o aluno estabelecer o efeito do
dialogo do narrador ao longo do texto.

Pode-se perceber, a partir dos exercicios propossta unidade, que os sentidos do
texto restringem-se em identificar o narrador ees@nagem. Destacar apenas os elementos
textuais da narracdo, conforme mostra a figuraxabaem evidenciar sua funcao no discurso
literario ndo permite que o aluno possa refletire® mesmo.

Como consequéncia, na leitura de um texto narrgixnao apresente essa estrutura
basica, o aluno nao tera condicbes de identificdslmo um texto do género, caracterizando
uma aprendizagem de memorizagédo, sem que tenhdohawi aprendizado propriamente dito,
em que a compreensdo do que se aprendeu € ingxjgieis sdo atividades que requerem a
repeticao de informagdes sobre o texto, sem gligno éenha refletido sobre as mesmas.
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Teorla narrativa

Voce | conhece a narracao. Mela, vocd pode participar como parsonagem. Nesse caso lare-
mos uma narracio em 1° pessoa. Vood val contar alguma coisa ou episddio de que participou.

Mas ha lambem a narragdo em 3* pessoa. Messe caso, voos '@ merofa) obiervadar(a). Vocé
relata fatos, Nagranies sem parficipar deles, Vooé & o narrador, simplesmante

-+ Crie uma narrativa amorosa entre o Patinho Feio (Dricolé) e Marcelo, Se vocé quiser ser uma das
parsonagens, lara uma narragdo em 1" pessoa. Se desejar apenas relatar uma historia de amor,
fara uma narragao em 3* pessoa, como simples obsarvador(a)

Figura 6 Fragmento do livr¢?ortugués através de text(k990), pagina 104.

ViSKO CRITICA: FALA, LEITURA E ESCRITA

1. lgentiique no texto:
a) a unidade de acao ou canflito;
) a unidade de tempo;
¢) a unidade de lugar.

2. Que tipo de narrador o texto apresenta? Justifique sua resposta.

3. “Isso, Antdnio. Nao pense.”
a) Considerando a resposta do exercicio antenor, identifique: quem & o narrador do texta?
b) A quem se dirige o narrador na frase do exercicio 37
¢) Qual o efeito do dialogo estabelecido pelo narrador ao longo do texio?

a7

Figura 7 Fragmento do livré®ortugués através de text(k990), pagina 97.
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As atividades propostas nessa unidade referem-g#erdificacdo das estruturas
narrativas sucintamente explicadas, no intuitoagerf com que o aluno compreenda, a partir
dessa explicacdo anterior, de que forma o condeitparracdo se estabelece, colocando em
pratica a teorizagao.

Ao realizar a andlise dos materiais didaticos desdérie e 82 série do ensino
fundamental, péde-se perceber algumas semelharg@sexercicios propostos por eles.
Ambos apresentam exercicios que nao possibilitssralhmos fazer inferéncias sobre o texto
literario nem conduzem a producao de sentidos pude plos alunos. O conceito de literatura
torna-se restrito quando pede a identificagdo dgopagem e narrador — como analisado no
livro de 82 série — ou, ainda, fazer cépias deepanib texto — no exercicio de completar a
cruzada do material didatico de 12 série.

A terceira analise refere-se a uma ficha de leitloa.ivio A Divina Comeédia, de
Dante Alighieri, uma versdo da série reencontroediora Atica. O material analisado
apresenta duas partes. A primeira se refere a tdgtes apresentados pela editora, um
pequeno texto explicando o que € a Série Reenceniro outro ressaltando as orientacoes e
sugestdes da ficha de leitura. A segunda parteerste as atividades propostas segundo 0s
objetivos da editora.

Com relacdo a primeira parte, torna-se importaaliergar a relevancia do titulo dado
a essa parteReencontro com um tesolr@ palavra “tesouro”, introduzido no discurso da
editora, permite evidenciar que se trata de uno lde literatura muito valorizado, o qual o
aluno esta sendo presenteado ao ter a oportund#adealizar a leitura. Segundo o texto da
editora, os livros publicados por essa série aptasebiografia do autor, informacgfes basicas
sobre o adaptador e uma ficha de leitura, elemesdsss fundamentais para aprofundar a
“compreensao e desfrute de cada 6bra

No segundo texto — Um ponto de partida — € feita apresentacdo do funcionamento
da ficha de leitura que, segundo o proprio matetigdresenta alguns caminhos para chegar-
se a uma compreensdo maior da dbrsinda ressalta que o material possibilita atoleuma
reflexdo sobre os personagens, a historia narradaeatido geral da obra. O material ainda
alerta para uma questdo importante para a leitutavid literario ao ressaltar que tal material
nado restringe a leitura do aluno, mas é apenas anto gle partida para a interacdo entre
professor e aluno. Ainda evidencia que o mateid pode ser considerado uma forma de
avaliacdo de conhecimento.

Torna-se importante salientar a importancia desseepo contato da ficha de leitura

com o leitor. A ficha torna-se apenas um esqueneaagixilia a participagédo dos alunos na
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compreensao. A visdo de texto e de literatura, rsbga visdo da editora, fundamenta-se na
proximidade entre leitor e texto, buscando ressaltemportancia dessas duas instancias no
processo de leitura do texto literario.

Observe as figuras.

[T

SERIE RE

DANTE ALIGHIERI A DI WNA

O reencontro com um tesouro

A SERIE REENCONTRO consiste em adaptagées, com lingua-
gem simples e atual, de grandes historias de aventura, humor, mistério e
amor, criadas por grandes escritores de todos os tempos. Nosso maior
objetivo é familiarizar o publico jovem com os cldssicos da literatura,
principalmente os estudantes das ultimas séries do primeiro grau e infcio
do segundo. .

Alguns titulos da SERIE REENCONTRO nunca haviam sido tra-
duzidos para o portugués. Outros, que ja foram publicados no Brasil,
receberam uma nova versdo. Todos eles foram cuidadosamente traba-
Ihados por renomadas autores brasileiros.

Os livros da SERIE REENCONTRQ vém com uma biografia o
autor, informacées bdsicas sobre o adaptador e uma ficha de leitura
que se destina a aprofundar a compreensao e o desfrute de cada obra.

Muitas geracdes ja usufrufram esse tesoure do homem e agora ele
chega ao nosso jovem, num reencontro de muita riqueza. E de muito
prazer.

Os Editores

Um ponto de partida

A ficha de leitura apresenta alguns caminhos para chegar-se a
uma compreensao maior da obra. Afravés dela os alunos séo levados a
reflexdo sobre as personagens, sobre a histdria e sobre o sentido geral
que a obra encerra.

Mas nao sdao caminhos definitivos: eles se abrem para outros
caminhos, porque as grandes obras ndo se esgotam em si mesmas nem
dizem coisas Unicas. A ficha & apenas um ponto de partida. As direcoes
a tomar sao muitas e surgem de um trabalho conjunto de professor e
aluno. Portanto, pelo fato de ndo apontar solucdes acabadas, esta ficha
n&o deve ser encarada como forma de avaliacdo de conhecimento.

A primeira parte da ficha € composta de questées sobre o con-
telido da obra, que os alunos responderdo por esctito, num exercicio ao
mesmo tempo de reflexao e expressdo. Na segunda parte, esse exer-
cicio amplia-se consideravelmente e pode contar com a colaboracéo do
professor. S4o atividades de classe, abertas, que geram discussao e
apelam para a criatividade. Tanto na primeira como na segunda parte, &
muito mais proveitoso que os alunos trabalhem em grupo.

Finalmente, a ficha tem linhas pontilhadas para serem preenchidas
pelo aluno, mas as respostas as questoes podem ser feitas também no
caderno, permitindo-se, com-isso, maior extenséo-e profundidade.

Figura 8 Fragmento da ficha de leitura do liv#oDivina Comédia
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SERIE REENCONTRO

e A DIVINA COMEDIA =i

Vamos criar com a historia

. Agora que vocé relembrou a histdria e descobriu uma porgéo de
coisas, vamos mexer com ela e ver aonde a gente chega. Escolha com o
seu professor um ou mais destes caminhos. E até invente outros.

1. As imagens também podem compor um livro. Reconte a histdria a

AL 2 POacin compor uf] ; !
partir das ilustragdes, ou cite coisas que vocé descobriu nelas. Faga isso
por escrito.

2_. Leia a biografia de Dante e depois, com a ajuda de seu pr
historia, @profunde seus conhecimentos sobre o momento polit
vivia a ltalia daquela época.

3. Em A divina comédia aparecem varias divindades da mitold
greco-romana. Escolha uma que tenha achado interessante e faga 4
pesquisa para saber mais sobre ela. Redjja a historia dessa divinag
com suas palavras.

4. Como sabemos, 0s valores morais mudam de acordo com 2 o4
€ o lugar. Além disso, cada um de nds tem sua propria visa
€ certo ou errado, da mais importancia a determinadas ai
umas e condena outras... Do seu ponto de vista, que tip
vocé colocaria no Inferno, no Purgatdrio e no Paraiso?

resposta.

Figura 9 Fragmento da ficha de leitura do livdoDivina Comédia

Com relacdo a segunda parte do material pedagégia® exercicios — a ficha de
leitura apresenta quatro atividades. A primeiraesgmta oito imagens, as quais apresentam
espacamentos entre linhas para que o aluno ascheearom trechos extraidos do livro, e que
se refiram as imagens mencionadas. A segunda ad&ighede para que o aluno leia a
biografia de Dante Alighieri e, com a ajuda do pssbr de histéria, aprofunde os
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conhecimentos sobre o contexto politico da Itéfiaédoca do autor. A terceira atividade se
inicia com a seguinte afirmacaderh A Divina Comédia aparecem varias divindades da
mitologia greco-romana Apos essa introducdo, o exercicio pede para gsiealunos
selecionem uma que acharem interessante e realimenpesquisa descrevendo a sua historia.
A quarta questéo refere-se a opinido do aluno sohlrenceito de moral. O exercicio pede
para o aluno elencar os tipos de pessoas as gl@aiso®caria no “Purgatério” ou no
“Paraiso”.

Pode-se evidenciar, a partir do material expost® gs exercicios propostos pelo
material pedagogico ndo permitem ao aluno consarpiropria historia lida. O exercicio que
coloca em evidéncia as imagens apenas se confgguram meio de o leitor guiar-se na
leitura e relembrar de fatos da narrativa, feitedfatma mecanica e restringindo ao aluno a
possibilidade de abstrair-se das varias leiturasoouexto pode conter.

Pode-se perceber também que a ficha de leitursepeeum esquema com imagens
com as quais os leitores devem “reconstruir’ adhisst O que se evidencia, entretanto, € uma
sequéncia temporal narrativa que se estabelecepaenitir que o leitor tenha a liberdade de
seguir os proprios passos interpretativos. Casm@beconsiga reescrever a historia baseada
seguindo as orientagfes das imagens, este € caukidan mau leitor. Nao obstante, o leitor
€ guiado para um tipo leitura que, muitas veze® odnsegue realizar, pois toda a
reconstrucéo do texto depende exclusivamente duseconentos prévios e da necessidade
contextual em que o leitor esta inserido. Nessemmoesentido, o possivel fracasso do leitor
reside no fato deste néo ter vivenciado esse gpardem na reconstrucao do texto narrativo.

Além dessas figuras, a ficha de leitura conta clgunaas questdes gerais sobre a obra
e seu contexto histérico (ainda que de forma fragat), para depois, apresentar algumas
questdes referentes estritamente ao texto.

No primeiro caso, a segunda questdo pede para qleno faca, com auxilio do
professor, uma contextualizacdo do autor e da épwmemciada por ele, para que, através
dessa andlise, o reconhecimento do texto e deesimlizacdo historica seja facilitado. Nesse
momento, ha uma tentativa de se realizar um trabalterdisciplinar, o qual visa unir os
conhecimentos entre duas disciplinas (Historia ¢eraiura). Ainda que haja essa
possibilidade, o material ndo orienta os leitorasa@a funcdo de se conhecer o contexto da
obra lida. Compreender um contexto para relacior@m o presente vivenciado, seria uma
opcéao do professor ao desenvolver o trabalho ctento literario.

Segue-se a terceira questdo, em que ha uma pestpritoém histérica, acerca da

mitologia greco-romana, na qual o aluno deveralleecam desses personagens e pesquisar
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sobre ele, de modo pessoal, ou seja, ndo se lohoitancopiar essa informacdo, e sim,
buscando compreendé-la. Isso justifica o fato daafide leitura pedir ao aluno que escreva
sobre a divindade escolhida “com suas palavras”.

A quarta questdo refere-se a um exercicio da esqwede juizos de valor e de
doutrinacdo, uma vez que o que se pede ao alune élg delimite que tipo de pessoas ele
colocaria no inferno, no purgatorio ou no paraiso.

As demais questdes, que se encontram no versocHa fle leitura, abordam
fragmentos da obra, na forma de questionamentospdatuito de fazer com que o educando
obtenha uma andlise mais profunda acerca da alaaaliravés das respostas que serdo dadas
para essas perguntas de “compreensao textual”.

E evidente o didatismo presente nas fichas derdeigue, como a mencionada nesta
analise, reproduzem os modelos utilizados no @stalida sala de aula, através do livro
didatico e de seus exercicios, que muito se aseametom os que constam na ficha de
leitura mencionada, como se obras desse tipo fossesuporte, um material de apoio para o
livro didatico.

Outro material de cunho pedagdgico e que efetuaagaal entre literatura e leitores
sao os textos eletrbnicos ou virtuais. Para azagiio desta analise, foi digitado no campo de
pesquisa, de um dos mais visitados sites de pratauraternet (Google), as palavras chaves
“resumos”, “obras” e “literarias”. Ao observar dsKks pode-se evidenciar que o site oferece
ao internauta aproximadamente 217.000 paginasergés ao assunto desejado. Também é
possivel observar que a maior parte dos contelapatjinas coloca a disposi¢ao 0s resumos
de textos literarios que sdo cobrados nos vestdsila

Para se evidenciar esse fato, basta acessar udasgitéernet e verificar a quantidade
de paginas que oferecem o0s resumos e interpretdede®ios textos literarios. Nesses sites,
encontra-se uma analise e uma visao orientadacgétza, sendo desnecessaria a efetivacao
da leitura. Talvez, os proprios alunos saibam gpeodgria interpretacdo ndo seja valorizada
pelo sistema escolar ou mesmo pela sociedade. @amedbs buscam, dessa forma, leituras
esmiucadas das obras que devem ler.

Observe o texto seguinte.
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3 resunos de obras eraias - Pesquica Google - WicrosaltInlemet Exploret s

bigiva Edlar Edti Fawuies Fenarenls Huds | i ‘

DO el
Enckiega | ] b Awww googlecom bfsearchiblept BRbgetesumosedeschressiersisshmela= j a It |Unks #
11 = Jresumos de obvas ieraias P' i # ¥ lﬁ fﬁ\ x

Efetuar login =4
Web [magens Grupos Noficias mais »

eslisar Pesquiza avangada
8 e |resumusde obras leranas Preterénsias

Pesquisar © awel O paginas em portuguds © péginas do Brasl

Weh Resultados 1 - 10 de aprowimadaments 217,000 para resumos de obras literarias (0,14 segundos)

Resuttados no livro para o termo resumos de obras literarias

Btotéria - de nstituto de Cultura e Lingua Portuguesa (Portugal), Provincla Portuguesa da Companhia de Jesus
Reuista do Instriuto Histdrico e Geograficn de . - e Istituta Histarico e Geografico de Winas Geralz, Instituto Histarico & Geografico Brasiein

CPV Vestibulares - Resumos de Obras Literdrias

Resumos de Obras Literarias. As obras pedidas nos principais vestibulares estio
disponivels neste espaco para leitura online, copia e impressdo. ..

w.cpv.com. brfcpy sestioulandos/dicas/obrasliterarias cfn - 49k -

Em cache - P melhantes

Eduguenet - Obras & Teona Literana

Aresso atextos sobre o Cordo, obras literdrias tradicionais, ... Resumos Obras Yastibular
2006-UFMG, Todos 05 resumos das obras indicadas para o vestibular .
wr eduguenst neteratur him - 41k - Em cache - Péginas Semelhantes

(Obras Literarias - Home

Site educacional de comércio elefrdnico, vends resumos das principais obras literarias de
lingua portuguesa, aplicadas em colégios e exames vestibulars. .

i, obrasliterarias.com b/ - 10k - 27 mal. 2007 - Em cache - Pagmas Semelhantes

Resurmos de obras literarias

RESUNOS DE OBRAS LITERARIAS Disponitilizo aqui um lista de resumos de obras de
autores consagrados e gue s0 muito fidos na vida escolar durante o gindsio ..

fantasy26. weblogyer.com bi/ - 18k - Em cache - Paginas Semehantes

UOL \feswbuol Ulwmas Nomas

L in da o fit e indimndan mals Cinmnd enes 0L Nn Madasin Ce CEa

i
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Figura 10 Fragmento do site http//google.com.br referentgsagmas sobre resumo de textos literarios.

E sabido que, neste site de busca, os links msigdds sempre aparecem em um
primeiro plano, seguidos pelos sites que, gradaveae, apresentam menor acesso. Dessa
forma, fazendo uma visualizagdo da primeira pagloaresultados da busca, surge em
primeiro lugar, o sitdiotéria, seguindo-se ao sitePV Vestibulareso siteEduquenetcom
apresentacao de obras e de teoria literaria, dOditas literarias Home, Web blogger, Uol
Vestibular entre outros.

O que ha em comum nestes sites encontrados € eéldontque traz, essencialmente,
resumos de obras literarias consagradas, e quencemte sdo utilizadas em vestibulares e
concursos, enfatizando o carater meramente furicamditeratura, no qual se ressalta a
procura ndo pelas obras escritas na integra, rmamos dessas mesmas, a fim de facilitar ao

leitor o acesso a essas leituras.



100

Observe um outro exemplo retirado de um site dedyus qual tem como objetivo

promover a leitura de resumos de obras literarias.

. =Ioj
frgivo Edla Exbi Favorlos Feimenlas Auds ! ¥
; ! X 4
QOIS el = e
Entetega | &1 o mmresunctecabog con b/ _'! E] I |L\nks »
[0 v [resumos Resdins ol @ 4,5 ¥ uq}\ U‘ i

.‘ ’ A a busc YDK 1" RCESS0 ‘ EHAIL ' CADASTRE-SE “ "Jw _
Aquivocé 58 encantra 0 melhor: -
LOJAS, PRODUTCS o OFERTS @5 0pping
a2 bem vindo 2 Resumoteca Hame Page. Agui vacé val encantrar resumas de vari
Esllos Literérios Autores Ofras Biografias Qufros
H1 i
CD'S0E TODOS A R§5,00
RL+D PLAYSTATION 1
suvsmnoyz 5 C'S PORRS2000
| DREAVCAST O melhor prega 3 um Clgus!
AL B0 SEUAMIE
Segunda, 28 de Malo , 2007
\ﬂﬁemwndoéﬁe&umolec_ | ‘@r‘w Intemet 7
f Iiciai @He:umnleca,nmaim". « }E.fj 413

Figura 11 Fragmento do site http//www.resumoteca.hpg.com.br.

O nome do site, resumoteca, permite inferir cemtarpretacdo da banalizacdo da
literatura pela midia digital. O nome “resumote@’formado pelos lexemas “resumo” e
“biblioteca”. Basta o leitor acessar ao site e fazdownloaddos resumos de que precisa e
fazer uma biblioteca particular de resumos de teliterarios. Os livros eletrdnicos, que
supostamente substituiriam os livros impressos,n@ se fazem tdo presentes nos
computadores. Agora, basta ter um arquivo com sageumos. Esse tipo de pratica torna-se
cada vez mais recorrente nos dias atuais, primogrge entre criancas e jovens que ainda
estdo no ensino fundamental, médio e cursos ptéukses.

Ainda analisando o site acima, torna-se importaatentar algunéinks que possam

contribuir, porventura, com o estudo literario dana. Uma barra de ferramentas exibe
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opcdes diversificadas para incrementar os estutiErgrios e promover o maior contato

possivel de informagBes sobre a pesquisa. Textoplementares sobre periodos literarios,
obras, autores e outros sites que possam contphtar a pesquisa sao disponibilizados em
uma barra de ferramentas que auxiliam a procurater@cao dos estudos.

Nessa barra de ferramentas, constam os seguinkss distilos literarios (que trata da
periodizagdo literaria brasileira), autores (os pegencem as correntes literarias estudadas
por esses alunos, no decorrer dos estudos litefadbras (constando os respectivos resumos
dessas), biografias (dos autores de maior destggaeestdo catalogados nos concursos
vestibulares) e outros elementos que dizem respditeratura brasileira como, por exemplo,
comentarios, critica literaria, e demais matergis podem ser Uteis para o estudo do ensino
médio e preparo para o vestibular). Divididos epidds, a fragmentacéo da literatura se faz
evidente: cada link trata de um conteldo espedgpiertencente a area de literatura, facilitando
a busca por informacdes necessarias para o estudant

Além disso, pode-se evidenciar que a organizacasittodemonstra uma postura
especifica dos estudos literarios, o qual prevétede de autores, obras, periodos e contexto
para que ocorra a interpretacao textual. Basta amtangom uma aula de literatura ou mesmo
com uma parte do livro didatico que se dedica a assunto. A organizacao doks e da
metodologia de ensino de literatura é a mesmaamtortndo foge as regras gerais do modelo
autbnomo de letramento literario. Pode-se até aanpkeviamente que esse modelo esta
presente em outros meios de comunicacdo, que g@odum mesmo modo elitizante de
conceber o texto literario.

O quarto bloco de analise refere-se a uma unidadsstlidos de aula de literatura do
Sistema Positivo de Ensino do terceiro ano do ensiédio - Pré-Modernismo, aula 7, frente
D - . Observa-se, no inicio da aula, que a unidgesenta um breve contexto historico da
época do surgimento do periodo literario em questimtando com imagens para
exemplificar e simbolizar as caracteristicas maesadesse periodo.

Uma imagem capta muito bem essa postura de ragssajtee 0 educando ir4 encontrar
nessa unidade de aula: apresenta uma figura do dwmpaasil, no qual se inserem varios
personagens de cada parte das regides brasileuparalo todo o espaco do mapa. A unidade
destaca as tendéncias regionalistas e uma litaraéum influéncias européias. Além disso, em
um segundo plano, h&4 a presenca de obras pldgddaandido Portinari e Pablo Picasso, que
também compdem o cenario da pagina inicial da a@osbm a finalidade de evidenciar as

tendéncias européias que influenciaram esse motaniggrario (Cubismo, representando as
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Vanguardas Européias, contemporéneas ao movimeseo estudado) e o retrato da vida do
povo brasileiro, evidenciando um contraste.

Ha, também, dois textos introdutérios, os quaialfeam os acontecimentos histéricos
da época literaria a ser estudada. O primeiro teXére-se ao contexto europeu, evidenciando
a situacdo politica e artistica do periodo. O sdguexto refere-se a situacdo brasileira,
também evidenciando as circunstancias que progiuiar surgimento de um novo modelo de
escrita literaria. Essa postura demonstra uma ppe@éo historiografica relacionada aos
estudos literarios, preocupacao esta superiofsiieat

Nenhum texto literario exemplificativo € encontrado inicio dessa unidade ou
mesmo na unidade como um todo. A valorizacado demptadologia de ensino baseado nos
estudo historicos é evidente. O leitor perde suanamia de interpretacdo no momento em
gue ha uma imposicao ja tedrica e metodoldgicagaler o texto.

i — Semi-Extensivo
= ~
_ Portugués 4D
~, Aula 07

=/ Pré-Modernismo__ . omaliodmi o b coliidn ob asoefp esn omelnelmeR,

Apresentacéo

1901, inicio de um novo século e de novos desafios. Uma Europa industrializada
vivencia uma forte tenséo entre seus paises pela disputa de mercados for-
ecedores/consumidores na Africa, que resulta na deflagracdo de um
conflito esttpido e sangrento: A | Guerra Mundial (191 4-1918),
cujos efeitos se fizeram sentir por toda a Europa e Africa. Ob-
servamos, em 1917, a Revolugdo Russa, que marca o triunfo

3 ; do comunismo, e que se espalharia por todo o leste europeu.
6&:% b _A ordem po- =, > > - \\
ch,/o% 5, |Ith?, _socla! e = =~
s, 0, econdmica so- [ s
%5,% %%, frera profundas I { \ -
%?ﬁ% % transformacoes, I
% 2,

‘ e as manifesta-

¢Bes artisticas também
sofrem mudangas, para po-
¥ derem traduzir / questionar
essa nova realidade.

: \ Y
E nesse momento que comegam a surgir as Vanguardas Ar- B "\ \‘
tisticas Européias (que estudaremos na proxima aula), tendén- > \ v
cias miltiplas e diferentes entre si que, no Sntanto, apresentavam I e _ﬂ’mh.g\mm \
como elementos comuns: procurarem estabelecer uma forte rup-  I<¢ fas /
tura com as concepgdes estéticas tradicionais e buscarem novas  PICASSO, Pablo. Mulheres de Argel. 1955. 1 6leo sobre tela: color.;
formas de expresso artistica, tanto nas linguagens empregadas 114 x 146 cm. Nova lorque.

como nas teméticas abordadas. Esta tela ilustra a vanguarda denominada Cubismo.

E no Brasil?

3 O poder estava consolidado nas méos das oligarquias
& rurais de Minas e Sao Paulo, que constituiam a base da

politica do “café-com-leite”, elegendo presidentes e co-
mandando os destinos da nagéo. Comegam a chegar ao
rasil significativas levas de imigrantes, que serdo a mao-

le-obra nas lavouras de café. Paradoxalmente, a popula-
¢ao de ex-escravos néo recebe nenhum tipo de beneficio

ou politica por parte do governo para que pudessem ser
aproveitados no mercado de trabalho, restando-lhes os

[ ‘ subtirbios, os morros e a vida em condicdes subumanas.

) W Algumas revoltas de cunho popular — Guerra de Canudos,

PORTINARI, Candido. Café. 1935. 1 6leo sobre tela: color; 130 x 195 om. Museu Guerra do Contestado, Revolta da Chibata e outras —e a!
Nacional de Belas Artes, Rio de Janeiro.

0 Café foi o produto que “sustentou” a economia brasileira, do final do século
XIX al6 1930.

............. hula 07 Pré (

gumas greves operarias ocorridas no eixo Rio — S&o Pau-
lo assustam a classe conservadora e criam um clima de
questionamento sobre a realidade brasileira.

Figura 12 Fragmento do livro didaticBositivo (apostila 4, frente Dpagina 1.
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Em seguida, a unidade destaca as caracteristicagppis desse movimento literario,
além de apresentar, no texto informativo que adees caracteristicas, o marco inicial do
movimento literario em questdo. Essa pratica, aldopeela apostila delimita os textos a serem
lidos pelos alunos e, ao mesmo tempo, impede &aegab e a verificacdo dessas mesmas
conclusdes em outros textos, mesmo pertencendoas @utores.

A unidade, ainda, apresenta 0s principais autooesiavimento literario, abordando
sua biografia e um pequeno resumo da obra que inichovimento literario. Os estudos de
outros autores apresentados pela unidade de estgdem o mesmo método exemplificativo.
Pode-se observar que o modelo da apostila é o mesauelo apresentado pelo site
“resumoteca”, como ja citado anteriormente.

A semelhanca com a resumoteca se da pelo fatovee b objetivo comum a essas
duas unidades: facilitar o acesso a obras litexaaiditeratura e sua periodizacdo, instaurando
um modelo de aprendizado mecanico que visa o ingresvestibular, valendo-se, para isso,
de resumos e explicagfes sintéticas, para memadzatio ha questionamentos nem espago
para inferir ai discussbes acerca da arte liteesmiai.

O esguema recorrente (contexto historico, caratieas, autores, biografias e
resumos) impde uma forma de se ver a literaturly pento de vista historico, sem se
preocupar com a leitura em si. A imposicdo de umdern classificatoria em datas e
caracteristicas € apenas uma forma de interprétaratura.

Até mesmo a selecdo de alguns autores para compgendrio desse movimento
literario torna-se excludente, ressaltando apemsague frequentemente sdo cobrados nos
vestibulares, sendo esse 0 critério mais provaeea e realizar a composicdo desses
escritores. Apenas ao final da unidade é apreseniath relacdo de outros autores, sem
evidenciar sua biografia e mesmo suas obras. Es$arp demonstra uma maior preocupacao
com alguns autores em detrimento de outros. Apemasciona-los, desconsiderando a
producéo artistica dos mesmos, significa colocapemeiro plano um modelo de ensino de
memorizacao de autores e de suas respectivas fimsgra

Observe o0 exemplo:
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Semi-Extensivo

v 22) Reforma Agricola:

Apds alguns meses num hospicio, Policarpo recebe al
em um pequeno sitio adquirido. Sua mente nacionalista ja

Brasil se transformaria numa riquissima nag&o. Pobre Policarpo: ele se depara com prol

ta e, seguindo orientagdes médicas, vai morar no campo
elabora grandes planos: fazer uma verdadeira revolugéo
agricola em sua propriedade, que servisse de exemplo a tantos outros proprietarios rurais. A riqueza do Brasil es-
tava no campo; portanto, bastava cultiva-lo adequadamente e apresentar poliiicas de incentivo a agricultura que 0

blemas varios que impedem

__ o desenvolvimento do campo, tais como: atravessadores, politicagem barata e desinteresse por parte do governo.

E mais um sonho frustrado.

v 33) Reforma Politica:

, i & .

Forte do Rio de Janeiro, 2 época da Revolia da Armada (final do século XIX)

Gutros Aulores

Policarpo se decepciona com a constatacdo de que
faltava uma politica agricola séria para o pais; percebera
que s6 com um governo forte e legitimo as coisas no
campo poderiam funcionar. E quando surge um fato
novo: irrompe no Rio a Revolta da Armada, um levante
contra o governo de Mal. Floriano. Policarpo toma a de-
ciso de lutar pela ordem de seu pais como um volunta-
io. E a chance de ver um govemo fortalecido. Abafada a
revolta, nosso protagonista é enviado para uma ilha com
a fungdo de carcereiro dos rebeldes e se choca com 0
fato de que, na calada da noite, 0s prisioneiros — brasi-
leiros como ele — sdo retirados de suas celas para serem
sumariamente executados. Denuncia tal prutalidade ao
presidente Mal. Floriano, enviando-lhe uma carta. Ares-
posta? Policarpo é preso, acusado de traidor da patria,
recebendo como pena a morte.

Simes Lopes Neto (1865-1916): contador de lendas ¢ retratista dos tipos regionais do Rio Grande do Sul. Princi-

pais obras: Lendas do Sul, Contos gauchescos.
Podemos citar ainda:

Coelho Neto, Afonso Arinos, Valdomiro Silveira e muitos outros.

Testes < <

Assimilacdo

07.01. (PUC — RS) — Autores como
e , contemporaneos de Euclides da Cunha,
apresentaram novas facetas da realidade brasileira,
produzindo, respectivamente, romances que discutem
temas tais como: a imigragéo alema, os costumes urba-
nos e o universo rural.

a) Simées Lopes Neto — Raul Pompéia — Lima Barreto;
b) Graga Aranha — Lima Barreto — Monteiro Lobato;

¢) Monteiro Lobato — Lima Barreto — Graga Aranha;

d) Raul Pompéia — Guimaraes Rosa — Monteiro Lobato;
¢) Graga Aranha — Raul Pompéia — Guimardes Rosa.

]

07.02. (UEL — PR) — Nas duas primeiras décadas de nos-
50 séeulo, as obras de Euclides da Cunha e de Lima Bar-
reto, tAo diferentes entre si, tém como elemento comum:

a) aintengdo de retratar o Brasil de modo otimista e idea-
lizante;

b) a adog&o da linguagem coloquial das camadas popu-
lares do sertao;

c) a expressdo de aspectos até entdo negligenciados da
realidade brasileira;

d) a pratica de um experimentalismo lingiiistico radical;

e) o estilo conservador do antigo regionalismo roméantico.

07.03. (PUC - RS) - Na figura de . =)
Monteiro Lobato criou o simbolo do brasileiro abandona-
do ao se atraso e miséria pelos poderes publicos.

a) O Cabeleira;

b) Jeca Tatu;

¢) Jodo Miramar;

d) Blau Nunes;

e) Augusto Matraga.

)

Aula 07 - Pré-Modernismo ( 1

Figura 13 Fragmento do livro didaticBositivo (apostila 4, frente Dpagina 7.
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Neste topico, tem-se um resumo detalhado da obranda Barreto, Triste fim de
Policarpo Quaresma, tendo também comentarios aderdatos constantes na obra, depois
seguindo-se da citacdo de outros autores, e poekercicios de vestibulares anteriores para,
como o titulo pode comprovar, visar a assimilagicahteudo.

N&o se trata nesta parte do trabalho de realizararitica ao material didatico nem ao
método de ensino de literatura, mas de discutidelinear, por meio dessa analise, um
modelo literario baseado na opinido da criticeohisgrafica, a qual ressalta um ponto de vista
sobre o texto literario que € disseminado pelosizdedes e formadores de leitura.

E evidente que a questdo das relacdes de podeuitiss se torna evidente e bem
delimitada com os dados analisados. O materiatidadbem como os sites produzidos, é
dirigido para um publico leitor elitizado, e quespoi um acesso exclusivo a essas
informacdes. Caracteriza-se, portanto, um mecanigpoodutivista de informacdes e de
conhecimento, os quais, ainda hoje, podem ser gadms em variados materiais e em
diversos meios de publicacdo. Basta saber o emredccaracteristicas do movimento literario
e o leitor ja € considerado um iniciado no mundoldaas.

Para que isso seja evidenciado, basta realizamawve busca na internet e verificar a
existéncia de paginas inteiramente destinadas @esutdesconhecidos. Além disso, uma
variedade de temas, contos, poesias e outras [@eslygpdem ser encontradas na internet
acessando o site de buscas. As paginas enconpadagem avaliar o real interesse dos
leitores.

O exemplo a seguir evidencia a grande gquantidadpadenas que se destinam a
publicacdo de textos, seja em prosa ou em poesigluneros autores desconhecidos. Na
maioria das vezes, séo textos de autores que r&rgsadram nas listas e nas concepgdes de
literatura reverenciados pela critica, pelo modakdcensino escolar e pelos vestibulares, mas
fazem parte do mundo de leitura dos sujeitos glizaumh a internet como um meio de acesso
a leitura.

Veja o texto:
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Figura 14 Fragmento do site http//www.google.com.br referést@aginas sobre contos.
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Pode-se perceber, a partir da pesquisa realizagtande presenca de sites referentes a
“contos er6ticos”, sendo esses 0s mais procuradosite de busca. Quando digita-se a
palavra-chave “contos”, no site de busca, podebsergar a presenca de 6.480.000 paginas
destinadas a esse tipo de texto, 0 que caractafizero significativo de sites destinados a
esse género. Entretanto, o que se evidencia ésemas paginas destinadas a contos eraticos,
uma vez que quanto mais acessado, mais o endgragera no topo da lista. Como se nota,
as chamadas iniciais do site referem-se a esseog@mxual.

Na péagina, consta uma lista de outras paginastdmet referentes ao mesmo tema:
Contos eréticosPode-se perceber, a partir das chamadas dos divessas paginas que
possuem modalidades textuais sobre os mais divasaimtos, desde contos envolvendo
heterossexuais até os mais bizarros. Os demass sfguem esse mesmo parametro, com
contos e textos destinados a todos os gostos erg@mefas como, por exemplGasa dos
Contos Erdéticos, Contos Eroticos femininos, Clubs @ontos Erdticos aére outros.

O que se pode depreender dessa andlise é a prekeetigas diversificados de textos
gue nédo estdo presentes nas praticas escolaresdds@ fala em conto, por exemplo, logo
pensa-se em Machado de Assis. Entretanto, evideaciaessa parte da analise, que o
discurso valorizado pelos criticos e pelo sistema&msino escolar, o qual pretende glorificar
um nome, um autor e um tipo de texto, ndo se aphcéodas as dimensdes.

A grande procura desse tipo de conto demonstraogueitores, além de lerem os
textos literarios consagrados, também procuramolgros tipos de contos, 0s quais séo
colocados a margem ou nem mesmo sdo mencionadssidMea academia e nos cursos de
letras, lugar que ocupa espaco de destaque nada@onue profissionais, ndo se discute esse
tipo de texto.

O que se evidencia, portanto, € uma postura limitado ensino de literatura. Assim
como, para os estudos do letramento, ha um modeltetdamento mais valorizado na
sociedade, sendo este o escolar, também h& unrstismu um modelo de letramento literario
gue prevalece mais fortemente no cenario educdciona

Isso pode ser observado desde as analises realinadaivros didaticos de 12 e 82
séries e no site “Resumoteca”, os quais evideneiaaorizam um tipo de estudos literarios
gue se fixam em aspectos extra-textuais, deixantim® artistico ou a efetiva leitura em
segundo plano, até os sites de internet.

Observe outro exemplo também da internet.



108

3 ContosInfantis, fabuls lustrads, folclore, istriastradiionais - MicrasaftIntenet Exlorer

Mouvo Edbar Bidbi Favoros Femamentss il ‘3“

0-0 uE6 redsE-LU0S

Endereco ‘@ bitpskedeicas, .olcom i e

Salaldeleitliral

%j“ s 'HLM s oo 500 softwares para 0z v, testr & compre
V‘y“m ‘.’ril.lCCIl')CICl.'iOl';)
" l”lj.nt]’; UL onactin d0m.r Comentnis - flncles Bangle

dip!rt; Cliparts gritis para
I Download
' Imoveis Curitiba
iz Residéneia Cond, Al Padtdo 3
; i quartos, Suite em SJP, RE309 mil
¥ Fanilgs Hustradas Aniinu‘uacmg[t
1 Contos Faloldnizos

" Hitiss
Traticionais Jlustradas
¥ Contos da Carchinha ¥
¥ s Bty GOntos infantis flustrados para criancas de todas s | Pl
idades que sejam alfabetizadas. L féls
par Download

1, 0 Monstra P& de Galinha o
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il aprender uma grande fida..

2,0 Menino Que ¥iu Lima COISA... Nehet
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CaMpeAD em gazear aulas, Un dia a caminho da Estolz, el resolveu
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Figuras 15Figura do site http//www.sitededicas.uol.com.briuimh referente aos contos e autores néo
conhecidos pela academia.
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CaMpeaD e gazear aulas, Um dia & caminho da Estala, ele resolvel
descobrir o que tinha dertro daguele Casardo abandonada de mais de 200
N0,

3. 0 Mistério do Velho Casardn nova

st mapa ristenioso, Lm mening muit cunoso & Lm orande misténo a ser
desvendadn,

4, AFruta
0 grands desafia de Lm menino para colher uma fruta muito especial,

5. 0 Rei que Era Dono do Mundo
Ele era o hamem mais poderast e fio da Terra, Assim mesmao ndo estava

satisfelta, & quena sempre mais & mais,

6. LArvore Magica
& historiz te um mering que & camitha da estala, garha Lm presente

Bspecial,
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Figuras 16Figura do site http//www.sitededicas.uol.com.briatmh referente aos contos e autores néo
conhecidos pela academia.

O site analisado chama-8ala de Leitura: Contos Infanfigjue conta com links

diversos para criancas, utilizando amplamente @didara chamar atencédo do publico. As
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ilustrages mostram essa preocupacdo, como a deapagial. Nesta a ilustragdo chama a
atencdo pelo fato de aparecer a figura de um mewoirgual demonstra ter pouca idade,
simbolizando o nivel de leitura dos textos comwa$)0s leitores tomarao contato.

Na mesma pagina, aparecem titulos das obras mfawaiis lidas, sendo a que esta em
primeiro lugar é0 Monstro Pé de Galinhaseguido porO Menino que Viu uma Coisa, O
Mistério do Velho Casardo, A Fruta, O rei que erard® do Mundo, a Arvore Magica
respectivamentelTodas as histérias apresentam uma sinopse, comakd&ide de chamar
atencao do leitor para determinado texto.

O site apresentado se dedica a publicacdo de téottéricos e contos infantis. E
importante salientar que o numero de visitantedelsesa publicacdo em meio eletrdnico é de
85.321 frequentadores, ou seja, um numero expoeskavleitores que véem nessa pratica
algum tipo de prazer. Pelo grande niamero de acess@, possivel pensar que tal producao
artistica esté presente no cotidiano de variosrést sejam eles crian¢as ou adultos, o que ndo
descarta o valor desses na formacg&o sobre um iéragsobre literatura.

A literatura infantil e mesmo os contos populam@®a, por exemplo, fabulas, lendas e
cantigas de roda, sdo excluidas do mundo litecargocircula pela academia. Geralmente, este
tipo de producédo é apresentado aos leitores nes $@iciais do ensino fundamental. O que
deveria ser um impulso para a construcdo de umeciminto literario, fica excluido do
cotidiano dos sujeitos, principalmente nas séries spguem o0 ensino fundamental e médio.
Entretanto, nas brincadeiras cotidianas e na wvid#lsdos alunos, esse tipo de producéo
artistica e literaria permanece efetiva na sociedad

Na concepcéo de Kleiman (2004), letramento € difinbomo um conjunto de préticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema saol®lenquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos. Se € umuetp de praticas, a procura dos contos
infantis verificados no site acima permeiam a \wdeial dos leitores.

Assim, pode-se pensar que os textos veiculados méléa eletrbnica, no caso a
internet, geralmente ficam a margem dos estudoslages. Pode-se evidenciar que o
desenvolvimento das habilidades aprendidas no @émbgcolar ndo se manifesta
unilateralmente, mas se configura em varios owrokitos sociais, 0s quais, muitas vezes, a
escola ignora.

Outro exemplo tipico de atividade controladoraaituta pode ser observado em aulas
preparatorias para o vestibular, os chamados ‘fdursi pré-vestibulares”. Geralmente, as

faculdades e universidades de todo pais realizamsahecdo de textos literarios a serem lidos
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pelos candidatos. A finalidade desse tipo de @&tiverificar a capacidade de entendimento e
compreensao do candidato sobre textos literarios.

Entretanto, evidencia-se um tipo de comércio recderem todo o pais. Professores e
instituicdes escolares editam livros e cadernagsi@mos contendo todo o material necessario
para que o educando possa realizar o concursdwkstsem mesmo ter lido uma péagina do
livro selecionado. Geralmente, 0s resumos apresemtaa versao esmiucada e ja interpretada
dos livros obrigatorios, basta o candidato deceraalizar a prova de literatura.

E interessante notar que os tais cadernos de resapnesentam a mesma estruturacéo
verificada nos sites e nos livros didaticos quemgésm o0 circuito escolar. Enredo,
personagens e caracteristicas sdo bases paraeritnahto literario, desestimulando a leitura
efetiva do livro. As interpretacfes sao feitas pmfessores de literatura segundo a propria
Visdo sobre a obra, excluida qualquer possibilidiedeontribuicdo do aluno.

Isso produz um circulo vicioso, que esta imanemtecatidiano dos cursinhos pré-
vestibulares, e permeia a realidade do estudanteéndmo Médio de hoje: € o caderno de
resumos de obras literarias que poderao constaexamses vestibulares, constando, como foi
visto anteriormente, a visdo e interpretacdo ddepsor, para cada obra presente neste
material.

O quinto pedagodgico analisado € Literatura partibedar: leitura obrigatdria. Nota-se
que até mesmo no titulo esta presente uma concelpgdoe a literatura € uma obrigagédo. O
mesmo caderno foi editado por um dos maiores amégie Maringd/PR. E também
considerado uma das instituicdes escolares queapasam. Pensando nesse contexto, pode-

se perceber que o nimero de alunos que este étmgéo significativo.
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27 - CRISTOVAO TEZZA
Uma Noite em Curitiba

ENREDO

“Escrevo este livro por dinheiro”, o filho-narrador, nesta o
histéria do professor Rennon e 0 seu amor intenso e frustrado pel.
Donovan, amor e frustragdo que se arrastam pelos Ultimos 25 a
desfecho no simpésio realizado em 1993 em Curitiba.

0O Prof. Dr. Frederico Rennon, membro do corpo docente da
sério, contido e devoto quase que exclusivamente ao trabalho. Cl
classe média de Curitiba, o professor terd de organizar um ciclo de
sobre a literatura e cinema no Brasil. Para a realizagéo deste foi convi
atriz Sara Donovan, que havia protagonizado dois filmes dirigidos
Macedo, baseados em romances de José de Alencar: Senhora e As

Ap6s aceitar o convite, Sara aos poucos, ainda que sem s:
comportamento do metédico professor e a luz do passado vem & to
para Curitiba faz com que o professor ndo a queira perder novame
sete vezes, torna o professor seu novo amante e o faz crer que a
chegara ao dormirem juntos numa determinada noite em Curitiba. Ele ri
assumir o seu amor, que vai abandonar o emprego, a familia e sumir ¢
objeto de desejo nos dltimos 25 anos de sua vida.

Pouco antes da fuga o filho descobre no computador d
comega a juntar os pedagos, ocultando o fato da mae primeiramente.
atriz detona um processo de alteragao da vida familiar, e que ao
poderia imaginar, foi para melhor: Dona Margarida enfermiga e triste
dores cronicas e redescobre a felicidade com as amigas; o filho, dr
abandona a revolta e ingressa na universidade; a filha, mée solteira e
pais ha anos, volta a manter contato com a familia.

Depois da fuga o professor vive um tempo de felicidade, ma
atriz que queria apenas mais uma aventura, nao resistindo & perda
suicida, jogando-se da janela de um hotel.

Em poder das vinte cartas, o livro, na verdade, 580 08
respeito da vida do pai:

Carta 01, 22/08/93: é o convite para Sara vir palestrar no
discurso do autor por tras da voz da personagem, ja que amb
universitarios.

Carta 02, 28/08/93: Sara aceita o convite, pergunta da possi
na ordem das palestras.

Carta 03, 03/09/93: o professor faz uma comparagao entre
afirmando que ambos sao efémeros.

Carta 04, 16/09/93: esta carta ndo tem motivo algum, € simp
para manter o contato platénico com Sara.

Figura 17 Fragmento do livrcCaderno de Resum@2000), pagina 225.

Assim como demonstram os sites e o0s livros didaitdm 12 e 82 série, esse material
segue a mesma ordem e estrutura ao tratar o tiéstérib. Sem considerar as histérias e
vivéncias de leitura dos alunos, o autor do mdtém@be uma ordem a ser interpretada.
Trata-se do texto “Uma noite em Curitiba”, de @vs$to Tezza. A estrutura dessa unidade é
apresentada de forma segmentada, em partes: erced®ntario critico, estrutura da
narrativa e personagens. Na parte do enredo, o évdescrito contando-se apenas partes
principais, resumindo o enredo (intriga, climaxesfdcho). Aléem disso, como a proposta do
caderno de resumos € facilitar a compreensao dor,ldéBmbém sdo apresentados 0s
conteldos das cartas enviadas entre os protago(f&tea Donovan e Frederico Rennon).



113

8/09/93: o tom formal das cartas caminha gradativamente para o

3/09/93: o professor elenca seus defeitos pessoais e estabelece os
vida entre ele e Sara. :

P8/09/93: Rennon marca um encontro para buscé-la no aeroporto,
interesse

em data: muita é a ansiedade no relato de Rennon ao relembrar o

em data: o professor lava sua alma, ruminando os fatos ocorridos no

bm data: Rennon declara seu amor que nunca fora declarado e que 0
S.

9/10/93: idem a carta anterior.

em data: o relato do caso definitivo entre Sara e o professor.
3/10/93: explica o titulo e o professor maquina se descobre humano.
4/10/93: Rennon traga um paralelo entre a familia e a verdade.
5/10/93: Explica a simetria das datas com as cartas.

6/10/93: A virgindade do professor confirma o Mito da cavema de

7/10/93: Pedidos de desculpa & familia e a volta de carona do motel.
8/10/93: O professor diz que definitivamente vai mudar a sua vida em

19/10/93: dividas e insegurangas pairam na cabega de Rennon, a
0 para cima, pedido de demissdo e o abandono da familia.
£1/10/93: esta carta é recomposicéo fotografica da vida do professor.

COMENTARIO CRITICO

e lembra a obra Trapo do mesmo autor, visto que sua construgio é
ebra-cabecas e relatada a partir de cartas. Trapo, 1988, é um salto
na obra de Cristovao Tezza.

questiona o direito que todos temos de ser felizes e o preco alto que
de pagar para té-la, nem sempre estamos preparados para isso e nem
e exclusivamente de nés. O Prof. Rennon escreve para se livrar de
nao estava preparado para quebrar as amarras de sua vida.

sera aponte entre as cartas e os fatos e toda fonte complementar de
eitor necessitara para compreender a obra. O textos & recheado de
pspeare , Fernado Pessoa, Gustave Flaubert, dentre outros.

0s por tras da linguagem do professor, o discurso engajado do autor
ariedade do ensino e das instituigées no Brasil.

querer acabou se tornando um protétipo do préprio pai, pesquisou a
DU para a faculdade, arranjou uma namorada e publicou um livro, ainda
r dinheiro. Funcionando assim como advogado do bem e do mal em

Figura 18 Fragmento do livr@Caderno de Resum¢2000), pagina 226.

Apbs a exposicao dos principais elementos que fameta do texto, de forma sucinta
e facil de se compreender e fixar o conteddo, segueomentario critico, feito geralmente
pelo préprio professor que leciona na disciplirestdcando aspectos de relevancia do texto,
além de estabelecer pontos que definem a caragjéazla época literaria desse texto.
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ESTRUTURA NARRATIVA

A narracéo é feita em 1? pessoa, sendo que o narrador, filhd
testemunha visual e intuitiva, recurso usado para dar maior verossi
cartas sdo publicadas entre as datas de 22/08/1993 e 21/10/1993.

PERSONAGENS

Filho
Narrador da histéria, 23 anos, um desajustado, consumido
velado do pai, mas que um dia se pega interessado pelo destino da f3
o reaproxima da mae e do pai revelando-lhe os fatos para a presente|
do protagonista de sua historia selou também o seu destino.

Prof. Rennon

Professor de historia, sério, casado, pai de dois filnos, cof
dia resolve que nada do que conseguiu vale a pena sem o grande al
Donovan. Tenta recuperar desesperadamente o passado e acaba
ele.

Sara Donovan

Atriz conceituada de teatro, cinema e televis@o. Foi no pass|
professor Rennon, deixando nele um amor incuravel. Quarenta e seis
libertina, devoradora de homens € inconsequente. Depois de uma ¢
amor em Curitiba com o prof. Rennon vai e sela o destino do homem

Dona Margarida
Mulher do prof. Rennon ha quase 25 anos, mae de dois filhg
infeliz e enfermica, que passa a vida bebericando as gotas que sobrg
bebido pelo marido. E acomodada com a vida que tem. A chance de
vida s6 vem com o abandono do marido, que faz brotar a forga da f

(" ANOTACOES )

Figura 19 Fragmento do livr@Caderno de Resum@2000), pagina 227.

Ainda importante a ser ressaltado sobre o tOpioméhtario critico,que nesse autor
do resumo expde o proprio posicionamento sobreto,ta interpretacdo dos fatos segundo a
propria leitura. Trata-se da interpretacdo do astdire a obra, debatendo as criticas e 0s
temas discutidos no livro.

No tépico Estrutura da narrativa o autor faz a identificacdo do narrador e a fanca
deste para a narrativa em geral. Além disso, eapd#atas em que as cartas foram enviadas
entre os protagonistas da histdria. Ainda no mesip@o, o autor do resumo expde 0s

personagens principais que compde o texto literapoesentando as caracteristicas fisicas e
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psicologicas dos personagens, fechando, assimalseda obra, restrita a esses elementos,
essenciais para que o aluno consiga sua aprovagaestbular.

O que se torna incompreensivel e incoerente € semea de um espaco, apos a
exposicdo do autor do resumo sobre todo o tex@ratip, denominado “Anotacdes”,
sequenciado por linhas, possivelmente, para geewsandos redijam opinides sobre o texto.
A atitude do autor do livro de resumos parece meotoeta e incentivadora para a realizagao
da leitura do texto, mas se torna irbnica quandada@s afirmacdes e insercoes, tarefa esta do
leitor, ja foram feitas pelo resumo.

As analises mostraram um estudo de literatura aadpaem teorias fechadas, com fins
de doutrinacdo, que trazem atividades que limitapewesamento do educando, e expdem
conceitos insuficientes acerca dos temas abordadosgue haja espaco para pensar de forma

diferente, ou ainda, criar novas linhas de penstreeterca de dado assunto.

4.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Pbdde-se observar, a partir das analises realizadas materiais pedagodgicos,
selecionados para esse fim, a prevaléncia de wndépmodelo de letramento literario que se
configura como o estabelecido pelo ensino, de umiongeral, indo desde a alfabetizacédo até
0 curso pré-vestibular.

Nesse aspecto, os conceitos de modelo autbnomalelanideoldgico de letramento
abordados por Kleiman (2004) poderiam ser aplicamoédmbito dos estudos de letramento
literario. As convencdes, bem como as praticasasoale escrita literaria, seguindo as
orientacGes historico-culturais e contextuais s@determinadas pela critica especializada.
Assim, conclui-se que o modelo autbnomo de letramkterario € aquele organizado pela
critica, o qual avaliza e autoriza um discursoeff@n com que este circule nos meios
educacionais. Torna-se, nesse sentido, uma agéaclatramento literario, que prescreve
orientacdes de interpretacdes sobre o texto licerar

O modelo autbnomo de letramento literario asserre#hao modelo proposto por
Street (1984), pois considera a autonomia do escoino auto suficiente para a producao de
sentidos. Ou seja, os sentidos sao apreendidoade@s valores e as convencdes dadas ou
mesmo permitidas pelo discurso da critica, valadeaum Unico modo de ler e interpretar os

sentidos do texto.



116

Esse fato se confirma nos dados analisados nosriamtésites, livro didatico e
cadernos de resumos), o que s6 confirma a imposiedoma Unica visdo de letramento
literario (modelo autbnomo). Se a escola é a agéesponsavel pelo letramento literario e se
ela conhece ou reconhece a presenca de outrassfalenapropriacdo da literatura (teatro,
novela cinema, histéria em quadrinhos dentre oytex® contraposicdo aquele fomentado
pela critica literaria, seria mais condizente esaltais praticas.

O que se evidencia, segundo a analise feita, éaarémcia do modelo autbnomo de
letramento literario, que de forma geral, esta rpagsente no meio escolar, uma vez que a
pratica mais comum e mais difundida de leituradite@ ocorre nesse ambiente, enquanto que,
fora do ambito escolar, as praticas sdo menoseigssdu menos evidenciadas. As praticas de
leitura do texto literario que se tem maior acesdo aquelas disseminadas pela escola,
impondo uma visdo obliterada de literatura.

Esse modelo, observado no livro didatico, nos séeso caderno de resumos,
pressupde um leitor plenamente situado no mundscida, ou seja, considera que o leitor ja
seja iniciado no mundo das letras. Segundo ZapfRB@6), o modelo autbhomo ignora as
dificuldades, inclusive com a decodificacdo da itssce estuda os textos literarios como se
eles ja fizessem parte do mundo do estudante, ndonaa leitura do literario algo

completamente sem sentido:

No caso de alunos com mais tempo de escolarizagém,desconsideracao
da orientacdo de letramento dos alunos leva a s@otodos tém acesso aos
textos, por isso, o livro didatico de literaturaemgenta apenas excertos de
textos, pressupondo que o aluno possa chegar @odeginal (ZAPPONE,
2006, p. 238).

Assim, o texto literario torna-se um problema. Rinm, pelas condicbes econdmicas
da familia em possibilitar o acesso ao livro. Parmlado, o aluno ndo consegue dar sentido
ao texto conforme historias e vivéncias. Estudancalelo autbnomo de letramento literario
implica, sobretudo, compreender 0s seus mecanisimdancionamento, e como se institui
essa pratica em diversos meios de producao e aeimbe informacdo sobre o texto literario:
materiais didaticos e internet.

A educacao e o préprio modelo de ensino estdo hidos, de certa forma, com um
pressuposto ideoldgico, politico e econbmico ddtmado pelo processo de

“aburguesamento” da escola. O sistema literaricergise neste contexto de forma
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significativa e abrangente, sendo ela uma das iparscdivulgadoras e perpetuadoras desse
modelo, uma vez que atua na formacgéo de valoreaisnateoldgicos e culturais dos sujeitos.
Mais uma vez, evidencia-se uma visdo burguesagisedora e reducionista do ensino de

literatura: autores, caracteristicas e obras éllaomfmrma de se conhecer o mundo literario.

[...] como a escola trata o venturoso e ladico @gar de leitura? Quase
nunca como venturoso, nem ladico. Muito menos coemercicio. E
obrigacdo burocratizada. Nao passa de mais uméa tardadonha como
tantas, sem ligacdo com a vida do aluno [...]. $esparar o aluno para o
discurso literario, joga nas maos deste uma obeango seréida e sim, no
maximo, mal decodificada, para o enfrentamento meteste. A leitura
perdeu o teor significativo (VENTURELLI, 2002, b 10).

E esse mesmo pressuposto burgués e ainda divulgadpraticas visando apenas
métodos repetitivos e periodoldgicos, que ainda sendo difundida no século XXI. Além
disso, a funcdo da escola, nos dias atuais, centisando a preparacdo dos individuos
capacitados para o mercado de trabalho. Essa @ogiuta-se um problema quando a
literatura, principalmente no Ensino Médio, estdtada exclusivamente as questdes de
concursos vestibulares.

Assim, tem-se uma limitag&o muito clara dos estlitergrios na formagéo basica dos
educandos. Listas de classicos, antologias e waloigcos e ideoldgicos pré-determinados
encontrados nos sites, livros didaticos e cadedleagsumos disseminam uma visao elitizada
e memoristica da literatura. O leitor, foco dasamolegislacdes e planos de desenvolvimento
educacional que ocorre em todo pais, é excluidtomea gradativa, tornando-se um falso
leitor de literatura.

Até mesmo as nomenclaturas utilizadas pelos meaicslaes e académicos para as
classificagcbes de personagens, narradores dentresose tornam um meio pelo qual o
professor exerce uma autoridade e conheciment@ solfaito literario. Concomitantemente,
sites ou paginas da internet seguem 0s mecanisentodtrole” adotados pela critica, pelo
livro didatico e pelos professores. Percebe-sesenssntido, uma articulagéo do discurso que
domina o sistema literario e que é perpetuado serhgja efetivo significado para quem Ié.

Ao educando ou ao leitor de literatura resta acoim@aas exigéncias veiculadas pela
midia ou mesmo pelo sistema educacional, sem amogs a possibilidade e liberdade de

interpretacdo. No bojo dos estudos literarios, isecé eminente: ou seguem-se as regras
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impostas e disseminadas ou tenta-se romper comnegdelo autbnomo de letramento
literario.

A questdo contextual ressaltaria os diferentescespam que a literatura estaria
presente, fazendo com que o0s sujeitos adquirissembé&m modos de apropriacdes
diversificadas, diferente das convencdes apregopelascritica. Neste caso, as adaptacdes
para 0 cinema, para o teatro, novela e radio fapane do conhecimento e dos modos de
apropriacdo em varios outros meios comunicatives.cbntato com esses meios, permitiria
aos sujeitos adquirir conhecimento diferenciadoresob mesmo texto, em contextos
diversificados, orientados pela organizacdo so@édgiosa, ideoldgica etc.

Dizer que a literatura de Guimaraes Rosa se enguadkodernismo brasileiro, e que
na sua prosa encontram-se palavras e expressdeaddsr por aglutinacdo dentre outras
formacdes, é mais facil do que ler os textos den@rdes Rosa e descobrir muito além do que

a critica ou o livro didatico prescreve.

Na verdade, a escola preocupa-se em transmitimamsntos sobre a
literatura e ndo em ensinar a ler. A educacédo fotena por objetivo
repassar dados sobre a historia dos autores ebtis cobrar exercicios de
analise de textos para emissdo de juizos, busdaado de todo leitor um
conhecedor de literatura. O resultado, em nosstexin € o fracasso: o
aluno néo se torna um especialista nem se corwvdeitor (AGUIAR, 1996.
p. 25).

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de vatcagpectos ndo somente internos e
materiais, mas conceber a literatura no seu proadsgormacdo, o qual implica elementos
externos que legitimam o texto literario. Entendidano fato social, a literatura passa a ser
considerada produto, o qual esta envolto por umea gé elementos que a constituem.

Compreender a literatura e sua formagdo em sewssdy meios de legitimacéo
permite ampliar a visdo sobre o que se consideratiura, meios divulgadores e sob quais
formas ela pode estar presente em uma sociedadsstirar os modelos de letramento em
diversos suportes (livros didaticos, cadernos demes e sites) possibilita, ainda, mostrar
como as relagdes de poder matizam o objeto literédvidenciando uma viséo controladora do
gue se considera literatura.

Dessa forma, o rastreamento realizado do modeletdemento literario presente na

sociedade, permitiu verificar os meios pelos goaisujeitos tém a possibilidade de conhecer
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outras visdes sobre literatura, assim como evidercmmo tal modelo se configura na vida
social dos alunos.

Assim, pode-se observar uma contradicdo no ensnlitefatura no Brasil. Por um
lado, elege um pantedo de autores e textos conemgpeela critica e pela academia, como
pdde ser observado nos materiais pedagogicos ashadis Por outro lado, o que ocorre
efetivamente € a realizacdo de outras leituraspaewelam os sites de busca, revelando uma
grande procura por contos eréticos e infantis dierasi ndo reconhecidos pelo modelo
auténomo de letramento literario. Entretanto, asganétodo de ensino permanece 0 mesmo,
sem que se leve em conta 0 universo e as expesuas leitores.

Nesse sentido, a interpretagéo ou as leituragzael@ls pelos outros, e por estar em um
veiculo muito utilizado e legitimado pela sociedaéleonsiderado mais importante do que a
propria visao sobre o texto. O discurso que paibaeso ensino de literatura esta relacionado a
um método reprodutivista, o qual prevé sempre asnas respostas e mesmas leituras para o
mesmo fato. As verbalizagBes de professores, akiiosos didaticos sempre estédo dirigidos
a questdes de enredo, personagem, tempo, espagoadan, mas nunca a interpretacao do
texto e aos sentidos que estes textos possamasuscit

Nas palavras de Rocco (1979):

A decantada crise cultural por que passamos veroamaéo enormemente 0S
estudantes, sejam eles de primeiro ou segundo ,gsmj@m do nivel

universitario. Segundo parece, o aluno de hojedemonstrado uma certa
atrofia em seus universos de linguagem e vivéri@ismsequentemente, um
estudo de literatura, em tais condi¢Bes, nunca pedesatisfatério, bem
como 0 acesso desses individuos a textos vai-sanmo cada dia mais
dificil e escasso, sobretudo em virtude da enortreg@o exercida pelos
veiculos de massa (p. 08).

Além disso, o rigoroso panorama da literatura le@aj o qual adota datas fixas para
os famosos movimentos e tendéncias séo incutida® dondamentais e essenciais para o
conhecimento da literatura. Em segundo lugar, agados sdo bombardeados por um
vocabulario técnico-critico que, muitas vezes, lavaaluno a confundir leitura com

identificacdo da estrutura do texto:

Cria-se, nesse Ultimo caso, uliteratés inacessivel, revestido de total
sofisticagdo metodolégica. E o receptor, maravithadm o esoterismo
vocabular, sente-se um iniciado nos misteriosemigtde analise literaria,
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sem nem mesmo perceber a enorme distancia queaa s objeto basico
de seu estudo: o texto (ROCCO, 1979, p. 08, gofaudor).

Trata-se de um modelo autbnomo de letramento riikecfue consiste em apresentar
apenas alguns exemplos ressaltados pela critiemanidia de forma a estruturar e segmentar
o conhecimento literario. E evidente que a produlgsse material didatico é dirigida a um
segmento social especifico da populacédo brasileigpe acentua o seu valor eliminatorio e
excludente. Contém, na unidade, o que os avospaiesaprenderam e que desejam que O
filho também aprenda.

A relacdo de poder aqui existente na literatur@® materiais, seja ele impresso ou
digital, € propagar um ideario comum de literat@magquanto isso, formas populares, regionais
ou mesmo pessoais sao excluidas desse grandetcititarario. Esse caso pode ser
identificado nas atividades presentes nos trésriaatgpedagogicos de la. e 8a. série do
Ensino Fundamental, em que a limitacdo de informs@ possibilidades de leitura impede
que o aluno efetivamente compreenda os textos.

Essas sao algumas consideracfes sobre o letralterdoo e sua importancia para 0os
estudos literarios, termo aqui defendido e basdadpsesquisa. Verificar as praticas de
letramento literario em uma sociedade pode romer garadigmas existentes que perduram
durante décadas. Nao se espera provocar uma irdeesssao sobre qual € a melhor forma
de se ensinar e ler literatura, mas procurar etidemutros aspectos, talvez esquecidos, do

uso da escrita e da leitura literaria na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos
Jodo Cabral de Melo Netd

Como se pbde notar, a relacéo entre escola, lettigi@escolar € bastante estreita e, ao
mesmo tempo, distante. De um lado, a escola é ripai agenciadora de leitura e
responsavel em disseminar a tecnologia da esEtdaassume o seu papel e propde, cada vez
mais, 0 acesso desta tecnologia através de progrgovernamentais. Além disso, é ela a
detentora do saber literario, o qual difunde e, m&io do qual, determina os valores e
condicOes para que a leitura do texto literariontaga. Entretanto, o ensino de literatura na
escola ndo consegue abarcar as préticas cotiddmdsitura literaria valorizadas pelos
educandos. Ao instaurar apenas algumas praticésissde leitura do texto literario, impede
gue outras formas interpretativas vigentes sejdorizadas e legitimadas.

Observando os fatos descritos este trabalho tevelgetivo identificar o modelo de
letramento literario que orienta as praticas eseslano ensino de literatura e apontar as
possiveis conseqiiéncias desse modelo para o enaprendizagem de literatura.

Com o desenvolvimento deste trabalho, péde-se Iperca prevaléncia dmodelo
autbnomo de letramento literaripresentes nos materiais pedagogicos analisadag)ais
oferecem aos leitores uma visao unilateral sobemtura.

Na andlise feita do livro de 12 série da Educanfamtil, torna-se importante ressaltar
o valor decodificador e estruturalista dos exeosigropostos. Como se trata de ensino de
literatura, no caso das formas poéticas, o livdatito descarta a possibilidade de evidenciar
aspectos realmente literarios como, por exemploingss, métrica, ritmo, dentre outros que
podem contribuir para a constru¢do de sentidosedgss de texto. Os exercicios analisados
tornam-se pretextos para o encaminhamento alfabétis educandos, familiarizando-os com
o mundo das letras. Além disso, 0s exercicios patribuem para que o aluno dé significado
ao texto. A funcao ludica do texto literario tambénesquecida, uma vez que o trabalho
estrutural se sobrepde ao artistico.

No material didatico da 82 série, a analise reggla 0s exercicios propostos sao

formas de aplicacéo da teoria desenvolvida. Asdatiles sdo trabalhadas de forma mecanica,

15 poemarecendo a manhade Jo&o Cabral de Melo Neto.
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seja porque 0s questionarios ressaltam a idemifccde uma metalinguagem e uma estrutura
basica de um conto, seja porque ndo se trabalhadadss apresentados como marcas do
género de modo a demonstra-los como constituirgesyconto. Além disso, exercicios que
apenas promovem a identificacdo de personagem madoarse fazem presentes, néo
permitindo ao aluno promover significados ao teitéario.

Os exercicios dos materiais didaticos de 12 séda & série do ensino fundamental
promovem um significado para o texto, o qual n&gedser questionado pelos educandos. O
ensino de literatura torna-se um mecanismo repi@sem e de convalidacdo das orientacbes
promovidas pela critica e historiografia. Portaqto¢e-se evidenciar um prolongamento de
um modelo autbnomo de letramento literario, o aqu#al se preocupa em dar significados ao
texto, mas apenas restringir tais sentidos emsandé personagem, narrador, tempo e espaco.

Com relacdo ao material apostilado do 32 ano dm@msédio do Sistema Positivo, a
unidade analisada destaca uma estrutura basicasde ale literatura. O esquema contexto
histdrico, caracteristicas do movimento literaribiegrafia dos principais autores demonstra
um discurso elitizado das praticas de leitura dtotkterario.

Esse mesmo processo ocorre com 0 material prepargéira o vestibular (Caderno
de Resumos), o qual apresenta concepc¢oes idémibsasiados encontrados nos materiais
didaticos. A mesma estrutura e 0s mesmos mecanidmdsitura impedem que os alunos-
leitores possam compreender o texto literario seg@eu proprio contexto.

A ficha de leitura também evidencia um modelo deaiteento literario baseado em
estruturas pré-fixadas, segundo as orientacfesdilaree Os exercicios que compdem o0
material ndo promovem os sentidos do texto. O guevialencia é a tentativa de um trabalho
interdisciplinar de pesquisa, mas sem permitirlancaapropriar-se do texto e refletir sobre o
mesmo a partir do contexto.

Os sites analisados revelam dois posicionamenta® o letramento literario: o site
“Resumoteca” destaca um posicionamento historia@raé periodolégico dos estudos
literarios, como evidenciado em outros materiaislagégicos. Por outro lado, p6de-se
evidenciar a presenca de outras paginas referamtesos tipos de textos — eréticos — 0s quais
aparecem no inicio da pagina de pesquisa, evidedriama grande procura por esse tipo de
leitura.

Se a literatura se erige como valor cultural, cahgons criticos ressaltam, a partir das
relacbes que estabelece com seus publicos e @sgmrdemarcada por estruturas sécio-
culturais (Escarpit, 1968), o texto literario, beomo seus modos de apropriacdo, devem ser

efetivados socialmente pelo leitor, e ndo de fohmegemonica. Se, em uma sociedade, as
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variagdes culturais e fatores determinantes naugémlde sentidos sé@o diversos, ndo ha razao
de se estabelecer um padréo para os sentidos o Esssa postura caracteriza-se, portanto,
em um mecanismo reprodutivista de informacdes eaidecimento, 0s quais podem ser
encontrados em variados materiais e em diversossnie publicacdo, como vistos nas
analises dos materiais pedagogicos desta pesquisa.

Identificar essas praticas existentes em uma sadéetbrna-se um meio de desvelar o
modelo autbnomo de letramento literario. Em comatrizgha, a revelacdo dessas formas torna-
se um meio de causar rupturas em uma forma derpenga secular da critica especializada.
Nesse ponto, este trabalho corrobora com as ogi@egado critico Antonio Candido (1972). A
literatura, além de sua ac¢do pedagogica aos md&lessino, também educa para a vida, por
ser ambivalente. Segundo o autor, “é artificialrqugue ela funcione como os manuais de
boa conduta’. Mesmo uma obra considerada pelecaritomo indispensavel a leitura e
formacao intelectual, também apresenta as convemgiikeologias que se quer banir.

Se a literatura pode formar um sujeito critico, oogquer o modelo ideoldgico de
letramento literario escolar, ela também questmriscurso institucionalizado. O paradoxo
apresentado desconsidera a idéia convencional e diieratura apenas “eleva e edifica”.
Ela, por sua natureza, também poderia humanizaa, wen que insere, em diversos suportes,
as idéias que regem o mundo, “trazendo livrememtsieo que chamamos de o bem e o que
chamamos de o mal, humaniza, no sentido profurmlgue faz viver” (CANDIDO, 1972, p.
806).

O modelo auténomo de letramento literario difundimb®s meios escolares prevé, no
final do processo escolar, leitores capazes deir@dgpn gosto e sensibilidade burgueses, bem
como adquirir um gosto por um tipo de literaturantido, as praticas de leitura efetuadas na
escola ndo formam, efetivamente, esse tipo der.leit® educando, ao final do processo
escolar, € um simulacro de leitor — aquele idedtizaela critica e pela escola — mas que nao
consegue encontrar, em sua leitura, os sentidogiaprente criados para 0s textos
considerados de valor. Se |é tais textos, |1é appoa®brigacdo, embora tenha aderido ao
discurso de que estes, sim, sdo os textos de adictico. Basta observar as paginas de
internet e os cadernos de resumos que se aprogosutextos literarios reproduzindo resumos
e comentarios sobre os textos.

Como consequéncia das praticas escolares de lditewaria, caracterizadas neste
trabalho comanodelo autbnomo de letramento litergras alunos vivem uma ciséao cultural,
no sentido que perdem a autonomia de manifestareas keituras, incorporando ou se

afastando dessas formas ja determinadas.
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Restringir o significado da literatura em letrasntexto historico, caracteristicas e
biografias de autores é, ao mesmo tempo, considerbieratura como obrigacdo. Em
contrapartida, ao se considerar a literatura corabicps sociais que usam a escrita ficcional,
ilumina-se a existéncia dos textos literarios qeemeiam outras esferas da sociedade,
promovendo e democratizando o conhecimento datite.

Assim, este trabalho evidenciou como as orientagéeletramento literario dentro e
fora do espaco escolar se firmam em uma sociedad@enciar tais modelos que circulam
socialmente sobre literatura e as relacfes estafb@édepara se firmarem em uma sociedade,
permite evidenciar que a literatura aparece emrsitigemeios, demarcada pela relagcdo de
gratuidade estabelecida com o publico. S6 assliteratura, como € concebida hoje, deixa de
ser algo mitico e divino, formador de um gosto resgelidade especifica, para se tornar parte

integrante da sociedade ao alcance de todos.
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