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RESUMO

E quase um modismo falar de leitura, ou da falta dela, como se a mesma fosse a redentora de
toda situacdo em que se encontra a educacdo. Campanhas de incentivo a leitura sdo
implementadas no sentido de minorar o quadro pessimista apontado em pesquisas avaliativas
da leitura em nivel nacional e internacional. Os mais modernos afirmam que vivemos em
tempos em que se 1é mais, sé que pelo computador. Observamos, entretanto, que a leitura, ou
a sua falta, passa por outras questdes. Uma delas € a existéncia de popula¢fes que ainda nédo
chegaram a Era do livro, quando muitos falam em Era digital. Considerando a leitura como
uma pratica, sujeita a variantes (social, familiar, escolar e pessoal), embasados nos
pressupostos tedricos da Sociologia da leitura, nosso objetivo é pesquisar os mediadores de
leitura para essa clientela observando as concepc¢oes de leitura, literatura e leitor dos filhos de
trabalhadores em canaviais da regido de Umuarama-Parand, assim como as postuladas por
coordenadores e professores da escola na qual a clientela estuda. Dessa forma, ancorados na
pesquisa etnogréfica, observamos como esse grupo efetua suas praticas de leitura. Limitamos
a selecdo das criancas a trés requisitos: serem filhos de cortadores de cana, estudar no ensino
fundamental de primeira a quarta serie e frequentar a mesma escola. Foram aplicados
questionarios e entrevistas aos pais professores e equipe pedagdgica e por fim as criangas. A
pesquisa delimitou-se a uma cidade onde os pais residem e da qual se deslocam para o
trabalho no corte pela regido a até 60 km de distdncia. Constatamos que as criangas
pesquisadas freqlientam a escola no periodo matutino e no vespertino sdo atendidas pelos
projetos Segundo Tempo e PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil). A
concepgdo de leitura para os pais, criancas e professores é que ela é importante porque traz
informacdo e conhecimento. Prevalece no grupo o gosto por ouvir historias, isso porque essas
criangas vém de familias que foram formadas priorizando a oralidade. Apesar de dizerem que
gostam de histdrias, poucas lIéem, mas todas sabem 0s contos tradicionais, pois ouvem da
familia historias populares e folcléricas. A escola, na voz das professoras, tem pouco espaco
para a pratica de ler para/ou com as criancas. Para as professoras, as criangas “devem ler” e
justificam suas afirmagdes com chavdes de propagandas do governo de incentivo a leitura. A
leitura, tomada como pratica revela sua precariedade no contexto social, familiar e escolar.
Como no grupo social e familiar ndo ha leitura do texto literério, a responsabilidade de formar
o leitor € transferida a escola que, na voz da equipe pedagdgica, é responsabilidade dos
professores. Logo, € a esse profissional que cabe a tarefa de trabalhar essa clientela, formada
na oralidade, com o gosto pela literatura popular, conhecedora dos contos tradicionais, em
leitores do texto literario. Compreender a importancia da literatura oral, para esse grupo,
torna-se, portanto meta primordial aos mediadores de leitura em contexto escolar.

Palavras-chave: Sociologia da leitura. Formacdo do leitor. Literatura infantil. Filhos de
cortadores de cana. Mediadores de Leitura.



ABSTRACT

It is almost an idiom to talk about reading, or its lack, as if it were the redeemer of every
situation which concerns education. Incentive campaigns for reading have been implemented
with the objective of reducing the pessimistic conclusions pointed at national and
international researches about it. The most modern ones affirm that we live at an age in which
we read more, although we do it by computer. It is observed, however, that reading, or its
lack concerns to other questions one of them is the existence of populations which seem have
not got to the “Book Age”, when many are already talking about “Digital Age”. Considering
reading as practice, subject to variants (social, family, school and personal), based on
theoretical presuppositions of the Reading Sociology, our objective is to research the reading
mediators for this clientele observing the reading conceptions, literature and reader of the
children of the cane fields workers from the regions of Umuarama — PR, as well as the ones
postulated by coordinators and teachers of the school in which these clientele studies. Thus,
based on ethnographic research, we observe how this group develops its reading practice. We
limited a selection of the children to three requirements: being children of cane cutters,
studying in elementary school from first to fourth grades at the same school. Questionnaires
and interviews were applied, firstly to parents, teachers and pedagogical staff and afterwards
to the children. The reasearch was defined to a city where the parents live, of which they
commute to work up to nearby regions until 60 kilometers farther. We verified that the
researched children go to school in the morning and, in the afternoon they are assisted by the
projects Il Time (Second time) and PETI (Program of Eradication of the Infantile Work).
Parents, children and teachers have the reading conception as something really important
because it brings information and knowledge. The interests for hearing stories pre nearby
vails in the group because these children come from families brought up prioritizing the
spoken language. Although they say they like stories, few of them read, but all of them know
traditional tales because they hear, from their families, popular and folkloric stories and tales.
The school, at the speech of the teachers, has few places for the reading practice. For the
teachers, the children “must read” and justify their speech with jargons of advertisements of
the government which motivate reading. Reading, taken as practice, reveals its precarious
situation in the social, family and school contexts. As they do not have reading of literary
texts at the social and family group, the responsibility of the reading formation is given to
school, which at the pedagogical staff speech, is responsibility of the teachers. Therefore, it is
obligation of these professionals to make this clientele, who is formed only at spoken
language but appreciates popular reading and knows traditional tales; readers of literary texts.
To understand the importance of the spoken literature, for that group, is a very important aim
to the mediators of reading at the school context.

Key - words: Reading Sociology. Formation of the reader. Children Literature. Children of
cane cutters. Reading mediators.
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CAPITULO 1. INTRODUCAO: OBSERVANDO OS POSSIVEIS DESENHOS

Este, modestamente, apenas junta-se as
varios textos concebidos para serem
efémeros, instantaneos mentais  de
sucessivos momentos de meu permanente
processo de examinar meu tempo e meu
pais [...] impregnados de amor ao Brasil e
aos livros, devo tanto a eles ... queria que
mais gente pudesse compartir do tanto que
me deram®.

A questdo da leitura tem recebido nos Gltimos anos uma atencédo especial tanto por
parte dos orgaos publicos com propagandas de incentivo a leitura, quanto por parte da escola
que acredita que, através dela, os problemas da educacdo serdo solucionados. H& décadas
pesquisadores, de diferentes linhas tedricas, dedicam-se as pesquisas sobre a formacdo do
leitor na tentativa de auxiliar na construcdo de um referencial tedrico que explique de que
modo as pessoas se aproximam do material escrito.

Nessa perspectiva, destacam-se os trabalhos de Foucambert (1994), que, a luz da
psicolinglistica, explicita as relacdes entre o material escrito e o leitor, principalmente nas
abordagens de leitura propostas pela escola.

As pesquisas desenvolvidas por antropologos, historiadores e socidlogos como
Escarpit, Hauser, Candido preocupam-se com o0s estudos sobre os fatores que, embora
externos a obra de arte, interferem no consumo e circulagdo das mesmas.

Nas préaticas culturais enfocadas nos trabalhos de Culler, Chartier, Darnton,
Manguel, Bourdieu, Fraisse, Petit temos uma visdo de como outras pessoas leram, leitores
comuns assim como nos. Os dois Ultimos, Petit e Fraisse dedicam-se ao estudo dos
mediadores de leitura em bairros desfavorecidos, trabalho semelhante ao desenvolvido por
Vera Teixeira Aguiar, no Brasil, que além de analisar as questdes sobre leitura sugere
alternativas metodoldgicas a partir de pesquisas realizadas.

Em A Formacdo do Leitor: alternativas metodoldgicas, Bordini e Aguiar (1988),
expdem resultados de pesquisas realizadas pela PUC-RS em 1986 quando, a partir da
constatacdo do desinteresse pela literatura entre os alunos, a medida que avanga o grau de
escolaridade, propdem alternativas para a pratica docente. Os métodos e técnicas criados se

aproximam das necessidades detectadas no cotidiano escolar. Autores como Regina

! MACHADO, A. M. Contracorrente: conversas sobre leitura e politica. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 8.
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Zilbermam, Marisa Lajolo, Ana Maria Machado, Eliana Yunes, Ezequiel Theodoro da Silva e
muitos outros de renome se debrucam sobre as questdes da literatura e do estudo profundo da
formacéo de leitores.

Muitas dessas pesquisas demonstram que, embora 0 nimero de obras e autores
tenha aumentado, os jovens Iéem menos. Uns acusam a revolucdo tecnoldgica que abarca
através do computador uma grande parte dos jovens leitores, outros afirmam que a midia é
uma forma mais atraente e, conseqiientemente, afasta os leitores do ato da leitura.

Segundo Pennac (1998), o que afasta a crian¢a do livro ndo é a televisdo, video
games, shopping center. Para o autor, a narragéo feita pelos pais na infancia transforma-se em
leitura obrigatoria quando os filhos iniciam os estudos escolares. A partir do momento em que
a leitura é dever, ha uma tendéncia de afastamento do material escrito. Enfatiza assim, a
necessidade de ler sem o compromisso de dizer o que entendeu. Defende a idéia de que o
leitor tem o direito de ler em qualquer lugar; pular paginas; ndo terminar o livro; ler qualquer
coisa; uma frase aqui outra ali; ler em voz alta; direito de calar. Mas, 0 que acontece com as
criancas que ndo recebem, e outras que ndo receberam, no passado, a narracdo feita pela
familia?

A respeito disso, Machado (1999) afirma que, com a mudanca ocorrida na
sociedade, tdo grande quanto a criacdo da imprensa, que transformou o ato de ler, os jovens
[éem mais pelo computador. Paradoxalmente, a sociedade tecnologicamente informatizada
possui uma parcela da populagdo que ndo tem acesso nem aos bens propostos por essa nova
tecnologia e nem ao livro na sua forma material impressa. Ha criancas, que devido & auséncia
historica de escrita na familia, ttm o livro como objeto estranho em seu cotidiano, restando-
Ihes apenas o livro didatico, material enviado pelo Governo, e que tem como mediador o
professor que o usa em sala de aula como “manual de instrugdo”. Mas, ainda segundo
Machado (1999, p. 87): “[...] o livro permanecerd sempre descoberto por leitores novos, que
avidamente mergulham nele e o disseminam entre outras pessoas de sua tribo de resistentes
culturais”.

Diante disso, ndo mais com as idéias “revolucionarias” do inicio da carreira como
professora, mas com a maturidade que as vezes serve para alguma coisa, passamos a observar
mais 0 mundo que nos rodeia, falar menos, ouvir e ler mais.

Alicercada em uma escola estruturalista, anos 60 do século XX, como professora,
acabamos aplicando esse aprendizado em nossas praticas, que se inicia la nas séries iniciais e
vai amadurecendo como profissional da educagdo e como pessoa, incorporando as teorias

apreendidas as novas praticas pedagdgicas.
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Mas nem tudo foi tdo facil, o fazer necessitava de buscas e iSS0 sempre gerou
profunda angustia. Foi assim durante os mais de trinta anos de magisterio: insatisfacdo com a
formacdo do leitor efetuada na escola, busca de solugbes, mais expectativas e por fim a
aposentadoria. No entanto, ndo podiamos parar, havia muito a fazer. Vamos ao mestrado, pois
assim € a vida: um eterno recomecar.

A observacédo nos faz perceber verdes canaviais ocupando 0s espacos aos redores
da cidade. Aposentadoria serve também para isso: observar mais, questionar o mundo fora dos
muros escolares, deixar de olhar para o préprio umbigo. Assim, sempre com a preocupacdo
com a formacdo do leitor, vimos uma clientela que poderia ser pesquisada, primeiro fora da
escola, depois acompanha-la até onde houvesse o mediador de leitura do texto literario.

A disciplina Sociologia da Leitura, do Programa de Mestrado em Letras, da
Universidade Estadual de Maring4, ministrada pelas professoras Dras. Vera Teixeira Aguiar e
Alice Aurea P. Martha nos abriram horizontes: Como léem determinados grupos? O que
Iéem? Quais as concepcdes de leitura, literatura e leitor tém essa clientela?

A partir desses questionamentos delimitamos o campo de pesquisa aos filhos de
Cortadores de Cana da regido de Umuarama - PR, criancas de 12 a 42 séries, bem como as
instancias de mediacdo, diretamente a eles relacionadas, a saber: a familia e a escola.

O estudo é de relevancia, pois ndo constatamos nenhum trabalho anterior com a
populacéo de filhos de cortadores de cana, enfocando a leitura do texto literario. Ha varias
publicagdes de artigos abordando a salde, alimentagdo, condi¢des de trabalho, enfim, o
cotidiano dos trabalhadores rurais de uma forma geral, mas nenhum abordando a leitura,
especificamente o texto literario.

Com relacdo a tematica destacam-se alguns estudos. Entre eles a dissertacdo de
mestrado de Elza Sabino da Silva Bueno, O Emprego das variantes ‘Nés’ ou ‘A gente’ do
boia-fria na microregido de Assis, Assis/SP, 01/12/1996, defendida na Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho/Assis, tendo como orientador o prof. Dr. Pedro Caruso e que
foi transformada em livro e publicada com o mesmo titulo em 2003 pela editora Arte e
Ciéncia. Na tese de doutorado: A Regra de concordancia de namero no sintagma nominal do
portugués popular falado por algumas comunidades de trabalhadores rurais: cortadores de
cana no estado de S&o Paulo, Assis/SP, 01/04/2001 defendida também na Universidade

Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Assis, tendo como orientador o Prof. Dr. Pedro
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Caruso, a mesma professora faz uma abordagem sociolingistica da questdo da linguagem dos
“Boias-frias” 2.

E fato que a maioria da populacdo brasileira ndo tem acesso ao livro e que ha um
namero significativo de pessoas que tém a leitura apenas como decodificacdo e quase nenhum
contato com o texto literario a ndo ser através da escola que propicia 0 acesso a esse tipo de
textos de forma fragmentada e fora do suporte original da obra.

Retomando as questdes iniciais que motivaram esta pesquisa, € pertinente
acrescentar que, segundo Walty (2001, p. 54), “numa sociedade empobrecida, muitas vezes a
escola é o Unico lugar em que a crianga tem acesso ao livro e ao texto literario”. Em
decorréncia disso, surgem-nos outras questfes: a populacdo adulta (familia), que nédo teve
acesso a escola, pode incentivar a leitura? Os pais tém tempo de ler para as criangas?

Afinal isso ndo é tarefa sé da escola, € um processo no qual as responsabilidades
devem ser repartidas entre a familia, escola e a sociedade, enfim entre agéncias publicas e
privadas. Aguiar (1996, p. 25) afirma que “quanto maior for o contato do sujeito com todas as
instancias de mediacao, tanto maiores serdo suas chances de se tornar leitor”.

A autora confirma assim, as idéias de Foucambert (1994) que, por sua vez,
salienta que a leitura é um aprendizado, exigindo do leitor um contato constante com diversos
tipos de textos sociais. Este diagnostica o fim da Era da Alfabetizacdo e o nascimento da Era
da Leiturizacdo, que sO ocorrera se a escola estabelecer condic@es reais de uso elaborado da
escrita em sua pratica cotidiana e em sua reflexdo.

Em toda experiéncia acumulada, ao longo dos anos de pratica, como afirmamos
anteriormente, vimos que os programas de popularizacdo da educacéo tém formado todos os
anos jovens que, de uma forma ou de outra, continuam o curso superior tendo em vista o
namero crescente de faculdades particulares que viabilizam essa continuidade. Sao estes 0s
professores que atuam na maioria das escolas de cidades de pequeno porte na qual a clientela
pesquisada estuda, portanto sdo mediadores de leitura para a clientela escolar. Para essa
discussdao reservamos um espaco no capitulo 1V: O Fio de Ariadne em que analisamos 0
ambiente escolar.

E interessante notar que a defasagem evidenciada no ensino da leitura ndo se
revela no campo tedrico. No que diz respeito a producgéo tedrica sobre leitura houve uma
significativa ampliacdo. As concep¢bes de leitura passam a considerar o leitor e as mais

variadas tipologias textuais, incluindo ndo sé o texto verbal, mas também os visuais.

2 Dados pesquisados por meio de Banco de dados SDI, COMUT em 04/11/2004. www.assisunesp.br;
www.unesp.br/39k.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) contemplam a leitura de todos os
tipos de texto que circulam no cotidiano das pessoas, e o0 texto literario é apresentado como
um deles. Nesse sentido em determinados momentos ater—n0s-emos aos pressupostos tedricos
da psicolinglistica de acordo com Foucambert (1994) que sugere que, numa sociedade
hierarquizada com base em classes sociais, a distribuicdo desigual das técnicas de acesso aos
bens simbolicos reforca e realimenta as caracteristicas excludentes dessa sociedade. Poucos
sdo letrados, enquanto muitos sdo apenas alfabetizados, e indaga-se ainda: por que
alfabetizados néo se tornam letrados? Mas, tanto os alfabetizados, quanto os analfabetos sdo
fruto do mesmo processo de exclusdo, o iletrismo que, por sua vez, resulta da exclusdo de
ambos das condicdes que lhes permitiram participar das redes de circulacdo de impressos.
Para aqueles que socialmente vivem essas condi¢bes de exclusdo, o destino é a alfabetizacéo
ou mesmo o analfabetismo, num caso ou noutro, a ndo leitura.

Com base no exposto, o objetivo da pesquisa é observar os mediadores de leitura
para os filhos de cortadores de cana da regido de Umuarama. O estudo visa a investigar as
condicdes pelas quais determinados grupos se apropriam do texto literario e quais os fatores
intervenientes na valoracdo dos mesmos. Assim, procura observar se essas criangas tém
acesso ao texto literario fora do contexto escolar. Objetiva-se também, depreender as
concepcdes de leitura, literatura e leitor da populacéo pesquisada: criancas, pais e professores.
Justifica-se a escolha da clientela por ser excluida dos bens propostos pela moderna
tecnologia e pertencentes a um grupo socioecondémico de cidades do interior, onde as
condigdes de acesso aos bens culturais modernos sao dificultadas.

As respostas aos questionamentos, anteriormente suscitados permitirdo a
visualizacdo do contexto no qual esta inserida a crianca pesquisada, assim como do papel dos
pais e da escola na formacdo desses leitores. Para tanto, faz-se necesséario adotar alguns
procedimentos, desse modo, langamos mao de um referencial tedrico que embasa as
argumentacdes efetuadas no decorrer da explanacéo. Os titulos e subtitulos remetem a teias,
tessitura, tecido, desenho de bordados, enfim, como a construcdo de um trabalho em
patchwork, que nossas maes e avos faziam no siléncio e resignacdo de suas condigdes de
mulheres preocupadas com o lar. Hoje, nds mulheres, tecemos ndo apenas colchas de retalhos,
mas textos e misturamos as varias cores das fazendas, tecidas. Buscamos novas cores, agora
ndo é s6 no siléncio e resignacdo, € muitas vezes trabalho de indignacdo. Como as mulheres
cortadoras de cana que acumulam as fung¢Ges de mae, mulher e trabalhadora bracal.

A pesquisa encontra-se organizada em cinco capitulos que dividem o trabalho em

partes: O capitulo | refere-se a introducdo com o titulo: Observando os Possiveis Desenhos,
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traz uma visao geral sobre a questdo pesquisada, perguntas de pesquisa, 0s objetivos e a
justificativa do tema escolhido, assim como a organizagéo do trabalho.

O capitulo 1I, com o titulo Tracando o risco do bordado, expde a revisdo da
literatura em duas partes: a primeira aborda a leitura e a literatura, analisa de forma ampla
como ocorre a formacdo do leitor, as especificidades do texto literério e da literatura infantil.
A segunda parte aborda a sociologia da leitura que sustenta os dados das analises efetuadas;
mediadores de leitura, a leitura na escola e os estudos culturais como parte das préaticas
culturais efetuadas pelo grupo minoritario pesquisado.

O capitulo 111, O desenho delineado: a trama se tece e a diversidade de cores
surge, divide-se também em duas partes: na primeira ha a descricdo dos procedimentos
metodologicos adotados na efetivacdo da pesquisa, enfatizando a natureza quali-quantitativa
do estudo etnogréfico realizado, os critérios de selecdo dos sujeitos de pesquisa e
instrumentos utilizados no registro. Na segunda parte expbe-se 0 contexto s6cio-econdémico
da clientela pesquisada.

O capitulo 1V, O fio de Ariadne, é especifico a analise dos dados e subdivide-se
em trés partes: na primeira, analisamos as entrevistas escritas e gravadas com 0s pais; na
segunda, analisamos as entrevistas com professores e equipe pedagogica; e na terceira
analisamos 0s questionarios com as criancas procurando refazer a teia que entrelaca suas
respostas com as dos pais e professores.

O capitulo V expde as consideragdes finais, as questdes analisadas, procurando
retomar as perguntas de pesquisa a fim de verificar se 0s objetivos propostos foram
alcancados. Por fim apresentamos a referéncia bibliografica, bibliografia complementar e os

anexos.
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CAPITULO Il. REVISAO DA LITERATURA: TRACANDO O RISCO DO
BORDADO

Tecendo a manha

Um galo sozinho néo tece uma manha: ele
precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele e 0
lance; de um outro galo que apanhe o grito
que um galo antes e o lance a outro; e de
outros galos que com muitos galos se
cruzem os fios de sol de seus gritos de
galo, para que a manha desde uma teia
ténue se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos, se
erguendo tenda, onde entre todos, se
entretendendo para todos no toldo (a
manhd) que plana livre de armacao.

A manha, toldo de um tecido tdo aéreo que,
tecido, se eleva por si: luz baldo®.

O presente capitulo pretende alicercar as discussdes das questdes referentes a
formacéo do leitor, especificamente expde as teorias e concepgdes que sustentam a pesquisa.

Historicamente, em uma sociedade de classes, interesses divergentes se inter-
relacionam, e a acumulacdo do conhecimento tem sido apropriada pelas classes que detém o
poder. Nessa perspectiva, as sociedades se dividem em segmentos cultos e incultos,
produzindo uma relagcdo de dominio que se estende as outras formas de dominacgéo social.

J& na Revolucdo Francesa se observava que as classes trabalhadoras néo
participavam do projeto de promocao cultural. Hoje, isso ainda é observado, embora a teoria
seja a da democratizacdo desses bens, pois, apenas a alfabetizacdo como instrumento de
apropriacdo da cultura dominante ndo da conta da questdo da leitura: “Uma das necessidades
fundamentais do homem é dar sentido ao mundo e a si mesmo e o livro, seja informativo ou
ficcional, permanece como veiculo primordial para esse dialogo” é o que afirmam Aguiar e
Bordini (1988, p. 13).

Os bens culturais, como o livro, devem ser consumidos e para que isso aconteca é
preciso que haja uma crenca no valor do produto. E preciso, também, que se crie uma cultura

que o valorize. Entdo, vemos a necessidade da democratizacdo desse bem, de abrir as portas

¥ MELO NETO, Jodo Cabral de. Poesias completas. 3. ed. Rio de Janeiro, J. Olympio, 1979. p. 19-20.



21

das bibliotecas para todos. Como afirma Chartier (2001, p. 21), “ler aprende-se na
convivéncia plural das préaticas culturais, na escrita da linguagem”.

Assistimos a uma retomada da leitura. Porém, a grande maioria da populacéo
continua afastada do livro, seja por questdes econdmicas, pelo dificil acesso ao material, ou
pela falta de mediadores para as populagdes mais carentes de bens culturais. Comungam dessa
idéia Yunes e Pondé: “Transitamos de uma sociedade pré para pos-letrada sem um momento
intermediario para a ampliacdo do ato de ler. Saltamos da tradicdo oral para a cultura
tecnovisual, ideologicamente comprometida com uma classe social” (YUNES; PONDE,
1988, p. 36).

Zilberman (1991, p. 9) afirma o paradoxo que “com a facilidade dos meios de
comunicacdo de massa 0 campo da leitura apresenta-se ultrapassado sem ter sido explorado”.
Isso porque a falta de habito de leitura ndo é questdo somente econdmica, mas também
cultural. Ao propormos uma reflexdo sobre leitura delimitamos o objeto da pesquisa a
literatura infantil como uma prética cultural inserida na diversidade social vivida pela crianca.
Embora pertencentes a um grupo social no qual o consumismo e a influéncia da midia
também estejam presentes, a questdo econémica faz com que as mesmas nao tenham acesso
nem ao livro, nem a outros recursos como jogos eletrénicos ou internet.

Machado (2001) afirma que a informatica é uma fantastica maneira de
disseminacdo de informacdo e de democratizacdo do acesso a dados. Um Otimo meio de
adquirir ou aumentar conhecimento. Mas ndo é uma forma de adquirir sabedoria. Para
transmissdo de sabedoria se exige outro processo, complexo, elaborado a partir do contato
com experiéncias alheias, mecanismos proprios da linguagem narrativa, da linguagem poética,
com o contato com a literatura, com textos capazes de emocionar esteticamente, de discutir
valores e levar opges morais. Dessa forma Machado (2001, p. 136) conclui que: “Leitura néo
é dever de ninguém. E um direito de todo cidad&o e por ele temos de lutar, isso sim é um

dever”.

2.1 ESPECIFICIDADES DA LITERATURA: NOS LIMITES DOS BASTIDORES

A leitura da literatura como uma pratica social € um termo amplo demais para ser

apreendido por uma simples definicdo. Para se fazer uma abordagem adequada da mesma
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seriam necessarias trés disciplinas: a Teoria Literaria®, a Histéria da Literatura e a Critica
Literaria. No entanto, hd um traco comum que ligam as trés formas: o carater de seletividade
do elemento literario.

Ha especificidades na literatura, e uma delas é a ambiguidade fundamental de seu
modo de expressao, produto de uma escritura que é ao mesmo tempo coisa e significagdo e
que se realiza nas relacdes que se estabelecem entre estes “dois destinos”.

A outra especificidade se refere a uma supersignificacdo que vai além da
linguagem, considerando que a expressao literaria ndo se limita aos signos explicitos que
constituem a escritura, envolvendo aspectos que vdo do grafismo da letra a encadernacdo do
livro e que também envolve o escritor que, enquanto inventor de significacdes, vé-se entre as
pressdes da situacdo histdrica e sua liberdade.

Ha ainda uma terceira especificidade da literatura, a idéia de que ela se compde de
obras que organizam o imaginario, segundo estruturas homonoldgicas as estruturas sociais da
situacdo historica. Assim suscitaria a questao: por que se escreve e para quem se escreve?

Observando a literatura como comunicacdo, 0s trés critérios até entdo
apresentados referem-se a literatura apenas como algo que ocorre €, as vezes, ndo como €
percebido. Dessa forma, o elemento que falta para completar essa equacéo € a leitura e, para
corroborar esta afirmacéo, reportamo-nos a Sartre (1999) ao defender que para que a literatura
surja € necessario um ato concreto que se denomina “leitura”. E é sobre as diversas

abordagens desta que discorremos a seguir.

2.1.1 Abordagens de leitura: leio o desenho, leio as cores, leio as letras...

Embora o trabalho priorize a leitura literaria, consideramos também que para
atingir o objetivo desta pesquisa faz-se necessario uma ampla abordagem da leitura,
envolvendo inclusive, conceitos oriundos das teorias linguisticas, visto que estas permeiam o
contexto pesquisado. A seguir explicitamos e comparamos estas abordagens. O homem [é
desde sempre, e I& ndo somente 0 que existe por meio da escrita, mas 1€ todos os significantes
que estdo disponiveis, dando-lhes sentido, conforme afirma Freire (1987). Desde o inicio de
sua relacdo com o0 mundo, ja estabelecia rela¢cdes com a natureza e com outros homens, sem o

qual seria impossivel sua sobrevivéncia.

* A teoria literaria segundo Compagnon (2001, p. 24) é mais opositiva que a teoria da literatura, pois se apresenta
mais como uma critica da ideologia, é ela que afirma que temos sempre uma teoria, se pensamos néo té-la, é
porque dependemos da teoria dominante.
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Na era primitiva, os homens liam o mundo que os cercava através de gestos,
sinais, sons, elementos da natureza, independentemente da invencdo de um codigo
convencionalizado como a escrita. Esse processo de leitura estabelecia um principio de
compreensdo dos objetos e dos outros através da apropriacdo da imagem caracterizada pelas
inscrigdes nas cavernas.

A partir da invengdo da escrita, funcionando como mais um instrumento da
comunicacdo e tomando espaco no processo de significacdo das coisas, a leitura passa por
novas perspectivas em relacdo a forca que as palavras encerram. Inicialmente, o ato de ler era
um meio de desvendar o mistério da palavra envolta em magia, enigmas, proporcionando
poder aqueles que dele tiravam proveito.

Embora muitos campos tenham abordado a leitura como a ciéncia da cognicéo,
ciéncias sociais, a linglistica, os estudos literarios, ela ndo é uma disciplina, é uma pratica, e
como tal iremos aborda-la. Dessa forma, no processo de efetivacdo da leitura, sdo acionados
alguns mecanismos das diversas abordagens aqui explicitadas, levando-se em consideragéo a
obra, autor e leitor.

Uma das abordagens de leitura é a politico-social, representada aqui por Paulo
Freire (1987)° e Ezequiel Theodoro da Silva (1993), a qual diagnostica alguns problemas no
Brasil: falta de leitura e de politicas sociais do livro. Outra abordagem € a funcionalista, que
pensa a leitura a partir de uma concepc¢éo de linguagem, como representacdo do pensamento,
tem Penteado (1986) e Bliksteim (1991) como representantes. Uma terceira abordagem é a
cognitivista que vé a leitura como processo mental, esquemas, desde o pulsar dos olhos até a
ativacdo da memoria, esta aqui representada pela autora Kleimam (1998). A abordagem
discursiva, teorizada por Orlandi (1996) aborda o ato de producéo de sentidos. Para a autora,
dentre os varios sentidos produzidos a leitura € um deles. E, por fim, a abordagem sociolégica
e histdrica, a leitura da literatura, e é este o terreno no qual nos situamos no presente trabalho.
Para falar desta e de seus representantes, reservamos um topico especial no final desta secao.

Na abordagem socio-politica da leitura, Freire (1987) propde a educacao
ideoldgica, partindo da compreensdo do contexto e conhecimento da realidade, fatos que
permitem a construcdo de sentido, para chegar a leitura da palavra. A leitura, nessa
perspectiva, € decodificacdo e se completa na leitura de mundo, é a viséo interacionista para

producdo de sentido.

® FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 12 ed. S&o Paulo: Cortez, 1982.
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Ezequiel Theodoro da Silva (1993) compartilha dessa politica da leitura,
enfatizando sua funcédo social, mas sua preocupacdo maior € discutir as condi¢fes de leitura
dos professores, a expropriacdo a que a classe foi submetida durante anos. Ndo se pode
desconsiderar, entretanto, que se ao professor foi dificultada a leitura da palavra, ndo Ihe foi
impedida, empregando a terminologia de Freire, a “leitura de mundo” que permitiu a
organizacao visando as estruturas educacionais.

Com isso, Silva (1993) faz uma anélise da ideologia da miséria: professor e alunos
precisam ler, mas precisam ter condi¢des concretas para isso. Assim critica o “paternalismo”
das campanhas de leitura, programas de distribuicdo gratuita de livros sem o conhecimento da
realidade regional, s para minimizar a divida social do governo. Silva, (1993, p.11) enfatiza
gue “N&o se forma um leitor com uma ou duas cirandas e nem com uma ou duas sacolas de
livros, se as condicdes sociais e escolares, subjacentes a leitura, ndo forem consideradas e
transformadas”. Dessa forma ele defende a conquista da leitura como prética social, se esta
ndo existe em nosso meio, ndo basta denunciar, é preciso construir a mudanca.

Freire (1987) e Silva (1993) fazem, dessa forma, uma abordagem politico-social
numa linha diagndstica. H4 um descentramento da leitura como mera codificacdo, discutem o
fato dela constituir-se um instrumento capaz de dotar o leitor de uma condicdo socio-politica
cognitiva e cultural, pois na leitura do texto literario o leitor aciona sua “leitura de mundo”,
postulada por Freire (1987) para preencher os espacos, lacunas do texto literario.

Numa abordagem cognitivo-processual da leitura, Kleiman (1998, p. 7) afirma
que “o papel do professor é criar oportunidades que permitam o desenvolvimento de
processos cognitivos: conhecimento dos aspectos envolvidos na compreensao e das diversas
estratégias que compdem esse processo”. Enfoca, portanto, como se opera a compreensdo do
texto e, assim como Freire (1987) e Silva (1993), trabalha a leitura como interagédo, como um
ato social.

Nessa abordagem cognitiva, a leitura se processa juntando em blocos elementos
discretos, desconhecidos, relacionados entre si, que, interpretados, tornam-se um objeto
coerente. O esforgo para compreender, mediante essa construgdo de contexto, necessita da
utilizacdo do conhecimento prévio, que poderiamos considerar como o conhecimento de
mundo, que na interacdo com o conhecimento linglistico e 0 conhecimento textual atuam no
processo de produzir sentido ao texto.

Esses pressupostos de Kleiman (1998) explicitam a necessidade de o professor
conhecer os mecanismos envolvidos no processo de leitura e excluem a possibilidade do ato

da leitura repousar apenas no material escrito.
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A leitura, nessa perspectiva, ndo se limita a decodificacdo das marcas graficas do
texto ou da percepcdo das intencdes do seu autor, mas constitui-se como um processo de
antecipacdo, no qual o leitor age como um processador da informacéo.

Ao entrar em contato com o texto, o leitor apbia-se em seus “conhecimentos
prévios®”, “essenciais & compreensdo, pois Ihe permitem fazer as inferéncias necessarias, para
relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente e esse tipo de inferéncia é
um processo inconsciente do leitor proficiente”, segundo Kleiman (1998).

A mesma autora propde uma abordagem interativa da leitura, uma vez que o
sentido € considerado resultado de um inter-relacionamento de diversos niveis de
conhecimento do sujeito, entre 0 processamento botton up, ou ascendente, e top dow’ ou
descendente. Para ela, o processamento botton up centraliza-se no material grafico, texto,
feito segundo regras ja internalizadas pela gramatica e o top dow refere-se ao conhecimento
linglistico enciclopédico do leitor ao usar o conhecimento prévio. Nessa concep¢do
interacionista de leitura, tanto os elementos provenientes do texto quanto os do leitor entram
em contato para produzir sentidos.

Whitaker Penteado (1986) e Blikstein (1991) fazem uma abordagem funcionalista
da leitura como representacdo do pensamento. Baseados na Teoria da Comunicacdo “pessoa
que pensa bem, 1€ bem", enxergam o ato de ler como mera decodificacdo. O autor € a
autoridade e o leitor deve Ié-lo tendo em vista que tudo é verdade, assim ndo existe histéria do
leitor e todo texto bem escrito tem legibilidade; ambos propdem técnicas, passos, receitas para
se formar o leitor.

Orlandi (1996) vé a leitura como sendo uma questdo linguistica, pedagdgica e
social ao mesmo tempo. Propde que a reflexdo sobre a leitura ndo deva ser restrita ao seu
carater técnico, pois isso faz com que o tratamento dado a mesma seja feito apenas em termos
de estratégias pedagdgicas imediatistas e ndo vinculadas a historia e a sociedade.

A autora assume a perspectiva da Analise do Discurso (AD), que vé o texto ndo
como um produto, mas como um objeto que passou por um processo de producdo e que,
portanto, seu sentido também tem uma historia. Sujeito e sentidos sdo determinados
historicamente e ideologicamente. Assim o leitor é visto como alguém que atribui sentidos ao
texto, e a leitura como 0 momento critico de construcdo de sentido, por isso cada época, cada

seguimento social 1&é de uma forma. Nessa abordagem, tanto o leitor quanto o autor atuam

® Sobre esse assunto recomenda-se a leitura do capitulo | do livro Texto e Leitor (KLEIMAN, 1998, p. 13)
" Recomenda-se a leitura do capitulo 4 do livro O Aprendizado da Leitura (MARY KATO, 1995 p. 49)
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produzindo sentidos determinados por um momento sécio-historico ideologicamente
constituido, no qual ambos se inserem.

Para os PCN’s (BRASIL, 1997, p. 54), a leitura ndo é s extrair informacdes da
escrita, decodificando letra por letra. Ela envolve estratégias como selecdo, antecipagéo,
interferéncia e verificagdo. “Formar um leitor competente supde formar alguém que seja
capaz de compreender o que Ié; que leia também o que ndo esta escrito [...]”. Assim, ler é
compreender e compreender € mais que decodificar, é interagir com o texto, produzir sentido
utilizando variada tipologia textual. Portanto, no ato de ler acionamos todas essas abordagens

acima expostas.

2.1.2 Abordagem socioldgica: varios fios que se entrelacam

A leitura de um texto literario exige, mais do que qualquer outro, a utilizacdo
intensa dos processos cognitivos: conhecimento prévio, inferéncia, levantamento de hipoteses,
por se tratar de um texto que causa estranhamento devido ao fato de os vocabulos poderem
apresentar varios significados, diferentes daqueles habitualmente atribuidos.

O leitor se encontra frente a um texto plurissignificativo, no qual cada palavra
pode ter um significado que vai além do texto. Assim, &€ necessario que o leitor, a fim de
produzir sentido, levante hipoteses, infira informagfes, comprove as hipéteses levantadas,
ative 0 conhecimento prévio para a seguir associa-lo a outras informagGes. Dessa forma, o
texto literario pressupde um leitor capaz de organizar as diversas partes do texto, fazendo
conexodes, comparagdes.

E sabido que, conforme a perspectiva que se adote, 0 mesmo objeto pode ser
concebido de maneiras diversas. A leitura da literatura também € assim. Numa abordagem
socioldgica e histdrica é levado em consideracdo o tripé: autor-leitor-obra. A esse respeito
Coelho (2002) afirma que a literatura é um sistema de signos. E organizada em frases,
discursos, ritmos, imagens, melodias, estrofes, periodos, que lhe da existéncia real e
significacdo juntamente com o escritor. Entretanto, o elemento imprescindivel, que da a obra
o seu significado definitivo, é o leitor.

O leitor ao entrar em contato com a obra constrdi sentido ao texto gragas a sua
experiéncia, expectativa, sua cultura, seu conhecimento, seu gosto. A leitura, sendo concebida
como fendbmeno historico e social, ndo prescinde da figura do autor, do leitor e das condi¢Bes

de producéo da leitura.
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No campo da Teoria Literaria, Fish (1980) postula a importancia das institui¢cdes
socioculturais na producdo da interpretacdo de textos. Afirma que o0s sentidos s&o
determinados culturalmente pelas comunidades interpretativas em que os textos e leitores
estdo inseridos. A questdo essencial passa a ser a dos sentidos, como categoria cultural
institucionalmente constituida, que determinam os textos e suas caracteristicas formais, bem
como os leitores e suas atividades interpretativas.

Ainda, segundo o autor, 0s textos s6 se tornam inteligiveis a medida que o leitor
adquire os conhecimentos, normas e instrugdes para construir a interpretacdo partilhada pela
comunidade cultural a que ele pertence: uma vez que essa detém o poder do dizer e dos
significados permitidos, os limites de cada instituicdo sdo os limites da significacdo. Nesse
caso, o texto é estabelecido socioculturalmente.

Chartier (1999), ao estudar as praticas de producgdo, de circulacdo e de consumo
de livros da ldade Média nas sociedades européias, e, especialmente, as no¢des de préatica e
representacdes nos gestos de leitura, afirma que a leitura ndo esta inscrita no texto, porque ele
sO existe se houver um leitor para lhe dar um significado; ainda que haja poderes, sempre
fixando um sentido e enunciando & interpretagcdo correta que deve impor limites a leitura.
Todavia, o leitor também inventa, desloca e distorce porque a leitura ndo é somente uma
operacgdo abstrata de inteleccédo; ela é engajamento do corpo, inscricdo num espaco, relacdo
consigo e com os outros, diz Chartier (1999, p. 16).

Ao conceber a leitura dessa forma, o autor ndo estd negando a influéncia das
comunidades interpretativas, mas observa que o que acontece no momento da leitura vai além
do que essas comunidades prevéem, porque elas ndo podem explicar todas as possibilidades
de leitura de um dado texto por um dado leitor, numa dada situacdo ou época.

Darnton (1986), ao refletir sobre os episodios da historia social francesa do século
XVIII, adverte que a relacdo existente entre os leitores de diferentes épocas e um mesmo texto
ndo pode ser a mesma, pelo fato de a leitura ter uma histéria. Para comprovar sua posi¢éo, o
historiador cita como exemplo o massacre dos gatos ocorrido na Rua Saint-Séverin, Paris,
durante o fim de 1730, testemunhado pelo operario Nicolas Contat.

De acordo com Darnton, a primeira explicacdo da histéria de Contat que,
provavelmente, ocorreria a maioria dos leitores, € uma visdo do massacre de gatos como um
ataque indireto ao patrdo e a sua mulher, porque o narrador situou 0s acontecimentos no
contexto de observagdes sobre a disparidade entre a sorte dos operérios e a dos burgueses,
durante a segunda metade do século XVII, no inicio da industrializacao.
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Nesse sentido, assinalamos que ao apresentar o relato sobre 0 massacre, o autor
deixou claro que esse fato estava de acordo com a tendéncia comum da cultura francesa, no
tempo do Antigo Regime, periodo em que as grandes graficas, apoiadas pelo governo,
eliminaram a maioria das oficinas menores e uma oligarquia de mestres assumiu o controle da
indUstria, complicando a situacdo dos operarios.

Com base nessas colocacdes, podemos afirmar que o leitor daquela época poderia
entender a tortura de animais, especialmente de gatos, como sendo uma critica ao contraste
entre o universo do trabalhador e do patrdo. Hoje, no entanto, a matanca ritual de animal é
caso de repulsa e dendncia aos 6rgaos de defesa dos animais. Esse fato se da em virtude da
distancia que separa o leitor moderno do leitor da Europa pré-industrial, por isso, a sua reagdo
ndo é a mesma das pessoas de duzentos anos atras.

Para Jouve (2002), ha duas abordagens sobre a leitura da literatura: uma que se
preocupa como se &, representada pela Escola de Constance, e a outra, que se preocupa com 0
que se I&, representada pelas teorias que tratam de leitores reais.

A Escola de Constance desloca a questao para a relacdo leitor/texto. Nesse sentido
os estudos de Hans Robert Jauss e Wolfgang Iser, desenvolvidos desde a década de 60 do
século XX, sdo fundamentais. O primeiro com a Teoria da Estética da Recepcédo e o segundo
com a Teoria do leitor implicito.

Para Jauss (1994), o publico leitor é muito importante, isto €, o texto literario ndo
sobrevive sem o publico. Assim a literatura deve ser vista a partir de seu impacto sobre as
normas sociais, uma vez que forma a compreensdo do leitor, repercutindo em seu
comportamento social.

Ja para Iser (1996), o leitor é pressuposto no texto. Assim, ele mostra como o
texto literario direciona a leitura do leitor e como este reage aos percursos impostos pelo
texto. Portanto, o sentido é um efeito a ser experimentado individualmente, pois o texto
possui uma estrutura de apelo.

Para Eco (1983), ndo é suficiente que se considere apenas a liberdade do leitor, a
intencdo do leitor, nem nos deter a intencdo do autor ao escrever a obra. E preciso que se
considere as pré-orientagdes do texto. No entanto, o leitor ndo pode fazer o que quer, pois
corre o risco de fazer interpretacGes absurdas. Assim, nem todas as leituras sdo validas, ha que
se respeitar os limites impostos pelo texto.

Ainda Jouve (2002), retomando Jauss e lIser, afirma que é preciso determinar os
papéis do leitor e do texto ao avaliarmos o que se 1€ e como se |&. Para ele, ha duas dimensGes

na leitura: uma comum a todo leitor, determinada pelo texto e outra variavel, isto é, que
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depende do conhecimento prévio de cada leitor. Essa acdo de o leitor integrar a visdo do texto
a sua, ndo é uma atitude passiva, pois este abstrai ndo s6 o sentido, mas também significacéo.
Isso Ihe permite a leitura e a alteridade, o outro do texto, que nos remete a uma imagem de
nés mesmos. Trata-se, portanto, de uma leitura que exige experiéncia, conhecimentos de
mundo, de lingua e de texto, de modo que o leitor possa, durante o processo de interagdo, dar
sentido ao texto e ao mesmo tempo buscar nele (personagem, narrador) a descoberta de seu
proprio ser.

Eco (1983, p.148), afirma que o texto € uma maquina preguicosa que precisa do
leitor para funcionar, uma vez que sozinho ndo € responsavel pela construcdo do sentido.
Assim, a presenca do leitor no processo de compreensédo é fundamental, afinal, o texto ndo é
um amontoado de informac6es, cujos significados sdo decodificados um por um para chegar a
mensagem final.

Com relacéo a isso, Aguiar e Bordini (1988) afirmam que o leitor de literatura se
exprime a partir da linguagem com base em suas vivéncias pessoais. Também Lajolo (2001)
comunga da idéia de que a literatura, como linguagem e como instituicdo, se relaciona os
diferentes imaginarios, sensibilidades, valores, comportamentos, através dos quais a sociedade
expressa seus desejos.

Sob esse angulo, a leitura passa a ser vista como resultado do dialogo em sua
singularidade, que vai enredando, entrelacando o significado pessoal de suas leituras com o0s
varios significados que, ao longo da histéria de um texto, foram acumulados. Em contato com
um novo texto convergem todos os textos lidos. 1sso seria 0 “preenchimento dos ndo-ditos”,

segundo Eco (1983), concorrendo para 0 processo continuo de significacao.

2.1.3 Literatura: a arte de tecer textos: a ponta do novelo

Num breve flashback, retornamos um pouco a questdo da arte literéria,
enfatizando a necessidade, propria do ser humano, de estabelecer vinculo com a fantasia. Em
seguida abordamos aspectos historicos da literatura infanto-juvenil, foco de nossa pesquisa.

Para Platdo (428/427-348/347 a.C.), a poesia consiste num mal; é nociva, pois
ilude e corrompe a falsa aparéncia da verdade. Apesar de nao ter escrito propriamente sobre
literatura, seus “didlogos” expdem conceitos de arte afirmando que ndo existe projecdo

verdadeira, toda vez que se tenta reproduzir algo ndo é a esséncia que temos, mas a imagem



30

que se faz do objeto. Em A Republica®, Platdo, ao fundar a academia (387 a.C.), preconiza
uma literatura que tem, no fazer artistico, uma finalidade formativa para o homem.

Aristoteles (384-322 a.C.), discipulo de Platdo, acredita que ndo € o objeto
apresentado que causa prazer na arte, mas o raciocinio pelo qual se percebe que a imitacao
representa tal objeto. Essa constatacdo € uma aprendizagem prazerosa, assim a arte literaria é
arte que cria pela palavra uma imitagédo da realidade.

A estética € a retdrica (persuasdo pela palavra) e a poética (arte da palavra)
definem e descrevem a arte poética considerada como mimese ou representacdo. Para a
concepcdo Aristotélica, a arte, conseqiientemente a literatura, assume as contradi¢des do
homem e da sociedade de seu tempo. Assim, o artista vale-se do principio da verossimilhanca
(objeto de representacdo) principio interno ordenador da construgdo mimética.

AristoOteles busca a ordem do real através do principio da unidade, mas assume as
contradicdes do homem e da sociedade de seu tempo, ndo subordinando a Arte a Moral,
também ndo se preocupa com a censura que, em Platdo, se baseia no carater modelar da
poesia e sua funcdo pedagdgica. Os conceitos de literatura, nos dias atuais, decorrem da
concepgdo aristotélica em que a literatura € uma manifestacdo artistica, independentemente do
seu carater utilitario.

Varios teoricos tentam definir o termo literatura, no entanto, essa ndo é uma tarefa
simples devido a abrangéncia de sua conceituacdo. A literatura esta entre duas abordagens:
uma historica (como documentos) e uma linguistica (arte da linguagem). No sentido amplo,
literatura é tudo que € produzido, incluindo-se a literatura oral consignada. Essa acep¢do
corresponde a nocdo classica de “belas letras” que compreendia tudo o que a retérica e a
poética produzia, € equivalente a cultura.

Em sentido restrito, a literatura é composta pelos grandes escritores (homens
dignos de admiragéo):

Alguns romances, dramas ou poemas pertencem a literatura porque foram escritos
por grandes escritores, segundo este corolario irbnico: tudo o que foi escrito por
grandes escritores pertence a literatura, inclusive a correspondéncia e as anotagdes
irrisorias pelas quais os professores se interessam (COMPAGNON, 2001, p. 33).

8 A fonte pesquisada para as informagdes sobre Plat&o e Arist6teles foi a Colecdo OS PENSADORES. Tradugéo
de Enricio Corvesieri. Sdo Paulo: Nova Cultura, 1999.
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Isso remete apenas a literatura culta, entretanto, Candido (1972) considera
literatura tanto as criacdes poeéticas dos povos civilizados quanto dos primitivos. Neste ponto
Compagnon (2001) dialoga com Candido ao afirmar que o critério de valor de um texto é
ético, social e ideoldgico, isto é, extratextual. N&o € literario nem tedrico, dessa forma temos o
carater comunicativo da literatura que transforma e é transformada pela sociedade. Logo o
conceito de literatura dependera da cultura do leitor, segundo Compagnon (2001, p. 3), pois
“todo julgamento de valor repousa numa exclusdo. Dizer que um texto € literario pressupde
gue o outro ndo é”.

Sendo a literatura complexa, de dificil conceituacdo, fica claro que é necessario
para que uma obra seja considerada literaria ou ndo, que se leve em conta o leitor, o texto e 0
contexto da criacdo. Como diz Eagleton (1997, p. 16), “a literatura possui um valor
transitivo”, isto €, uma obra sé é considerada literaria “em situagdes especificas, de acordo
com critérios especificos e objetivos de determinadas pessoas”. Nem sempre o que foi
considerada literatura num dado momento e numa determinada sociedade, manteve a
unanimidade de pareceres ao longo do tempo e em diferentes localidades.

Como a obra literaria deve estabelecer a gratuidade, acordo entre o leitor e a obra,
essa cumplicidade esbarra nas estruturas da industria cultural, pois o mercado atua como
formador do gosto. Desse modo, quando se fala em literatura, ndo se pode ignorar o sistema
que seleciona a producdo literaria de cada época, segundo interesses econémicos, ideoldgicos
e politicos. Portanto, a gratuidade ndo é total liberdade de criacdo ou recepgdo, estando
implicito a essa atitude, independente do autor e do leitor, um sistema de valores do qual a
literatura terad que aceitar as regras.

Para Culler (1999), o que diferencia as obras literarias de outros textos é que 0s
primeiros passam por um processo de selecdo: publicados, resenhados, reimpressos, para que
as pessoas chegassem até eles com a certeza de que outros os haviam considerado de valor.

Ja Candido (1995, p. 244) expde o papel paradoxal da literatura: “N&o corrompe,
nem edifica, mas humaniza porque faz viver”. Assim, a literatura confirma a humanidade do
ser e atua sobre 0 mesmo. Através dela 0 Homem pode suprir a necessidade de ficcdo e
fantasia, que estd presente tanto no primitivo como no civilizado, no analfabeto ou letrado,
adulto ou crianca. Ela propicia o conhecimento do mundo e do ser, pois representa a realidade
do espirito e da sociedade. O autor defende dessa forma a funcdo humanizadora que atua na
formacdo da personalidade, pois humanizar-se é um direito inerente ao ser humano.

Independente de classe social, a ficcdo e a fantasia estdo presentes. Assim, a literatura como
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expressao do Homem visa superar no mesmo a caréncia de fantasia. Dessa forma, as anedotas
seriam mais elementares e as narrativas formas mais complexas de literatura.

Para Candido (1972), a literatura € uma construcdo com estrutura e significado, é
uma forma de expressdo, pois manifesta emocdes e diferentes visdes de mundo dos
individuos; e é uma forma de conhecimento. Possui uma funcéo formadora porque a fantasia é
propria do ser humano e contém pontos da realidade em que o homem esté inserido, ha a
transfiguracdo do real pela literatura que mostrard a complexidade da vida: o bem e o0 mal, a
verdade e a mentira, o belo e o grotesco.

A literatura é também uma forma de conhecimento, alarga a experiéncia
individual permitindo vivenciar, através dela, experiéncias antes nao vividas, portanto,
cumpre determinadas funcdes.

A esse respeito, Candido (1972) esclarece que a funcdo humanizadora integra as
fungdes psicoldgica, formadora e de conhecimento do ser e do mundo, préprios da literatura.
E psicolégica porque supre a necessidade universal de ficcdo e fantasia. E formadora
enguanto permite ao homem se ver como agente e, deve ainda, ter carater emancipador, pois o
individuo se reconhece na obra e assim é capaz de refletir sobre esta e melhorar sua atuagdo

humana, se recolocar no mundo. Segundo Compagnon:

A subjetividade moderna desenvolveu-se com a ajuda da experiéncia literaria, e o
leitor € 0 modelo de homem livre. Atravessando o outro, ele atinge o universal: na
experiéncia do leitor, a barreira do eu individual, na qual ele era um homem como os
outros, ruiu (COMPAGNON, 2001, p. 36).

Se, todo ser humano tem direito as necessidades basicas como moradia,
alimentacdo e salde, também tem direito a literatura que € uma extensdo dessas. Um homem
realmente livre é, pois, aquele que, com suas necessidades basicas atendidas, ultrapassa a
barreira do individual, atingindo o “universal” por meio da leitura literaria.

A literatura concentra o paradoxo de ser vista como contribui¢do para a ideologia
dominante e ao mesmo tempo de ser subversiva. A idéia de subversividadade se intensifica,
sobretudo depois da metade do seculo XIX, pois segundo Compagnon (2001, p. 37) é quando
“A literatura confirma um consenso, mas produz também: a dissensdo, 0 novo, a ruptura”.

Ha fatores que influenciam na historicidade do texto: as condi¢des de producao de
sentido; relagdes de intertextualidade; e a historia de leitura do leitor. Quando leio uma obra,
reporto a outros textos que a completam, é a leitura da palavra aliada a “leitura de mundo” de

Freire (1987) e o “conhecimento prévio” de Kleiman (1998) sendo acionados. Portanto, o
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texto literario engendra todas as abordagens de leitura expostas no topico 2.1.1 Abordagens de

leitura: Leio o desenho, leio as cores, leio as letras. Aguiar e Silva (1995) sintetiza a idéia:

[...] constitui um objeto sintatico e semantico, dotado de uma certa intencionalidade
pragmatica, que um emissor/autor realiza através de um ato de enunciacao, regulado
pelas normas e convencdes do sistema semiético literario e que 0s seus
receptores/leitores decodificam e interpretam, utilizando codigos apropriados e
estratégias hermenéuticas adequadas (AGUIAR e SILVA, 1995, p. 187-188).

Neste sentido, os textos literarios sdo caracterizados por dois planos essenciais,
o plano da histéria relatada e o plano do discurso que o relata, articulados num ato de
enunciagdo. E o leitor que da atualidade ao texto, e a esse respeito Orlandi (1996, p.11-12)
afirma que “Quando se I& considera-se ndo apenas 0 que esta dito, mas também [...] 0 que nédo
esté dito”. E saber que o sentido pode ser outro.

Apds essa discussdo sobre as diversas abordagens de leitura e concepcbes de
literatura que circulam nos meios académicos, ater-nos-emos a literatura infantil que é o
campo no qual costuramos o embasamento tedrico das préaticas culturais dos sujeitos de
pesquisa: criangas, filhos de cortadores de cana. Para isso faremos um breve histdrico sobre o

género.
2.1.3.1 Literatura infantil: de posse do fio a aranha Penélope’

A histéria da literatura infantil é recente, século XVIII, configura-se com a
ascensdo da burguesia, revolucdo industrial e a queda do sistema feudal, momento em que a

crianga passa a ser vista como tal, antes era tida como um *“adulto em miniatura”:

[...] antes da constituicdo deste modelo familiar burgués, inexistia uma consideracéo
especial para com a infancia. Essa faixa etaria ndo era percebida como um tempo
diferente [...]. Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém
nenhum laco amoroso especial os aproximava. A nova valorizagdo da infancia gerou
maior unido familiar, mas igualmente os meios de controle do desenvolvimento
intelectual da crianca e manipulacdo de suas emogdes. Literatura infantil e escola
sdo convocadas para cumprir esta missao (ZILBERMAN, R., 1991, p. 15).

° O titulo remete & obra da literatura infantil de Carlos Queiroz Telles. A teia de Penélope aranha. 2. ed.
lustracdo de Claudio Atilio. Sdo Paulo: FTD, 1989 (Colegdo segundas historias). A obra faz intertextualidade
com lliada e Odisséia de Homero.
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Assim varias instituicbes sdo incentivadas a trabalhar em favor da crianca,
motivando o surgimento de produtos que atendessem a essa “nova” faixa etaria: brinquedos, o
livro; areas do conhecimento especializadas como a pediatria, pedagogia, psicologia infantil, a
crianca passa também a ser alvo do mercado de consumo.

Com a intencdo de promover uma literatura adequada para a infancia, fizeram-se
adaptacOes dos classicos e do folclore, houve a apropriacdo dos contos de fadas, que até entédo
ndo eram voltados as criancas.

Charles Perrault (1697) e os irmdos Grimm (1812) colecionaram essas histérias
folcléricas, recolhidas da oralidade e tiveram seus contos adaptados tantas vezes, que hoje se
apresentam modificados.

Em cada pais, a literatura universal, que inicialmente ndo fora produzida para
criangas, vai sendo aceita e lida pelo novo publico e, aos poucos, estas obras foram
incorporadas como literatura infantil.

E importante distinguirmos que essa configuracdo da infancia néo teve tratamento
homogéneo. Temos dois tipos de criancas com acesso a diferentes literaturas. A crianca da
nobreza lia geralmente classicos, orientada por preceptores, conhecedores das obras
universais; enquanto as outras criangas liam ou ouviam as historias de cavalaria, lendas,
contos folcloricos, uma literatura de grande interesse das classes populares.

No Brasil, conforme Lajolo e Zilberman (2002), a literatura infantil se estabelece
no fim do século X1X com a Implantacdo da Imprensa Régia, as vésperas da Proclamacéo da
Republica, e, portanto, da virada do século XX. Algumas obras tais como As Aventuras
Pasmosas do Bardo de Munchchausen, inauguram uma série de traducdes e adaptaces de
historias européias que caracterizam, durante esse tempo, 0 género em nosso pais.

E importante lembrarmos que em fase embrionéria a literatura infantil brasileira é
representada especialmente por Carlos Jansen, (Contos seletos das mil e uma noites, Robinson
Crusoé, As Viagens de Gulliver...), Figueiredo Pimentel (Contos da Carochinha), Coelho
Neto e Olavo Bilac (Contos Patrios) e Tales de Andrade (Saudade).

Com Monteiro Lobato é que se inicia a verdadeira literatura infantil, sua obra A
Menina do Narizinho Arrebitado (1920) destinada as criancas, d& voz as personagens infantis,
valorizando a fantasia. Sua obra diferencia-se de toda producdo nacional anterior.

E fato que, no inicio do século XX, a literatura estava comprometida com o ensino
de valores nacionalistas, ensino da norma culta na area da linguagem e com o ensino de
normas morais e de bom comportamento. Portanto estava construida sob uma base

pedagobgica a servico da escola.
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Muitos autores responsaveis pelas producOes literarias infantis tinham como
objetivo atender a uma meta didatizante. Olavo Bilac enfatiza a necessidade de contribuir para
educacdo moral das criancas, embora reconheca o distanciamento da obra de arte gratuita e
uma obra literaria com fins pedagdgicos. E importante esclarecer que a énfase na gratuidade e
na fruicdo frente a obra literaria era ignorada, pesava o discurso de ensinamentos.

Neste contexto, a obra de Monteiro Lobato apresenta uma preocupacdo sob a
perspectiva de formacdo do leitor critico, sem o menosprezo da idade do destinatario.
Seguindo essa concepg¢do, varios autores se estabeleceram criando textos originais, a partir de
temas folcloricos ou historicos, ou recriados a partir do maravilhoso, apresentando linguagem
adequada ao leitor infantil. Essa producdo comeca a se avolumar, acompanhando a
democratizacdo do ensino e o surgimento de um novo publico urbano, de classe média,
consumidor de livros na escola e dos meios de comunicacdo de massa.

Com a democratizacdo do acesso a escola, os livros seriam cada vez mais
necessarios, dando sequéncia ao carater utilitario do texto literario. Por outro lado, a inddstria
editorial estimulava o consumo em massa.

Nos anos 70 do século XX, a producdo de obras destinadas as criangas &
modernizada na forma de producéo e circulagdo. Surgem institui¢cdes e programas voltados ao
incentivo das praticas de leitura e a énfase na melhoria da producao.

E na década de 80 do mesmo século que os escritores liberados ideologicamente
das amarras do militarismo escrevem com maior liberdade de expressdo. As obras sdo
marcadas pelo predominio da verossimilhanca, com carater metaforico e a criacdo de

personagens infantis fortes diante dos problemas socais:

[...] poderiamos dizer que se observam tendéncias claras nesse tipo de produgdo: a
do realismo; a fantasia como caminho para o questionamento de problemas sociais;
o0 reaproveitamento do folclore; a exploragdo de fatos histdricos [...] Apesar desse
avanco e, ndao podemos negar que grande parte da producdo literaria para a infancia
no Brasil ainda se ressente da excessiva preocupacdo pedagégica (CUNHA, 1985, p.
24).

O aumento de producdo e qualidade grafica, que se refletem também no aumento
de campanhas de incremento a leitura, trazem nos anos seguintes producdes que levam em
conta a ludicidade, criatividade, sonoridade, linguagem elaborada, em que leitor e ilustrador
sdo co-produtores. O recurso visual cativa a geracdo dos seculos XX e XXI e os editores
sabem disso, portanto, os livros infantis hoje sdo mais atraentes; mas, quais criancas podem

manusea-los?
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Reforcamos entdo que, embora se fale em crise de leitura, e se considere que
quantidade ndo seja sinbnimo de qualidade, observamos um numero variado de titulos
demonstrando que as obras estdo em circulacdo, com ilustracdes e programacdo grafica cada
vez mais atraentes. Apesar disso, uma grande parcela da populacdo continua afastada do livro
por questBes econdmicas, analfabetismo, dificil acesso ao material ou, ainda, por falta de
mediadores de leitura.

Yunes e Pondé (1988, p. 36) afirmam com muita propriedade “que transitamos de
uma sociedade pré para pos-letrada sem um momento intermediario para ampliacdo do ato de
ler. Saltamos da tradicéo oral para a cultura tecnovisual, ideologicamente comprometida com
uma classe social”.

Assim como na literatura para adultos, na literatura infantil também parece haver
instancias criticas que classificam a literatura culta em relagdo a literatura de massa (uma
destinada para um publico “competente” e o outro para um publico menos “competente”
culturalmente).

Segundo Magnani (1989), essas suspeitas nos reportam a relacdo historica entre
sentimento de infancia e de familia, e sentimento de classe. Da mesma forma como a
maioridade psicoldgica, fisica e cultural faz com que o adulto assuma o direito de formar a
crianca, também as classes subalternas, devido a sua “minoridade” social e cultural, ficam
sujeitas a tutela formativa do Estado.

Assim, para a autora, a confusdo entre repertério popular e repertorio infantil
parece manter vivos seus lagos, através de uma producéo literaria adequada ao conceito de
povo e crianga das camadas populares numa sociedade capitalista em que a literatura trivial
encontra campo propicio para expansdao. Ao afirmar que “é necessario desmistificar certos
clichés que caracterizam a trivializacdo da préatica docente”, Magnani (1989, p. 92) explicita
que a atuacdo do professor ndo deve ser apenas politica no sentido de reivindicagdes salariais,
mas também na pratica pedagdgica, sua atuacdo ndo € neutra e deve envolver ndo sé o
discurso, mas acdes. A mesma autora complementa que “pode se aprender a ler e pode-se
formar o gosto” (1989, p. 92).

O importante é a passagem da quantidade para a qualidade e isso ndo acontece
sem a a¢do que rompa com o estabelecido e busque a mobilidade. Evitar o trivial é procurar a
diversidade de enredos, procedimentos narrativos, géneros, linguagens, autores, romper com o
totalmente conhecido e transportar o leitor a ampliar seus horizontes.

As leituras que os alunos gostam podem ser trazidas para a sala como ponto de

partida para reflexdo, analise e comparacdo com outros textos. E perceber que o prazer de ler
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ndo é igual para todos e que ha muitas maneiras de fazé-lo. A esse respeito Bamberger®
estabelece algumas fases de desenvolvimento cognitivo para leitura.

Para Bamberger (1991), a leitura compreende varias fases de desenvolvimento.
Em principio, € um processo perceptivo no qual se reconhecem simbolos, em seguida ocorre a
transferéncia para conceitos intelectuais. Essa tarefa se amplia num processo reflexivo. De
acordo com as definicdes de Schliebe-Lippert e A. Beinlich (apud Bamberger 1991) as fases
de leitura sdo:

a) ldade dos livros de gravuras e dos versos infantis (de 2 a 6 anos) caracterizada
como fase egocéntrica, idade do pensamento magico. Os livros de gravuras ajudam quando
apresentam objetos simples retirados do meio em que a crianga vive. A crianca gosta de
versos infantis por causa do ritmo, do jogo com as palavras e seus sons.

b) Idade dos contos de fadas (de 5 a 8/9 anos) caracterizada como idade do
realismo magico. Nesta fase a crianca é susceptivel a fantasia. O prazer que encontra no ritmo
€ Nos Vversos e 0 amor da poesia continuam 0os mesmos da fase anterior.

c) Idade das historias ambientais (de 9 a 12 anos) caracterizada como uma fachada
realista, ordenada racionalmente, diante de um pano de fundo mégico-aventuresco. A crianga
comeca a orientar-se no mundo concreto. As perguntas “como” e “por que” sdo acrescentadas
a pergunta “o qué”. Dessa forma a crianca capta as coisas de seu meio, mas continua o
interesse pelos contos de fadas, e comeca a surgir o desejo pela aventura.

d) Idade da histéria de aventuras: realismo aventuroso (de 12 a 14/15 anos) na pré-
adolescéncia, quando a crianca toma consciéncia da propria personalidade. Esta € a idade em
que predominam as demonstracdes de agressividade. O interesse dos leitores pode ser
despertado através do enredo. Em se tratando de meninas, surge como interesse 0
sentimentalismo, mas o interesse geral sdo livros de aventuras, viagens, romances
sensacionais.

e) Dos 14 aos 17 anos, ha o desenvolvimento da esfera estético-literaria da leitura.
Descobrimento do préprio mundo interior, desenvolvimento de escalas de valores. Além da
trama, a forma e o conteddo também sdo valorizados. O interesse pelo mundo exterior €
substituido pelo mundo interior. Os interesses de leitura sdo aventuras de conteddo mais
intelectual. Livros de viagens, biografias, histdrias de amor, literatura engajada, preferéncias

vocacionais.

10" A 12 edicdo intitulada Promoting The Reading habit, foi publicada em 1975.
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Optamos por esclarecer as fases de leitura dos dois aos dezessete anos embora a
pesquisa seja aplicada apenas a criangas de 12 a 42 séries, portanto de 6 a 10 anos, porque a
idade mental nem sempre equivale a idade cronoldgica. Acreditamos que, com toda a
influéncia da midia, as criangas hoje, embora morando em cidades pequenas, ndo seguem uma
“receita”. Ha criancas que, influenciadas pelo meio em que vivem, ndo tém o “gosto” idéntico
ao de outras da mesma idade.

Reservamos aqui 0 espaco para esclarecermos que na pluralidade da escola
publica, ha a singularidade. E que, em tempos modernos, enfim, estamos no século XXI, as
criangas ja nao sdo as mesmas do século passado, um exemplo disso sdo as meninas que nos
anos 80 do século XX preferiam as historias de amor. Hoje hd uma precocidade e os temas
relacionados aos anos de “maturidade”, segundo Beinlich podem acontecer ja na 32 série, isto
é, com criancas de 8/9 anos de idade.

Bamberger (1991) esclarece que as ilustragcbes exercem grande atracdo para 0s
leitores iniciantes, estas ornamentam o texto, estimulam o interesse, ajudam a tornar o texto
compreensivel. Elas iniciam predominando em 50% a 70% do volume e, gradativamente,
deve se dar preferéncia a escrita, de modo que na 3? e 42 séries do ensino fundamental, devam
representar apenas 25% do livro. Bamberger (1991, p. 50) afirma que “E melhor ter poucas
gravuras grandes do que muitas pequenas”. Para criancas que Iéem bem e gostam de fazé-lo
isso ndo é importante, pois ja adquiriram o gosto pela leitura e as gravuras ndo lhes fazem
falta.

O autor enfatiza que, no periodo pré-escolar, a prontidao para a leitura deve ser
estimulada. Pais e professores devem folhear livros de gravuras para as criangas, isso € uma
forma de incentivo precoce de contato com o livro. E propiciar a expectativa de aprender a
ler. Também sugere as narrativas orais e leitura em voz alta. Ja nos primeiros anos, quando a
crianga estd voltada para a fase das brincadeiras esse deve ser o ponto de partida para as

leituras quando o vocabulario deve ser expandido.

2.2 LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR: O PRIMEIRO NO

Entendemos que a alfabetizacdo em si propicia comportamentos culturais intimos
para o individuo e coletivos para a sociedade. De forma geral a leitura precede a
aprendizagem da escrita e esta se expande ao longo da histéria também por motivos

religiosos.
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Em 1686, na Suécia, a igreja com apoio do Estado promoveu uma campanha de
ensino da leitura para que seus fiéis pudessem aprender a ler e ver com o0s proprios olhos o
que Deus ensinava através da Palavra.

Essa atitude, para Chartier (2001), instaurou uma separacdo entre um saber ler
universal de origem e uso religioso, e um saber escrever, pertencente a camada social restrita.
No entanto, isso ndo quer dizer que toda a leitura dessa época seja conseqiiéncia do
protestantismo.

Em Uma Histdria da Leitura, Manguel (2001) registra infinidades de motivacGes
para a leitura, mas também para a sua proibicdo, mostrando caminhos percorridos pela
historia da leitura e valorizando a historia cultural da humanidade.

Segundo o autor, um dos registros de motivacao para a leitura ocorreu em Cuba
(1865), quando funcionarios de uma fabrica de charutos contrataram leitores oficiais para
realizar leituras de jornais ou de documentos, enquanto executavam suas tarefas.

A leitura, praticada em mosteiros como meio de controlar os pensamentos, foi
praticada também em bibliotecas e em outras situacdes como distracdo, lazer, conhecimento.

No século IX tem se o registro da pratica de leitura silenciosa. Por meio dela o
leitor tinha tempo de reconsiderar as palavras e o texto tornava-se posse do leitor. O livro,
entdo, passa a ser uma ameaca € a leitura é proibida.

Durante muito tempo a histéria da leitura estd “iluminada” por diversas fogueiras
de censores, porque aprender a ler, durante a histéria da humanidade, era um passaporte para
a liberdade, adquirir direitos.

Atualmente essa concepc¢do ainda é valorizada e temos a consciéncia de que a
leitura leva a aquisicdo da cultura, no entanto, é a cultura que se explica muito do que se I€.
Leitores de culturas diferentes reagem de maneiras diferentes aos textos, ha que se considerar,
portanto, as circunstancias de cada leitor e sua formagao cultural.

A leitura de uma secdo de jornal ou revista ndo substitui a leitura de um estudo ou
uma literatura, porém ela pode esclarecer dividas chamando atencdo para detalhes
importantes despercebidos e projetando novos conhecimentos, como defende Calvino (1998).

Ainda conforme Manguel (2001), na Idade Média o ensino iniciava-se em casa,
em seguida eram contratados professores como tutores particulares para 0s meninos, enquanto
as meninas teriam a educacdo promovida pela mae.

Até o século XV a leitura tinha seu aprendizado garantido pela perseveranca,
passando da leitura oral para a silenciosa, que exigia determinados modos de ler de acordo

com a mudanca do material através dos tempos.
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A leitura se consolida enquanto habito e necessidade em decorréncia de fatores, a
maior parte, de ordem social. Ela faz parte, em primeiro lugar, do processo de escolarizacao
em massas operarias na Europa desde o século XIX, porque prepara o trabalhador para uma
atuagcdo competente no sistema industrial de producédo. Introduz o trabalhador numa realidade
mediada por signos abstratos, diferente do contexto a que ele estava habituado; prepara-o para
seguir instrugdes transmitidas por escrito.

A filosofia iluminista em vigor sedimentou o papel relevante da leitura na
sociedade, expondo-a como sintoma de saber e mostra de civilidade. Se por um lado o
Iluminismo adota uma viséao distorcida da cultura, por outro lado, prop8e a indole libertadora,
na medida em que propicia 0 ingresso ao ideario democrata elaborado pela burguesia e que
estd depositado nas obras escritas, assim, o conhecimento vem a ser concebido como a ponte
para a emancipagao.

No Brasil, de acordo com Lajolo e Zilberman (2002), a reivindicagdo por uma
politica educacional foi formulada 50 anos apos a independéncia, isso em meados do século
XIX. Para o autor fora o atendimento dos Jesuitas aos indios, ndo existiam oportunidades de
escolarizacdo no Brasil colonial, a ndo ser na metropole, alternativa possivel somente a
poucos. No periodo monarquico nada mudou apesar de haver planos da Assembléia
Constituinte de uma educacéo publica. Com a dissolucédo dessa Assembléia os planos foram
arquivados. No século XIX, a taxa de analfabetismo era muito grande, o que demonstra o
descaso governamental e a auséncia de um ministério que se encarregasse do assunto, fato que
facilitou o aumento de instituigcdes privadas.

A superproducdo do café motivou a exportacdo do produto, assim como
determinou o crescimento das cidades e o pais foi urbanizando-se. Com a configuracdo da
classe média, surgiram novas exigéncias politicas, suprimindo o sistema escravocrata
enquanto forma de trabalho; seguida da implantacdo da Republica, redencdo dos problemas
educacionais e culturais na época.

Negligenciadas pelo governo, as campanhas em prol da alfabetizacdo eram
lideradas por intelectuais como Olavo Bilac e, mais tarde, por Monteiro Lobato, que lutavam
por um publico a fim de que suas obras circulassem. Dessa forma, estava pressuposto o
sustento e a profissionalizacdo do autor, mas estes fatos mostram a formagéo e solidificacdo
do publico até a década de 20 do século XX.

Assim, a literatura no inicio do século se comprometeu com a producdo de obras
que respondessem as exigéncias do publico adulto. Em periodos de recessdo politica e

econdmica (décadas de 1930 e 1970) ha uma producdo menor que em periodos de euforia,
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quando as ofertas se multiplicam e as escolhas aumentam e é a literatura que se dispde a
participar da solucdo dos problemas referentes a leitura. H&4 a emergéncia de uma literatura
popular, no entanto nao se pode falar de popularizacao da literatura. Aqui procuramos mostrar
a leitura ndo apenas como habilidade individual, mas como processo amplo, estimulado pela
sociedade.

Observamos que a concretizagdo da leitura como projeto de popularizacéo
depende de uma politica educacional e de uma politica cultural. E uma decis&o politica que
vem sendo formulada de maneira distinta pelas diversas sociedades. Uma politica educacional
que garanta a leitura a todos os segmentos da sociedade depende de uma escola popular,
aberta a toda populacdo, independente da regido. Isso implica alfabetizacdo que propicie o
gosto e o prazer da leitura de textos ficcionais, ou ndo, e que possibilite uma postura critica
perante 0 mundo que a lé.

Expondo uma questdo reincidente em vérios estudos, vimos que a literatura esta
em crise: dizer que as pessoas ndo léem, que professores também ndo o fazem, por varios
motivos, € um discurso corrente. Desse modo encerramos esta sessdo tomando as palavras de
Machado (2001, p. 116) que diz “convencida de que o que leva uma crianca a ler, antes de
mais nada, é o exemplo”. Se nenhum adulto do convivio da crianga costuma ler, dificilmente
vai se formar um leitor.

Observamos que apenas discutir, teorizar a respeito desta “faléncia”, ndo resolve a
questdo. E preciso pensar que o pais é grande e que ha escolas e “escolas”, “professores” e
professores; familias onde as criancas tém contato com todo tipo de material que propicia o
acesso ao mundo das letras e que existe um Brasil paralelo, alheio a essa realidade. Ha que se
perguntar quem € a maioria neste pais de tanta diversidade.

Podemos afirmar que ndo ha o grau zero, nem dez, o leitor-aluno ndo para de
aprender, assim como ndo podemos dizer que comeca do nada, pois quando a crianca entra
para a escola ja possui conhecimentos da lingua. Ha as leituras prévias que o mesmo adquire
com a vivéncia. O que a escola faz é desqualificar a forma de conhecimento que atesta que
ele, o aluno, é sujeito leitor de outras formas de linguagem fora da escola.

O achatamento da escola e o surgimento da escola privada colaboraram para o
processo de elitizagdo do ensino. Num primeiro momento, confinaram a leitura a
alfabetizacdo, mera decodificacdo. Em seguida, associaram-na como conhecimento da

tradicdo literaria, valorizando escritores que se destacaram, segundo o estabelecimento do
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canone™. Dessa forma, estes sdo lidos por uma minoria que valoriza o texto literario,
conhecido por alguns através do livro didatico que, as vezes, traz esses textos fragmentados,
ndo dando uma visao total da obra, impossibilitando, assim, o contato com o suporte original.

Ao abordar esse assunto Soares (2001, p. 47) fala sobre a correta escolarizagéo da literatura:

[...] Uma das instancias de escolarizacdo da literatura infantil da escola, a mais
inadequada é a leitura e estudo de fragmentos de textos da literatura infantil.
Inadequada porque hd uma selecdo limitada de tipos e géneros, porque hd uma
selecdo pouco criteriosa de autores e obras, e porque 0s textos sdo quase sempre
pseudotextos, isto é, fragmentos sem textualidade, sem coeréncia, [...] A obra
literaria é desvirtuada quando transposta para o material didatico, o texto literario é
transformado, na escola, em texto informativo, em texto formativo, em pretexto para
exercicio de metalinguagem.

A escola é uma instancia mediadora de leitura, mas ha muitas outras, que podem
estar em contato com a vida do leitor. Para isso passamos a seguir a mediacdo de leitura
exposta por Hauser (1977, p. 591)*:

Toda pessoa ou instituicdo que se interpde entre o leitor e o texto efetua uma acéo de
mediacéo [...] que tanto pode promover ou dificultar o contato com o texto. Quanto
maior for o contato com todas essas instdncias de mediacdo, tanto maiores serdo
suas chances de se tornar leitor.

2.3 MEDIADORES DE LEITURA: MAIS UM PONTO

Hauser (1977)*2, ao destinar o quarto capitulo de Sociologia del Arte & sociologia
do publico, destaca o papel dos mediadores de leitura (a biblioteca, a editora, as livrarias, a
imprensa, a Igreja, a familia, a escola) como sendo imprescindivel ao destino da literatura na
sociedade, principalmente, porque quanto “menos entendidos e competentes em arte forem os
sujeitos receptores, tanto maiores e diversas terdo que ser as instancias mediadoras”
(HAUSER, 1977, p. 588)'.

! para Robert Escarpit (1969) o que foi feito na histéria ocidental foi ler o que era tido como melhor. Dessa
forma, a elite cultural controla e formata o conceito de literatura. Conceito formulado no século XVIII
condicionou uma idéia que hoje ndo cabe mais, em funcdo de um grupo social que ndo é mais a burguesia.

12 “30n muchas las instancias que participan em las mediaciones, gracias a las cuales las obras se hacen
accesibles[...] que tanto puede pomover o dificuta el contato com el texto. Cuanto mas for el contato com las
instancias que participan em las mediaciones, mas grande hao de haver chances de se lector.”

13 Capitulo 42 de Sociologia del Arte ,original em alemao publicado em 1973.

1 “cuanto menos entendidos y competentes em arte los sujeitos receptores, tanto mas grandes, diversas e
importantes tendran que ser las mediaciones [...]".
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Além disso, o autor afirma que o texto impresso so alcanca sua realidade estética
(ou sua concretizacdo) ao ser lido e até chegar as médos do leitor, o texto passa por muitas
outras maos, de modo que podemaos inferir que a mediacao esta presente em todas as etapas da
vida do leitor e que sua importancia realmente aumenta & medida que as obras apresentam
uma qualidade superior ou quando o nivel de instrucao do leitor é inferior.

Por isso, ao comentar a obra de Hauser, Aguiar (1996, p. 25) revela ser possivel
dizer que “quanto maior for o contato do sujeito com todas essas instancias de interferéncia
(ou de mediacgéo) tanto maior serdo suas chances de se tornar leitor”.

Temos de considerar, entretanto, que, embora Hauser (1977) reconheca tanto a
existéncia de grupos distintos de publico quanto a possibilidade de a ascensdo social sofrer
menor resisténcia no terreno da instrugdo do que no econémico e/ou no politico, é Bourdieu™
(1982) quem melhor enfatiza que o acesso aos bens culturais estad profundamente ligado as
condigdes econbmicas e sociais, principalmente, porque as produgfes socialmente
privilegiadas representam os valores da classe dominante, e, por consequiéncia, sustentam e
justificam seu poder.

O editor, vendo a obra literaria como mercadoria, negocia com o autor, com 0
livreiro e, por ultimo, com o publico. Isso cria a produgdo da obra sob encomenda e o autor
passa a ser “funcionario” do editor, escreve com tempo e temas determinados, passando assim
de obra de arte a mercadoria. Em outras palavras, ha uma cadeia periférica a obra literaria
estabelecida quando o escritor a negocia com o editor, este com o livreiro, e o Gltimo com o
publico. Essa cadeia pode fazer com que a obra passe a ser objeto mercadoldgico.

A partir dos anos 60 e 70 do século XX, as editoras estabeleceram um mecanismo
de consumo que, independente da qualidade da obra, garantem a sua consolidacdo no
mercado.

Ha& pontos positivos nesta questdo: a melhoria gréafica e ilustrativa das obras. No
entanto, a conotacdo de mercadoria prevalece com a visita de autores as escolas, fichas de
leituras, envio de catalogos promocionais aos professores, roteiros de compreensao de leitura,
sugestdes de trabalhos didaticos, e outros recursos.

Outra instancia mediadora de leitura é a biblioteca que, como espaco de
democratizacdo da cultura, esta restrita a um publico académico, conhecedor de suas regras.

Ha cidades que ndo possuem uma biblioteca publica, as vezes, ha apenas a biblioteca escolar

1> Primeira edigdo publicada em 1974. A economia das trocas simbdlicas. Miceli, Sergio (org). S&o Paulo:
Perspectiva.
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que geralmente possui poucos livros de literatura, concentrando ali o acervo em livros
didaticos para pesquisa.

Para Hauser (1977), uma obra de arte s existe quando atinge seu pablico. Assim,
todas as instancias que interferem entre o leitor e a obra operam uma funcdo mediadora: a
familia, a escola, o mercado. Essas instancias reais ou virtuais desempenham um papel
fundamental, que é o de efetuar um contato real com o leitor, tornando-se um eixo de
comunicacdo em que as partes interagem.

As bibliotecas publicas e escolares, 0s sebos (nas grandes cidades), as livrarias, 0s
catalogos de editora, revistas, comerciais, sites, home pages, revistas virtuais formam uma teia
de divulgagédo e aproximacdo do individuo com objetos de leitura, tudo com o objetivo de
criar o habito que forme um publico leitor.

Ainda Hauser (1977) afirma que uma obra de arte somente se estabelece quando
aprovada pelas mais diversas instancias. Na verdade, o autor considera o critico vinculado a
industria editorial um funcionario que cumpre a tarefa de preservar o sistema dominante. Por
maior que parec¢a o grau de independéncia da critica, ela estd sempre vinculada a uma politica
editorial pré-estabelecida. O papel da critica é orientar a sele¢do dos livros infantis para o
lancamento no mercado. Mas essa selecdo tem que ter como objetivo incentivar leitores a
obterem uma percepcdo critica da realidade.

Como estamos falando em mediadores de leitura, Bamberger (1991, p. 65-71)
afirma que “o exemplo e a imagem do professor exercem grande influéncia nos primeiros
anos de escola”. O autor acrescenta ainda que “a prontidao para a leitura € determinada, em
grande parte, pela atmosfera literaria e linguistica reinante na casa da crianca”, ao se referir ao
primeiro vocabulario da crianca, que € aquele adquirido através da leitura em voz alta pelos
pais, do falar sobre o livro contemplando com ela as gravuras, nomeando as coisas, assim, a
linguagem se desenvolve juntamente com o gosto pela leitura. Enfatiza ainda a necessidade da
formacdo de uma biblioteca particular em casa apropriada a idade, aos desejos, as

necessidades e a fase de desenvolvimento dos filhos:

S6 uma boa biblioteca pode satisfazer a todas as exigéncias do leitor, isso mediante
um servico de intercdmbio. Uma das metas do ensino da leitura é acostumar o aluno
a utilizar a biblioteca. A biblioteca da escola é o primeiro passo para a utilizacdo
ulterior de bibliotecas publicas (BAMBERGER, 1991, p. 76).
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O problema € que, muitas vezes, as bibliotecas escolares ndo conseguem despertar
esse leitor mirim para que futuramente seja freqiientador de bibliotecas com acervos mais

complexos.

2.4 SOCIOLOGIA DA LEITURA: O OUTRO PONTO

A Sociologia da Leitura segundo Fraisse (1993, p. 71-79) se constituiu na Franca,
no final dos anos 50 do século XX onde o livro e a leitura cooperam para firmar a identidade
nacional e as trajetorias pessoais. Havia uma grande preocupacdo do governo francés a
respeito da leitura estudantil. Nos anos 70 do século XX, os interesses voltam-se aos alunos
mais jovens que apresentam dificuldades de aprendizagem da leitura. No final dos anos 80, as
analises do campo da Sociologia da Leitura voltam-se aos bons leitores.

A Sociologia da Leitura se beneficiou das contribuicdes metodoldgicas da historia
da literatura para observar as praticas de leitura das populacdes que liam pouco. As
investigacdes permitem conhecer os diversos tipos de preferéncias literarias, comportamentos,

bem como conhecer as classes sociais de determinados grupos de leitores.

A sociologia da leitura descreve e analisa questbes exteriores ao livro como:
condicionamentos que determinam a permanéncia ou ndo de um livro na sociedade,
fatores que intervém na valoracdo dos textos, modos de aproximacdo dos leitores
aos livros, as histdrias individuais e coletivas; das praticas culturais, como os leitores
se apropriam dos textos e como certas praticas de leitura excluem leitores
(AGUIAR, 1997, p. 21).

A questdo é analisar como os leitores se apropriam dos textos e como certas
praticas de leitura excluem os leitores, bem como saber de que modo certos tipos de leitores
leram determinados textos. N&o que o texto prescreva determinada leitura e que so aquela seja
possivel. O perigo € vulgarizar, acreditando que em nome das préaticas culturais “tomar todo
estudo novo como unico possivel [...]” Como afirma Chartier (1997, p. 69). Assim, 0 que era
resultado de caso torna-se totalizante, passando a moda.

E sabido que, conforme a perspectiva que se adote, 0 mesmo objeto pode ser
concebido de maneiras diversas. Com a leitura, ndo é diferente. Ndo é porque hoje se fala em
Sociologia da Leitura, praticas de leitura, que devemos deixar todo o resto e submergir no
mundo sub-letrado das producdes pedagogizantes, que aparentam tomar o lado do mais fraco,

da dessacralizacao. Deixando os radicalismos de lado.
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As préticas de leitura englobam situacdes diversificadas que observam como a
leitura pode ser estudada. Nas varias abordagens que se é possivel fazer dela, desde um viés
mais funcionalista que centraliza-se na decodificacdo, até o que pensa nos processos mentais,
que se utiliza para efetud-la. Nas implicacGes politico-pedagdgicas e das préaticas de leitura
que véem a mesma como um fato que tem uma historicidade e que é feito dentro de certas
condigdes sécio-econémicas.

Para Chartier (1997) o importante na historia da leitura é pensar na distancia que
h& entre o sentido atribuido pelo autor e seu leitor. Um mesmo texto escrito, encenado ou lido,
ndo tem o mesmo significado para os diferentes leitores que dele se apropriarem. O suporte,
os diferentes publicos com suas tradi¢cdes podem determinar a interpretacdo de sentido de um
texto. Assim, estabelece uma relacdo entre suporte da escrita e o sentido de um texto. As
formas como os textos sdo lidos participam de sua significagao.

A mesma obra pode possuir publicos diferentes e inimeras possibilidades de
leitura. Um exemplo disso é o texto escrito para teatro e encenado. Chartier (1997) também
afirma que a pontuacdo dada ao texto para ser oralizado, encenado, é diferente da pontuacéo
gramatical, enquanto que a mesma obra escrita para outro publico teria outra pontuacdo. E
muitas vezes, o revisor com a intencdo de colocar a pontuagédo “correta” interfere no texto do
autor. Fazendo com isso também papel de mediacdo. Como a leitura, possui uma histdria
social e cultural, mas, de acordo com as convencgoes de leitura de determinadas comunidades,
0 mesmo texto muda de sentido.

Ainda Chartier (1997) expOe que nem sempre entendemos literatura como a
entendemos hoje. Prop6e entdo que investiguemos algumas questfes para essa historiografia
literdria: observar a variacdo dos critérios que definiram a “literalidade” em momentos
diferentes da histdria; os dispositivos que justificam a presenca de determinadas obras em
determinados conjuntos, (seriam fatores exteriores ao texto?); as coercOes exercidas pelas
instituices; enfim, o ponto crucial: a leitura tem uma histéria e uma sociologia. Além de
determinar: Quem I&, como se lia e como se Ié hoje, é importante que se destague também, a
época a que esta obra faz referéncia, a coercao exercida pelas institui¢cdes, pelo patrocinio, ou
pelo mercado que, muitas vezes, solicita ao autor modificagcdes para atender a “interesses”,
economia de escrita e outros.

Na verdade o autor ndo é o dono do sentido, o sentido vem de outros fatores que
colaboram para que a obra tenha sentido. Ha vérias pessoas que contribuem na materialidade

do texto e que ajudam a ampliar ou a restringir seu sentido.
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Nessa perspectiva, Chartier (1999) defende que o livro ndo tem um autor, tem
varios autores: tipografos, corretores, livreiros, editores. Portanto o texto ndo é uma idéia de
um autor que circula, € um objeto que circula dentro de um contexto, do mundo e de uma
materialidade.

Darnton (1986, 1996), Escarpit (1969), Bourdieu (1982, 2001), Chartier (1997,
1999, 2001) abordam estudos que véem a maneira COmMO grupos Ou pessoas se apropriam de
textos. Sdo estudos preocupados com a questdo da leitura, ja que esta tem uma sociologia e
uma histéria, pode ser feita por grupos diferenciados, pois nem sempre foram atribuidos
sentidos para os textos a partir dos mesmos indices.

Dessa forma reforcam as idéias de Fish (1980), de que na verdade os textos,
qguando sdo apropriados por certos grupos, esses grupos criam uma espécie de convencao do
modo de apropriacéo.

A publicagdo de A sociologia da formacdo do gosto, de L. L. Schiicking®®, em
1923, e considerada o marco inicial da sociologia da leitura, um dos ramos da sociologia do
saber, que enfoca a atuacdo e a interferéncia do publico nas relacBes entre a producdo e a
recepcao de textos. De acordo com Zilberman (1989), alem de Schicking (1923) considerar
que a interferéncia do publico pode provocar a alteracdo da obra, ele defende, a partir das
analises sobre as agéncias formadoras do gosto ligadas a critica literaria e a escola, que a
sociedade dispGe de mecanismos, que tanto podem facilitar quanto dificultar, a difusdo de
uma obra ou autor.

Para Zilberman (1989), mais dois aspectos sdo importantes na obra de Schiicking
(1923). O primeiro se baseia em negar o sentido unificador do conceito de espirito de época
para defender a existéncia de uma série de espiritos de época, ja que a propria arte, ao
contemplar as aspiragdes dos grupos distintos aos quais se destina, segmenta-se; e 0 segundo
é o fato de que sua obra antecipou as pesquisas socioldgicas realizadas na Inglaterra por
Altick, Hoggart e Levis e que enfocavam as leituras populares e a literatura de massa.

Uma outra linha de pesquisa concebe a sociologia da leitura como um segmento
da sociologia da literatura, entende o literario em seu sentido mais amplo, atendendo ao leitor,
ndo mais direcionando a atencdo ao autor ou a obra, como ocorria em outros estudos

literérios. Dessa forma, o objetivo é:

Estudar o publico como elemento atuante do processo literario, considerando que
suas mudancas em relagdo as obras alteram o curso da produgdo das mesmas. Nesse

18 Informacdes contidas em Zilberman (1989). Estética da recepco e histéria da literatura. A autora expde as
idéias de Schiicking (1923).
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sentido, pesquisam-se preferéncias do publico, levando-se em conta os diversos
segmentos sociais que interferem na formacao do gosto e servem de mediadores de
leitura, bem como as condicGes especificas dos consumidores segundo seu lugar
social, cultural, etario, sexual, profissional, etc (AGUIAR, 1996, p. 23).

Aguiar (1996) salienta dois aspectos relevantes: o social, que controla a
quantidade e qualidade do consumo; e o tipo de publico, pois a Sociologia da leitura valoriza
0 contexto e a circulacdo da obra. Ao descartar o valor literario inerente as obras, focalizar o
leitor e observar as interferéncias geradas na circulacdo e consumo de materiais escritos pelos
diversos segmentos sociais, a sociologia da leitura confirma seu objetivo de estudar o publico.

Os estudos desenvolvidos por Escarpit (1969, p. 42) afirmam ndo ser adequado
falar em “uma” sociologia da literatura, uma vez que, ao se enfocar o bindémio literatura-

sociedade!’ «

podemos discernir uma sociologia do livro [...] uma psicologia da leitura e uma
sociologia da obra literaria, cada uma das quais é suscetivel de ser abordada bem como
teoria, bem como praxis”.

Ja Petit (1999) tem se destacado por estudar a leitura em meios rurais e bairros
urbanos desfavorecidos, observando a relacdo que os mesmos tém com a leitura, com a
biblioteca e com os bibliotecarios do local, concebendo-a como uma forma de apropriar-se da
lingua e, principalmente, como uma ajuda para construir-se a si mesmos. Destaca-se, também,
por considerar que a leitura pode ser instrumento ndo apenas de dominacdo, mas também
permitir ao leitor construir seus proprios caminhos. Defende que a biblioteca pode contribuir
para reparar as privacdes geradas pela pobreza, de modo a permitir o acesso dos jovens a
alguns direitos culturais.

O trabalho da autora, de certo modo, revela a tradi¢cdo francesa no trato das
questdes da leitura e do contato com o material escrito. Dizemos isso porque, se tomarmos
estudos como A leitura rousseauista e um leitor “comum’ no século XVIII, de Robert Darnton
(1996), observaremos a maneira pela qual a leitura fez parte da construcdo da cultura e da
identidade do povo francés. O acesso a leitura, por assim dizer, manifestou a concretizacdo
do sonho da igualdade, ja que a escrita continuava sendo privilégio de poucos.

Darnton (1996 p. 144) lanca médo de um dossié de 47 cartas - dentre as 50 mil dos

arquivos da Sociedade Tipografica de Neuchatel (STN)® - de Jean Ranson, um leitor que o

17 discernir una sociologia del libro [...] una psicosociologia de la lectura y una sociologia de la obra literaria,
cada una de las cuales es suceptible de ser abordada bien como teoria, bien como praxis (ESCARPIT, 1969, p.
42).

'8 Grande editora atacadista do século XVIII sediada no principado de Neuchétel, na fronteira da Franca com a
Suica.
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autor considera “comum?”, por se tratar de “um homem desconhecido, que néo tinha nada de
extraordinario, e que fala de suas leituras ao contar de sua vida cotidiana”. O importante €
saber ndo s6 o que Ranson lia, mas também como ele lia, a fim de esclarecer de que modo
esse leitor comum apropriava-se da escrita, principalmente por se considerar que, baseado nas
informacdes das cartas, Ranson demonstra ser critico e exigente em relagdo ao objeto “livro”.

Com isso, evidencia-se um outro aspecto que devemos considerar: a estrutura
social interfere na formacdo do sujeito. ApOs 0 nascimento a crianga estara exposta a certas
condicionantes sociais que a induzirdo a um certo tipo de comportamento, de acordo com as
interacGes, com o0s obstaculos e apoios que ela encontrar - as regras de existéncia, a estrutura
familiar, o alimento (ou a falta dele), sistema de normas e valores.

Portanto, poder ler, isto €, compreender, contribui para a autonomia das pessoas, a
medida que a leitura € um instrumento para a garantia de uma sociedade critica e determinante
em seus valores. Dessa forma, a sociologia da leitura tem investigado profundamente o campo
de estudos sobre a leitura, o lugar que ela ocupa na vida das pessoas, e quais os fatores que
interferem no comportamento social, que afastam ou aproximam um grupo ou individuo da
atividade leitora.

As investigagdes permitem analisar certas varidveis como: categoria profissional,
idade, sexo e, como é o0 caso de nossa pesquisa, as preferéncias de determinados grupos de
leitores.

A sociologia da leitura permite um debrucar sobre questdes exteriores ao livro e
tem analisado os modos de aproximacdo dos leitores aos materiais escritos, as histérias
individuais e coletivas dos mesmos.

Como a leitura é um patriménio individual e coletivo, necessita de estudos que
visem a reflexdo das praticas culturais. 1sso significa que a histdria da leitura ndo se restringe
ao contexto social em que o leitor esta inserido, ha, portanto, inimeros fatores que atuam no
processo historico de uma civilizacdo e de um individuo. Para a sociologia das praticas
culturais, segundo Fraisse (1993) “a leitura é uma arte que se herda mais que se aprende”.
Idéia esta partilhada por Chartier (2001), que admite ser necessario, para tornar-se um leitor,
ou leitor de ocasido, uma acdo historica do grupo social, da escola, da familia, do trabalho ou
de amigos. Assim, a mediacdo para atingir a conquista do saber ler constitui, também, um
processo historico-social.

Candido (1985, p. 7) defende n&o ser conveniente “separar a repercussao da obra
da sua feitura, pois, sociologicamente ao menos, ela sé estd acabada no momento em que

repercute e atua”. Defende pois, a existéncia da relacdo entre autor, obra e publico. Este da
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sentido e realidade a obra, além de possibilitar o reconhecimento do trabalho do autor. A obra
liga 0 autor e o publico, e o autor € o intermediario entre os dois.

Com isso cremos ter completado os caminhos trilhados no presente estudo:
Expusemos as especificidades da literatura, abordagens de leitura em circulagdo e nos
posicionamos na linha socioldgica, tomando leitura como uma pratica. Para tanto
apresentamos a dificil conceituacdo do termo literatura e discutimos a leitura na escola, que
aqui € vista como uma das instancias mediadoras.

Assim, situados na Sociologia da Leitura, passamos a fazer uma rapida
explanagdo sobre as praticas culturais. Retomamos o termo leitura como pratica e como tal
sujeita a variantes: social, familiar, escolar e pessoal e, para finalizar, exporemos um pouco

dos Estudos Culturais que permeardo as analises da pesquisa.

2.5 VARIANTES DE LEITURA: PARA NAO PERDER O FIO DA MEADA

E consenso o fato de que a leitura seja ocupacgdo de poucos, sobretudo, de uma
classe de privilegiados. Entretanto como explicar o0 numero crescente de publicagdes? Esse
guestionamento aponta para a necessidade de uma reavaliacdo de certos conceitos.

Quem se considera leitor e estd consciente das transformacdes que o exercicio de
leitura provocou em suas vidas quer que outros partilhem dessa sorte.

As préaticas de leitura questionam porque certos textos podem ser lidos por
determinados grupos e banidos de outros leitores em favorecimento de outros textos. Quanto
ao texto literario, este tem certas especificidades e requer um leitor especifico, necessita de
um conhecimento prévio de sua formacéo e estrutura. O leitor especializado o ler4 com outra
intengdo que o leitor comum, que ndo conhece os mecanismos de leitura, e podera, mesmo
sem ser conhecedor da teoria, transcender na leitura.

O literario rompe as fronteiras dos discursos, por meio do trabalho dialdgico.
Assim, para a literatura ndo ha mais a historia, a psicologia, o jornalismo como campos
autbnomos. Passeia por estes géneros discursivos e provoca brechas em nossas certezas.
Dessa forma, nenhum texto € literario por si mesmo. O estatuto artistico sera estabelecido
pelos discursos criados em torno da obra, na interacdo conflitiva e inacabada das leituras. A
literatura possibilita, portanto, uma visdo plural da sociedade, isso significa ir além da
linearidade estabelecida entre o certo e o errado.

Tomamos a leitura como uma pratica e como tal sujeita a variantes: social,

familiar, escolar e pessoal. Para a préatica de leitura numa variante social desenvolver-se no
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Brasil, precisaria de um projeto em que o livro e a cultura fossem plantados como valores
fundamentais, de identidade do individuo e do grupo. Nosso pais apregoa a modernidade, mas
a maioria das classes populares ndo dispGe do minimo para sobreviver. Dessa forma, a leitura,
as vezes, € efetivada por uma minoria. Mas isso ndo quer dizer que seja s a classe de maior
poder aquisitivo quem Ié, pois, por um lado, mesmo esses, as vezes, compram livros e ndo
Iéem; do mesmo modo que, por outro lado, hd um grupo que mesmo em condi¢des financeiras
desfavoraveis, I& em bibliotecas, livrarias e sebos.

A questdo é acreditar no valor da leitura e para isso é preciso ter contato com o
produto. Pensemos nas “pessoas comuns”, aquelas que ndo tém contato com o mundo
escolarizado e que, por falta de condigdes de acesso ao material, ndo l1éem. Seria necessaria a
democratizacdo da leitura, expandindo sua area de atuacdo, e uma alternativa seria a criagdo
de bibliotecas circulantes, em empresas e nas pracas, bem como nos consultérios médicos e
saldes de beleza onde ha material de leitura, no entanto, observamos que o texto literario ndo
figura entre eles.

Em debate com Chartier, Pierre Bourdieu (2001, p. 243) enfatiza a questdo do
poder do livro, “o poder sobre o livro é o poder que exerce o livro [...]”, mas o intelectual é
alguém que “pode agir a distancia ao transformar as visdes de mundo e de préaticas cotidianas
[...] € o poder de agir sobre as estruturas mentais e através delas sobre as estruturas sociais [...]
por meio de um livro se pode transformar a visdo social do mundo e através desta, transformar
também o préprio mundo social”.

No entanto, mudar a visdo social ndo quer dizer que o individuo, a partir da
leitura, mudaréd sua condi¢do social. Kleiman (1995) discutindo a questdo do letramento

afirma que:

Néo existem evidéncias historicas que comprovem que esfor¢os concretos de
alfabetizacdo em massa tenham efeitos significativos na mobilidade social. Alguns
individuos conseguem ascensdo social, mas os grandes grupos de discriminados
continuam existindo. N&o existem evidéncias para a correlacdo entre letramento e
desenvolvimento econémico, igualdade social, modernizacdo. Entretanto as vozes de
historiadores, educadores e soci6logos raras vezes se fazem ouvir na midia entre as
vozes mais fortes dos politicos profissionais [...] (KLEIMAN, 1995, p. 37).

Outra variante seria a familiar, sabemos que os pais tém um papel fundamental na
formacdo de leitores, para isso, devem ser modelos de leitores e ndo deixar a tarefa
exclusivamente a escola; assunto que discutiremos adiante, (pois o ideal as vezes ndo é o

real).
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A presenca do escrito no cotidiano a crianca a ajuda entender para que serve e a
instiga a querer ter acesso a ele, afinal, “criancas aprendem através do exemplo, e aprendem
atribuindo significados a situacdes significativas” (SILVA, 1983, p. 55-56).

Observamos que € crescente o nimero de familias que visitam feiras de livros,
bienais, livrarias, passeiam no shopping e, junto com o consumismo, comum em nossos dias,
compram livros entre outras coisas.

Por outro lado, também observamos familias, para as quais o material impresso €
estranho, ndo s pais analfabetos como também alguns alfabetizados, (letrados)'® que, por
circunstancias diversas nao podem fazer o mesmo e se afastam do material escrito.

Como todos sdo influenciados pela estrutura social onde impera o utilitarismo, o
consumismo e a alienacdo, as vezes, os membros das classes de menor poder aquisitivo ndo
tém condicBes de adquirir o livro. H& outras prioridades e a familia opta por formas
alternativas para suprir a necessidade de fantasia e ficcdo inerente ao ser humano, como
afirma Candido (1972, p. 804):

Uma das funcGes da literatura é a necessidade universal de ficcdo e de fantasia, que
de certo modo é coextensiva ao homem, pois aparece invariavelmente em sua vida,
como um individuo e como um grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianga e no adulto, no
instruido e no analfabeto.

Quantas familias no Brasil possuem biblioteca em casa, onde as criangas possam
manusear, ter contato com o livro? Acreditamos que poucas. Embora vejamos isto em alguns
casos, essa ndo é uma pratica comum. N&o queremos afirmar aqui que todas as familias com
formacdo universitaria formam filhos leitores, pois mesmo aquelas escolarizadas podem ter
um filho ou outro que nio I& apesar de observar a pratica de leitura dos adultos?®. As vezes, o
jovem que Ié é estigmatizado como “diferente”. Neste caso ha dois procedimentos adotados

pela familia: “Que bom, ele 1”, ou “Ler tanto faz mal” %.

19 Utilizamos aqui o conceito de letramento que diz respeito & capacidade que o individuo tem de participar de
praticas que envolvam o texto literario e seja capaz de relacionar e participar do mundo circundante. Embora
os alfabetizados tenham mais condi¢des de fazer isso, a alfabetizacdo ndo é condicdo para o individuo ser
letrado (KLEIMAN, 1995).

20 A esse respeito Yunes e Pondé (1988, p. 7) afirmam que “o adulto que 1& comecou a fazé-lo na infancia, se ndo
foi assim, iniciou com o incentivo das criangas que Iéem na escola e levam essa pratica para casa”.

2! Sobre a leitura: Zilberman, R. Fim do livro, fim os leitores? S&o Paulo: Senac, 2001, especificamente capitulo
“Ler faz mal?” p. 39-56. Em muitas familias o habito de ler é visto como qualidade, no entanto, ha casos em
que é visto como um problema: estraga a visdo, ou é pessoa diferente, hd até os casos de meninos serem
discriminados como afeminados.
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Uma terceira variante seria a pratica escolar, que quase nunca trata a leitura como
prazer, fruicdo. A leitura do texto literario € vista, as vezes, como pretexto para exercicios
gramaticais, como uma obrigacdo, uma tarefa sem ligacdo com a vida.

A escola, sem preparar antecipadamente o aluno para a recep¢do do discurso
literario, determina a obrigatoriedade, ou ndo, da leitura de uma obra, sobretudo no ensino
médio, pautando-se nas listas de indicagdes para os vestibulares. No primeiro grau, as vezes, a
leitura é apenas decodificacdo, cobrada em forma de fichas de leitura, testes ou outra tarefa
para avaliar se realmente o aluno leu.

A literatura na escola é abordada via livro didatico, tanto no ensino fundamental
guanto no ensino medio, a partir de fragmentos de textos literarios que ndo possibilitam uma
leitura completa da obra, nem 0 acesso ao suporte original em que o texto é apresentado.
Dessa maneira, priva o leitor iniciante do contato com a ilustracdo, com a forma de letra e
com encadernacdo originais. Ao se analisar a apresentacdo de textos literarios nos livros
didaticos destinados ao primeiro ciclo do ensino fundamental, serd possivel identificar apenas
fragmentos descontextualizados da narrativa ou a transformacdo da histéria original em
quadrinhos.

Por causa disso, a acdo do professor deveria ser sempre a de mediador que
incentiva a leitura do texto literario em seu suporte original. Sabemos, entretanto, que, muitas
vezes, ele é mero reprodutor do manual que é o livro didatico, nega “a emocéo de escolher o
livro, que faz parte do ritual de leitura”, segundo Evangelista (2001, p. 107). E necessaria,
portanto, a correta escolarizagdo da literatura, mas o professor como mediador também é uma
vitima do sistema. Como afirma Ezequiel T. da Silva (1993), o professor “ndo € leitor” por
motivos diversos: falta de tempo, de condi¢Ges financeiras para comprar esse material ou
porque também ndo lhe foi propiciado o contato com materiais de leitura e isso tudo dificulta
a sua acao mediadora.

As livrarias e autores, para conquistarem esse publico escolar, promovem
palestras, visita de autores as escolas, as editoras através de encartes de divulgacdo procuram
a adesdo do professor para divulgacdo de seus “produtos”. E € justamente assim, como um
produto, que o livro tem sido visto atualmente. O autor passa a ser o profissional das letras,
que escreve, as vezes, seguindo uma exigéncia da editora. Dessa forma, desenvolve
determinados temas, pois € 0 que 0 sistema precisa no momento. Observamos isso,
principalmente, nas obras literarias produzidas para atender as exigéncias dos temas
transversais (PCNs).
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E 6bvio que o autor precisa sobreviver de seu trabalho, mas da forma como a
industria cultural tem se comportado, a criacao literaria, pode perder em qualidade. Vimos
proliferar um numero enorme de obras, apesar da afirmacdo de que hoje se 1é menos. As
livrarias, como instancias mediadoras, também contribuem para o aumento da literatura de
massa, auto-ajuda, biografia de artistas, pois expdem as obras nas prateleiras segundo o
critério do livreiro, estabelecendo dessa forma um sistema paralelo entre o literario e 0 nédo
literdrio. O que é valorizado atualmente é o que o publico gosta, afinal “pode ler-se um livro
com outras inten¢Bes que ndo seja a de tirar dai prazer estético ou recolher qualquer beneficio
cultural” (ESCARPIT, 1969, p.39) %.

Finalmente chegamos a variante pessoal. Ler o qué? Ler por qué? Ler para qué?
Como dissemos anteriormente, vivemos num mundo consumista e imediatista, tudo tem que
ter uma resposta, de preferéncia rapida. Assim, a leitura do texto literario pode tornar-se uma
tarefa demorada, levando em consideracdo a rapidez do mundo atual. Por isso, 0s jovens as
vezes preferem ver um filme ou “navegar” pela internet, ja os adultos, “bombardeados” por
todo tipo de informacao, preferem se atualizar para ndo perderem o “bonde do progresso”.
Fica, dessa forma, a leitura literaria para os “iniciados”, para a academia, aqueles que
formaram o gosto, habito, na pratica da familia, na escola, ou no convivio social, pois, como
afirma Chartier (2001, p. 21) “ler aprende-se na convivéncia plural das praticas culturais, na
escrita da linguagem”.

Portanto pratica de leitura € uma via de acesso, uma abordagem da leitura como
um fato que tem uma historicidade, que é executado dentro de certas condi¢des sécio-

econdmicas.

2.6 PRATICAS CULTURAIS, LEITOR CONSTITUIDO SOCIAL E
INDIVIDUALMENTE: JUNTANDO OS RETALHOS FORMA-SE O DESENHO

Etimologicamente a palavra “cultura” entrou na lingua inglesa a partir do
vocabulo latino colere, século XVI, que significava habitar, hoje, “colono”, com sentido
preservado como culto e também cultivar — cuidar aplicado tanto a agricultura como aos

animais. Como metéafora, estendeu-se ao cultivo das faculdades mentais e espirituais.

?2 Robert Escarpit, precursor da sociologia da literatura, formula conceitos fundamentais que demarcam os
estudos literarios de linha sociolégica. Atribui uma dimensdo nova ao livro como um produto manufaturado,
distribuido comercialmente e, portanto, sujeito a lei da oferta e da procura; passa, assim, pela producéo,
distribuicdo e consumo do material impresso.
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No século XVIII, ao lado da palavra civilizacdo comecou a ser usada para
designar o processo geral de progresso intelectual e espiritual, tanto na esfera pessoal como na
social. No século X1X, na Inglaterra e Alemanha, a palavra cultura passou a ser usada como
cultura das nagfes e do folclore, desenvolvimento humano em contraposic¢ao a civilizagéo,
numa conotagdo civilizado versus primitivo. Essa virada semantica indica uma intensa
transformacédo social. No século XX ha a acepcdo remanescente da palavra cultura como
cultivo, desenvolvimento intelectual e estético, nome que descreve as obras e préaticas de
atividades artisticas. Cultura é musica, literatura, teatro, pintura.

Podemos observar que o sentido da palavra cultura acompanha as transformacoes
sociais ao longo da histdria e absorve muito da mesma. Vislumbram-se, assim, 0s primeiros
passos para a nossa “era da cultura”, em que ha o predominio dos meios de comunicacéo de
massa e o desvio do conflito politico e econémico para o cultural, que sdo as marcas do tempo
presente.

Para Culler (1999), as previsdes para as causas de conflitos em nossos dias sdo de
que estas ndo serdo politicas ou econdmicas, mas que as grandes oposi¢cdes entre as espécies
humanas serdo culturais. Percebemos um entrecruzamento entre ideologia, economia, historia,
cultura e o poderio econémico atravessando a expansédo cultural, a americanizagdo do modo
de vida de grandes faixas do planeta e a producdo econémica atravessando o conhecimento
ideologico. Mercadorias e propagandas se misturam na compulsdo de criar novas
necessidades para muitos e dar a poucos a possibilidade de satisfazé-las.

Assim, para lidar com a complexidade da vida cultural foi necessario um novo
vocabulario e, conseqiientemente, o surgimento de estudiosos com o objetivo de estruturar

uma nova abordagem: os Estudos Culturais. Dessa forma, Culler (1999 p. 49-51) explica que:

Os Estudos Culturais sdo realiza¢cdes dos conceitos que buscam a compreensao e 0
funcionamento da cultura e que se tornaram atividade importante na década de 90.
Tem génese dupla: vem do Estruturalismo e pds-estruturalismo (Barthes)
interessado em desmistificar o que em cultura passa a ser natural. Ao analisar as
praticas culturais ele identifica suas implicages sociais, e da teoria marxista que
recupera vozes perdidas, analisa a cultura de massa em oposic¢ao a cultura popular,
como uma formacao ideoldgica opressora para justificar o poder do Estado.

Neste sentido, cultura popular como expressdo do povo, ou dar voz a grupos
marginalizados, e cultura de massa, uma imposicdo ideoldgica, é a dualidade que move 0s
Estudos Culturais, eles sdo a pratica do que chamamaos teoria. Repensemos, entdo o conceito
de teoria nos postulados de Foucault (1995), para o qual os discursos criam as coisas que
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afirmam. Dessa forma é necessaria uma pequena conceituacdo do que seria a “teoria” para
Culler (1999, p.13): “Algumas obras vao além de seu campo original, podem ser critica de
no¢Oes do senso comum, que aceitamos sem discussao e de fato, sdo construcdes historicas,
que nos parecem, naturais, que nem a vemos como teoria”. Portanto, a teoria é especulativa,
interdisciplinar, analitica, é experimentar o prazer da reflexdo. No sentido barthesiano, o
prazer do texto esta na ficcdo do individuo que abolisse de si todas as barreiras ideoldgicas,
possibilitando assim, a contradi¢cdo da mistura de todas as linguagens.

Desde 1960 do século XX, conhecimentos, idéias vindas da filosofia, da
linguistica, da psicanalise e de outros campos externos aos estudos literarios foram adotados
por estudiosos da literatura porque suas analises da linguagem, ou da histéria, ou da cultura,
oferecem explicacdes a respeito de questdes textuais e culturais.

Antes de ser pensado como opositor aos estudos literarios, os estudos culturais
devem ser entendidos como aplicacdo de analise literaria a outros materiais culturais, ou seja,
em principio os Estudos Culturais abrangem os estudos literarios examinando a literatura
como uma pratica cultural. Importantes para os Estudos Culturais foram as analises de cultura
como expressao do povo e a cultura como imposic¢ao sobre o povo.

O estudo da cultura popular nos possibilita por um lado, ver o que € importante
para a vida das pessoas comuns em 0posicdo aos estetas, por outro lado, verificar como as
pessoas sdo manipuladas por forcas culturais, afinal, as pessoas sdo “construidas” pelas
praticas culturais que as interpelam.

O conceito de interpelacdo remete a Althusser (apud CULLER, 1999, p. 51) que
discorre sobre a questdo dos sujeitos assujeitados que somos. Assim como as propagandas se
dirigem as pessoas como tipos particulares de sujeitos, repetidas vezes, fazem com que estas
ocupem determinadas posicdes, tomem determinadas atitudes, os estudos culturais perguntam
em que medida somos donos de nossas atitudes. E é Althusser quem nos faz pensar: “Em que
medida somos sujeitos de nossas acOes, em que medida nossas escolhas sdo limitadas por
forcas que ndo controlamos”.

Ainda segundo Culler (1999), é na Inglaterra que surgem os primeiros estudos de
reconstrucdo historica dos discursos preponderantes sobre a cultura e os livros. Autores
considerados fundadores dessa linha sdo: Raymond Willians com a obra Culture and Society

(1958) examina as idéias sobre cultura e sociedade desde a Revolucdo Industrial até 1950.2 A

2% O autor propde uma cultura comum em oposicdo a idéia de uma minoria que decide o que é cultura e depois a
difunde entre a “massa” com objetivo de facilitar o acesso de todos ao conhecimento e aos meios de producéo

cultural. Sua obra pretende superar as dicotomias estruturantes da posi¢do da tradicdo de cultura e sociedade.
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obra The uses of literary de Hichard Hoggart (1957)** estuda as tradicdes culturais da classe
trabalhadora urbana e o impacto da cultura de massa sobre seus habitos e costumes.?

Willian e Hoggart pretendem ler outras formas culturais, além da literatura, e
analisar os modos pelos quais tais formas e praticas produziam sua sociabilidade. Era assim
inaugurado o campo dos estudos culturais britanicos, que se consolidou com as ferramentas
teodricas do marxismo, da sociologia cléssica, da psicanalise, do estruturalismo e da semidtica.

Para recuperar a historia “dos de baixo” como um movimento impulsionador da
historia geral, E.P. Thompson publica, em 1963, Making of the English Working Class.
Aponta para a no¢do de que a cultura deve ser entendida por meio das experiéncias dos
vencedores e dos vencidos e que categorias como cultura de massa ou cultura popular ndo séo
criagOes recentes.

Os Estudos Culturais buscam a compreensdo e o funcionamento da cultura que
Segundo Culler (1999, p. 51), “movem-se na dualidade entre o desejo de recuperar a cultura
popular como expressdo do povo ou dar voz a cultura de grupos marginalizados e o estudo da
cultura de massas como uma imposicdo ideoldgica opressora”. Estas reflexfes completam as
idéias das praticas culturais e da sociologia da leitura. Sendo a leitura abordada, aqui, como
pratica social excluimos, dessa forma, a idéia de que ler é uma necessidade sempre igual,
compartilhada por todos da mesma forma, pois sabemos que ha populagdes com o0 minimo de
letramento e que 1éem uma literatura popular. Ou, influenciadas pela midia, 1éem literatura de
massa, que, segundo os leigos, tem uma linguagem mais acessivel e préxima de suas
realidades.

A partir desses pressupostos podemos inferir que as formas particulares de cada
individuo e as condigdes histéricas influem nesses modos de leitura. Ha dois elementos
importantes nesta constituicdo: o proprio texto e os leitores. Esses ultimos devem estabelecer
ndo somente formas de identificacdo de como o primeiro € constituido (contexto social,
historico, econdémico), mas também de casos especificos de leitores comuns, que nao tém
acesso ao canone, desconhecem bibliotecas, ndo Iéem como na academia, mas léem, as vezes,

mais gque as pessoas com maior poder aquisitivo, mais que os estudantes nas escolas.

2% As obras Culture and society de Raymond Willians (1958); The uses of literaty de Hichard hoggart (1957) e
Making of the English working class de E.P. Thompson (1963) foram citadas na obra de Culler (1999).

% Sua atencdo aos procedimentos da imprensa popular, do cinema e dos costumes da vida cotidiana faz de seu
livro um dos primeiros exemplos do tipo de investigacdo que marcaria os estudos culturais. A estratégia de sua
argumentacdo é estabelecer a existéncia de uma cultura como modo de vida baseado nas relagdes sociais nos
bairros de classes trabalhadoras.
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Enfocamos a relacdo leitor e texto, no entanto o autor tem um papel importante
nesta triade. Se por um lado existe a relacdo autor-texto, como se o texto fosse destinado a um
determinado leitor, por outro lado essa idéia de autoria conduz a idéia de que o autor deixa
determinadas marcas de como o texto deve ser lido, como se 0 mesmo tivesse uma certa
autonomia, de modo que nesse processo ndo fosse necessario considerar nem a producéo, nem
as praticas do leitor. Isso ndo significa entretanto, que o autor seja dono do sentido, afinal a
manifestacdo linguistica, a intencdo do autor ao escrever ndo atingira, necessariamente, o
sentido que o leitor atribui ao texto.Além disso, concordamos que o texto, linguisticamente
ndo da conta de expor fielmente toda intencdo do autor, ha os “ndo ditos” para o leitor
atualizar a cada leitura.

Num mundo social em que a escrita ndo € privilégio de determinados grupos e em
que os meios de producdo mecénica dos textos cada vez mais se tornam independentes das
esferas sociais em que foram produzidos e para as quais foram dirigidos, 0s mesmos adquirem
uma mobilidade temporal e social, movem-se no tempo e no espaco social, distanciam-se de
seus contextos iniciais de producao e recepcao.

Se a obra tem essa mobilidade, os leitores também sdo moveis e, dependendo do
contexto social em que estdo inseridos, apropriam-se do texto de outras maneiras. Novos
tempos implicam novos tipos de leituras.

Os estudos sobre as praticas de leitura tém buscado observar quais 0s tracos
constitutivos dessas comunidades de leitores, apontam como sdo importantes as constitui¢oes
sociais e historicas, tanto do texto quanto dos leitores. Observam como se dao esses modos de
ler a partir das relacGes entre texto e leitor. Se de um lado temos o leitor constituido social e
individualmente por outro, apesar de pertencer a um grupo, o leitor é um individuo. E o que
poderemos observar a seguir com a analise dos dados coletados através das entrevistas.

Enquanto a literatura faz da arte escrita seu campo de estudo, a cultura se interessa
por um leque mais amplo de manifestacGes artisticas e sociais incluindo-se a literatura e a arte
popular. Assim, ler literatura consiste em uma pratica cultural. O termo “cultura” remete a
uma gama de representacdes artistico-sociais, enquanto que literatura remete a um conjunto
limitado de obras, definido por critérios ético-estéticos e socio-politicos, logo, mais arbitréarios
e excludentes.

Por esse motivo grupos sociais a margem do poder hegemdnico podem produzir
cultura. E o caso da cultura popular. Aqui é necessario que se faga uma explicagdo: a
literatura de minorias, para Culler (1999), é a literatura dos menos favorecidos, dos “sem

v0z”, mas, observamos que, na pratica, essa “minoria” nos parece ser a cultura erudita, porque



59

s80 poucas as pessoas que tém acesso a ela. Ficando dessa forma as altas literaturas reduzidas
a um grupo privilegiado, aqueles para 0s quais 0 acesso as obras literarias é facilitado.

Nessa perspectiva, temos de concordar com Eagleton (1997, p. 30) ao afirmar que
“... a literatura guarda as relagcdes mais estreitas com questdes do poder social [...] ndo existe
uma esséncia na literatura”. Por integrarem o corpus dos estudos culturais, os estudos
literarios demandam a ampliacdo de seu universo artistico-cultural.

Hoje ha géneros maiores e menores, poetas maiores € menores segundo critérios
estabelecidos pela academia. Dessa forma, ndo é de se estranhar, que a palavra escrita seja

classificada como literatura para uma elite e como cultura para os que ficam a margem.
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CAPITULO I1l. CONTEXTUALIZACAO E METODOLOGIA DA PESQUISA: O
DESENHO DELINEADO, A TRAMA SE TECE E A DIVERSIDADE DE CORES
SURGE

As palavras me antecedem e ultrapassam,
elas me tentam e me modificam, e se ndo
tomo cuidado sera tarde demais: as coisas
serdo ditas sem eu as ter dito. Ou pelo
menos ndo era apenas isso. Meu enleio
vem de que um tapete é feito de tantos fios
que ndo posso resignar a seguir um fio so;
meu enredamento vem de que uma histéria
é feita de muitas histdrias e nem todas
pOSSo contar.

Clarice Lispector (1989)%

Iniciamos a descricdo da metodologia aplicada a pesquisa cientes do conceito de
suplementariedade dos discursos, pois 0 que escrevemos agora necessitara de suplementacéo,
tendo em vista que o autor, as vezes, ndo consegue expor suas idéias de forma com que o
receptor as receba com as mesmas intencdes com que foram produzidas. N&o h4, portanto,
uma significacdo Unica, as palavras nunca dao conta de dizer tudo da forma que o falante
julga dizer.

Desse modo, nos apropriamos das palavras de Foucault (1995, p. 1) que afirma
que “Nds ndo comecamos as coisas, elas estdo comecadas [...] Gostaria de ndo ter que tomar a
palavra, mas de ser envolvido por ela e levado além de qualquer comeco possivel”. Isso quer
dizer que ha hesitacdo ao iniciar o texto, fazer uma escolha, pois temos ciéncia de que ao fazer
essas escolhas, posicionamentos, seremos confrontados, assim ainda usando as palavras de
Foucault (1995, p.1) “[...] gostaria que o discurso tivesse ao meu redor, uma transparéncia
calma, profunda, indefinidamente aberta onde os outros estivessem me esperando, de onde as

verdades?” uma a uma se revelassem”.

2 Epigrafe in MAGNANI, M. R. M. Leitura e Escola. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.

2" Aqui o conceito de verdade é o mesmo que para Derrida (2002) em que os discursos constroem as verdades
por meio da suplementariedade. Derrida, Jaques. A escritura e a diferenga. Trad. Maria Beatriz Marques N. da
Silva. 32 ed. S&o Paulo: Perspectiva, 2002.
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Optamos pela pesquisa etnografica®®, qualitativa e quantitativa cujo objetivo
primeiro foi investigar quem faz o papel de formador do leitor infantil dos filhos de cortadores
de cana da regido de Umuarama-PR. Essa preocupac¢do primeira originou-se da observacao de
varios onibus rurais que transportam homens e mulheres pela regido para o trabalho volante.
O primeiro questionamento foi: “Com quem ficam seus filhos?” E certo, pensamos, devem ser
pais, ter familia, uma casa para voltar.

A idéia foi amadurecendo e propusemos o0 projeto de pesquisa visando observar
como vivem essas criangas, quais as concepcoes de leitura, literatura e leitor que tém? Para
iSSO seria necessario um contato mais intimo com as pessoas com as quais gostariamos de
desenvolver o trabalho.

Na realidade, o embrido da pesquisa iniciou-se no ano de 2003, quando ainda nao
tinhamos consciéncia de todo o percurso que teriamos que trilhar. Antes de montar o projeto
de mestrado, projeto este elaborado em 2004 e aprovado em 2005 para execugédo da proposta,
ja tinhamos contato com os cortadores de cana. Foram varias as madrugadas em que fomos
aos pontos de parada dos 6nibus rurais, apenas para conversar’®. Assim, apds visitas a
algumas familias, conhecimento das Usinas de alcool e aglucar da regido, formulamos os
questionarios de pesquisa que foram dez (10) para as criancas, filhos de cortadores de cana,
que estudam nos 1° e 2° ciclos do ensino fundamental, entrevistas escritas e gravadas com 0s
pais, professores e equipe pedagdgica.

Diversos seminarios e publicacfes tém analisado as condi¢Bes de vida, saude,
alimentacdo dessa categoria. No entanto nenhum trabalho de investigacdo cientifica havia
sido realizado na regido, no sentido de observar as concepcdes de leitura, literatura e leitor;
quais os mediadores de leitura para a clientela infantil, tendo em vista que os pais saem cedo
para o trabalho e as criangas tém pouco convivio com a familia; qual o grau de escolaridade
dos adultos, as préticas culturais dessa comunidade, fatos que despertaram o interesse em
desenvolver a presente pesquisa etnogréafica.

Pesquisamos 0s pais e criancas em suas residéncias, escolhemos a cidade de Nova
Olimpia, tendo em vista que a regido é extensa e tinhamos de escolher aleatoriamente uma

cidade como ponto de referéncia, lugar onde as pessoas moram. Através dessa 12 fase da

%8 O termo “etnogréfico” para Erickson (1996, p.27) vem do grego ethnoi, que significa “outros”, & um esquema
de pesquisa para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente significa “descri¢do cultural”, e englobaria
técnicas de coletas de dados sobre habitos, praticas e comportamento de um grupo social. Para Wielewicki
(2001, p.27-28) esse tipo de pesquisa se propde descrever e interpretar, ou explicar o que as pessoas fazem em
um determinado ambiente, procura descrever o conjunto de conhecimentos partilhados entre participantes em
determinado contexto, ou seja, a cultura daquele grupo, interessada no ponto de vista dos sujeitos pesquisados.

29 “A entrevista, especialmente a ndo estruturada, é de grande utilidade, devido ao seu carater interativo, que
permite uma ‘atmosfera’ de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde” (Medeiros, 1997).
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pesquisa pudemos identificar a escola em que as criangas estudam. Como a cidade é pequena,
ha apenas uma escola de ensino fundamental (12 a 42 series), o que facilitou o contato com o0s
professores e equipe pedagdgica.

Ainda no primeiro momento da pesquisa entrevistamos 0s pais e criancas que
faltavam para completar o grupo de dez (10) criangas. Alguns foram entrevistados no mesmo
dia em que os filhos; ja com outros, foi necessario retornar varias vezes para encontrarmos ou
0 pai ou a mie que trabalhava no corte de cana. E importante esclarecer que, inicialmente,
seriam entrevistados dez (10) pais, no entanto encontramos familias em que tanto o pai quanto
a mée trabalhavam no corte, de modo que obtivemos doze (12) entrevistados.

Os questionarios aplicados aos pais sdo compostos por questdes separadas em
duas partes: a primeira identifica a clientela, aborda questdes referentes a situacdo
socioecondmica, remuneragéo, sexo, idade, grau de instrugédo, condi¢es de moradia, meio de
transporte e de comunicacdo. A segunda parte do questionario aborda questbes referentes ao
nivel de letramento e praticas culturais do grupo, com vinte e cinco questdes objetivas e oito
subjetivas referentes a leitura e literatura, fazendo um total de trinta e trés questdes. Para
evitar constrangimentos aqueles que ndo sabiam escrever, todas as respostas foram registradas
pela pesquisadora.

O mesmo procedimento foi adotado para as criancas que responderam aos
questionarios. Este material € composto de quatro partes: a primeira identifica os sujeitos da
pesquisa; a segunda observa aspectos socioecondmicos; a terceira traz doze questdes
referentes a leitura; e a quarta parte intitulada: “Vamos brincar um pouco? Eu comeco vocé
termina”, é reservada a recepc¢do dos contos de fadas tradicionais: Chapeuzinho Vermelho, A
Bela Adormecida e Branca de Neve.

Os questionarios respondidos pela escola, coordenadoras e professoras nao
seguem o procedimento anterior, foram respondidos pelos profissionais e devolvidos
posteriormente. Este material esta separado em trés partes: na primeira procura-se identificar
o0s possiveis mediadores de leitura escolar; a segunda aborda questdes referentes a concepcdes
de leitura e literatura dos mesmos; e a terceira se propde a verificar as praticas culturais e o
conhecimento que esses profissionais da educacéo tém da clientela com a qual trabalha.

Os questionarios aplicados aos coordenadores sdao compostos de dezesseis
perguntas no total e o destinado aos professores é mais extenso com vinte e trés perguntas,

sendo a Gltima destinada aos comentarios do professor.
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Para garantir a privacidade dos sujeitos participantes da pesquisa optamos por
designa-los: (M) para as mulheres, (H) para os homens, (C) para as coordenadoras, (P) para as
professoras e (A) para alunos seguidos dos respectivos nimeros.

Foram mais de seis viagens para realizarmos a pesquisa, pois a cidade escolhida
fica a aproximadamente 48 Km de Umuarama, cidade onde a pesquisadora reside.

Para encontrar os pais em casa, as vezes, fizemos pesquisa a noite e em dias de
chuva, porque quando néo estdo trabalhando, eles tém outras ocupacdes das quais trataremos
nas anélises dos dados coletados.

A 32 fase de registro de campo foi a pesquisa na Escola Municipal Maria
Rodrigues Travaglia. E necessario esclarecer que procuramos entrar em contato com todos os
professores das criangas, as quais ja haviam respondido os questionarios. Estes foram
entregues aos dez professores e recolhidos posteriormente, mas apenas cinco retornaram,
portanto, foram esses que responderam as questdes destinadas aos professores, as duas
professoras que ocupam fungdes pedagdgicas, responderam a entrevista referente a este setor.

Na primeira visita a escola, pudemos conversar com duas professoras que estavam
no momento em H/A (hora atividade). N&o foi uma entrevista formal, pois percebemos que,
quando escrevemos ou gravamos, as pessoas se retraem e ndo falam o que realmente pensam.
Por isso, ficamos durante algum tempo para um “bate-papo” que nos propiciou informagoes
Uteis a pesquisa, como as atividades desenvolvidas pelas criancas em periodos
complementares as quatro horas de aula em sala, e 0s projetos que atendem as criancas que
nédo haviam sido citados, nem pelos pais, nem pelas criangas.

Por se tratar de uma pesquisa etnografica, como dissemos a principio, 0s
resultados passam pelo discurso do pesquisador, por isso pode, as vezes, parecer fragmentado.
Afinal,

a pesquisa etnografica pds-moderna ndo tem a preocupacdo de representar
verdadeiramente a cultura de um grupo de pessoas; ela reconhece o individuo
fragmentado e a impossibilidade de totalizacio do conhecimento. E discurso,
verdadeiro em um contexto, mas que nao deixa de ser uma versdo construida do
outro, mesclada com a viséo de si mesmo (WIELEWICKI, 2001, p. 32).

De posse dos dados, a tarefa seguinte foi o processo de registro e analise para a
construcdo dos graficos e/ou tabelas e a versao escrita da pesquisa. Embasados nessas analises

é que expusemos os resultados dos questionamentos iniciais e dos fatos que surgiram durante
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a pesquisa, ndo contemplados na idéia inicial, como a pesquisa bibliografica sobre os projetos
PETI e Il Tempo® que atendem a clientela pesquisada.
Acreditamos, dessa forma, que as idéias aqui expostas contribuirdo para futuros

projetos de incentivo a leitura com a populacdo pesquisada.

3.1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA: NOVELOS, LINHAS, MULTIPLAS CORES

A sociedade brasileira vem se urbanizando nos ultimos anos. Devido a
mecanizagdo do campo houve o éxodo rural. Isso cria uma nova classe: a dos trabalhadores
volantes rurais ou popularmente conhecidos como “béias-frias” *!. A situacéo social, politica
e econbmica do pais contribuem sobremaneira para 0 surgimento dessa categoria de
trabalhadores que fazem o trajeto inverso: moram nas cidades do interior, geralmente na
periferia, alguns em conjuntos habitacionais, outros em casas alugadas. Hoje, a qualidade de
vida dessa populacdo é relativamente melhor do que era por volta dos anos 80. Todos tém
acesso a agua tratada e luz elétrica nas casas, afinal, pagam pelo consumo, tém atendimento
de satde nos Postos de Saude dos bairros, coleta de lixo e deslocam-se para o trabalho em
onibus rural, o que ndo acontecia no passado, quando eram transportados em caminhdes sem
nenhuma seguranga.

A regido de Umuarama (PR), que no passado tinha a economia baseada na
agropecudria, hoje investe na plantagdo de cana de aglcar. E comum nas estradas o trafego de
onibus rural, transportando cortadores de cana, homens e mulheres, que prestam servigos nos
canaviais. Iniciam o trabalho no campo as sete da manha, mas, por terem que se deslocar da
cidade para locais as vezes distantes viajam de madrugada.

O deslocamento geografico pode associar-se a um profundo senso de
deslocamento cultural, pois residem em uma cidade e vdo para o “corte” em outras

localidades as vezes distantes. Como na regido ha varias usinas de alcool e acUcar, 0s

% PETI-Projeto de erradicagdo do Trabalho infantil atende as criancas com atividades esportivas, danca e
musica. Projeto |1 Tempo — a proposta é ocupar o tempo ocioso dos alunos com atividades desportivas, dando-
Ihes oportunidade de melhorar suas condigdes de vida. E um programa de inclusdo social, é lazer e reforgo
alimentar. As criangas que estudam de manhd vém 4 tarde e os da tarde vém de manhd. Segundo a LDB
namero 9.394 de 20/12/1996, publicada no D.O da Unido em 23/12/1996 o artigo 34 fala da jornada escolar e
estabelece pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola; o inciso 2° acrescenta “o ensino fundamental ser4d ministrado
progressivamente em tempo integral a critério dos sistemas de ensino”.

31 A alcunha “boia-fria” deriva do fato de, ao sairem cedo de suas casas, levarem a comida, que, ndo tendo
possibilidade de ser esquentada, é ingerida fria.
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trabalhadores se deslocam para os lugares onde ha trabalho. Saem de casa as quatro horas da
manha para iniciar o trabalho as sete. Todas as familias entrevistadas residem na cidade de

Nova Olimpia e se deslocam para o corte de cana na regido, como aponta o seguinte gréafico:

Deslocamento para o trabalho

14% O Perobal

M lvaté

OCidade Gaucha
ONova Olimpia
Bl Rondon

O Mariluz

9%

29%

Graéfico | - Deslocamento para o trabalho.

Fonte: Questionarios aplicados aos pais

Com base no gréafico 1 podemos observar que apenas uma pessoa trabalha na
cidade em que reside, ou seja, 7% dos pais entrevistados. Dos outros, 29% véo para Perobal, a
70 quilémetros; 29% trabalham em lvaté, a 40 quilémetros; 7% em Cidade Gaulcha, a 19
quilémetros; 14% em Rondon, a 39 quilémetros e 14% em Mariluz, a 80 quildmetros.

As vezes, viajam até trés horas para chegar aos canaviais onde exercem um
trabalho arduo e perigoso, principalmente quando ndo ha protecdo de equipamentos contra
acidentes, fato que quase ndo acontece, pois as Usinas tém se preocupado com a seguranca,
exigéncia do Ministério do Trabalho. No entanto, hd casos em que os préprios trabalhadores
se negam a usar essa protecdo, uma vez que afirmam atrapalhar o rendimento, tendo em vista
que ganham por producéo.

Essas pessoas, que no passado moravam no campo, voltam ao mesmo como
trabalhadores itinerantes, assim, o que antes era morada do agricultor virou terra de usina. E
importante esclarecer que, a clientela pesquisada é produto de diaspora®, pessoas que buscam
trabalho e melhores condicGes de vida; e o corte de cana aparece como uma solucdo, se ndo

para a questdo econdmica e social do pais, mas para a propria sobrevivéncia desse grupo de

%2 Termo ligado ao pés-colonialismo. No Brasil néo existem tedricos estabelecidos sobre este assunto. No &mbito
internacional Hommi Bhabha, Edward Said, Stuart Hall e outros tém tratado do tema.
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pessoas. S&o representantes de uma diaspora interna, ndo muito diferente da diaspora
transnacional exemplificada pelos brasileiros que, diariamente, deixam o pais em busca de
trabalho.

Nesta perspectiva, 0 estudo se justifica porque além de servir de ponto de partida
para uma pesquisa mais detalhada da questdo com os filhos desses trabalhadores, contribuira
de alguma maneira para a divulgacdo do grau de letramento da comunidade de trabalhadores
possibilitando dessa forma a implementacdo de projetos que atendam suas necessidades.

Tomamos a leitura nestas reflexfes, como prética social, portanto interdisciplinar.
Os estudos sobre as praticas de leitura tém buscado observar quais os tragos constitutivos
dessas comunidades de leitores e apontam como sdo importantes as constituicdes sociais e
historicas, tanto do texto quanto dos leitores. Observa como se ddo esses modos de ler a partir
das relagdes entre texto e leitor. Se de um lado temos o leitor constituido socialmente e
individualmente, por outro, apesar de pertencer a um grupo, o leitor é um individuo. E o que
poderemos observar, no proximo capitulo a partir da analise dos dados coletados: nas
entrevistas gravadas com o0s pais, nos guestionarios respondidos pelas criancgas, professores e
equipe pedagdgica da Escola Municipal, na qual estas criancas estudam.

E importante esclarecermos aqui os critérios para a selecio dos sujeitos de
pesquisa: primeiro ser filho de cortador de cana; segundo estar estudando no ensino
fundamental de primeira a quarta série; terceiro, as criancas estudarem na mesma escola. Por
isso, quando escolhemos a cidade de Nova Olimpia focalizamos ali a residéncia das criangas
pesquisadas e, conseqlientemente, a escola, que sendo a Unica de ensino fundamental da

localidade, concentra todos os filhos dos trabalhadores nos canaviais.
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CAPITULO IV. ANALISE DOS QUESTIONARIOS: A FAMILIA, O FIO DE
ARIADNE®

Tecer aqueles fios asperos, duros e tdo, tdo
frageis, até que se convertessem num
tesouro precioso? **

Esse momento de tessitura, da rede que se trama, representa momentos de
determinacéo. Colocamo-nos como Penélope tecendo a histdria, ndo s6 de uma classe social,
mas de um trabalho de Patchwork, no qual misturamos nossas historias, as historias, ao
mesmo tempo, duras e bonitas dos filhos de cortadores de cana e de suas familias. E o ninho
de onde voam os passarinhos, para outros céus, ou, talvez, outros canaviais.

Vislumbrando monitorar esses v00s, passamos agora a analise das entrevistas e
questionarios realizados com as familias (Anexo A). Conforme mencionamos anteriormente
foram entrevistados 12 trabalhadores no corte de cana da regido, cuja idade varia de 25 a 50

anos. Destes, cinco sdo do sexo feminino, e sete do sexo masculino:

Idade (anos) Feminino Masculino
25-34 5) 2
35-49 - 5
Total 5 (42%) 7(58%)

Quadro 1 - Idade dos pais trabalhadores nos canaviais, especificado por sexo/idade.

Fonte: Questionario aplicado aos pais.

O quadro um explicita uma questdo para a qual ja chamamos a atencdo: Ha
familias em que, tanto pai quanto a mée trabalham no corte de cana, justificando assim o fato
de termos dez criangas e doze pais como sujeitos da pesquisa. Isso também interfere no
rendimento dessas familias, cuja remuneragdo varia, em periodos de safra, de um a cinco

salarios minimos.®®

%3 0 fio de Ariadne remete ao mito de Ariadne, filha de Pasifae e de Minos, rei de Creta, cujas aventuras iniciam
quando ela da a Teseu, seu amado o fio que Ihe permitiria sair do labirinto onde vivia 0 Minotauro. Disponivel
em: <http://www.monesmatike.hpg.ig.com.br/mitologia/Ariadne.htmI>

% Machado, Ana Maria. Texturas: sobre leituras e escritos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001, p. 21.

% 0 valor do salario minimo vigente em abril de 2005 era R$ 260,00.
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Remuneracao N° de familias
1 a 2 salarios minimos 8
2 a 5 salarios minimos 2
Total 10

Quadro 2 - Aspectos socioecondmicos das familias pesquisadas.

Fonte: Questionario aplicado aos pais.

Essa renda familiar € utilizada para custear todas as despesas da familia inclusas ai
aquelas relacionadas a manutencao dos servicos essenciais de agua e energia, além dos custos
referentes ao aluguel, pago por sete familias, ou as prestaces que trés familias pagam pelo

financiamento da casa propria (BNH), junto ao Sistema Brasileiro de Habitacdo.

Residéncia N°. de familias
Propria 3
Alugada 7
Total 10

Quadro 3 - Aspectos socioecondmicos das familias pesquisadas.

Fonte: Questionario aplicado aos pais.

Um outro aspecto a ser enfatizado diz respeito ao nivel de escolaridade de nossos
sujeitos de pesquisa. Dentre eles, quatro afirmam néo saber ler, nem escrever, embora dois
saibam assinar o nome. Dos oito pais restantes, dois ndo completaram a quarta série, trés

completaram a quarta série e trés tem o ensino fundamental completo, até a oitava série:

Grau de instrucéo Feminino Masculino
N&o sabe ler, nem escrever - 2
N&o |é, ndo escreve, mas assina 0 nome 1 1
Ensino fundamental 42 série (incompleto) - 2
Ensino fundamental 42 série 2 1
Ensino fundamental 82 série (completo) 2 1
Total 5 7

Quadro 4 - Grau de instrucao dos pais das criancas pesquisadas.

Fonte: Questionario aplicado aos pais.



69

Nas sociedades letradas, a escrita integra o cotidiano das pessoas. Atividades
rotineiras como ler placas e fazer contas passam despercebidas. No entanto, essas atividades,
que para o sujeito alfabetizado sdo automaticas, representam verdadeiros obstaculos para
grandes grupos ndo escolarizados que, por motivos diversos, estdo excluidos da escola. Dos
doze pais entrevistados, as mulheres tém menos dificuldades para ler placas ou letreiros e
afirmam escrever textos relacionados ao seu cotidiano sem dificuldades; apenas uma delas
pede para que outra pessoa leia, neste caso, quem ajuda sdo os filhos. Ja entre os sete homens,
quatro admitem a necessidade de pedir para que outra pessoa leia ou escreva.

O dominio de outros usos e fungdes da escrita significa poder ter acesso a mundos
como o da midia e o da tecnologia e, através deles, participar das relagdes com o poder,
intimamente ligadas ao exercicio da cidadania. Por isso, os caminhos do letramento, hoje,
seguem os caminhos de Paulo Freire (1987), que atribui a alfabetizac&o, a capacidade de levar
o0 analfabeto a organizar reflexivamente seu pensamento, desenvolver a consciéncia critica e
de introduzi-lo num processo oral de democratizacdo da cultura e de libertacdo politica e
social.

Alguns desses entrevistados afirmam ter ido a escola, mas nao ter aprendido a ler,
por motivos diversos. De acordo com um deles, o que ocasionou 0 abandono dos estudos foi a
“vergonha” de ter entrado na escola “muito velho” e ndo se sentir bem em meio as criancas.
Outros transferem “a culpa” aos pais, pela falta de “esclarecimentos” para por os filhos na
escola e também por precisar da médo de obra que ajudava no sustento da familia. Desse grupo
alguns estudaram poucos meses, outros ndo completaram o ensino fundamental pelos mesmos
motivos: ajudar a familia. Ha ainda os que, mesmo tendo frequientado a escola, afirmam estar
afastados de préticas da leitura, pois s6 reconhecem seus nomes quando escritos em algum
papel, conseguem identificar marcas e ler calendarios ou as “folhinhas” de parede, como
dizem.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento da literatura que, para Candido (1995, p. 243),
“possui uma funcdo humanizadora, que lhe permite ser um instrumento poderoso de instrucao
e educacdo,” ndo lhes é familiar. S0 pessoas que tém todo seu conhecimento baseado na
oralidade. Muitos deles sabem versiculos biblicos, decoram por ouvirem as leituras efetuadas
por amigos ou pelo pastor.

Leitor, para as préaticas culturais, ndo € s6 quem é capaz de dominar uma técnica
de leitura e de escrita, é alguém que se apropria do texto, ainda que atraves da oraliza¢do de
outro individuo. Assim, o analfabeto pode ser letrado, participar dos eventos de leitura, de

préticas que envolvam o texto escrito. E o caso desses trabalhadores que se guiam em nosso
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mundo cheio de letras embora sejam analfabetos, sobretudo se concordarmos com Kleiman

(1995), para quem o

letramento é uma das vertentes de pesquisa que concretiza o interesse tedrico, a
busca de explicacfes sobre um fendmeno com o interesse social cujas respostas
possam promover uma transformacgéo de uma realidade como a marginalizacdo de
grupos sociais que ndo conhecem a escrita [...] E possivel estudar as praticas de
letramento de grupos de analfabetos que funcionam em meio a um grupo letrado [...]
como funcionarios analfabetos, com objetivo de examinar, em relagdo a esses
grupos, as conseqliéncias sociais, afetivas, lingiisticas que tal inser¢do social
significa (KLEIMAN, 1995, p. 15-20).

A predominancia da oralidade tambem é latente com relacdo as formas de
comunicacdo utilizadas por nossos sujeitos de pesquisa. Onze deles afirmaram preferir utilizar

o telefone publico. Apenas um entrevistado do sexo masculino disse escrever cartas.

Comunicacéo Cartas ) Telefone Total
1 11 12

Transporte Onibus A pé Bicicleta Total
9 1 2 12

Lazer Radio Televisdo ) Total
12 12 12

Quadro 5 - Aspectos sociais

Fonte: Questionario aplicado aos pais.

O meio de transporte mais utilizado pelas familias é o dnibus (nove), dois usam
bicicleta e um ndo tem condicBes de usar nenhum desses transportes, anda a pé. Ouvem radio
e assistem a televisdo como forma de lazer e comunicacdo. Quanto aos materiais impressos
que os pais léem, cinco pessoas preferem ler a Biblia, as outras leituras sdo de jornais,

revistas, e folhetos de propagandas, assim a leitura do texto literario ndo aparece como préatica

nas familias.
Materiais Feminino Masculino
Revistas 1 1
Jornais - 1

Gibis - -
Literatura (livro) - -

Revistas em quadrinhos - -

Biblia/livros religiosos 3 2
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Propagandas 1 -
Material da usina - 1
N&o opinou - 2
Total 5 7

Quadro 6 - Materiais impressos que as familias 1éem.

Fonte: Questiondrio aplicado aos pais.

Nenhum dos pais afirmou ler livros. A imagem que os entrevistados fazem de
suas leituras, é a utilitiria. Embora haja entre eles aqueles que terminaram o ensino
fundamental, ndo ha tempo para a leitura de livros de histérias que ndo sejam as
“verdadeiras”, segundo eles, no caso, as leituras biblicas. A Biblia, como dissemos, é o
“Livro Sagrado” e aparece, para 40% dos entrevistados, como leitura obrigatoria, seguida de
10% da leitura de revistas e 50% nao 1€ nenhum material.

Lé muito 1
Lé pouco 4
Né&o gosta de ler 7

Quadro 7 - Leitura como lazer, distragéo.

Fonte: Questionario aplicado aos pais.

A0 observarmos as respostas as questdes sobre materiais impressos que Iéem e a
pratica de leitura como lazer, distracdo, apenas um entrevistado do sexo masculino afirma “ler
muito”, as respostas se dividem entre “ler pouco” (quatro); e “ndo gostar e ndo ler” (sete), um
namero significativo do total de (12). Isso quer dizer que a leitura de qualquer material
impresso, ndo é pratica comum aos entrevistados, a ndo ser as leituras religiosas. E importante
esclarecer que tanto quem afirma “ler muito” ou “ler pouco” se referem a materiais diversos
como folhetos de propagandas, enfim, quando tém contato com o material escrito, I€é.

A leitura no sentido de Candido (1995, p.242) “manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos”, pode ser sentida, pois a literatura esta presente em toda cultura,
da primitiva a civilizada, mesmo que na oralidade. Dessa forma, nas entrevistas observamos
que preferem histérias contadas, contos folcléricos, histdrias de Lampi&o®, contos populares.

Alguns declamam versos de cordel, que ouviram de seus avos. Vale esclarecer que segundo

% Virgulino Ferreira da Silva nasceu em Pernambuco (1900) e faleceu em Alagoas (1938). Principal cangaceiro
da historia. Era mito, uma lenda do Nordeste quando surgiu o cangago. Criou-se, ap6s sua morte, uma falsa
nog¢do de influéncia marxista, de que era uma espécie de revolucionario que combatia as injusticas sociais do
sertdo. Acessado em 20/03/2005. <http://Wikipedia.org/wiki/lampi>
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Abreu (1999), o cordel tem “semelhanca” com a tradicdo medieval, um narrador anénimo,
contava suas experiéncias e, atraves dessa acdo, transmitia um ensinamento moral, um
provérbio, uma norma de vida. Os marinheiros e camponeses também foram contadores por
exceléncia, mais tarde o artesédo assume essa tarefa aperfeicoando-a.

Na era moderna surge o operario que alterou a relacdo entre homens, com isso o
contador de histérias perde o seu lugar. Com a imprensa hd uma transfiguracdo dessa arte
popular que passa a ser impressa. O cordel mantém na escrita a oralidade, o ensinamento e
ndo apenas a fruicdo individual. Tem um sentido agregador, pois no momento da
comercializagdo sdo contados oralmente, por isso muitos consumidores ndo alfabetizados ndo
léem, mas adquirem o livro. E uma espécie de ponte entre a cultura popular e literaria, o
sujeito narrador dialoga com o ja produzido, reelabora o que ouviu e acrescenta contribuicdes
préprias, sua visao de mundo e formacéo cultural.

Hoje ha novos mecanismos de mediagdo: folhetos editados por computador e
gravacdo em fita cassete. O desafio, forma de poesia popular, também €é conhecida pela
clientela pesquisada, assim como as charadas, narrativas orais (causos) “... 0 processo de
constituicdo desta forma literaria data de finais do século XIX periodo no qual se definem as
caracteristicas fundamentais desta literatura chegando-se a uma forma ‘canénica’” (ABREU,
1999, p.73).

Entendemos que preferem a literatura popular, pois estdo acostumados a
oralidade, seus pais e 0s pais de seus pais, ja assim o faziam; 50% dos avos das criangas,
segundo a pesquisa, ndo sabiam ler, 40% sabia mais ou menos, isto €, decodificavam e 10%
ndo conheceram a familia, assim ndo pudemos fazer a ponte das raizes da formacao do gosto
destes altimos.

A cultura de massa também influencia no gosto. Os entrevistados assistem a
filmes, ouvem mdsicas, conhecem o0s cantores sertanejos modernos, o atual ritmo “hip-hop”, e
outros géneros que a televisdo e o radio apresentam.

No total de 12 pais, 50% afirmam ter consciéncia do valor da leitura frente as
oportunidades de emprego, os outros 50% dividem-se entre acreditar que “ajuda pouco”, “nao
ajuda nem atrapalha”, pois argumentam que “no corte tem gente que estudou, tem leitura, e
estd la na cana como a gente” (P. 3). Aqui reproduzimos a fala dos entrevistados, pois como
esclarecemos no inicio, a pesquisa foi realizada através de questionarios e entrevistas
gravadas.

Mesmo os entrevistados que ndo freqlentam a escola, acreditam no valor da

leitura, embora a concepcdo geral desta esteja relacionada exclusivamente a decodificacéo.



73

Conformados com a situacdo, nenhum dos pais entrevistados freqiientam o Projeto PEART
ou qualquer outro projeto de escolarizacdo propiciado pelas Usinas. Esse fato € significativo,
pois explicita certa contradi¢do entre o discurso sobre a importancia da leitura a o valor que a
mesma tem em suas préaticas. Acham que suas condi¢des de vida ndo sejam boas, mas pouco
fazem para interferir nessa situacéo, desejando que os filhos tenham uma “sina” melhor que as
suas. Observamos assim que 0s pais sdo conhecedores da literatura popular como forma de
expressao artistica do grupo.

Passamos agora a analise da Mesmo os entrevistados que ndo freqlientam a
escola, acreditam no valor da leitura, embora a concepgdo geral desta esteja relacionada
exclusivamente a decodificacdo. Conformados com a situagdo, nenhum dos pais entrevistados
freqiientam o Projeto PEART® ou qualquer outro projeto de escolarizacdo propiciado pelas

Usinas.para isso iniciamos com a citagédo de Enzensberger para quem

Na verdade a literatura sempre foi um tema para uma minoria. A quantidade dos que
se dedicam a ela provavelmente se manteve constante no decorrer dos Ultimos
séculos. O que mudou foi apenas a formacdo desse grupo. J& ndo é mais uma marca
de privilégio de classe se interessar por ela, mas também ndo é mais uma obrigacéo
de classe fazer isso (ENZENSBERGER 1995, p.53).

O que ¢ literatura para os pais pesquisados

OLeitura
B Nao sabe

Grafico 2 - Resposta dos pais a pergunta: o que é literatura?

Fonte: Questionario de pesquisa aplicado aos pais.

3" Maiores esclarecimentos sobre esse projeto de Educacdo Popular — APEART — Associacdo Projeto —

Educacéo, escolarizagdo e cidadania aos denominado boias-frias, consultar o periddico de autoria de Joaquim
Pacheco de Lima Terra e Cultura, jan./jun. 2002, v. 18, n. 34, p. 10-25.
Maiores esclarecimentos sobre esse projeto de Educagdo Popular — APEART — Associacdo Projeto —
Educacéo, escolarizacdo e cidadania aos denominado boias-frias, consultar o periddico de autoria de Joaquim
Pacheco de Lima Terra e Cultura, jan./jun. 2002, v. 18, n. 34, p. 10-25.

38
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A clientela pesquisada nos comprova que, embora haja um namero significativo
de pessoas ndo escolarizadas, hd os que depreendem os cddigos e seus significados sociais
primarios. O que predomina € o ndo reconhecimento autorizado de determinadas leituras,
aquelas que leitores comuns costumam fazer; destituidas de validacdo, criam um espaco da
ndo-leitura do texto literario. Assim léem o mundo que os circunda, tém acesso a outras
leituras, ndo a leitura da literatura erudita.

A concepcdo de literatura, para eles, é “leitura”. Como podemos observar no
gréfico dois, no qual dois dos entrevistados (20%) afirmam isso e dez (80%) ndo sabem, ou
seja, afirmam que nao sabem por que ndo ha uma concepcéo de leitura literaria e ndo-literéria,
nos dois casos ha a nao diferenciacdo entre uma leitura e outra.

Considerando a literatura como objeto social e enquanto pratica social supde a
existéncia de um texto que recebe o tributo de literario, o aspecto de literalidade de um texto
reside em negociacdes de sentido entre varias instancias que acabam por produzir o sentido de
literdrio para certos textos, assim como afirmam Lajolo e Zilberman (1991, p. 9) “um
intercambio entre diferentes instancias de saberes, e projetos que integram e delimitam o
campo onde um texto se literaliza”.

Apenas um trabalhador afirma ler pedidos, comandos, manuais de instrucGes das
Usinas. Quer dizer, essa populacdo sabe de alguns de seus direitos através de outras pessoas
que léem esses materiais relacionados & profissao e Ihes transmitem oralmente. E certo que ha
0S que nédo Iéem porque nédo sabem.

As mulheres sabem ler, (apenas uma ndo € alfabetizada), mas ndo léem esses
materiais, porque tém muitos afazeres e ndo se preocupam com questfes burocraticas das
usinas. A despreocupacdo com essas questdes veiculadas nos informes distribuidos pelas
usinas pode ser esclarecida na fala de nossos sujeitos de pesquisa como afirma (M-1), para
quem: “O que importa é eu cortar mais, o resto ndo tem importancia ndo” (sic).

O grupo se mantém informado pela televisao, radio e conversas com os colegas e
vizinhos; essas sdo apontadas também como suas formas de lazer. Apenas (trés) homens
participam de associagdes como o sindicato, (uma) mulher participa da comunidade na igreja,
a maioria, (0ito) ndo participa de nenhuma associacdo. Ha certa resignacdo quanto a situacao
profissional, sentem-se velhos para qualquer novo empreendimento e s6 querem um futuro
diferente para os filhos.

Como afirmamos anteriormente, as mulheres freqientaram a escola por mais
tempo que os homens. Algumas ndo tém tempo para longas leituras, outras afirmam ler

horoscopo e jornais de propaganda como lazer. “Mas quando sobra um tempinho a gente 1€”,
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(M- 3) afirma que “quando estudava ia a biblioteca para fazer pesquisa, as vezes ler, depois
que sai da escola nunca mais entrei numa biblioteca”.

E isso que ocorre com a maior parte dos egressos do Ensino fundamental e médio,
afinal, com a diminuicdo da “cobranga”, quem ndo desenvolveu o “gosto” pela “leitura da
literatura” acaba se excluindo dessa pratica. O marido, também sujeito de nossa pesquisa, ri:
“O que € iss0? Nunca entrei nisso” (sic). Confirma dessa forma as constatacdes anteriores de
gue as mulheres tiveram mais contato com o material impresso, seja o livro, leitura do texto
literério, ou da literatura de massa.

Hé& quase nostalgia na voz de (M-2) quando afirma que: “tenho saudade do tempo
que era solteira, trabalhava de doméstica e lia Sabrina, Julia e Capricho, s6 ndo quero ser
doméstica de novo... prefiro o corte, ndo tem ninguém mandando em mim”. Embora afirme
ter saudade do tempo em que lia, ndo quer retornar a antiga situacdo, prefere a liberdade dos
canaviais sem ninguém dirigindo seu trabalho, sabe que ganha mais se produzir mais.
Também € interessante questionar: o que 1€ hoje aquela que quando solteira lia Sabrina, Julia,
Capricho? Se tivesse conhecido Luciola, Capitu, e até a Rita baiana, teria hoje continuado a
ler? Isso nos faz pensar que, quando o gosto ndo é ampliado, pelo contrario, extingue-se?

Para Bamberger (1991, p. 78), o numero de pessoas que utilizardo as bibliotecas
publicas no decorrer de sua vida dependera muito do fato de terem sido, ou ndo, apresentadas
a elas em sua juventude, da maneira como isso aconteceu e da forma com que essas pessoas
foram levadas a sentir-se em relacéo as bibliotecas no ambiente familiar. Uma apresentagao
inicial é tdo necesséaria quanto a continua promocao do interesse.

As mulheres que estudaram e freqiientaram bibliotecas disseram-se influenciadas,
motivadas, por professoras. Faltou-lhes a promocéao continuada, tendo em vista que, apés a
concluséo dos estudos, essa pratica ndo Ihes era familiar. Ja os cinco homens afirmam que nédo
foram motivados a leitura, tendo como justificativa o fato de terem comecado a trabalhar
cedo.

A pergunta se os pais ajudam os filhos nas tarefas de casa, as mies com jornada
dupla de servicos, depois de um trabalho cansativo como o corte de cana, disseram ndo ter
tempo, nem disposicao para ajudar as criancas, ou fazer uma leitura juntos; os pais, que tém
grau de escolaridade menor que o das mulheres, delegam essa tarefa as mées, ou a escola, ou
aos projetos que atendem as criancas. Portanto, acabam reproduzindo o mesmo tratamento
que tiveram por parte de seus pais.

Levando tudo isso em consideracdo, segundo Foucambert (1994) uma politica

cultural, voltada a leitura deve proporcionar a popularizacdo da literatura, no sentido de
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democratizacgéo, abrir as portas das bibliotecas para que as pessoas comuns tenham acesso a
leituras, pois a biblioteca como espaco de democratizacdo da cultura esta restrita a um publico
académico, conhecedor de suas regras. Acreditamos que deveriam ser expostos livros as
populacdes, também aos cortadores de cana durante o transporte até seus locais de trabalho,
sO assim poderiamos ter um quadro representativo da leitura dos mesmos.

A valorizacdo da cultura popular é um tipo de resisténcia a cultura de elite, mas
isso € apenas novo modo de interpretacdo, o que ndo se pode fazer é radicalizar nem no texto
puramente canbnico, nem s6 em seus aspectos sociais esquecendo o prazer estético que o
mesmo deve proporcionar.

Pensar as praticas Culturais de determinados grupos € ver como as pessoas tém se
apropriado de textos e que sentidos sdo produzidos, necessita de um valor independente, sem
as amarras preconceituosas que tomam a leitura do pesquisador como valida, como pertenca
de uma classe que valoriza a arte e invalida tudo aquilo que néo pertence a sua realidade.

A presente pesquisa, por ser etnografica, passa por essa questdo. Discute as
praticas de leitura e letramento dos pais, cortadores de cana, com o objetivo de observar a
cultura popular e a cultura de massa presentes nessas préaticas e a influéncia das mesmas no
habito de leitura das dez criancas pesquisadas.

Constatamos que, embora os cortadores de cana constituam um grupo
estigmatizado como “analfabeto”, parte deles teve acesso a escolarizacdo. E interessante
esclarecer, também, que nem todos foram anteriormente cortadores de cana. A atual situacdo
de desemprego fez com que o numero de trabalhadores escolarizados aumentasse

» 3% cortador de cana torna-se

significativamente nos ultimos anos. N&o se nasce “boia-fria
pelas circunstancias do pais e pessoais. O fato de se “cair na cana”, expressdo utilizada por
eles para definir a opcdo por esse trabalho, ndo segue a mesma regra para todos. As vezes,
nem é opcdo, mas a falta dela. Como os fatores que influenciaram essa “escolha” séo
diversos, ndo ha uma uniformidade no grau de instrucao.

Bourdieu (2001) teoriza que o espaco social determina quatro tipos de capital: o
econdmico, o cultural, o simbdlico e o social. E este justamente o ponto da discuss&o ao qual
gostariamos de chegar. Nés acreditamos que as hierarquias culturais reforcam, reproduzem e
legitimam as hierarquias sociais mais amplas da sociedade, ou seja, a divisdo entre classes
dominantes e dominados. Interessante analisarmos como isso acontece para entendermos a

questéo do “capital’.

% 0 termo “béia-fria” trata mais de uma imagem do que de uma identidade e n&o se pretendeu aqui transformar
imagem em categoria, por isso optou-se pelo termo “cortadores-de-cana” no desenvolvimento da pesquisa.



77

Os individuos que se envolvem com bens culturais considerados superiores
ganham prestigio e poder. Um exemplo é a pessoa que domina o padrdo culto da lingua,
beneficia-se com isso de uma série de vantagens sociais. O dominio da lingua culta, portanto,
funcionaria como moeda (capital), que propicia a seu possuidor uma série de recompensas,
seja no sistema escolar, seja no mercado de trabalho. Para melhor esclarecimento podemos
falar de capital dentro do campo da literatura. O conhecimento sobre autores, estilos, obras e
principalmente, a capacidade de distinguir a qualidade estética das obras, constituem uma
forma de capital (literario) que propicia a quem o detém, um poder de influéncia sobre o
campo em questao.

A hierarquia entre os bens simbolicos é importante para hierarquizacdo dos
grupos sociais. Os individuos capazes de produzir, reconhecer a apreciar bens culturais tidos
como superiores teriam maior facilidade para se manterem nas posicdes mais altas da
estrutura social.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2004) na perspectiva de Bourdieu a
realidade social se estrutura, em funcdo de diferentes formas de riquezas. Assim, as familias
cuja principal riqueza é econ6mica tenderiam a reproduzir esse capital econdémico.
Transmitiriam aos seus filhos, involuntariamente, a percepcao de que € basicamente por meio
desses recursos que eles podem manter ou elevar sua posi¢do. Por outro lado, familias ricas
em capital cultural tenderiam a priorizar o investimento escolar e a transmitir isso aos seus. E
as familias com pouco capital econdmico e pouco capital cultural tém internalizado que o que
vale é o capital econdmico. Isso porque ndo possuem esses capitais, mas os valorizam como: a
comida, a literatura, a moda, enfim, as estruturas estabelecem o que é cultura legitima ou
superior, pois ndo percebemos que tudo isso € imposto historicamente pelos grupos
dominantes. Com os pais, cortadores de cana, ndo é diferente, reconhecem a superioridade da
cultura dominante, o que Bourdieu chama de “boa vontade cultural” *°.

E o0 caso de muitos pesquisados que tém o primeiro grau completo o que significa
que, por falta de oportunidade de ocupar outras func@es dentro da propria usina e esperando
por essa oportunidade, ficam no campo. N&o consideram suas praticas como leitura e

depreciam as condicGes a que se submetem no dia-a-dia, por isso desejam para os filhos que

0 Um esforco de aproximacdo da cultura dominante por parte daqueles que ndo a possuem ou 0 contrario, se
contrapdem a hierarquia dominante visando reverter a posi¢do ocupada pela cultura dominada. 1sso pode ser
observado, em certas iniciativas de valorizacdo das tradi¢cfes e da cultura popular desenvolvida por
movimentos populares e por intelectuais.
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“tenham leitura”, quer dizer, sejam escolarizados, veiculam o saber ao poder** de mudar sua
atual condicéo.
Assim, como um grupo heterogéneo, de individuos, pode-se afirmar que a leitura

existe nas praticas, ainda que para muitos apenas na oralidade.

4.1 INTRODUCAO A ANALISE DA LEITURA ESCOLAR: A AGULHA E A LINHA

Caracterizados os pais, familia das criangas sujeitos de nossa pesquisa, passamos
agora as analises do material obtido junto & escola (Anexo B). E o segundo momento da
pesquisa no qual descrevemos a entrevista realizada com o corpo docente, professores e
coordenadoras. Exporemos a seguir as entrevistas e questionarios respondidos pelas
coordenadoras e professoras, cientes de que o importante é ndo ser verdadeiro, mas estar
dentro da verdade (FOUCAULT, 1995). Inserida assim numa verdade, 0 que nos move ndo é
a verdade, mas a busca dela, que movimenta o discurso.

Introduzimos a questdo retomando as idéias de Aguiar e Bordini (1988), para
quem a formacdo escolar do leitor passa pela cultura na qual o mesmo se enquadra. Assim, se
a escola ndo efetuar o vinculo entre a cultura grupal e o texto a ser lido, 0 aluno pode ndo se
reconhecer na obra, porque a realidade ali representada nédo lhe diz respeito, comprovando-se
que “a representacdo para o ato de ler ndo é apenas visual, motora, requer uma continua
expansdo de marcacdes culturais das criangas” Bordini; Aguiar (1988, p. 16).

Além disso, ndo podemos desconsiderar que, para que a escola produza um ensino
da leitura da obra literaria, ndo basta apenas dispor de uma biblioteca bem aparelhada. Sdo
necessarios mediadores de leitura: bibliotecarios; professores leitores, com boa
fundamentacdo teodrica e metodoldgica; projetos de literatura que promovam a leitura do texto
literario; estimulos de campanhas efetivas de leitura e, principalmente, adultos leitores, afinal,
como defende Machado (2001, p.118) “0 que uma pessoa passa para a outra é a revelacao de
um segredo - 0 amor pela literatura. Mais uma contaminacdo do que um ensino”. Essa parece
ser a melhor justificativa para o fato de termos tomado neste momento a escola e toda equipe
docente como mediadores de leitura.

1 A esse respeito Olson e Torrance (1995, p. 7) afirmam que a escrita ndo provoca mudanca social [...] mas pode
ser crucial para certos papéis na sociedade industrial [...] podendo ser irrelevante para outros papéis [...].
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4.1.1 Andlise das respostas do corpo docente e pedagdgico: “tecer e fiar, o que se produz

logo desaparece e se transforma em outra coisa”*

Apresentamos aqui a escola onde todas as criangas pesquisadas estudam: Escola
Municipal Maria Travaglia. O ambiente é acolhedor, instalagdes fisicas bem conservadas,
com jardim; patio amplo e arborizado. As salas de aula s&o arejadas e a sala dos professores
decorada com ilustracdes infantis nas portas dos armarios dos professores. Enfim, um
ambiente agradavel. Esta é a Gnica escola de ensino fundamental de primeiro e segundo ciclos
da cidade, portanto, € nela que todas as criancas estudam. A escola esta localizada no centro
levando-se em conta que em cidades pequenas as distancias nao sdo longas. Perto da escola
funciona o PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil), local onde algumas das
criancas ficam no periodo em que n&o estéo estudando.

Descreveremos a seguir, as entrevistas com as duas coordenadoras denominadas
aqui de (C-1) e (C-2). Como néo existe cargo de supervisdo e orientacdo educacional, sdo as
duas profissionais que respondem por essas funcdes. Tracamos o perfil de ambas,
sucintamente com os dados que alicergam essa pesquisa.

Os questionarios sdo compostos de dez perguntas separadas em trés enfoques: o
primeiro relaciona-se ao perfil socioecondmico das mesmas, grau de escolaridade das
coordenadoras, o0s livros que possuem, se tém acesso a Internet, se possuem computador em
casa, se assinam revistas, e se isso acontece, quais sdo elas. O segundo enfoque trata da
importancia da leitura para essas profissionais, qual a funcdo da literatura na escola de ensino
fundamental, quais os ultimos livros lidos, a posicdo da equipe pedagogica a respeito das
campanhas de incentivo a leitura, e a quem cabe a responsabilidade de formar leitores na
escola. O terceiro enfoque aborda questdes relacionadas aos sujeitos de pesquisa: qual o
desempenho das criancas pesquisadas, a participacdo dos pais nas atividades proporcionadas
pela escola, a postura das maes, cortadoras de cana, no acompanhamento escolar, enfim,
procuramos visualizar se a escola é consciente da situacdo socioeconémica e cultural dessas
familias.

Quanto ao perfil das profissionais e a situagdo socioecondmica observamos que
todas tém curso de especializacdo em pedagogia, acesso a internet, possuem computador em
casa, também assinam revistas como Mundo Jovem, Veja e Istoé, para se manterem

informadas. Afirmam possuir em casa livros didaticos e literarios, no entanto, ndo citaram

2 MACHADO, A. M. Texturas: sobre leituras e escritos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001. p. 15.
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leituras de teoricos da literatura ou materiais que expdem pesquisas realizadas no campo da
leitura do texto literério.

As perguntas do segundo enfoque que abordaram questdes relacionadas a
leitura/literatura, uma delas foi sobre a sua importancia. As mesmas responderam que: “A
leitura faz adquirir novos conhecimentos e manter-se atualizados sobre os acontecimentos
atuais no campo social, politico e econémico” (C1).

“Como a sociedade esta em constante evolucao é necessario que o professor esteja
sempre atualizado e a leitura € um dos meios que possibilita essa atualizacdo em varios
campos” (C2).

Pelas respostas depreende-se que ambas tém concepcdo de leitura como
informacdo e atualizacdo necessaria no mundo moderno e em constantes transformacdes. E
uma concepcao de leitura utilitaria, que vé de modo pragmatico a questdo. Quando se fala de
leitura é necessario situd-la como préatica, modo especifico de aborda-la e o pressuposto
basico dessa abordagem é que ela tem uma histdria e uma sociologia. Assim, constatamos que
de inicio (C1) e (C2) fazem uma abordagem de leitura como ciéncia da cognicdo, em que ler
é processar informacao.

Ao serem questionadas sobre a funcdo da literatura na escola de 12 a 42 séries,
obtivemos as seguintes respostas:

“Despertar no educando o gosto pela literatura” (C1).

“Voar na imaginagdo despertando assim o gosto pela leitura” (C2).

Ficam explicitas nessas falas as concepc¢des de literatura amplamente veiculadas
pela midia, a leitura como viagem, isso revela o senso comum no discurso das educadoras.
N&do se percebe uma fundamentacdo tedrica subjacente em suas falas. Isso nos remete a
Foucault (1995) a respeito da verdade, quando afirma que elas, “as verdades”, ndao sdo
naturais, sdo construidas e que a vontade de verdade € que move os discursos, pretendendo-se
que em sua retomada seja novo, perde-se a nogédo de originalidade.

Nenhuma das coordenadoras deixou clara a funcdo da literatura que “contribui
para a formacdo da personalidade a medida que nos fornece a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas” (CANDIDO, 1989, p. 113).

Com a concepcdo de literatura como “viagem”, estdo mais perto do que afirma
Petit (2002, p. 8):

O leitor elabora um espaco préprio no momento da leitura que € transgressora: uma
fuga. Se distancia dos seus, de seu povo, bairro, sai para outros espagos sobretudo
quando se trata da leitura de obras literarias, pois na origem de inimeros contos,
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relatos ha um herdi que se distancia de sua familia e transgride uma proibicdo. O
leitor pGe assim seus passos nos passos do herdi e vao para 0 amplo mundo” (Livre
traducdo da pesquisadora)™®.

Candido (1972, p. 806) afirma que, por ser uma transfiguracdo do real, a
literatura, “ndo corrompe nem edifica, mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos de
bem e o que chamamos de mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. 1sso
evidencia a necessidade de que estas questdes sejam abordadas nos cursos de formacédo de
professores, e a equipe pedagdgica também é um deles e ndo pode ficar alheia a questdes
importantes.

Com relacdo aos livros lidos ultimamente:

(C1) respondeu que 1é “Revistas Escola e Istoé, Paulo Freire, Pedro Bandeira e
Monteiro Lobato”.

J& (C2) afirma ter lido “Obras de Rubem Alves, Paulo Freire e Saviani”.

Sem especificar um titulo ou qualquer comentario sobre o conteido das obras,
subjaz na resposta o discurso da professora que I€ teoria, embasamento para a educacao, pois
0s trés autores citados sdo lidos nos cursos de pedagogia e comentados em cursos de
capacitacdo ou nas matérias da Revista Nova Escola. Sé cita “Pedagogia da Autonomia”, de
Freire, que € um tedrico-educador de posicao politica ideoldgica.

A pergunta o que léem, responderam que: “Textos informativos, reflexivos e
textos para aprofundar os conhecimentos na minha area”.

Observamos em (C2) a preocupacdo em manter-se informada, enquanto (C1)
apresenta dentre as leituras os autores de literatura infanto-juvenil, o que se pressupfe que a
mesma conhece alguns autores que escrevem para jovens e criancgas.

Também podemos “ler” que estes autores estdo na biblioteca escolar na qual
supomos os livros ficam a disposicdo dos leitores, tanto alunos quanto professores. Duas
questdes importantes: a professora acredita que campanhas de incentivo a leitura tenham
obtido resultados e aumentado o nimero de leitores? E a questdo: na escola a leitura “deve”

ficar sob a responsabilidade de quem? Por qué?

3 “E| lector elabora un espacio préprio en el momentaneamente. Esta lectura es transgressora: uno se fuga, se
aleja de los suyos, de su pueblo, de su barrio. Abre hacia otros espacios, es un gesto de apartamiento, de
salida. Sobre todo cuando se trata de la lectura de obras literarias, pues en el origem de innumerables cuentos,
novelas y relatos, hay precisamente un héroe que se aleja de su familia, de su casa, y que trasgede una
prohibicidn. El lector pone asi sus pasos en los del héroe o la heroina que van hacia el ancho mundo.
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A professora (C1) acredita que as campanhas de incentivo a leitura tenham obtido
resultados e aumentado o numero de leitores, ja (C2) tenta explicar sua posicao:

“Uma campanha quando bem feita, tem bom resultado e acredito que o professor é o melhor e
mais eficaz exemplo a ser seguido, pois ninguém ensina o que nao sabe”.

H& o discurso claro em (C2) de que a responsabilidade de formar leitores é da
professora, que deve ser leitora para dar o exemplo. A escola ou a comunidade como um todo
ficam em segundo plano, mas quando afirma que “a leitura é responsabilidade de todos, e
responsabilidade da escola como um todo” se inclui como responsavel pela formacdo de
leitores. No entanto, (C1) acredita que “a leitura deve ser responsabilidade da professora
regente”, excluindo-se da tarefa, embora tenha afirmado que as campanhas de incentivo a
leitura tenham aumentado o nimero de leitores.

Zilberman (1991) acredita que a escola ndo é a Unica responsavel pela formacéo
do leitor. Essa responsabilidade deve ser repartida entre a familia, governo e instituicGes
privadas. Pelo menos foram esses os resultados dos debates sobre leitura que se intensificaram
a partir dos anos de 1970. Com a reforma do ensino, abriu-se espago para a preocupagdo com
a formagéo do leitor, que passa a ser amplamente discutida, colocando a preferéncia pelos
meios de comunicagao de massa como vildo da falta de leitura.

Até entdo vigorava a idéia de que “ler por ler nada significa”. A leitura deveria
estar a servi¢co da transmissdo da norma culta, inculcar valores, assumir a cidadania, adquirir
conhecimentos e como forma de transmissao do patrimoénio cultural.

Assim, as vezes, ndo é de se estranhar que as equipes pedagdgicas se excluam
dessa tarefa, tendo em vista que acumulam funcbes de “psicélogas”, “enfermeiras”,
“delegadas”, “assistentes sociais”, pois todos os problemas de disciplina, de rendimento
escolar dentre outros, ficam sob suas responsabilidades. Por isso, acreditam que a fungéo de
formar leitores ndo € sua, mas das professoras que estdo em sala, em contato direto com as
criancas.

Ezequiel T. da Silva j& em 1993, ao analisar as condi¢des de leitura dos
professores, criticava as campanhas de leitura e programas de distribuicdo gratuita de livros,
como forma de diminuir a divida social do governo enfatizando que “néo se forma leitor com
uma ou duas cirandas, ou sacolas de livros”. De la para ca, essas campanhas aumentaram, mas
a leitura como prética social continua incipiente.

Referimo-nos, neste momento, ao posicionamento dos pais, cortadores de cana,
com relacdo ao desempenho escolar de seus filhos. De acordo com (C1), os pais “Né&o

valorizam muito a escola, dificilmente comparecem para saber sobre seus filhos”. Ja (C2),
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com um discurso mais realista e consciente da situacdo de vida enfrentada por essas familias,
afirma que: “devido a carga horaria dos pais ser longa, muitos deles tém dificuldade em
acompanhar a vida escolar dos filhos. Temos percebido que muitos se esforcam e, sempre que
possivel, nos procuram, muitos superam as expectativas”(sic).

Ha familias em que a mée e o pai trabalham nos canaviais, quando ndo, a méae
também trabalha fora em outras atividades, como lembra (C1): “Por se tratar de uma cidade
pequena, com poucas oportunidades de emprego, muitas mdes, com mao-de-obra nao
qualificada, buscam no corte de cana o sustento para a familia, assim ndo tém tempo de ir a
escola”.

Para (C2), o desempenho das criancas, filhos de cortadores de cana, é igual ao de
outras criancgas: “alguns tém mais dificuldades por ndo terem um incentivo em casa”. Além
disso, essa profissional demonstra ter maior conhecimento das familias ao afirmar que “temos
criangas com pouco rendimento escolar, mas isso ndo quer dizer que seja especifico das
criancas, filhos de cortadores, temos varias criancas desse grupo que apesar das condicdes
superam as expectativas”.

Com base nas respostas das coordenadoras podemos depreender que, do mesmo
modo que os pais, elas apresentam concepcOes de leitura relacionadas a decodificagdo, a
leitura utilitaria, como uma forma de superacdo da condi¢do sdcio-econdmica na qual essas
criancas estdo inseridas. Nenhuma aluséo foi feita a leitura do texto literario ou de projetos da
escola a esse respeito.

Um dos aspectos levantados nessa pesquisa foi o de perceber o ato de delegar a
outros a importancia da tarefa de formacao do leitor. Assim, os pais esperam que a escola
desempenhe essa tarefa; as coordenadoras, como representantes da instituicdo escolar, créem
que os professores estdo mais aptos para isso. Ignora-se, portanto, o papel importante que
cada mediador desempenha no processo de aproximacgdo da criangca com 0s materiais de
leitura.

Nosso objetivo, desde o inicio, era identificar quais 0os mediadores de leitura para
essas criangas. Tarefa que, como mostramos anteriormente, é transferida de uma instancia
mediadora para outra. Também ndo obtivemos ainda respostas consistentes sobre “ler o
qué?”. Assim, passamos a analisar os questionarios respondidos pelas professoras, que

levaram o material e o devolveram em outro momento.
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Cientes de que ndo ha neutralidade nos discursos, analisaremos a seguir 0S
questionarios™ distribuidos aos professores. Acreditamos que, mesmos cientes dos conceitos
de suplementariedade dos discursos e das projecdes efetuadas nos atos comunicativos, as
respostas das professoras contribuirdo para a analise final do trabalho que se juntardo as
respostas das dez criangas.

Sabemos que os professores, as vezes, dizem o que acreditam ser o correto,
baseados em teorias e conhecimentos prévios adquiridos ao longo dos inimeros cursos de
atualizagdo. No entanto, muitas vezes os conhecimentos tedricos ndo condizem com a pratica.
S6 poderemos concluir essas questdes ao contrapormos as respostas de todos 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa.

No primeiro contato com a escola, pudemos conversar com duas professoras* que
nos informaram o desenvolvimento de dois projetos: o Projeto Il Tempo e o PETI (Projeto de
Erradicacdo do Trabalho Infantil), sendo que este funciona em outro prédio. As criangas se
deslocam para esses projetos no periodo em que ndo estdo estudando. O primeiro funciona na
escola com atividades de refor¢co escolar e de alimentacdo, complementando com atividades
recreativas dentre as quais ndo constam momentos de leitura de livro; ja o segundo é um
projeto em parceria com o Governo Federal, também tem a finalidade de complementacéo
alimentar e assegurar as criangas o direito a cultura e ao lazer. Nele também ndo constam
atividades de leitura de livros.

Ao analisarmos 0s questionarios aplicados, é necessario retomarmos as palavras
de Machado (2001, p. 116) que afirma: “Estou convencida de que o que leva uma crianga a
ler, antes de mais nada, € o exemplo”. Se nenhum adulto do convivio da crianca costuma ler,
dificilmente vai se formar um leitor. Essa é a realidade constatada até 0 momento, como 0s
pais estdo preocupados em suprir as necessidades materiais dos filhos e por desempenharem
um trabalho bracal, nos horérios de folga ndo tém a leitura como lazer, principalmente a
leitura do texto literério.

Dessa forma, fica por conta da escola a formacdo do leitor. Como o habito de

leitura ndo é comum, o livro ndo consta como objeto do cotidiano dos sujeitos de pesquisa e

* Os 10 questionarios foram entregues as professoras que tiveram duas semanas para responderem. Destes
retornaram apenas cinco (5) questionarios.

** Essas duas professoras estavam em hora-atividade, ndo responderam ao questionario, foi apenas uma conversa
informal, seguida de um roteiro da pesquisadora.
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apoiados pelas campanhas do governo, ttm a idéia de que é da escola, e sO dela, a
responsabilidade de introduzir os meninos nos caminhos da leitura®®.

A escola, por sua vez, transfere essa tarefa agradavel aos professores. Se estes
forem leitores, terdo maiores chances de contribuir para a formacao de sujeitos leitores: se ndo
o forem, mandardo ler porque “acham” que é importante, mas ndo estardo dando o exemplo.
Como afirma Machado (2001, p. 117), sdo os professores “a salvacdo da literatura, da
possivel descoberta e formacéo do futuro leitor”.

A autora ainda completa enfatizando os discursos assumidos de que ler é bom, é
atil, é importante. Incentivamos a ler, mas esquecemos de que 0s professores nem sempre tém
uma boa relagcdo com os livros ou se constituem como exemplos para demonstrar paix@o pelo
material escrito. E, sem ela, ninguém |é de verdade.

H4& excecdes; sdo raras, com veremos a seguir.

Entre as professoras entrevistadas, todas (5) lecionam dois periodos, trés (3)
ministram aulas para as 42 séries do 2° ciclo do ensino fundamental, uma (1) para a 3? série e
uma (1) para a 22 série do mesmo ciclo. As professoras das primeiras séries do primeiro ciclo
ndo responderam aos questionarios. Como afirmamos anteriormente, foram distribuidos dez
(10) questionarios aos professores, mas somente cinco (5) foram devolvidos (anexo C).

Estabelecemos que as cinco professoras sejam designadas respectivamente como:
P1, P2, P3, P4 e P5. Além disso, relatamos textualmente as falas que consideramos relevantes
para a pesquisa.

Para visualizarmos melhor a quantidade de criancas, filhos de cortadores de cana,

alunos de cada professora construimos o quadro abaixo:

Professora Alunos filhos de cortadores de cana
P1 5
P2 2
P3 10
P4 5
PS 3

Quadro 8 - Numero de filhos de cortadores de cana por professor pesquisado

Fonte: Questionarios aplicados as professoras.

* Aguiar (2004) enfatiza que é a questdo social que confere & escola a formacéo do leitor e acrescenta que é
imprescindivel ser leitor para despertar leitores.
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Desses alunos, foram pesquisadas dez criangas. Os numeros referem-se ao total de
criangas que pertencem a mesma categoria dos sujeitos da pesquisa, ou seja, filhos de
cortadores de cana da regido de Umuarama-PR, alunos do ensino fundamental.

As professoras, além de serem graduadas em Letras e Pedagogia, possuem
especializacdo, tendo em vista o incentivo do governo e das prefeituras com planos de
carreira, 0 que possibilita aos profissionais, ndo sé melhorar suas praticas, como também a
remuneracao.

Quando perguntamos as professoras sobre as leituras que efetuam, as respostas
foram, as vezes, evasivas:

“Livros paradidaticos e literatura infanto-juvenil e histdrias infantis” (P1).

“Leituras referentes ao Ensino fundamental” (P2).

“Literatura infantil” (P3).

“Emilia Ferrero, Paulo Freire, Paulo Coelho, Pedro Bandeira” (P4).

“Leituras que vém de encontro as necessidades dos alunos” (P5).

Aqui encontramos duas professoras com gostos opostos. Uma |é literatura infantil,
supde-se que 1€ o que os alunos léem, embora ela ndo nos tenha esclarecido isso; mas também
ndo afirma que |é tedricos da educacdo ou tedricos que embasam as questbes da literatura
infantil. Ja (P4) é uma leitora de teoria, literatura infanto-juvenil e literatura de massa.
Percebemos que a professora realiza leituras diversificadas, cita tedricos, embora misturados a
autores de literatura de massa.

A concepcdo de leitura para as professoras € basicamente a informativa,
acréscimo de conhecimento:

P1 - “Leitura € toda forma de interpretacdo do que o aluno esta visualizando, seja
lendo ou observando imagens”.

P2 — “Para mim a leitura é uma extenséo da minha vida, um complemento”.

P3 — “Leitura é aprendizagem constante. E fonte que ndo estagna a educagio”.
(sic)

P4 — “E sempre um aprendizado a mais”.

P5 — “E viajar sem sair do lugar, obter informacdo, orientagdo, etc.” (sic)
No entanto, o discurso de (P1) é, podemos dizer, “Freireano”, a leitura de mundo que se
completa com a leitura da palavra. Ficam evidenciados, também, os pressupostos dos PCN’s
em (P2).

Para que a escola cumpra seu papel de formar leitores do texto literario, é

necessario que os professores tenham uma concepcdo clara do que € leitura e de sua
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finalidade. Assim, como formadores de leitores, é preciso primeiro que os conceitos de “ler
para aprender” e “aprender a ler” estejam bem definidos para os mediadores escolares de
leitura, ja que estes, na maioria das vezes confundem “aluno alfabetizado” com “aluno leitor”.

N&o podemos deixar de frisar que a professora (P5) apresenta uma concepcao de
leitura, geralmente, veiculada pelos meios de comunicacdo: solitaria, evasdo a mundos
desconhecidos, em que o leitor é um viajante. 1sso nos remete a metafora de Certau, retomada
por Chartier (1999, p. 77), de que “o leitor € um cacador que caminha sobre terras alheias”, o
gue implica numa atitude de isolamento do mundo que transcende o aqui, 0 agora e €
transportado ao mundo ficcional.

Também nas pesquisas realizadas por Petit (1999), com jovens de meios rurais e
bairros urbanos periféricos, ha essa concep¢do de leitura como reflgio, uma forma de
encontro com suas aspiragcdes. Mas, longe de ser uma concepgdo que vé a leitura como
alienante, a entende como fruicao.

A constatacdo da concepcdo de leitura utilitaria em (P3) e (P4) assemelha-se a
concepcao manifestada entre os pais e as coordenadoras. Todavia, devemos considerar que,
em tese, os professores sao conhecedores da teoria, recebem acompanhamento pedagogico do
Estado e Prefeitura, enfim, sdo preparados para atuarem como mediadores, enquanto 0S
membros da familia ndo recebe nenhuma dessas informacdes teoricas, sdo leigos.

A esse respeito, Zilberman e Silva (1999) argumentam ser necessario que a escola
faca do desafio de ensinar a ler, mais ainda, o desafio de gostar de ler, seu objetivo primeiro,
eliminando a concepcdo de leitura como alfabetizacdo, centrada apenas na decodificacéo.
Essa “deveria ser” uma tarefa da escola como um todo, mas, como observamos, na pratica nao
¢ assim que ocorre. A tarefa é delegada apenas aos professores, e a formacao do leitor passa,
dessa forma, pela sua boa vontade e disponibilidade.

Ao serem abordadas sobre a importancia da leitura as professoras explicitam, em
alguns momentos, uma concepcao de leitura utilitaria ligada a aprendizagem, tal como haviam
feito ao exporem suas concepcdes de leitura:

“E através da leitura que aprendemos” — P1.

“E de fundamental importancia” — P2.

“Ler é fundamental, pois lendo vocé aprende a resolver melhor as situacdes do
dia-a-dia e tem novos horizontes para seguir com sucesso” — P3.

“Temos que acompanhar as mudancgas” — P4.

“Sim, ler é importante” — P5.
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Fica implicito no texto o porqué da importancia da leitura, mesmo para (P2) e
(P5) que ndo falaram qual importancia é essa, apenas disseram ser importante, afinal “ela
ajuda a resolver situaces”; “com ela, aprendemos”. Assim, depreendemos que, para 0S
professores, é importante porque informa, faz acompanhar as mudangas. Em nenhum
momento percebemos no discurso das entrevistadas alusdo ao texto literdrio que, para
Candido (1972), tem funcdo humanizadora porque confirma a humanidade do homem, age
como a vida, dessa maneira, ela pode formar, suprir a necessidade de ficcdo e fantasia e
fornecer conhecimento do mundo e do ser. Mas, ndo podemos ignorar uma pergunta latente: a

literatura tem uma funcdo formativa de cunho educacional? O préprio Candido responde:

A literatura pode formar; mas segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, o Verdadeiro, o Bom, o Belo,
definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforco da sua
concepgdo de vida. Longe de ser um apéndice da instru¢do moral e civica, ela age
com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela [...] (CANDIDO,
1972, p. 805).

E importante distinguirmos “formar” de “informar”. Este é proprio dos textos com
funcao referencial, aquele pode aparecer na literatura e € muito mais do que puramente treinar
para o desempenho de habilidades, segundo Freire (1987).

Propiciar o contato do aluno com diferentes linguagens e tipos de textos, criar
espacos para a formacdo do leitor e despertar o prazer pela leitura tornam-se tarefas proprias a
funcdo do professor. Formar leitor € formar o sujeito, o cidaddo, aquele que participa das
praticas sociais e culturais. Assim, o aluno, enquanto sujeito-leitor, ampliara sua capacidade
de ler o mundo, aplicaré seus conhecimentos prévios, por meio da interacéo autor-leitor-obra.

E nesse aspecto que se destaca o trabalho de Jean Foucambert (1994) que,
defendendo uma campanha de leiturizagdo na Franca, empenha-se juntamente com outros
membros da Associacdo Francesa de Leitura, (AFL), a explicar o processo de alfabetizacao
gue ndo garante o real dominio da linguagem escrita uma vez que, nos anos 60 e 70 do século
XX, era confundido com a possibilidade de atribuir um significado ao escrito, transformando-
0 em oral. O que se fazia na verdade, era decifrar a escrita, complementa ainda o pesquisador
Foucambert (1994, p.3) “Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo [...]
significa construir uma resposta, que integra parte das novas informacdes ao que ja se é”.

A pergunta sobre o que € literatura e qual sua importancia para o desenvolvimento

do trabalho docente, as respostas foram as seguintes:
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“A literatura € um arquivo de historias e fatos que ocorreram e ocorrem até entéo,
ao qual exercem uma fundamental importancia no desenvolvimento do meu trabalho durante
o planejamento” (P1) (sic).

“Literatura sdo as obras de uma época de um pais, é muito importante, pois

através dela eu posso nortear meu trabalho” (P2). Grifo da pesquisadora®’.

“E aprendizagem constante, é fonte que nio estagna a educacio” (P3). Grifo da
pesquisadora.

“Sao histdrias em prosa ou versos que contam os costumes da época e de um pais.
E muito bom para os alunos “viajarem” através do mundo da imaginacio” (P4).

Diversos teoricos afirmam ser dificil conceituar literatura, como ocorreu com as
professoras entrevistadas, sobretudo com (P5) que optou por ndo responder a questdo. Pelas
respostas podemos depreender o relacionamento entre literatura e conservacao dos costumes e
tradigcdes dos povos.

De certa forma, ha uma mencéo a historia da literatura e ndo a préatica de leitura
principalmente de textos contemporaneos. Lajolo (2001) afirma, com certo humor, que a
literatura, hoje, parece estadio de futebol em dia de final de campeonato: sempre cabe mais
um, hé o setor das numeradas e das cadeiras cativas. 1sso significa que o canone convive com
a literatura de massa e a literatura popular, que séo diferentes. Mas, isso ndo significa que séo
piores, apenas diferentes, embora as nossas entrevistadas demonstrem nédo pensar assim.

A dificuldade de definicdo pode se acentuar se considerarmos que 0os PCN’s
defendem que a formacdo do leitor se dara “mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de textos
que circulam socialmente” (BRASIL, 1997, p. 54).

Ha professores que entendem que nessa diversidade de leituras tudo seja literatura
de modo a se fazerem necessérias a diferenciacdo dessas diversas tipologias textuais e a
atencdo as funcdes da linguagem porque “tudo isso é, ndo &, e pode ser que seja literatura.
Depende do ponto de vista, do significado que a palavra tem para cada um, da situacdo na
qual se discute o que é literatura” (LAJOLO, 2001, p. 16).

Portanto, entendemos que a literatura, ao passar por varias definicdes na histdria,

e a obra literaria, por varias instancias que atestam a literariedade dos textos em circulacéo,

" Os grifos da pesquisadora sdo uma forma de esclarecer que as expressdes ndo deixam clara a concepgéo de
literatura assumida pelas professoras: (nortear trabalho): (fonte que ndo estagna a educacdo) ndo nos esclarece
sobre as questdes realizadas.



90

propiciam essa dificuldade de conceituacdo. E s@o esses canais que afiancam o valor ou a

natureza artistica de uma obra, afinal

setores especializados responsaveis pela literalizagdo maior ou menor de um ou de
outro texto sdo os intelectuais, os professores, a critica, 0 merchandising de editoras
de prestigio, os Cursos de Letras, os juris de concursos literarios, os organizadores
de programas escolares e de leitura para vestibular, as listas de obras mais vendidas
[...]. (LAJOLO, 2001, p. 19).

O século XXI inicia com uma variedade de técnicas de comunicacdo e de
reproducéo de literatura nos mais variados suportes, isso traz para as pessoas textos que antes
eram guardados e lidos por uma minoria. Vérias linguagens se “enovelam” lado a lado com a
heranca da literatura em livros, isso causa certos equivocos quanto ao reconhecimento do que
é literatura, mas, “quaisquer que forem as formas que dela sobrevivam ou as novas que se
inventam, continuara seu oficio de arrumar em palavras o desarrumado mundo das cabecas e
coragdes” (LAJOLO, 2001, p. 122).

Ora, se a literatura pode ordenar o que antes estava desordenado, analisar a
questdo sobre como as professoras trabalham a literatura em sala ganha destaque,
principalmente, se partirmos das seguintes respostas:

“No inicio da aula com leitura compartilhada, onde gera os debates sobre o
assunto e a reflexdo da mesma” (P1).

“Mais com leitura pela leitura, pelo prazer de ler. Trabalho também lendo para os
alunos com o intuito de interpretacdo, conversacdo, dramatizacdo” (P2).

“Textos de autores variados” (P3).

“Pelo simples prazer de ler e compreender prazerosamente” (P4).

“Em forma de dramatizacéo, recitacdo de versos, interpretacdes e videos” (P5).

Pelas falas das professoras, percebemos que o texto literario € trabalhado “pelo
simples prazer de ler”, apenas por (P4), que enfatiza ser preciso “compreender
prazerosamente”. Outras trés aliam a leitura a uma atividade, ora “debates”, ora
“interpretacdo”, ora “dramatizacao”, exibicdo de “videos” e (P3) simplesmente afirma “textos
e autores variados” o que ndo nos possibilita saber se 0s autores e 0s textos variados sejam

realmente de literatura.
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Nenhuma delas afirmou fazer o que uma das alunas pesquisadas descreveu com
detalhes: “a professora espalha livros no pétio, debaixo da arvore, uma vez por semana, e
deixa que a gente pegue o que quiser pra ler, ela também 1& com a gente™.

Acreditamos que, como o fato ndo foi citado pelas professoras, 0 mesmo nédo lhes
seja importante. Talvez ndo queiram informar que a Escola ndo possui um espago proprio para
a leitura, uma biblioteca. Ou a propria professora ndo reconhece essa atividade como sendo
propicia ao trabalho com a literatura. Essa estratégia criativa, estd no cerne do processo de
formacdo do leitor e do trabalho com o texto literario, afinal, é necessario que se possibilite 0
contato do leitor com o texto. Embora isso tenha sido desconsiderado pela professora, a aluna
fez questédo de frisar que acha “o maximo” ler ao ar livre.

A pergunta: “Vocé acredita que as campanhas de incentivo a leitura fazem
aumentar o namero de leitores?”, obtivemos as seguintes respostas:

“Nem sempre, pois a leitura é algo prazeroso e se o aluno ndo entender dessa
forma, a mesma sera por obrigacdo” (P1).

“Sim” (P2).

“Sem duvida” (P3).

“Sim, sem duvida” (P4).

“Com certeza” (P5).

E unanime a idéia de que as Campanhas Governamentais de incentivo a leitura
aumentam o numero de leitores. Apesar dessa crenca manifestada pelas professoras,
acreditamos que somente as campanhas, sem uma acao efetiva de mediadores comprometidos
com a formacéo de leitores ndo produzem a ampliacdo do nimero de leitores. Trata-se muito
mais de um “modismo”, visto que hd um discurso social de que ler é “bom”, entretanto as
praticas sociais de leitura parecem nao ser alteradas. Um exemplo disso é o fato de que poucas
pessoas conhecem os livros distribuidos pelo governo.

A esse respeito Marcia Silveira de Oliveira Rossi apresenta em sua dissertacdo de
Mestrado pela Universidade Estadual de Maringa (UEM), em 2004, um estudo sobre
campanhas de incentivo a leitura, especificamente o Projeto Literatura em Minha Casa com o
intuito de investigar o processo de mediacéo do acervo literario/2001, buscando dados sobre a
recepcdo do acervo em trés escolas da rede de ensino pablico na cidade de Maringa-PR. Para

isso a autora entrevistou coordenadoras, professoras, os alunos e seus familiares.

*8 N&o foi possivel identificar a professora que realiza essa estratégia de leitura, uma vez que apenas cinco
professoras devolveram os questionarios e nenhuma delas fez referéncia a tal fato. Assim, pressupde-se que a
professora da aluna acima citada ndo tenha respondido ao questionario de pesquisa.
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A autora justifica sua pesquisa expondo a preocupacdo do Ministério da Educacéo
em formar leitores e o langcamento, em 1997, do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), com objetivo de possibilitar a professores e alunos o acesso a obras variadas,
necessarias a formacéo de leitores. Para isso, esse 0rgdo selecionou e distribuiu as escolas do
Ensino Fundamental obras importantes da literatura.

Além disso, Rossi (2004) faz o levantamento de dados do acervo dessas
campanhas: o primeiro, em 1998, dirigido a 20 mil escolas de 1% a 82 séries com mais de 500
alunos. O segundo, em 1999, com 109 titulos infanto-juvenis, dirigido a 36 mil escolas de 1% a
48 séries do Ensino Fundamental. Em 2000, o PNBE teve como foco a formagdo continuada
de professores. E, finalmente, em 2001, o Programa organizou uma coletdnea de obras
literérias intituladas Literatura em Minha Casa destinadas a alunos de 4% e 52 séries das
escolas Publicas do Ensino Fundamental a fim de que levassem os livros para casa. A colecdo
com cinco livros continha obras em poesia, conto, romance, teatro e uma adaptacdo de um
classico universal. Esse acervo foi distribuido em 2002.

Os resultados obtidos revelam um enorme descompasso entre a teoria e a prética.
As instancias mediadoras mostraram-se despreparadas com evidente desconhecimento do
objetivo da campanha. Apesar dos aspectos negativos, Rossi (2004) ressalta o papel dos
alunos que foram os mediadores mais eficazes, pois houve quem leu e indicou os livros para
0s amigos e familiares.

Corroborando a pesquisa de Rossi (2004), percebemos que os discursos, tanto das
coordenadoras quanto das professoras, sdo favordveis as campanhas, mas, na pratica, ndo
constatamos projetos de leitura do texto literario relativo a Literatura em Minha Casa sendo
desenvolvidos. E, além disso, ao visitarmos as casas das dez criancas pesquisadas,
constatamos que apenas uma havia lido livros dessa campanha.

Assim, reiteramos a idéia de que campanhas de incentivo a leitura, por si nao
bastam. E necessario sim, haver uma apropriacio da leitura como um “direito” de todos, um
compromisso das instancias mediadoras de leitura com essa tarefa. Vimos “decorados” nos
recortes de falas das professoras os slogans dessas campanhas, as repeti¢cdes de frases feitas,
mas ndo percebemos uma esséncia, ha apenas uma aparéncia, um mascaramento dessa
questdo. Isso pode ser depreendido ao refletirmos sobre as respostas das professoras a respeito
de como € abordado o trabalho com o texto literario em sala de aula enfocando, sobretudo, as
atividades realizadas:

“Com recortes, debates, buscando sempre a necessidade dos alunos naquele

momento. Valorizando que o aluno traz de conhecimentos sobre” (P1).
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“Exploro a0 maximo o texto, oralmente, com questionamentos, situacdes
matematicas, etc., procurando englobar todas as areas cabiveis” (P2).

“Poemas, poesias, textos em prosa, contacdo de histdrias” (P3).

“Cada um dé sua opinido” (P4).

“Leituras, dramatizacOes, conversas informais” (P5).

Pelos fragmentos podemos perceber que ndo ha uma unanimidade com relacdo ao
trabalho com o texto literario, ha professoras que demonstram ter certa afinidade ao aborda-lo
e h& as que o usam como pretexto, fato observado em (P2) ao mencionar as “situacGes
matematicas”. 1sso ndo significa que o texto literario ndo esteja sendo trabalhado. Como ja
afirmamos anteriormente, a mediacdo de leitura, vem sendo efetuada pelo professor-leitor,
aquele que acredita no valor da leitura, ndo apenas” leitura “para”. Em (P-1) observamos as
concepgdes da psicolinguistica defendida por Foucambert (1994) e também preconizada nos
PCNs. em que se valoriza o conhecimento internalizado pela criancga, fruto de suas vivéncias.
E 0 mesmo que conhecimento prévio para Kleimam(1998).

Segundo Hauser (1977), uma das atitudes diante da obra de arte é a do observador
critico que conhece as teorias e vé a obra de arte como um produto criativo, outra atitude é a
do observador ingénuo, que vé a obra de arte como retrato da realidade. Assim voltamos ao
senso comum: os professores muitas vezes fazem o trabalho inverso, ao invés de formar
leitores, distanciam as criancas da leitura, pois o ato de ler é tido como tarefa, uma obrigacao.
Por isso Petit (2002) acredita que, se o individuo ndo nasce em um ambiente que favoreca a
leitura, a mediacdo pode ocorrer através do professor, um amigo, o bibliotecario, enfim, pode
acontecer com o contato com uma pessoa que em algum momento influencie o leitor e o
aproxime da obra literaria.

Ainda tratando da mediagdo efetuada pelo professor no contato com o texto
literario efetuamos trés questdes que se relacionam entre si: 0 espaco destinado a oralizagdo
do texto literario pelo professor; a acdo de promover o livro, incentivar a leitura, lendo para e
com as criancas, analisando as ilustracdes e o texto escrito, e por fim, quem escolhe o livro a
ser lido.

Das cinco professoras ouvidas, apenas uma (P2), afirma que as criancas “nao
gostam de parar para ouvir”, as outras argumentam que ha um momento para oralizacdo do
texto literario. Foi também (P2), quem afirmou que “faz a propaganda” dos livros, que
direciona as escolhas, as outras quatro afirmaram que as criangas escolhem o que querem ler.
“As criancas devem estar livres nesse momento, pois, assim o professor gera o prazer pela
leitura” (P1; P3; P4 e P5).
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Percebemos certa confusédo nas afirmacdes, pois ora um professor nos parece fazer
o trabalho de mediacdo do texto literario, ora esse mesmo profissional nos parece nao fazer
distingdo entre texto literario e ndo-literario. Essa confusdo se deve ao fato dos mesmos
estarem cientes das técnicas e instrumentos pedagogicos que viabilizam a formacéo do leitor,
mas, as vezes, ndo sabem como efetuar isso na prética.

Foucambert (1994) afirma que, em sua maioria, 0s nao-leitores se encontram nas
camadas mais pobres da sociedade revelando assim, também na leitura, a divisdo
socioeconémica que divide a sociedade em dominados e dominadores. E a escola, fruto da
sociedade burguesa vem contribuindo para esse distanciamento. Todos o0s professores,
mediadores em potencial, sabem disso, mas como tém um programa a seguir deixam a “hora
da leitura” descompromissada para depois, quando a crianca estd cansada, principalmente as
sextas-feiras, no ultimo periodo, como forma de lazer. Isso significa que, para alguns, a
literatura néo faz parte das atividades da escola, e seria entdo, um ponto negativo; para outros,
no entanto, esse momento seria hora da leitura prazer, portanto, € um ponto positivo.

Quanto ao desempenho das criancas nas aulas as professoras afirmam que:

“Dispersos e indisciplinados” (P1).

“Desenvolvimento lento” (P2).

“Falta de limites que consequentemente influencia na aprendizagem” (P3).

“Os pais ndo acompanham o dia a dia dos filhos” (P4).

Portanto, essas quatro professoras qualificam as criangas, filhos de cortadores de
cana, com um comportamento diferente das demais criangas do grupo, apenas uma professora
afirma que as dificuldades sdo “as mesmas encontradas com os demais alunos: falta de
interesse pela escola” (P5).

Considerando os anos em préatica de sala de aula, concordamos com a Ultima
professora citada. Esses sdo problemas comuns nas escolas, ndo especificos dos filhos de
cortadores de cana. Isso nos remete a questdo seguinte do questionario em que € avaliada a
participacdo dos pais nas atividades promovidas pela escola. A professora (P5) nos parece
ciente das dificuldades da categoria e afirma que “ndo participam devido ao horario” ela se
refere a jornada de trabalho. As outras professoras responderam “raramente”; “participacdo
fraca”, “muito pouco”, sem outros comentarios.

Essa € a realidade em muitas escolas da regido, pois os pais tém que trabalhar e
delegam & escola a funcdo de formadora, isso ndo acontece somente com a categoria de
cortadores de cana. Prova disso é a resposta unanime de que ndo ha dificuldades em trabalhar

0 texto literario com essas criangas.
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Quanto a fregiiéncia desses alunos a biblioteca as respostas foram as seguintes:

(P1) “sempre que buscam informacdes.” Deixa implicito em seu discurso que a
biblioteca € lugar de pesquisa, busca de informacoes;

(P2) “é fraca”;

(P3) “uma vez por semana e durante as aulas livros variados”;

(P4) “é boa”;

(P5) “é restrita”.

N&do ha, portanto uma regularidade nas respostas das professoras, isso confirma
nossa argumentacdo de que a formacdo do leitor passa, principalmente no caso da clientela
pesquisada, pela boa vontade do profissional. Nenhuma professora, entretanto, afirmou que
ndo hd um espaco destinado a biblioteca. Apenas em (P3) ha uma regularidade do uso da
biblioteca, mesmo que ndo haja um espagco fisico ela deve circular.

Segundo as criangas, esse espaco ndo existe e os livros sdo levados aos alunos
pelos professores. Foucambert (1994) afirma que a biblioteca como mediadora de leitura
deveria ser democratica, aberta a todas as pessoas, em ambientes diversos. Se os professores,
conscientes da tarefa que a familia lhes impds, propusessem também essa democratizagcdo do
livro, estariam cumprindo o papel de mediadores do texto literario. E, como tecelas, estariam,
“ponto a ponto”, embora fazendo um papel de “formiguinhas”, mudando uma situa¢do; como

observa Machado:

Agora, a curiosidade estd adormecida. Talvez, simplesmente, 0 que esteja ocorrendo
é que os jovens leitores ndo sabem que existe [...] 0 mapa, o fruto proibido. Tanta
gente lhes diz ‘abra, olhe, prove’! Mas como ndo véem ninguém fazendo isso,
ninguém lhes fala com paixdo de leituras ja feitas, acham apenas que tudo é
obrigacdo escolar e ndo sentem a menor curiosidade por fazer a minima exploragao.
Imagine-se, porém um professor diferente. Alguém que um dia entra em sala, abre
um livro e I8 [...] (MACHADO, 2001, p. 120).

Quatro professoras afirmam que as criancas preferem ouvir histérias a lé-las,
apenas uma diz que seus alunos preferem ler a ouvir. No entanto, todas as criancas
entrevistadas afirmaram preferir ouvir historias. Comprova-se, portanto, que a maioria das
professoras conhecem o gosto de seus alunos. O gosto se explica por ser uma comunidade
praticamente formada pela oralidade. Quem ndo gosta de ouvir uma boa historia bem
contada? Qual crianca ndo se sentiria motivada a procurar o livro que a professora leu com

tanto entusiasmo?A esse respeito Machado (2001, p.121) defende que: “O professor que ler
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um trecho para seus alunos estd entregando-lhes o mapa do tesouro. A curiosidade pela
leitura. Para isso basta apenas que seja leitor”.

O texto oral € uma presenca constante em nosso cotidiano, circunda-nos e produz
efeitos diversos que, as vezes, nem percebemos. Em algumas sociedades, eles se instituem
como a ordem dominante. Quando falamos de oralidade, referimo-nos as historias que as
criangas contam que ouvem dos pais e avls. Segundo as professoras, essas histdrias sdo:
“Saci-pereré, Mula-sem-cabeca, Lobisomem, Boi-da-cara-preta”, “historias de medo,
crendices”, “de assombracdo”, “folcloricas, lendas, parlendas”, “historias assustadoras como
do Lobisomem”.

Na década de 1980, compreende-se que a importancia do oral corresponde a dar
um tratamento diferenciado ao que se entende por literario. O trabalho com a oralidade é um
trabalho com a voz. Dessa maneira, a literatura deixa de ser captada pelo seu sentido
etimoldgico de letra, ou seja, tudo que esta escrito e passa a ser entendida como cultura. Ela
figura como uma espécie de arte do cotidiano.

Ha que se esclarecer a conclusdo a que as professoras chegam ao afirmar que as
criangas preferem ouvir a ler histdrias. Neste caso, o0 professor pode fazer o papel de “Tia
Nastacia” e “Dona Benta”, se nos reportarmos a literatura brasileira, ou “Sherazade”, se nos
referirmos a literatura universal, para despertar a curiosidade nas criancas, incitando-lhes a
vontade de buscar o titulo e 1é-lo, sozinhas num cantinho so delas.

O Laboratério de Estudos da Oralidade (LEO™) defende as diferentes praticas
culturais no Brasil, a complexidade e diversidade de manifestacfes da cultura popular.
Levando em conta os (PCN’s) Parametros Curriculares Nacionais de Ensino da Lingua
Portuguesa esses temas levam-nos a pensar a oralidade de maneira singular e mais ampla. 1sso
ajuda a combater preconceitos em torno da linguagem e a repensar o papel da voz enquanto
geradora e reprodutora de sentido. O que ndo pode haver é uma desvalorizagdo da cultura da
crianca e considerar como invalido tudo aquilo que ela “I&”. O professor leitor pode ser o
mediador, conhecedor da cultura brasileira como marca de identificacdo do sujeito.>

Com relacdo as questbes sobre a formagdo do gosto, optamos por analisa-las
fazendo quadros comparativos das respostas dos professores e das criangas. Assim,

* Trabalho realizado com professores e alunos da Universidade Federal da Paraiba, preocupados com as
questBes de como tem sido definidas e analisadas as diferentes praticas culturais em nosso pais. Analisam as
manifestacdes artisticas populares presentes em dialogo com outras produgdes.

*0 Wiadimir Propp (1984), lingiiista e folcloristas russo, explicita a questio da oralidade. Para ele o tema e a
composicdo do conto sdo produtos do regime social de cld. E o resultado do desaparecimento do sistema
social que Ihe deu origem e sustentacdo por algum tempo. O inicio do processo foi a desvinculagédo entre a
histdria e sua narracéo ritualistica, nesse momento, o mito comegou a se transformar em conto popular.
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passaremos nas paginas seguintes a analise dos questionarios aplicados as criancas, filhos de
cortadores de cana, foco principal da pesquisa, para, em seguida, fazer as comparagdes das

respostas dos professores e alunos.

4.1.2 Analise das questBes aplicadas as criancas: emendam-se os retalhos, o trabalho em

Patchwork forma o desenho.

O gréfico apresenta os sujeitos da pesquisa, criancas, filhos de trabalhadores em
canaviais, estudantes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, aqui separados por idade, sexo

e série em que estudam. Apresentamos, a seguir, as respostas dos questionarios do (anexo C).

Sexo Masculino Feminino Total
Faixa etaria (anos
7a 8 2 2 4
9al0 2 2 4
11a12 1 1 2
Total 5 5 10

Tabela 1 - Criancas, filhos de cortadores de cana, estudantes de 12 a 42 séries do Ensino

Fundamental separados por idade e sexo.

Fonte: Questionarios aplicados as criangas.

FAIXA ETARIA

OMasculino OFeminino

Gréfico 3 - Sujeitos da pesquisa por sexo e idade

Fonte: Questionarios aplicados &s criangas.

Entrevistamos dez criancas de sete a doze anos, sendo cinco do sexo feminino e

cinco do sexo masculino. Como afirmamos, a pesquisa ocorreu nas residéncias dos cortadores
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de cana que tinham filhos estudando no ensino fundamental. Somente depois disso nos
dirigimos a escola onde elas estudam. Obtivemos o0 nimero de sexo masculino e feminino
aleatoriamente assim como as séries nas quais as criangas estudam.

Os aspectos socio-econdmicos das familias ja foram apresentados quando
contextualizamos a pesquisa. Portanto, agora, vamos nos ater as questdes referentes ao gosto,
isto é, 0 que a academia considera como de valor, e as praticas realmente efetivadas no grupo
social no qual as criancas estdo inseridas.

Constatamos que as criangas, assim como 0s pais, tém a televisdo como meio de
informacdo e lazer. Segundo elas, os programas a que mais assistem sdo desenhos e
programas infantis; trés meninas afirmam gostar muito de novelas, além dos programas

infantis.
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Gréfico 4 - Programas mais assistidos na televisdo por filhos de cortadores de cana,

estudantes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionario aplicado as criangas.

O mediador de leitura oral para a clientela pesquisada € a familia, 50% das
criangas tém o contato com a literatura popular. Apenas 10% das criangas responderam que a
professora lhes conta histdrias e 40% dos entrevistados responderam que ninguém faz isso. Os
numeros sdo significativos no sentido de observarmos que a escola estd em segundo lugar,
forma cinquenta por cento, a metade da clientela, que espera o incentivo fora de casa. Os
outros cinglienta por cento tém na familia 0 mediador de literatura oral com contos de familia
ou contos folcl6ricos. Somando se a tudo isso, podemos inferir que, quando a escola nédo
desempenha o papel de mediador, seja lendo ou contando histdrias as criangas, 40% , que

afirmam ndo ouvi-las ficam restritas aos filmes e desenhos da TV como forma de suprir a
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necessidade, inerente ao ser humano, de ficcdo e fantasia. Essa questdo serd retomada mais a

frente.
Masculino Feminino Total
Mediadores
Pai, mée ou parentes 1 4 5
Professora 1 - 1
Ninguém 3 1 4
Total 5 5 10

Tabela 2 - Mediadores de leitura oral para filhos de cortadores de cana, estudantes de 12 a 42

séries do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionario aplicado as criangas, filhos de trabalhadores no corte de cana.

Uma das primeiras questdes formuladas foi sobre o gosto por ler ou ouvir
historias. Das dez criancas pesquisadas todas afirmaram gostar mais de ouvir histérias do que
Ié-las. Isso explica a tabela dos mediadores de leitura oral. Como a leitura para eles é a
“leitura da escola”, diferente de historias, nossa pergunta foi:

“Gosta de ouvir historias? Por qué? Quais?”

A resposta foi unénime, gostam de histérias da familia, contadas pelos pais, avos,
parentes. Por isso a escola fica em segundo lugar. H& alunos que suprem a necessidade de
ficcdo e fantasia através da oralidade, na familia. Porém, ha os que ndo a recebem nem na
escola, nem na familia.

Portanto, em termos bem simples, cabem as palavras de Machado (2001, p. 117)
que afirma que o que leva a crianca a ler, antes de mais nada, € o exemplo [...]. A mesma
autora relata a experiéncia fascinante de como se tornou leitora por intermédio da avo, que lhe
contava histérias. Também exemplifica com a préatica pedagogica de uma professora de Mato
Grosso que sé tinha dois livros na escola e as criangas gostavam de ouvir; assim, através da
criatividade, a professora produziu livros com historias trazidas pelos alunos. Historias
ouvidas e reescritas, uma biblioteca oral. E claro que ndo podemos nos ater apenas ao circulo
familiar, mas é um bom comeco.

As historias mais ouvidas, segundo 0s sujeitos de pesquisa, sdo as populares:
mula-sem-cabeca, assombracéo, contos infantis. As professoras pesquisadas sabem disso, pois

quatro delas também afirmam que essas sdo as histdrias que as criancas mais gostam. Vemos
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reproduzir o gosto pela oralidade desde as respostas dos pais, 0s quais afirmam essa pratica

em suas familias.

De familia Infantis

CONTOS FOLCLORICOS
E POPULARES

OMasculino OFeminino

Grafico 5 - Historias citadas como as mais ouvidas por filhos de cortadores de cana,

estudantes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionarios aplicados as criancas, filhos de cortadores de cana.

Entre as pessoas que desempenham o papel de mediador oral predomina a figura
feminina, mée ou irma. Constatamos apenas um caso em que o irmao faz a mediacdo do texto
literario. A professora perde espaco nesse campo que pode ainda ser explorado tendo em vista
gue em cidades pequenas as oportunidades de ir ao teatro ou qualquer outra atividade em que
se ouga historias € quase nula.

Ora, se as histdrias mais ouvidas séo as folcloricas e as histdrias de vida, temos de

concordar com Fares e Nunes (2001, p.111) de que

precisamos, a moda de nossos avés indios e nossos pais caboclos, acalentar o sonho
de criangas e jovens, contando-lhes histdrias [...] As artimanhas do imaginério
contribuirdo, assim, para redesenhar o contorno de geracBes presentes e futuras,
preparando terreno para o plantio do texto escrito. Nesta perspectiva seremos
professores brasileiros — Sherazades a emprenhar os ouvidos alheios com histérias
fabulosas [...] Sherazade vence a morte através da literatura. Trata-se da maior
apologia da palavra, de que se tem conhecimento.
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Feminino Masculino
Branca de Neve 2 -
Cinderela 1 -
Peter Pan - 1
Historias da familia 1 4
A menina da mochila 1 -
amarela™

Quadro 9 - Histdria citada como a que mais gostou.

Fonte: Questionarios aplicados as criangas, filhos de cortadores de cana.

Os contos tradicionais infantis Cinderela e Branca de Neve foram lembrados por
trés meninas. Os meninos preferem histérias de familia, isso pressupde que nao léem, pois
apenas um afirma que a historia de que mais gosta € Peter Pan.

A menina da mochila amarela se refere a obra de Ligia Bojunga Nunes, A Bolsa
Amarela. A entrevistada tem nove anos e nos surpreendeu com a desenvoltura com que
respondeu as questdes e citou os livros lidos. A méde ndo sabe ler nem escrever, o pai é
alfabetizado, mas pudemos ouvir muitas historias e ver os livros que o cunhado, a irma e o
irmdo compram para ela. Essa foi a Unica crianca que afirmou ganhar livros como presente.
Também j& leu a colegdo da Literatura em Minha Casa e lembra com entusiasmo da
professora que leva a turma para ler embaixo da arvore.

Constatamos que a familia, na maioria das vezes, efetua o papel de mediadora do
texto oral, enquanto a escola procura propiciar a leitura literaria sem fazer a ponte necessaria
para que essa clientela, que prefere ouvir, e esta acostumada a assistir televisdo, chegue ao
material impresso, cuja existéncia é rara no cotidiano de muitas familias.

Tomamos o literario enquanto funcdo poética da linguagem, espaco no qual a
linguagem informa sobre si mesma, numa metalinguagem, espaco onde a literatura infantil vai
além da classificacdo por idade, e que mostra a palavra, 0 som, a imagem, e vai pelo
imaginario redescobrindo mundos, sem medo de “ser menor”.

Os textos da literatura infantil pautam-se pelo resgate da oralidade, porque a fala é

anterior a escrita e nem todas as obras lidas hoje por criancas foram inicialmente a elas

°L A resposta textual foi: A menina da mochila amarela. A troca da palavra bolsa, por mochila, acreditamos se
deva a uma adequagdo ao vocabulario infantil atual, no qual as meninas ndo usam “bolsas”, mas mochilas.
Também pode ser esquecimento da palavra que foi substituida por outra equivalente.
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dirigidas. Dessa forma acreditamos que ndo ha crianga, independente da classe social, faixa

etaria, sexo, que ndo goste de histdrias: 1é-las, ouvi-las, vivé-las.

: 1

0 - Wl il iy

Pais ou Escolaou Ninguém
parentes professora

MEDIADORES
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Grafico 6 - Mediadores de leitura que presentearam com livros a filhos de cortadores de cana,
estudantes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionarios aplicados as criangas, filhos de cortadores de cana.

A questdo exposta na tabela 2 e grafico n°® 6 tinha a finalidade primeira de
observar qual o valor do livro para as familias e também para as criangas, era uma forma de
investigar se elas receberam livro como presente e se gostaram desse “presente” ou 0
ignoraram. Constatamos que apenas em uma familia ha o habito de se presentear com livros e
isso foi uma iniciativa de irmdos, portanto, € uma nova geracdo que desponta em meio a
clientela pesquisada com outros valores. E o “capital” cultural assinalado por Bourdieu em
Nogueira e Nogueira (2004) exposto anteriormente neste estudo.

Em uma segunda familia pesquisada, a crianca afirmou que recebeu os livros na
escola, mas que “a mae jogou fora porque ficava juntando ‘porcariada’ em casa” (sic). Isso
nos remete aos teodricos anteriormente citados que afirmam unanimemente que o gosto se
forma pelo exemplo, pelo incentivo.

As meninas (4) e meninos (1) afirmam levar “livrinhos” da escola para casa. Aqui
vemos a leitura literaria sendo efetivada. Acreditamos que 50% seja um bom numero de
leitores, embora ndo seja o ideal. Também observamos que 40% desse total sdo do sexo
feminino, fato que pode ocorrer também em outras regies, pois observamos que ha certa

preferéncia das meninas por leituras.
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O quadro dez e o grafico sete sdo demonstrativos das leituras efetuadas na escola.
Para a questdo sobre as leituras realizadas, sete criancas responderam ler o livro didatico na
escola e nele 1éem textos; apenas uma menina afirmou ler livros de literatura infantil, e um
inclui a revista em quadrinhos como umas das leituras da escola.

Assim como os pais, professores e equipe pedagdgica, as criangcas tém uma
concepcao de leitura decodificagdo numa abordagem cognitivista que vé a leitura como
processo mental, esquemas, desde o pulsar dos olhos até a ativacdo da memoria, abordagem
defendida por Kleiman (1998), também observamos uma abordagem funcionalista da leitura
defendida por Silva (1993). Abordagens essas comuns ao ato de ler, mas que necessitam de

complementacao dos outros processos, como explicitados no segundo capitulo deste trabalho.

Feminino Masculino
Livro didatico 4 3
Gibi - 1
Livros de leitura infantil 1 -
Nao respondeu - 1

Quadro 10 - Tipo de leitura realizada na escola

Fonte: Questionarios aplicados as criangas, filhos de cortadores de cana.
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Gréfico 7 - Leituras realizadas por filhos de cortadores de cana, estudantes de 12 a 42 séries do

Ensino Fundamental.

Fonte: Questionarios aplicados as criangas, filhos de cortadores de cana.
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Observamos que as leituras sé@o realizadas em sua maioria no e pelo livro didatico,
no entanto também constatamos que as meninas Iéem mais livros de literatura que 0s
meninos, estes preferem ler gibis. Ha que se destacar 0 nimero equivalente de meninos que
ndo responderam, aos que afirmaram ler histérias em quadrinhos, isso demonstra a ndo
aceitacdo de suas leituras ou, por outro lado, a ndo leitura.

N&o nos surpreende essa constatacdo, pois, como afirma Soares (2001, p. 6):

O processo de escolarizacdo é inevitavel por ser proprio da escola, mas é necessaria
uma escolarizacdo adequada da literatura, aquela que propiciasse a vivéncia do
literario, que conduzisse as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar.

O que se deve criticar é a inadequada escolarizacdo da literatura, uma
pedagogizacdo mal compreendida que transforma o literario em escolar. Assim, Soares (2001)
defende serem trés as instancias de escolarizagdo da literatura: a biblioteca escolar; o estudo
de livros de literatura orientada pelo professor de portugués e a leitura e o estudo de textos em
geral. A autora critica a forma como o texto literario é apresentado em alguns livros didaticos
que transferem fragmentos da obra original, transformando-a, e, muitas vezes, alterando o
género, fragmentando as narrativas. Enfim, vemos isso acontecer, mas cabe ao professor, se
leitor, a tarefa de propiciar as criancas o contato com a obra original. O prazer de observar as
ilustracGes, tamanho de letra e o proprio suporte material que € o livro torna-se a oportunidade
dos mediadores de leitura escolar entrarem em agéo.

Esse seria 0 momento da quebra de expectativas, fazer ver que aquela obra que
esta la no livro didatico ¢ bem maior, a historia tem outros caminhos, outras cores. E a hora do
professor formar o leitor. Assim, como afirma Walty (2001, p. 51-52) “ndo é a escola que
mata a literatura, mas o excesso de didatismo, o texto literario fragmentado, deslocado,

manipulado”.
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Grafico 8 - Leituras efetuadas fora da escola por filhos de cortadores de cana, estudantes de

12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionario de pesquisa aplicado as criancas, filhos de cortadores.

Como as criangas ficam em Projetos que as atendem fora do periodo escolar,
observa-se que quando questionados sobre as leituras realizadas fora da escola, ha certa
confusdo como mostramos no grafico (8). Afirmam ler textos no quadro, iSso porque como
ficam em Projetos PETI e 1l Tempo fazem as liches de casa e, entre outras atividades, “léem
textos no quadro”. Também afirmam que realizam leituras diversas, isto é, 0s meninos, ja as
meninas léem gibis e leituras diversas na mesma proporcao; no entanto a maioria delas diz
ndo efetuar nenhuma leitura.

Entende-se aqui que esse grupo vé a leitura como manuseio de livros o que
realmente ndo ocorre fora da escola nos projetos. Pois esses priorizam, como ja afirmamos

anteriormente, as atividades recreativas, esporte e lazer e a leitura ndo e considerada um lazer.
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Grafico 9 - Atividades desenvolvidas fora da escola por filhos de cortadores de cana,

estudantes de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionarios aplicados as criancas filhos de cortadores de cana.

Algumas criancas freqiilentam projetos em horarios complementares ao periodo
em que ndo estdo na escola, mas nenhum deles tem um projeto especifico de leitura do livro,
leitura da literatura. Apenas uma crianga entrevistada fica em casa porque tem que ajudar nos
afazeres domésticos.

Ao afirmarem que gostam mais de ouvir histdrias do que ler, ndo excluem que
gostam de ler. Apenas duas criancas afirmam ndo gostar. Ndo é de surpreender que 50%
preferem os contos tradicionais o que confirma as constatacfes anteriores: criangas formadas
em um ambiente onde prevalece a oralidade tém preferéncia pelos contos tradicionais que
também tem sua génese na oralidade.

Isso acontece por dois motivos: primeiro pela idade (5 a 10 anos) que, de acordo
com Bamberger (1991), é caracterizada como idade do realismo méagico; e por fim, porque 0s
contos tradicionais tém elementos da oralidade®.

Tao remoto quanto a origem da humanidade o ato de ouvir e contar historias ndo é
apenas um habito que os homens foram desenvolvendo ao longo da existéncia. Na verdade, €

um habito de prazer, cuja finalidade € fugir da monotonia do cotidiano.

52 Os contos tradicionais nascem da oralidade e sdo recolhidos por Perrault (1697) em Os Contos da maméae
Gansa. Foi ele quem publicou a coletanea hoje considerada a primeira versao literaria dos contos folcléricos
dirigidos ao publico infantil.
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Sherazade, contadora das lendas das Mil e uma noites, é o simbolo do papel da
mulher no reino encantado das historias. Em Monteiro Lobato, essa figura é representada pela
tia Nastacia, que, através da oralidade transmite contos de folclore brasileiro. Para Mendes
(2000, p.22) “Ha um consenso entre 0s pesquisadores: as historias que hoje conhecemos
como ‘contos maravilhosos’, ‘contos de magia’ ou ‘contos de fada’ sé@o remanescentes da
tradicdo mitologica, e 0s mitos se originaram dos rituais praticados nas tribos primitivas”.

E o sentido da vida continua sendo tdo necessario ao homem hoje como ha
milénios, pois, apesar dos avancos tecnolégicos, a alma humana continua a mesma. Os
homens, do primitivo ao civilizado, como afirma Candido (1985), “necessitam de ficcdo e
fantasia”.

Discutiremos agora a leitura do texto poético. Como a poesia € vista pelas
criangas e professores e qual o lugar que esse texto ocupa no espaco escolar. Para facilitar o
registro e, consequentemente, a analise das respostas e a construcdo do grafico 10,
propusemos as seguintes opgdes as criancas:

[A] Néo gosta de poesia.

[B] Gosta, mas ndo ouve nem Ié poesia.

[C] Ouve somente quando ha apresentacdes na escola

[D] Lé poesia no livro didatico

[E] Gosta, mas faz tempo que a professora ndo da poesia.

3 —
2 < ] ]
1 L] <
0 — — L) /‘ L) — L) — L) — L]
A B C D E
GOSTO PELA POESIA

Grafico 10 - Gosto pela poesia por filhos de cortadores de cana, estudantes de 1% a 4° séries

do Ensino Fundamental.

Fonte: Questionarios aplicados aos filhos de cortadores de cana.
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Pelo grafico, podemos constatar que apenas duas (2) criancas afirmam ndo gostar
de poesia (opcdo A), uma (1) crianca afirma que a 1€ no livro didatico (opcao D). Trés (3)
delas marcaram a opc¢do B, ou seja, afirmam gostar de poesia, mas ndo a ouvem nem a léem;
outras duas (2) ouvem quando hé apresentacéo escolar (opc¢do C), e por fim, duas (2) gostam,
mas afirmam que faz tempo que a professora ndo trabalha com isso em sala.

Com base nas respostas, acreditamos que seja necessario uma retomada a
concepcao de poesia, principalmente na literatura infantil, pois ela esteve presente desde o
comeco dessa literatura tendo sido Olavo Bilac um dos seus principais representantes. >
Assim podemos talvez entender o porqué de certa resisténcia para trabalhar a poesia sem
compromisso em sala, aquela poesia que segue “normas” tidas como corretas por alguns
professores.

Quase todos os poetas modernos brasileiros escreveram para criangas. No inicio
do século XX, a poesia tinha finalidade educativa, sobretudo com relacdo aos preceitos
morais, ao respeito a patria e a familia. Enquanto os poetas canénicos publicavam um ou dois
livros dedicados ao leitor infantil, outros se profissionalizaram no género, variando temas,
formas e formatos. Com Henriqueta Lisboa, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes a poesia
torna-se uma brincadeira por meio de repeticoes, é jogo; diversao.

Quatro criancas afirmam fazer tempo que ndo ouvem nem léem poesia, iSO
porgue as apresentacfes nas escolas ndo devem ser muitas durante o ano. E no dia-a- dia, por
gue ndo explorar o recurso sonoro peculiar a poesia como em: “o colar de Carolina/colore o

1 54

colo de cal/torna corada a menina” > ou “Pita pinto pinga pita/pia pintos pingos pingam/pia

pia pinto pinto/pinga pita pinto pinga/pinga pinga pinta pia”>>

. Quanta musica, quanto poesia!

Voltemos as Cirandas! “Ciranda Cirandinha vamos todos cirandar!” O repertdrio
atual de literatura infantil na poesia é riquissimo, temos autores criativos e temas variados. A
poesia ndo precisa dizer algo para ser “trabalhada” em sala (aqui falamos de experiéncia no
convivio com colegas professores). Muitas poesias sdo “escolhidas” porque dizem *coisas”
interessantes, sdo bonitas, ttm um conteddo a ser trabalhado. Acreditamos que o que importa
para a clientela pesquisada seria primeiro a oralidade, como 0s mesmos ja comprovaram
preferir. E com certeza, em seguida, depois de declamarem, ouvirem, sentirem o0 que é poesia,
haveria muito mais leitores de poemas, e estes sairiam dos bancos escolares a procura de

ampliar seu repertdrio literario.

>3 Poesias Infantis, de 1904, seguiu-se de Alma Infantil, de 1912, escrito por Francisca Jilia, que como Bilac,
acompanha a estética parnasiana, pouco afeita ao gosto da crianca segundo Zilberman (2005, p. 127).

> Meireles, Cecilia. Ou isto ou aquilo. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizac4o Brasileira, 1979, p. 11.

> Capparelli, Sérgio. Boi da cara preta. Porto Alegre: L e PM, 1983, p. 7.
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Concluimos com Cunha (1985, p. 21) para quem “a poesia é fruto da
sensibilidade. De todos os géneros, deve ser 0 menos comprometido com aspectos morais ou
instrutivos”. Portanto, é inconcebivel utiliza-la em funcao de outras disciplinas ou reserva-las
para sessdes tipicas ou festivas.

Ao professor cabe o papel de provocador para a leitura de poesia, assim como as
outras leituras, para depois a crianga caminhar sozinha. O que nos preocupa é a constatacao de
gue para alguns professores ndo ha distin¢do entre os textos literarios e ndo-literarios, tudo é
leitura e se for para adquirir conhecimento, leitura utilitaria sera melhor.

Retomando o gréafico dez, vemos que ha criangas que afirmam que Iéem poema no
livro didatico. Isso ndo significa que somente elas facam isso, pois este material por ser
adotado, é o apoio no qual a professora se baseia para trabalhar durante o ano. Comparando
com as outras criangas, podemos inferir que esta ndo é da mesma sala de aula daquelas que
responderam que ndo léem poemas, ou pior, que as outras ndo perceberam o texto do livro
didatico como poesia.

A esse respeito Soares (2001, p. 17-48), ao expor sobre a escolarizacdo da
literatura, critica autores de livros didaticos que incluem textos seus com finalidade instrutiva.
A autora também critica a transformacdo do texto poético em prosa, que elimina as
especificidades desse género. Acrescenta ainda que a selecdo limitada de autores e a inclusédo
de obras do mesmo autor, repetidas em um capitulo do livro, cerceia a possibilidade de
exploracdo do vasto campo da literatura infanto-juvenil. Mas reiteramos que estas questdes
poderdo ser resolvidas com a acdo de um professor competente e conhecedor das
especificidades do texto literario em verso ou em prosa. Ler poesia é ler, e tudo que foi dito

sobre isso até aqui vale também para a poesia.

Ao professor cabe o papel de provocador deste estado, o de iluminador de caminhos
para esta leitura, para que a crianca possa depois nela se aventurar sozinha. Somente
a partir desta ‘sensibilizagdo’, do professor e do aluno, é que se cumpre o caminho
da poesia [...] (AVERBUCK, 1991, p. 62).

Quem Masculino Feminino Total
Escolhe a leitura
O aluno 5 3 8
A professora 0 2 2
Total 5 5 10

Tabela 3 - Mediadores de leitura: quem escolhe a leitura.

Fonte: Questionarios aplicados aos filhos de cortadores de cana.
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Pela tabela 3 (Mediadores de leitura: quem escolhe a leitura), apenas duas
meninas afirmaram que a professora escolhe o que elas devem ler, oito alunos escolhem suas
proprias leituras. Tendo em vista que ndo hd um espaco “biblioteca”, os livros ficam
guardados em uma saleta e as professoras os levam para a sala de aula. O exemplo da
criatividade descrito por uma aluna ao relatar que a professora levava os alunos para ler
debaixo da arvore, como ja citamos, parece ser o0 Unico no grupo estudado. Ha também trés
depoimentos de alunos que sdo reveladores:

“Na terceira série quase ndo lia”; (Al)

“Eu lia bastante na segunda série, com essa professora a gente quase ndo 1€”; (A2)
e (AD)

Os depoimentos evidenciam que, a escola como espaco de mediacdo de leitura,
estd, indiscutivelmente, atrelada a mediagdo do professor, sobretudo ao considerarmos que a
escola pesquisada ndo possui um espaco destinado para a leitura, muito menos alguém
responsavel pela guarda e organizacdo dos materiais de leitura. Assim, restou-nos observar
qual a relacdo escolar com o livro através da professora e qual o tempo destinado a leitura.

Esta seria a segunda estratégia de escolarizacao da literatura, mas nao foi possivel
constatar o tempo que a crianca fica com o livro, sé obtivemos a informacdo de que ha, uma
vez por semana, 0 momento de leitura e que iSso ndo € uma pratica comum a todas as séries,
ou seja, ndo € uma pratica de todos os professores.

Ha autores que criticam a interferéncia do professor na escolha da leitura, mas,
implicitamente, quando selecionamos os livros que serdo oferecidos & determinada turma,
estamos realizando certa interferéncia. Também ao serem comprados ja ha uma selecéo,
portanto a livre escolha da crianca ao ler ndo € tdo “livre assim”. Quando o professor prioriza
determinados géneros também cerceia, de certa forma, a liberdade da crianca porque esta
escolhe o que foi previamente selecionado por varias instancias mediadoras.

Se pensarmos entdo na clientela, sujeitos da nossa pesquisa, 0 papel de mediacéo
da escola deveria ser mais incisivo nas obras que se aproximam da oralidade como
Malasaventuras: safadezas do Malasartes, de Pedro Bandeira, e outras obras do género que
ha no mercado, para em seguida, ir tornando a leitura um ato significativo para a crianca e por
fim que esse ato se torne solitario, de prazer individual. Tudo isso € caminho e néo se faz esse

caminho se ndo for passo a passo.
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Acreditamos que nossa pesquisa ndo foi em vdo, quando constatamos o gosto pela
oralidade, e que a partir dela a escola poderia exercer uma mediacao util para formar leitores

gue continuem esse habito pela vida adulta:

A hora das histérias tem como objetivo a familiarizacdo com a literatura. Como
ouvir é mais facil do que ler e como o leitor ajuda a tornar compreensivel o
significador e o carater do texto com a voz e a expressdo facial, até os que ndo
gostam de ler se sentirdo encantados (BAMBERGER, 1991, p. 79).

Isso parece justificar a explicacdo dada por uma aluna da terceira série ao dizer:
“Prefiro ouvir a professora ler, ou contar a histdria, porque as vezes ndo entendo o que leio,
ndo entendo o que ‘aquela palavra’[sic] quer dizer, e quando a professora 1€ parece que fica
mais bonito e ai entendo” (A3).

Infelizmente, nos, adultos, as vezes, ndo conseguimos entrar no mundo e no
vocabulario infantil, principalmente o de criangas que tiveram acesso restrito a outras leituras.
Criancas cujo léxico se resume ao vocabulario da familia, de seu grupo social, o que dificulta

a leitura de determinadas palavras que, para as de outras classes sociais, seriam comuns:

Nos povos onde se come diretamente com as maos, ndo adianta dar garfo e colher
aos meninos, se nunca viram ninguém utiliza-los. Isso é tdo evidente que nem é o
caso de insistir. Se nenhum adulto em volta das criangas costuma ler, dificilmente
vai formar leitor (MACHADO, 2001, p. 116).

Depois de constatado que as familias ndo 1éem, a segunda chance dessas criancgas
seria a escola, mas ndo basta mandar que leiam, ha que se dar o exemplo. Além disso, 0
aumento da quantidade de Otimos livros e autores que escrevem literatura infantil, o
extraordinario desenvolvimento editorial do setor, a diminui¢cdo do analfabetismo, a presenca
de programas de fomento ao livro, o “boom” da literatura a partir dos anos de setenta e o
crescimento das possibilidades de acesso ao material impresso, ndo sdo sinais de que as
criangas estéo lendo.

Constatamos que nas leituras citadas pelas criangas nao constam titulos ou autores
atuais, mas todas as dez criancas pesquisadas sabem os contos tradicionais. E o que
observamos com a aplicacdo da Ultima parte do questionario destinado as criangas. Os trés
contos mencionados foram: Branca de Neve, Cinderela e Chapeuzinho Vermelho. Segundo
Bettelheim (1980, p. 313), “os dois primeiros contos sdo exemplos de concretizacdo de
arquétipos femininos, pois nenhum outro conto justapde de modo tdo claro a mée boa e a mae

ma”.
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Cinderela, pobre e 0rfa, € condenada a sofrer nas mdos de uma madrasta malvada
e de suas filhas invejosas. Nessa situacdo de pendria, é condenada a dormir nas cinzas do
borralho. E a fada madrinha (Perrault,1989) ou um péssaro (Grimm,1989) que salva a
personagem. Qualquer que seja o simbolo, é a mae boa que Ihe propicia condi¢Ges de ir ao
baile e encontrar o principe que a fara feliz. Essa felicidade matrimonial é o simbolo da
realizacdo individual, objetivo dos antigos ritos de iniciagdo sexual que Propp (1984)
identificou como fonte primitiva desses contos.

O papel das fadas, com o poder de decisdo sobre o destino das pessoas, esta
representado em Cinderela, que se torna apreciada e conhecida entre os contos escolhidos por
Perrault. Em 1812, ele figura também na coletanea dos irmdos Grimm e em nosso século, seu
prestigio aumentou gracas as versdes cinematograficas de Walt Disney por meio de desenhos
animados.

Cendrillon, na Franca; Cenicienta, na Espanha; Galta Generentola, na Italia; Gata
Borralheira, em Portugal; Maria Borralheira, no Brasil do século XX; e Cinderela, no Brasil
de hoje. Esta é a personagem mais famosa dos contos de fada, na Inglaterra e Estados Unidos.
O filme da Disney a torna conhecida, mas o poeta Perrault é o responsavel por esse sucesso,
pois 0 cinema apenas transformou em imagens a fabulosa criacdo literaria recolhida da
oralidade.

Chapeuzinho Vermelho € a Unica histéria das trés que na versdo de Perrault (1989)
ndo tem final feliz. Na versdo dos Grimm é que aparece o cacador que tira a avo e a neta da
barriga do lobo, enchendo-a de pedras. O conto vem da tradigéo oral. A versdo que permanece
no Brasil é a dos irmdos Grimm por apresentar um final feliz, no qual o bem vence o mal.

Esses contos eram narrados por mulheres, simbolizadas pela Mamée Gansa. Ha a
predominancia e importancia das personagens femininas nas narrativas. Embora a funcéo do
herdi, o salvador, esteja nas maos dos homens, a mulher € a protagonista da historia. Perrault
retratava nos contos o modelo feminino que a sociedade esperava da mulher: beleza,
fragilidade, docilidade, obediéncia e bondade.

Histdrias criadas pelo inconsciente coletivo e adaptadas por um poeta do
Classicismo francés, os Contos da Mamae Gansa cumpriram sua fungdo de moralizar os
costumes. Como contos populares, essas narrativas ndo teriam necessidade de personagens
literariamente trabalhadas, pois nesse tipo de historia, segundo Mendes (2000; p. 31) “figuras
criadas gracgas ao trabalho literario, deixaram o universo da tradi¢éo folclorica e se tornaram

criacdes artisticas e ha trés séculos habitam a imaginacdo de criangas e adultos”.
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Branca de Neve, Cinderela ou a Bela Adormecida estdo entre as personagens mais
conhecidas das criancas pesquisadas devido aos filmes de Disney e a propaganda por meio de
discos, fitas, livros e albuns de figurinhas.

As constatacOes obtidas nessa pesquisa vém confirmar que ainda hoje esses
contos continuam sendo transmitidos por narracGes orais das mulheres, apesar do cinema e da
televisdo. Mas os contos mais conhecidos no Brasil sdo os divulgados por Walt Disney. A
imagem que as criancas tém hoje dessas personagens séo as produzidas por Hollywood, o que
demonstra a forga dos meios de comunicagéo de massa.

Estamos no século XXI e os contos de fada continuam encantando as pessoas, s6
esperamos que eles ndo sejam apenas conhecidos nas paginas da Internet, em CD’s e DVD’s.
Esperamos que sejam lidos.

Optamos como ja afirmamos no inicio dessa secdo, fechar o presente capitulo
contrapondo as respostas das professoras e dos alunos em quadros para melhor visualizagéo e

é isso que faremos a seguir.

Professoras Alunos
Historias de aventuras 3 1
Historias de mistério 3 -
Historias em quadrinhos 3 2
Historias de humor 2 -
Adivinhacdes 2 -
Contos de fadas 2 5
Cantigas de roda 2 -
Parlendas 1 -
Na&o gosta de ler - 2

Quadro 11 - Leituras que as criangas mais gostam segundo professoras e alunos™

Fonte: Questionarios aplicados aos filhos de cortadores de canas e professoras.

Num primeiro momento as professoras afirmaram que as criancas nao gostam de
poesia, em seguida citam cantigas de roda, adivinhagdes, parlendas como gosto dos alunos, o
que denota certa contradicdo quanto ao conceito de poesia. Nas respostas das criangas

prevalece o gosto pelos contos de fada, fato ja demonstrado em outra questdo. Ha, nesse

% Cada entrevistado citou mais de um tipo de leitura.
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sentido, coeréncia nas respostas das crian¢as com as respostas das professoras assim como por
afirmarem no inicio que preferem ouvir a ler. Sendo os contos de fada de origem popular tém
pontos de oralidade a que as criancas estdo acostumadas, pois também afirmaram que
preferem as histdrias de familias: contos folcléricos e populares.

Continuando a fazer o contraponto das questdes, todas as professoras responderam
que ha um espaco nas aulas para oralizacdo do texto literario: contar histdrias, ler poesias,
tanto por parte dos professores quanto por parte dos alunos. No entanto nenhuma das dez
criangas afirma isso textualmente. Respondem que “a professora manda a gente I&”. Apenas
uma professora afirmou que seus alunos preferem ler ao ouvir histérias, “ndo gostam de ouvir,
pois ndo fazem siléncio”. Quatro professoras sabem que eles preferem ouvir e essas foram
também as respostas das dez criangas. A questdo de “saber ouvir” histdrias passa pela técnica
que a professora deve desenvolver para isso. E 14gico que é preciso um pouco de dom para ser
um contador de histérias, mas com um pouco de entusiasmo do professor se consegue

“ouvintes” e vai-se criando o habito.

P1. Histdrias de aventuras Al. Gibis
Historias de humor A2. Gibis
Histdrias em quadrinhos A3. Gibis
Adivinhagdes A4. Cinderela

A Bela Adormecida

P2. Historias de aventuras

Chapeuzinho Vermelho

Histdrias em quadrinhos

Branca de Neve

Sintese (0s classicos contos infantis™’)

Ab. Sintese (os classicos contos infantis)

AG. Gibis

P3. Histérias de fada

A7. “Histérias de reis e rainhas”

Historias de mistério

AS8. Poesia

Historias de humor Gibis

Historias em quadrinhos A9. Histdrias com gravuras

Poesia Gibis

Parlendas A10. N&o gosta de ler, prefere ouvir™

> Apresentamos uma sintese das questdes 17, 20, 21, 22 do questionario aplicado as professoras e questdes 5 e 9
do questionario aplicado as criangas.
%8 As 10 criancas responderam que preferem ouvir ao ler, mas as que responderam isso, também léem.
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Cantigas

Adivinhacdes

P4. Contos de fada

Historias de aventura

P5. Historias de mistério

Historias de aventura

Quadro 12 - Gosto pela leitura segundo professores e alunos

Fonte: Questionarios aplicados aos filhos de cortadores de cana e professoras.

Todas as professoras responderam que as criancas preferem ler historias, livros

com ilustracdo e palavras em que aquela completa esta. 1sso confirma a resposta das criangas

que citaram gibis e contos de fada como preferéncia, mas contradiz as respostas das

professoras (P4) e (P5) pelo gosto das criancas, que, segundo elas, sdo apenas por historias de

mistério, e aventura, histérias que geralmente ndo sdo ilustradas. As professoras (P1), (P2),

(P3) aparentam conhecer melhor seus alunos, mas somente a professora (P3) conhece muito

bem a clientela com a qual trabalha e € essa a Unica professora que cita a poesia como gosto

das criancas: parlendas, cantigas, adivinhacdes e poesias contemporéneas.

Segundo as professoras

Segundo as proprias criancas

Segundo os pais

P1. Saci-Pereré Al. Mula-sem-cabeca Terror
Mula-sem-cabeca Lobisomem (contadas pelo avo) Biblia
Lobisomem Assombracéo

Boi-da-cara-preta

A2. Bela Adormecida

Chapeuzinho Vermelho

P2. Historias de assombracéo

Branca de Neve

Lobisomem (outros contos de fada contados
pelas professoras da 1% e 32 séries, a
outras ndo contam historias®®)

Saci-Pereré

% Sintese das questdes 18, 19, 20, 23, do questionario dos professores. Histérias que contam que ouviram dos
pais, avds, espaco na aula para oralizagdo de historias.
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A3. Ninguém lhe conta histérias

P3. “Histérias de medo”

Lendas A4. Contos de fada
(CD’s,presente do cunhado)

Crendices, etc

Branca de Neve Ab5. Contos de fada

Chapeuzinho Vermelho

Fabulas A6. Contos de fada (a mée conta)

Mula-sem-cabeca

Lobisomem AT. Historias da familia

Curupira

Negrinho do Pastoreio

Saci-Pereré

P4. Historias assustadoras A8. Historias de assombracéo

Como: lobisomem, mula-sem- | A9. Contos de fada (*TV)

cabeca, saci-pereré A10. Contos de fada (*TV)

P5. Historias folcléricas

Lendas

Parlendas

Cléssicos da literatura infantil

Saci-pereré

Lobisomem

Quadro 13 - Historias mais ouvidas pelas criancas.

Fonte: Questionarios aplicados aos filhos de cortadores de cana e professoras.

Para as professoras as criancas ainda ndo desenvolveram o gosto pela leitura de
textos literarios, e confirmam isso com a leitura que as criancas mais gostam de “ouvir”, com
titulos de personagens do folclore e de contos tradicionais.

As criancas ndo responderam que ouvem sé esses contos, mas todas afirmaram
preferir ouvir do que ler. Por isso os alunos (A-9) e (A-10) afirmam preferir assistir pela T.V,

pois é mais bonito que nos livros. Reforca-se assim a idéia de oralidade discutida até aqui.
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Quando léem preferem que sejam poucas palavras e varias figuras. Assim, pressupdem-se que
as professoras ouvem as criangas contando historias, por isso as afirmacdes das mesmas. A
professora (P5) afirma que seus alunos l1éem os classicos da literatura infantil, mas ndo cita
nenhum titulo. As outras: (P1), (P2), (P4) referem-se apenas aos contos folcloricos e
populares, ja a (P3) cita todas essas leituras e o titulo de dois classicos: Chapeuzinho
Vermelho e Branca de Neve.

A respeito da imposicdo da literatura de massa, Malheiros (1981) afirma que uma
literatura infantil que brote das fontes populares é a resposta que se pode dar a massificagdo
da industria cultural, que procura impedir que nos afirmemos como povo auténomo.*

Sabemos que, quando pesquisamos, O entrevistado tem uma imagem do
entrevistador e isso influencia nas respostas. Portanto, as professoras responderam levando em
conta a clientela com a qual convivem todos os dias. E n6s, como entrevistadoras, tendo um
contato breve com as criangas obtivemos respostas mais imediatas, tendo em vista que as
criancas nos vendo como professora, projetam a imagem de leitura escolar. Por isso podemos
afirmar que as respostas das professoras tém procedimento, tendo em vista as visitas que
fizemos as casas das criangas e as entrevistas com os pais, que afirmaram lerem pouco, mas
gostarem de ouvir “causos”. Para Camara Cascudo (1971), folclorista, sempre havera, em
qualquer agrupamento humano, por mais rudimentar que seja, a memoria coletiva de duas
origens do conhecimento: o oficial ,ensinado pela escola e o ndo oficial, oral, anénimo.

Concluimos a analise com um comentério da professora (P3) a respeito da leitura.

Apesar das escolas e professores terem preocupacdo com a leitura, considero poucas
as oportunidades de leitura oferecidas, pois os livros sdo caros e 0 aluno permanece
apenas quatro horas na escola, eles necessitam de maior acesso a leitura também
fora, considerando que ele permanece maior tempo fora dela®.

Com essas consideracfes podemos retomar toda argumentacdo feita. Formar
leitores é tarefa de todos, mas na prética, essa tarefa é delegada a escola num todo, que delega
a tarefa ao professor, que tem um programa a cumprir em quatro horas diarias e que, por sua
vez, transfere parte dessa funcdo aos 6rgdos que atendem as criangas em horario extra-classe e

para a familia. Portanto, observa-se um circulo vicioso: todos sabem da importancia da

% Malheiros, Eglé. A acfo social da cultura popular no texto para criancas. Cadernos da PUC-RJ. Literatura
infantil I1. Letras 09/81, p. 20-21.

81 A professora acima foi a tnica que ocupou 0 espaco destinado aos comentarios sobre as questées abordadas
nos questionarios.
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leitura, pelo menos no discurso, mas na pratica essa tarefa acaba sendo realizada na escola

passando pela “boa vontade” do professor. Dessa forma, passamos as conclusdes finais.
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CAPITULO V. ULTIMOS PONTOS: TECIDO EM ZIGUEZAGUE FORMA O
DESENHO FINAL

Como o titulo sugere, fechamos aqui as reflexdes realizadas no decorrer desse
estudo no qual discutimos questbes como: a leitura, ou a falta dela, que tem sido motivo de
discussdo nos meios académicos até por leigos. O assunto tornou-se, devido a intensa
propaganda nos meios de comunicacgdo, questdo prioritaria no discurso para muitos, inclusive
para aqueles que objetivam “demonstrar” uma preocupagdo com a educacao.

E moda hoje se falar em leitura, todos falam dela: professores comentam, mas
nem todos Iéem. Assim essa pesquisa parte de uma questdo ndo original: a leitura como uma
préatica social. Buscamos averiguar quais os mediadores de leitura para os filhos de cortadores
de cana, quais as concepg0es de leitura, literatura e leitor que permeiam o grupo pesquisado:
pais, cortadores de cana, filhos e escola na qual essas criangas estudam.

Constatamos que embora vivendo a era da informatica, observamos populacdes
carentes de outros “bens”. Populacdo que prioriza a alimentacdo, satde, moradia. A educacgéo
fica a cargo do governo que envia a escola livros para aprender a ler, outros para despertar o
prazer estético. Paga uma “Bolsa” para que os pais cumpram o seu papel de enviar os filhos a
escola, um governo que equipa escolas com meia ddzia de computadores e ndo prioriza a
formacéo de bibliotecarios qualificados para atender as crian¢as em um espago proprio para a
leitura.

Aprender a ler, durante a histéria da humanidade, era um passaporte para a
liberdade, era adquirir direito, como ja dissemos. Atualmente essa concepcdo ainda €
valorizada, pois temos a consciéncia de que é a leitura que leva a aquisicdo da cultura e
também é esta que explica muito do que se Ié. Numa cultura como a nossa, miscigenada,
temos que considerar as circunstancias de cada leitor, sua formacéo cultural, e isso propiciaréa
a formacéo de novos leitores.

As criancas pesquisadas preferem ouvir historias ao Ié-las, isso porque séo
formadas numa cultura em que a oralidade é muito valorizada. Também porque nas praticas
cotidianas estdo mais em contato com isso. Ouvem radio, TV, CD’s. Os pais ouviam historias
dos avoés ou vizinhos, hoje, ouvem mdsicas que contam causos, e a oralidade permanece, € a
influéncia da cultura de massa sobre as pessoas.

A cultura popular e/ou de massa, na maioria das vezes, prescinde da palavra
escrita, atendo-se a audicdo. Para Candido (1985), a cultura brasileira, sem distin¢do de

classe, esta impregnada por um carater de auditorio que configura seu pablico, encantado com
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a palavra contada, declamada, ilustrada em discursos morais, religiosos e politico. Nos
campos conhecidos como popular, por vezes, somente uma perspectiva temporal legitima
algumas das producdes orais. 1sso ocorre na musica e também na literatura.

Sendo a leitura uma pratica, estd sujeita a variantes: social, familiar, escolar e
pessoal. Observamos no grupo pesquisado que ndo ha leitura do texto literario na prética
social, nem na familiar. O que predomina € a literatura oral, literatura popular, prevalecendo o
folclore e suas variacbes. Como nosso objetivo era observar os mediadores de leitura e as
concepcdes de leitura e literatura, temos as concepcdes de leitura como decodificagéo, leitura
como informacdo, assim uma leitura como “utilidade” para ter uma vida melhor, “ser alguém
no futuro”. N&o ha uma distin¢do entre leitura e literatura na pratica social e familiar. Nestas
instancias ndo ha preocupacdo com a formacéo do leitor de literatura, isso porque ndo ha uma
distingdo entre as duas.

Quando a formagéo do leitor ndo ocorre nem no meio social, nem familiar, resta a
terceira instancia que seria a escola. A ela cabe a tarefa de formar o leitor, mas também
constatamos que nela a tarefa é transferida quase que totalmente ao professor. E aqui deve
prevalecer a formagdo do gosto desse profissional e também a boa vontade, pois como
observamos as criangas preferem os textos oralizados e as professoras mandam ler, propiciam
0 contato com o material impresso.

Uma clientela que prefere o texto oral, ndo tem habilidade de leitura do texto
literario impresso, pois com toda sua especificidade necessita de um leitor também preparado
para lé-lo. E preciso a criatividade, disponibilidade do mediador escolar para propiciar s
criancas literatura que atenda a seus gostos, para em seguida, ir ofertando outras leituras que
ndo sejam apenas as que mantém contato com a oralidade.

N&o é impondo leituras que formaremos leitores. Quando a sabedoria dos
mediadores escolares ultrapassarem as barreiras do que se deve ler, porque é literatura de
valor, poderemos formar leitores, mas enquanto ficarmos com idéias pré-concebidas de que
isso é literatura, portanto deve-se ler, e aquilo € crendice, folclore, portanto nao tem valor, ndo
formaremos leitores na escola. Tudo isso passa pelo reconhecimento do mediador que procura
pesquisar autores brasileiros como Monteiro Lobato e outros, como 0s contos retirados da
literatura oral, da literatura popular e, assim, democratizar esses bens.

Quando falamos em leitores nos referimos a clientela que pesquisamos, que nédo
tem acesso a internet, nem a shopping center, ndo vai ao teatro, nem ao cinema e 0s
coleguinhas ndo leram Harry Potter, para que eles pecam para 0s pais comprarem. Sao

criancas de um Brasil que muitos autores, professores, escritores desconhecem. Criancgas que,
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as vezes, ficam na escola o dia todo, (quatro horas na escola no periodo matinal, mais quatro
horas em projetos de atendimento a essa clientela). Projetos estes que também néo propiciam
espacos para o contato com histdrias, em que haja um momento do siléncio, da escuta do
texto literario; para em seguida quem sabe, depois de Vérias tentativas, as criangas tomarem 0s
livros nas maos e procurarem um cantinho para lerem, sozinhas.

Assim estariamos na quarta instancia, ou variante da pratica de leitura, a pessoal:
se a crianca passou por varias instancias mediadoras de leitura e péde ter o contato com o
texto escrito, com o livro, pode ocorrer aqui que 0 gosto surja por questdo individual, o que é
mais dificil, mas ndo impossivel. Formou-se, assim, 0 quadro propicio para nos dirigirmos a
outro angulo desse bordado.

Acreditamos na validade da literatura oral como literatura popular e que o
professor e a equipe pedagdgica disponham de tempo para preparar suas atividades, levando
em conta a clientela com a qual trabalham. Que as praticas culturais como o folclore, ndo
sejam tratadas apenas em momentos de datas comemorativas, mas que se selecionem autores,
escritores que abordam as questdes do interesse da clientela, para aos poucos ir transformando
essa literatura oral em leitura da literatura escrita. E saber que a formagéo do gosto pode ser
outra.

Os PCNs preconizam que se deve ter como partida para qualquer estudo, a
realidade cultural de cada regido, de cada escola. Havendo o respeito ao componente cultural,
os curriculos estariam adaptados a realidade das criancas. Dessa forma, valorizar a literatura
infantil, rastrear os livros infantis com poemas, parlendas, cantigas de roda, causos,
possibilitaria 0 acesso a riqueza de obras e autores que abordam essas questdes, 1SS0 € uma
das possibilidades. Kléde (1983) parte do pressuposto de que ha varios caminhos para
formarmos leitores e que em um destes encontra-se o folclore, que recolhe das tradigdes
populares o0s temas e, muitas vezes, o recorte linguistico do discurso, dessa forma teriamos as
formas do conto, adivinhas, causos, ditados populares.

O escritor erudito, autor de literatura escrita, muitas vezes, trabalha a partir dessas
formas simples, recolhendo da literatura oral, seu material de criagdo. Assim os professores,
conhecedores da clientela com as quais trabalham, poderiam partir do contexto em que a
crianca estd inserida, propiciando dessa forma o contato com leituras de autores como,
Monteiro Lobato, Pedro Bandeira, Sylvia Orthof e tantos outros. Pois ja na génese da
literatura infantil encontramos um bom exemplo desta fusdo entre formas orais, populares e

formas que se tornaram literarias nas letras de Perrault, Grimm e Andersen.
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Foucambert (1994) afirma que a biblioteca como instancia mediadora de leitura
deveria democratizar as leituras, abrir as portas, deixar de ser um espaco restrito ao letrado
para se estender as pracas, bancos, ruas. E porque ndés trabalhadores da educacdo ndo
comecamos a fazer isso? Por que ndo iniciamos o0 caminho, um passo de cada vez? Nao
importa se 0 “menino” seja grande, iniciemos com 0 que eles gostam sendo Sherazades, Tias
Nastacias, contando historias de fantasia, de aventuras de folclore, de tudo! Depois leremos
com e para oS meninos, muitos livros, a riqueza da literatura infantil inexplorada e
desconhecida por muitos.

Yunes e Pondé (1988, p. 7) afirmam que “o adulto que 1é comecou a fazé-lo na
infancia, se ndo foi assim iniciou com o incentivo das criancas que léem na escola e levam
esse encantamento para casa”. E uma visdo diferente da que estamos acostumados, mas nio
deixa de ser instigante, as criancas pesquisadas poderiam ser os mediadores de leitura em suas
comunidades futuramente. Levar a familia o prazer de ouvir o texto lido pelos filhos, além de
estreitar lagos afetivos, pode ser uma pratica de leitura. Pois os pais hoje, preocupados em
suprir as necessidades materiais dos filhos, ap6s um dia de trabalho bracal preferem relaxar,
descansar e, em sua cultura, isso significa ir ao bar, & casa de amigos, dormir. Principalmente
no caso das familias pesquisadas, que ndo tém habito de leitura com a leitura compartilhada
ficariam mais juntos e poderiam usufruir de bons momentos.

Aguiar (2002) enfatiza que é a questdo social que confere a escola a formacéo do
leitor e acrescenta que € imprescindivel ser leitor para despertar leitor. Assim, se 0 h&bito ndo
¢ comum, se constatamos que as familias ndo léem e que com a ajuda do governo a
responsabilidade de formar leitores acaba ficando a cargo da escola, facamos nossa parte.
Como afirma Machado (2001, p. 117) “a salvacdo da literatura, da possivel descoberta da
formacéo do futuro leitor”, ou a morte desse leitor.

E Turchi (2004) quem nos ajuda a concluir essa questdo quando afirma que na
sociedade contemporanea, as criancas de um mesmo pais estdo expostas a fronteiras e
diferencas. Elas habitam varios mundos dentro de um mundo, por isso precisam de diferentes
vozes narrativas que Ihes falem mais de perto dessa diversidade. E isso nos leva a puxar, dos
fios cruzados até aqui, nesta colcha de linguagens, a presenca das varias linguagens no texto
literdrio para criancas, que leva a uma outra especificidade do género: as conexdes com
outros campos do conhecimento humano. O espaco plural do texto literario que estabelece
ligacOes entre a literatura e a psicologia, a literatura e as artes visuais, a masica entre outros
campos. Se o livro infantil ndo se abre para essa complexidade impossibilita a troca

significativa.
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Observamos que a literatura infantil brasileira ja atingiu qualidade estética e
maturidade. Tem sido rica em autores e ilustradores desde historias com desenhos livres,
suaves ou fortes, técnicas das artes plasticas as artes graficas, do pincel ao computador.
Quando se pensa no estatuto da arte em relagdo a literatura infantil é fundamental distinguir,
separar 0 texto original, que produz certo encantamento no leitor daquele previsivel, que
repete 0 modelo de sucesso, obras que ndo levam o prazer de pensar, repetem por questdes de
mercado, a férmula que deu certo. Machado (2001, p.88) a esse respeito afirma que “a
literatura por fazer uso estético da palavra, experimenta o que ainda néo foi dito, inventa algo
novo, propdem prototipos, enquanto o texto da cultura de massa vem carregado de
esteredtipos trazendo apenas redundancia e repeticao do ja existente”.

A ligacdo com a cultura popular € marcante, o reaproveitamento das narrativas
populares é uma tendéncia em: Angela Lago, Ricardo Azevedo, Roger Mello® e outros que
através da ritualizacdo do imaginario popular estabelece uma ligacdo entre o sentimento de
pertenca a uma cultura. Ao citar autores nao objetivamos fazer analise das obras, pois isso ndo
é a intencdo de nosso trabalho, mas mostrar que a literatura infantil brasileira manifesta-se na
diversidade, abrindo para a crianga a compreensdo de varios brasis.

Também a poesia se manifesta com a tematizagdo do universo cotidiano; a
reutilizacdo das formas folcldricas. Caminha pela diversidade étnica e cultural, da conta da
complexidade do universo da literatura infantil. Mais do que nunca é tarefa da critica da
literatura infantil: analisar a literatura contemporanea, ter responsabilidade com a arte de sua
época; mostrar o que ler ou reler; estabelecer conexdes, abrindo para estudos culturais mais
amplos. A pergunta sobre que livros as criancas gostam de ler, em nosso caso ouvir, obriga a
pensar no leitor, na recepcdo e nas praticas leitoras capazes de transformacdes sociais e
humanas.

Muitas estratégias pedagoOgicas de estimulo a leitura sdo tdo faliveis quantos
quaisquer estratégias de seducdo orientadas no sentido de garantir uma hipotética conquista
amorosa. Talvez a melhor estratégia seja ndo ter estratégias nenhuma, sem desistir nunca de
criar condigbes mais propicias para 0 encontro amoroso, inesquecivel e viciante que
corresponde a descoberta da literatura nos momentos mais inesperados de nossas vidas.

E se nem assim conseguirmos evitar que o prazer se transforme em dever, valera a
pena correr o risco de o0 abandonarmos, pois o texto literario ndo é so prazer, ele traz angustia,

desconforto porque é a vida, e a vida é assim.

%2 Em obras como Maria Teresa, Cavalhadas de Pirendpolis, alimentando no leitor o pertencimento a uma terra,
além de permitir a construgdo do desconhecido e do desejado.
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Emendamos os retalhos, e temos o trabalho pronto, ou quase isso. Tessitura
realizada ponto a ponto, desatando os nos que nao foram poucos, mas tarefa realizada no mais
profundo prazer. Assim como a leitura que em nossa vida foi companheira podemos agora
visualizar a arte em Patchwork.

Enquanto teciamos este trabalho, que se pretende cientifico, teciamos juntamente
com 0s sujeitos de pesquisa nossas vidas, de cores as vezes vibrantes e alegres, outras vezes
cinzentas, Flicts, mas cores, porque ndo podiamos ser incolores, tinhamos que formar o
desenho que agora apresentamos.

Sabemos que outros virdo e lerdo essa tessitura de forma diferente da que a lemos
hoje, mas é esse 0 caminho, as veredas, os fios que as vezes temos que tecer, costurar.

E vocé, leitor cansado, deite-se em nossa colcha, veja como nem tudo é
impossivel, nem tudo é tao dificil assim. H& canaviais no pais, neles h4d Gente, retalhos de
todas as cores, que cosem suas vidas no dialogo, na linguagem, falando e ouvindo.

Ou entdo, sentemo-nos diante dessa colcha, tecida em Patchwork, vamos contar

um “causo”?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - UEM
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROJETO SHERAZADE: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA COM FILHOS DE
CORTADORES DECABA DA REGIAO DE UMUARAMA-PR

Questionério de Pesquisa
Aplicado a familia

Parte I. Identificacdo do corpus
1. Sexo

() Feminino

() Masculino

. Idade
) 15 a 24 anos
) 25 a 34 anos
) 35 a49 anos
) 50 a 64 anos

~NASNSS N

. Remuneracéo
) 1 a 2 salarios minimos
) 2/5 a 4 salarios minimos
) 4/5 a 5 sal&rios minimos
) mais de 5 salarios minimos

NN NN w

4. Grau de instrucéo

() nenhum

() fundamental ( 12 a 4%) incompleto
() fundamental completo (4%)

() fundamental incompleto (5% a 8%)
() fundamental completo (8?)

() médio completo

() médio incompleto

5. Regido (municipio de trabalho)
() Goioeré

() Perobal

() Ivaté

() Maria Helena
() Cidade Gaucha

() Mariluz

() Nova Olimpia

() Tamboara

() Paraiso do Norte

() Rondon

Residéncia atual:

Residéncia antes de trabalhar nesta profisséo:



6. Aspectos socioecondmicos
Tipo de moradia:

() propria

() alugada

( )BNH

Luz elétrica:

( )sim () néao
Coleta de lixo

( )sim ( )néo

Meio de transporte:

() Onibus
() bicicleta
( )carro

( )outro
Qual?
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Meio de comunicacao:

() telefone
() cartas
() outros
Qual?

Parte Il1. Nivel de letramento

~ =

)Sim () Nao

) incapaz de ler
) I1&é com muita dificuldade

NN AN DN

) ndo sabe/ndo opinou

) incapaz de escrever

NN NN N w

) ndo sabe/ndo opinou

4. Auto-avaliacdo das capacidades de leitura frente as oportunidades de emprego. A

capacidade de leitura:

() ajuda muito

() nem ajuda nem atrapalha
() ajuda pouco

() nédo sabe/ndo opinou

. O (a) senhor (a) sabe ler e escrever?

. Como avalia sua capacidade de leitura?

) 1€ com alguma dificuldade
) ndo tem nenhuma dificuldade para ler

. Como avalia sua capacidade de escrita?
) escreve com muita dificuldade

) escreve com alguma dificuldade
) ndo tem nenhuma dificuldade para escrever



. Gosto pela leitura para se distrair

) muito

) pouco

) ndo gosta

) ndo sabe/ndo opinou

6. Tipos de material que mais gosta de ler

Y Y N W W W W e Yo Yo Yan W (o]

) revistas

) jornais

) Biblia, livros religiosos

) gibis, revistas em quadrinhos

) literatura em cordel

) folhetos de propaganda de lojas
) ndo sabe/ndo opinou

) outros?

ual?
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. Pessoas que mais influenciaram o gosto pela leitura

) algum professor

) mée ou responsavel do sexo feminino
) pai ou responsavel do sexo masculino
) algum amigo

) algum parente

) padre/pastor ou lider religioso

. Fregtiéncia com que 1€ jornal

) todos os dias

) algumas vezes por semana
) de vez em quando

) ndo |é jornal

) ndo sabe/ndo opinou

. Partes do jornal que costuma ler

) noticiario local

) esportes

) noticiario policial

) programagéo da TV
) horéscopo

) classificados

) politica

) humor, quadrinhos

) economia e negocios
) programagéo de shows
) primeira pagina

) ndo sabe/ndo opinou

10.Tipos de revistas que costuma ler
() Veja, Epoca, Istoé, etc

(
(

) Caras, Contigo, Amiga, etc
) de religido



) Playboy, Sexy, etc

) salide, musica, esporte

) informética

) Claudia, Nova (femininas)
) quadrinhos, gibis, humor
) faroeste (livro de bolso)

) ndo lé

) ndo sabe/ndo opinou

) nenhum desses

) nenhum desses

Qual?

NN N NN NN NN N
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1. Tipos de livros que 1€, ainda que de vez em quando

1

() Biblia, livros sagrados

() romance, aventura

() policial, ficcao

() poesia

() didatico

() auto-ajuda, orientacgdo pessoal
() ndo Ié livros

() ndo opinou

12. O que costuma escrever, criando ou copiando
) receitas

) letras de musica

) poesia

) cartas

) historias reais ou inventadas

) dirio

) ndo costuma escrever

) ndo sabe/ndo opinou

) outros

Quais?

NN N NN NN NN

13. Material escrito que possui na residéncia
) calendério

) Biblia, livros sagrados

) agenda de endere¢os

) dicionéario

) livros de receitas de cozinha

) livros didaticos

) livros infantis

) romances

) outros

Quais?

NN N NN NN NN

14. Ajuda as criangas nos deveres escolares?

(
(
(

) sempre
) de vez em quando
) raramente



) ndo costuma ajudar

) ndo tem crianca na escola
) néo sabe ensinar

) ndo opinou

NN NN

5. Costuma ler em voz alta para criangas?
) livros infantis
) Biblia, livros religiosos
) outros tipos de livros
) gibis
) ndo costuma ler em voz alta para as criancas
) ndo sabe/ndo opinou

NN ANANAN A B

) informa-se ou pergunta para outra pessoa
) pede para outra pessoa ler

) 1&é com dificuldade

) 1€ sem dificuldade

) ndo sabe/ndo opinou

NN ANAANAN B

7. Atitude frente a necessidade de ler e escrever uma carta
) pede para outra pessoa ler
) 1& com dificuldade
) 1€ sem dificuldade
) ndo precisa ler carta
) escreve com dificuldade
) escreve sem dificuldade
) ndo precisa escrever carta
) pede para outra pessoa escrever
) ndo sabe/ndo opinou

NN NN NN AN B

18. Praticas culturais
Assiste TV:

() sempre

( )asvezes
() nunca
() ndo opinou

Ouve radio:
() sempre

( )asvezes
() nunca
() ndo opinou

Vai a exposicoes, shows:
() sempre

() asvezes

() nunca

() n&o opinou

6. Atitude frente & necessidade de ler letreiros, placas, cartazes
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Vai ao cinema:

NN NN

A~ N

Y N W W W W W N L Y W b ]

N N W W W W W W N NS |

) sempre

) as vezes

) nunca

) ndo opinou

9. Consulta livros, revistas em bibliotecas?

) sempre

) as vezes

) nunca

) ndo opinou

0. Atividades cotidianas que realiza sem dificuldades

) preparar listas de compras

) verificar a data de validade dos produtos

) procurar ofertas da semana em jornais de propaganda
) pagar contas em casa lotéricas ou banco

) saque ou depdsito em caixa eletrénico

) ler bula de remédio

) ler manuais para manusear aparelhos domésticos

1. Participa de treinamentos (cursos) na empresa

) nunca fez
) fez ha mais de um ano
) ndo sabe/ndo opinou

2. Tipos de materiais que Ié no trabalho

) bilhetes, recados

) jornais

) revistas

) pedidos, comandos

) relatorios

) manual de instrucdo

) faturas, notas fiscais, recibos
) tabuletas e cartazes com instrucdes e avisos
) formularios

) nenhum

) ndo sabe/ndo opinou

3. Como se mantém informado sobre assuntos da atualidade

) televiséo

) radio

) jornal escrito

) conversas

) reunido na igreja

) orientacao sindicato

) associagdo de moradores
) nenhuma dessas

) ndo sabe/ndo opinou
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4. Participa em associac¢des
) igrejas ou grupo de amigos do bairro
) sociedade de amigos do bairro
) sindicato
)associagédo no trabalho
) cooperativa
) néo participa de nenhum
) ndo sabe/ndo opinou

s W W W W W W NG

25. Habilidade de leitura do:
Nao sabia ler

Sabia mais ou menos

Sabia ler bem

Né&o teve pai

Né&o sabe/nédo opinou

) Pai
) Pai
) Pai
) Pai
) Pai

AN AN AN AN
AN AN AN AN
N
Q2
@D

26. Tipos de materiais que |é por prazer, sem compromisso.

27. O que ¢ literatura para o senhor (a)?

28. Para que serve a literatura?

29. Quiais as leituras que acha mais importante?

30. Quais historias ja leu ou ouviu?

31. Lé livros?

32. Quantos livros leu nos ultimos anos?

33. Se ndo &, quais os fatores que contribuem para essa falta de leitura?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - UEM
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROJETO SHERAZADE: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA COM FILHOS DE
CORTADORES DECABA DA REGIAO DE UMUARAMA-PR

Questionario de Pesquisa
Equipe Pedagdgica
Supervisdo — Orientacao

Parte I. Perfil do profissional

Nome:
Cargo:
Grau de escolaridade:
Curso:

Instituicdo:
Assina alguma revista? Qual?
Tem computador em casa? Internet?
Possui biblioteca particular?

NN E

Parte I1.

1. Qual a importancia da leitura para a professora?

2. Qual a funcéo da literatura na escola de 12 a 42 série?

3. Quais livros leu ultimamente?

4. A professora acredita que as campanhas de incentivo a leitura tenham obtido resultados e
aumentado o numero de leitores?

5. Na escola a leitura deve ficar sob a responsabilidade de quem? Por qué?
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Parte I11.

1. Qual o posicionamento dos pais (cortadores de cana) frente ao desempenho escolar dos
seus filhos?

2. Ha maes que trabalham no corte de cana?

3. Qual o desempenho das criangas filhos de cortadores de cana na escola?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - UEM
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROJETO SHERAZADE: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA COM FILHOS DE
CORTADORES DECABA DA REGIAO DE UMUARAMA-PR

Questionério de Pesquisa
Aplicado aos professores

Parte I. Identificacdo

Nome:
Escola:
Endereco:
Série em que leciona:
Grau de instrucdo:

Parte I1.

1. O que a professora I1&?

2. O que é leitura para vocé?

3. Qual a importancia da leitura para a professora?

4. O que é literatura e qual a importancia da mesma para o desenvolvimento do seu trabalho?

5. Como trabalha a literatura em sala de aula?

6. Vocé acredita que as campanhas de incentivo a leitura contribuem para o aumento do
namero de leitores?

7. H& um espaco em suas aulas para a oralizacdo do texto literario?
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8. A professora Ié com as criangas analisando ilustracdo e texto escrito?

9. O texto literario é lido no livro didatico ou fora dele?

Parte I11.

1. Quantos filhos de cortadores de cana ha em sua sala?

2. Percebe a diferenca no aprendizado dessas criancas em relacdo as outras?

3. Quais as dificuldades encontradas no cotidiano escolar trabalhando com filhos de
cortadores de cana?

4. Os pais dessas criancas participam das atividades promovidas pela escola?

5. Ha dificuldades para o professor trabalhar o texto literario com essa clientela?

6. Qual a frequiéncia dos alunos pesquisados a biblioteca?

7. Os filhos de cortadores de cana ttm um comportamento diferente das outras criangas?
(disciplina, freqtiéncia, cumprir tarefas, leitura).

8. As criancas pesquisadas preferem ler ou ouvir historias?

9. Quais as historias que as criangas mais gostam?

10. Que histdrias as criangas contam que aprenderam com os pais? Quais sdo elas?
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11. As criangas conhecem historias folcloricas contadas pela familia? Quais?

12. Qual a preferéncia das criangas:

() livro com ilustracéo
() com ilustracdo e letra
() so letras

13. Qual o comportamento das criancas em relacdo ao livro? (compreende-se aqui a leitura
literaria)

14. Espaco para comentarios do professor.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - UEM
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROJETO SHERAZADE: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA COM FILHOS DE
CORTADORES DECABA DA REGIAO DE UMUARAMA-PR

Questionario de Pesquisa aplicado as criangas
Corpus da pesquisa

Parte I. Identificacdo do entrevistado

a) Nome:
b) Idade:
c) Filiagdo:
d) Endereco:
e) Escola: Série:
) Cidade:

Parte 1. Aspectos socio-econdmicos

a) Profissdo dos pais:

b) Tipo de moradia:
() propria

() alugada

( )BNH

c) Luz elétrica:

( )sim ( )néao
d) Coleta de lixo

( )sim ( )néao

e) Meio de transporte:
() Onibus

() bicicleta

( )carro

() outro

Qual?

f) Informagéo:
) radio
)TV

) jornal

) revista
() outros
Qual?

(
(
(
(

g) Qual o programa de réadio ou televisdo que mais assiste?




Parte I11. Aspectos situacionais

1. Gosta de ouvir histdrias? Por qué? Quais?
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2. Alguém em sua casa Ihe conta histdrias? Quem?

3. Conte-me a historia que ouviu em casa e mais gostou? Quem lhe contou?

4. Gosta de ouvir poesias? Por qué? Quando ouviu poesias?

5. O que vocé Ié na escola?

6. Além do livro da escola o que mais 16?

7. Quem escolhe o que vocé deve ler?

8. Onde vocé pega os livros que 1€?

9. Gosta de ler:

() livros de histérias
() poesias

() gibis
(

) ndo gosta de ler
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10. O que vocé faz quando nao esta na escola?

11. J4 ganhou algum livro de presente? De quem? Lembra-se do nome do livro?

12. Em sua casa 0 que fazem as pessoas quando nao estdo trabalhando?

Parte 1V. Vamos brincar um pouco? Eu comego, vocé termina.

a) Era uma vez uma menina que foi levar doces para a vovd, no caminho...

b) A Cinderela queria ir ao baile, mas ndo tinha como, entdo...

c¢) Branca de Neve era uma menina que morava na floresta com...
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