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RESUMO

VIDA E MORTE DO TEXTO JORNALISTICO NA AULA DE LINGUA
PORTUGUESA

Sandra Grzegorczyk

Mestrado em LinguisticaAplicada
Universidade Estadual de Maringa
2000

Esta investigac@®, de dordagem quditativa e de natureza glicada, tem por
objetivo evidenciar como os professores vém se servindo e trabalhando com os textos
jornalisticos em sala de ala, em meio as indmeras sugestdes de trabaho, tendo sido
necessrio, para isto, levantar alguns aspedos da altura de ensinar e de grender com ese
tipo ke texto. Foram anali sadas trés aulas de duas professoras de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio da rede pudica de ensino, em que o texto jornalistico foi o oljeto central. O
referencial tedrico, dentro de uma visdo interadonista da linguagem, aborda & teorias da
comunicacd®, em espedal a altura de massa, e da superestrutura do dscurso jornalistico
apresentada por van Dijk.

Num primeiro momento, fizemos observagdes, gravagies, e, pasteriormente,
transcricéo e andlise das aulas em que @ professras trabalharam o texto jornalistico. Num
segundomomento, a fim de levantar alguns tragos da ailtura de gorender dos alunas, quando
se trabalha cm ess: tipoogia textual, aplicamos um questionario. E, num tercdro,
entrevistamos as professoras, para delineamos a alltura de ensinar, quando ofiam por essa
tipologia textual, buscando cruzar com os demais dados levantados. A investigaca de tragos
da altura de grender e da altura de ensinar se justificam por influenciarem o process de
ensino-aprendizagem.

As andlises aportam para daois tipos de trabalho com o texto jornalistico em
sda de alla: um que, priorizando a @ncepcdo de lingua comMo instrumento de mwmunicac®,
desenvalve-se numa pratica anti-interadonal, enfatizando-se & marcas estruturais do texto e
utilizando-o como pretexto para 0 ensino e outros topicos de cnteldo pogramético de
lingua portuguesa. Outro que, priorizando uma @mncepcéo de lingua cmo forma de interacé,
aborda & questdes estruturais do texto, mas privilegia a sua fung@ sbdcio-comunicativa,
expondotemas que levam os alunacs a participarem das discuses, reladonando as questdes
levantadas com as experiéncias dos auncs. No entanto, ncs dois casos, ocorrem eventos de
silenciamento das aluncs ou e diredonamento dainterpretacé.

Um fator relevante que deve ser considerado ao se analisar a altura de ensinar
de profesores de lingua portuguesa, quando otrabalho € com texto jornalistico, embora possa
ser estendido a qualquer outro tipo textual, € aformac@® profissonal, atradicéo de estudo,a
leitura e areflex8o sobre o fazer pedagogico em direc® de uma préatica elucaiva mais
criativa einteradonal.

Palavras-chave: texto jornaistico, sda de aila, cultura, ensino-aprendizagem, lingua
portuguesa.



ABSTRACT

LIFE AND DEATH OF NEWSPAPER TEXTSIN THE PORTUGUESE LANGUAGE
CLASSROOM

Sandra Grzegorczyk

Program for Master’s Degreein Applied Linguistics
State University of Maringa

2000

Current reseach o a qualitative and applied nature deds with the manner and
methoddogy teaders manage newspaper texts in the dasgsoom among several working
suggestions. Aspeds of the teading and leaning culture in the context of these texts have
been analyzed. Three teading lesons in which the newspaper text was highlighted were
studied. They were given by two teaders of Portuguese from a government pubic schod.
Within the context of an interadional point of view of discourse there were involved theories
of communicaion, mainly mass culture, and o superstructure of newspaper discourse
analyzed by van Dijk.

Reports and reardings were undertaken and later transcription and analysis of
the lesons in which the teaters worked on the newspaper text. A questionreire was then
applied so that topics on the students leaning culture coulde surveyed when such textual
typology was undertaken. Further, the teaders were interviewed so that the subjeds teading
culture could be outlined when they dedded on this textua typoogy. Crossngs with ather
data were dso reviewed. Investigations on the feaures of the leaning and teading culture
were justified sincethey influenced the teading-learning process

Analyses $row two methoddogies when working with the newspaper text in
the dasgoom. The first gives priority to language & an instrument of communicaion. It
develops through an anti-interadional pradice, since it emphasizes the structural feaures of
the text and wses it as a pretext for the teading of other topics from the schalastic program for
Portuguese. The second gives priority to language & a form of interadion, deds with the
text' s gructural problems and enhances its cial and communicaive function. Topics that
make the students participate in dscussons and relate the students'  experiencewith problems
involved are investigated. However, in bah cases periods of silence anong the students and
guided interpretations occur.

When the teading culture of teaders of Portuguese is taken into acourt, in
the antext of working with the newspaper texts or other texts, the relevant fador lies in the
professonal development, the studying tradition, reading and investigation onthe pedagogicd
ad towards amore gedive andinteradional educaional pradice

Key words: newspaper text, clasgoom, culture, teading-learning, Portuguese language.
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INTRODUCAO

A cultura escolar mata oufossliza avida, paque deixa dolado
de fora dos muros a prética, qe faz a vida e as trocas, que
fazem naturalmente esta pratica. Ela destroi a vida paa
transformé-la em licdo. Ela reduz a names e formas em
sentido e sem contexXo os fragmentos de ailtura, com que
procura incutir uma idéa atsurda e realidade. (Brandéo,
1983

O verdadkiro humanismo ncs ensina que exste no hanem
alguma coisa de maior do que aqulo que aparece a sua
consciéncia ordinaria, dgo que fera idéias e pensamentos, uma
presenca espiritual mais autil, que o torna insatisfeito de suas
congustas puramente terr enas. (Radhakrishnan, 1966

1.1. Iniciando a prosa

A temodogia eos meios de mmunicac® de massa tornam-se cala vez mais
presentes em nossa vida, influenciando e rediredonando habitos e necessdades. Entretanto, €

indiscutivel que muitas pesas ainda sejam incgpazes de compreender essas transformagdes.

Uma das formas de o individuo conhece os caminhacs tracados pelos meios de
comunicaca® é desenvalvendouma leitura aiticade mundo, @raque @andore apassvidade
diante das mudangas ou dbs propostas de mudangas. Para que iS ocorra, a escola tem de ter
um papel fundamental, pas é da, muitas vezes, 0 Urico espag onck o sujeito pock aquirir
bases para a wnstru¢cdo de uma identidade aitica afinada com o conceto de ddadania ede
democrada. Como a escola pode proparcionar a0 aluno a nstrucédo do seu eu enquanto

cidaddo ativo e respornsavel pelo mundo qe o cerca?

Os PCNs — Parametros Curriculares Nadonais - € & propastas curriculares de
diversos Estados da Federac@® dio arientacd sobre o que o profesor deve trabalhar com seu
auno.Um exemplo é o remnhedmento da importancia de levar o alunoavivenciar as mais
variadas tipoogias textuais e seus mais diversos usos — e mm ceta éfase as textos



jornalisticos - para que perceba quao proximo esta da linguagem e wmo ela se faz presente

em todos os atos do seu da-a-dia

Essas propostas 0 relevantes e necessirias, paém ndo arientam o professor
sobre como trabalhar esses textos. O educador muitas vezes sbe 0 que tem de usar,
dispondo, @0 raro, de um excdente material, mas ndo sabe mmo us&lo. O profesor,
espedamente o da rede pubica de forma geral, encontra-se desamparado pa ndo conseguir
compreender num todo @& projetos propostos pelo Estado, através dos 6rgaos resporsaveis
pela educac®, que ndo lhe oferece airsos de formacé inicia ou continuada sobre & novas
metoddogias de ensino e sobre 0s novas modas de se pensar e agir no e sobre 0 mundo.Desta
forma, o seu trabalho em sadla de alla, ainda que rico em material didético, nBo consegue
escgpar a rotina e mantém-se darelado ao estudo exclusivo da gramética e o texto, embora
presente, € utili zado a servigo desta. Quase sempre 0 estudo da fun¢do socio-comunicdiva do
texto € @andorado. Quando otexto é estudado enquanto texto, o pofessor se esquecede
fazer a relac® entre de e os fios da vida socio-pditica E essa mnstatac® é alicavel a
muitos tipos de textos (sendo todas), inclusive a texto jornaistico, quando ese étema de

aula de lingua portuguesa.

O texto jornalistico, nassa opcéo de investigacd, vem sendo oljeto de estudo
de muitos pesquisadores. Podemos constatar que ha varios estudiosos que se preocupam com
esta tipologia, como Carli (1988 que investigou aforma como professores das disciplinas de
Biologia, Quimica eFisica doensino médio, uili zavam os textos do jornalismo cientifico em
suas aulas. Em sua pesquisa, constatou a dificuldade de inclusdo dotexto cientifico nasalade
aula, mas quando a sua insercd awmnteda, havia uma interac@® proveitosa, tanto de
professores quanto de duncs. O texto jornalistico, nessas stuagdes, era utilizado como
portador de contedo cientifico, que se mnstituia an tema da aula. Segundoesse pesquisador,
o texto jornaistico-cientifico pock se tornar, em muitos casos, uma das poucas aternativas
de dudizac® do pofesor, jA que 0 governo ou G proprietarios de escolas nédo
disponbilizan tempo e reaursos para que 0s profesores participem de arsos de

aperfeicoamento e dualizac®.

Carli (idem) constatou, ainda, que autilizac® deste texto poce d@ender a

diferentes expedativas, como a dualizac® de conhedmentos de déncia, compreensdo dcs



mecanismos de anstrucdo doconhedmento cientifico, motivac@ dos aluncs para o estudo e
um tema pouco conheddo e mudanca de mmportamento em relac® a grendizagem de

ciéncia

Outros pesquisadores e alucadores, preocupados com 0 “caos’ causado pela
fata de orientac@® aos professores para lidar com os midia!, espedamente mm o texto
jornalistico, prop8em atividades para se trabalhar com estatipoogia. Faria (1996e 1998, pa
exemplo, apresenta diversas propastas para 0 uso dojorna nese espag educdivo, voltadas
tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio. A autora dispde de dternativas
de trabalho que buscam fugir do tradicionalismo e estimular no aluno ogosto pela leitura,
aém de despertar um olhar mais atento para 0 mundo g o cerca. As propcstas S0
interessantes e posdveis de serem redi zadas em sala, mas algumas, como o deslocamento dcs
aluncsaum jornal, pa exemplo, ignoram as cond ¢des da maioria das escolas, espedamente
as pulicas, locdizadas longe de centros urbanos mais complexos, tornando-se, pds,
invidveis. Entretanto, também, cabe a profeswor escolher a dividade proposta e @equéla a
redidade e durma an queiratrabahar.

Outro trabalho interessante €0 de Pereira e Fléres (1993. As autoras fazem
uma breve explanacé tedrica sobre os diversos tipos de texto informativo, incluindo o
jornalistico, com exemplos de adises e dgumas sugestbes de trabahos a serem
desenvalvidos com os aluncs. Essa obra serve @mo uma primeira orientagé ao professor que
ndo sabe anda @mo lidar a funcd sbcio-comunicativa dos textos. Ha exploracd® desde
bulas de remédio, textos de livros de histérias a atigos cientificos. Trabalha-se mm uma
grande diversidade de textos e dividades que podem, inclusive, ser desenvalvidas de forma
multi disciplinar. Algumas atividades apresentadas 50 elementares como descricdes de textos,
leitura e preenchimento de fichas, mas s tornam, muitas vezes, fundamentais para o

desenvavimento de dividades mais elaboradas.

Moran (1991) propfe aividades diredonadas a televisdo, mas que também
podem ser redaboradas e alaptadas para outros tipos de veiculos mediéticos. Sua obra propde
atividades diredonadas a qualquer grupo ck pesas que se interesse pelos midia, néo apenas
a escola. O autor ndo apresenta um manua de instrucBes que deve ser seguido ra integra,



apenas alguns roteiros, que servem para nortea o trabalho do educador, mas que |he da
liberdade de escolha para grofundar ou réo os contelidcs, de inserir novas idéias, construir
seu proprio caminho. Apresenta @& atividades, namamente, em dois momentos. No
primeiro, sugere um primeiro contato do aprendiz com o midia ou o pograma ou texto que
nele drcula. Apds, apresenta dgumas questdes que servem como introdudrias para debates,
mas que podem e devem ser aprofundadas de aordo com a turma eo desenvolvimento do
trabalho. Essa obra se torna importante porque genas langaidéas aos usuérios e da pistas do
gue e omo trabahar, mas néo limita a aividade, dandoao educador li berdade de escolha.

Queiroz (1999 expde experiéncias e propostas de dividades com o jornal em
sdade alla, desde o trabalho de manipulacd® com o papel jorna pela aianca dé a éaborac®
de texto jorndistico, o que faz com que da aie maior intimidade com este material. A
propcsta dessa autora evidencia autili zacd multidisciplinar do jornal, envolvendo pesquisas,
criac@® de histérias, reportagens, confecc@® de dburs, cdculos de pregos de mmpras, a partir
de propagandas, montagem de painéis etc. Essas propostas $ tornam interessantes para quem
estd desorientado em como trabalhar com este veiculo. Porém, as propcstas apresentadas

neste atigo, sdo limitadas a dunacs das primeiras €ries do ensino fundamental

Kleiman e Moraes (1999 apresentam uma proposta de trabalho para o texto
“jornalistico informativo”, contextualizada na descricdo de um projeto interdisciplinar a ser
aplicado em escolas do ensino fundamental. As autoras explicitam que a dordagem de leitura
do texto informativo esta baseada no ensino ke estratégias para mobilizar procesos
cogntivos que permitam acs aluncs £ adentrarem no texo, munidos de um mapa texual
elabarado coletivamente, que lhes ajudara a encontrar os portos mais relevantes para sua
compreensdo dobd (p. 21). Tratase, pads, de uma mletanea de sugestbes praticas de

organzacdo dotrabdho escolar (p. 19, seguindoas indicages previstas nos PCNSs.

Embora hgja muitos trabalhos que podem orientar o professor no manuseio do
material em sala de aula, muitos educadores ainda desconhecan caminhos ou estratégias que
possam lhes srvir de gpoio nas duas aulas, pds ndo nas esquecanos de que amaioria deles

se encontralimitada ou pa faltade estimulo ou pa falta de opatunidade.

! Meios de mmunicac® de massa, como orédio, atelevisio, o jornal, revista dc.



Além de propaostas de dividades, o texto jornalistico tem sido oljeto de estudo
de pesguisadores que o analisam sob dversos aspedos. Por exemplo, Benites (1995, que
analisa & formas de dtac@® no dscurso jornaistico, beseada na teoria da enurciac® e na
heterogenel dade — constitutiva ou mostrada — da lingua; Pasti (1999, que enfoca aironia
no jorna Folha de S.Paulo, uilizando como base tedrica Ducrot; Vasconcdos (1999, que
analisa & marcas linguisticas presentes em classficados nos andrcios de empregos, em
jornais nadonais e estrangeiros da décala de 90; e Abadi (1999, que, também, delimitando
como oheto de estudo & clasdficados, faz um recorte dos andncios de jornais da Venezuela
no periodo ce 1930a1995.

Ja Lonardon centrou sua d@encé nas manchetes (1999 e nas sub-manchetes
(1996, 1999 Aborda amanchete do texto jornalistico como sintese de uma das caegorias da
superestrutura do texto naicioso. Em relacé as sib-manchetes, constréi o corpus a partir de
trés jornais (Folha de S.Paulo, O Estado de S8o Paulo e Noticias Popuares). Investiga, entdo,
as funcbes da submanchete no texto jornalistico. Corréa (1999, baseada na teoria semidtica
de Greimas, analisa um artigo da Folha de S.Paulo, considerando este tipo ce texto como um

objeto de significaca e um objeto cultural da cmunicac® humana.

Ha, ainda, Vasconcdos e Contiero (1999, que analisam reportagens televisivas
de duas emis®ras, afim de esquematizar a estrutura deste tipo de texto, com base nateoriade
van Dijk. Outro trabalho de esquematizac® textual é de Grzegorczyk e Vasconceos (1999,
gue fazem uma mmparacd® do texto jornalistico com o texto cientifico com objetivo de
evidenciar quais as categorias desss dais tipos de texto sdo uilizadas na construcédo do

discurso jornalistico-cientifico.

Outro recante trabalho € o de Romualdo (2000. O autor, once dém de mostrar
as diferencas entre dharge, catum e caicaura, humor e riso, traz a andlise de darges,
reladonando-as com textos jornalisticos, enfocando, espedamente, os opinativos, com textos
visuais (fotos); com datas espedais; e @m textos consagrados ou ce cnsumo comercial.

Observando esse quadro, percebemos que, embora o texto jornalistico apareca
como propcsta de trabalho de dguns autores e 0 mesmo tenha sido objeto de pesquisa de

pesquisadores, ainda, ndo se diredonou,até o momento, umainvestigacé® deste texto em uso



pelos professores, em salade alla, com seus aluncs, deixando, com is, um hiato entre a
pesquisa e a scola. Em fungéo desse vaauo, nessa pesquisa teve cmo oljetivo evidenciar
como os profesores vém se servindo e trabalhando com os textos jornalisticos em sala de
aula, diante de tantas gugestdes de trabaho, sendo recessirio, para isto, levantar alguns
aspedos da altura de grender de ensinar, pds estas 0 as bases naturais e reds que
subjazem o trabalho do pofessor. Considerando oexposto, nassa pergunta central pode ser

assm sintetizada: como se ensina @™m o texto jornalistico em aulas de lingua portuguesa?

Trataremos agora de explicitar algumas questdes bre os midia, sobre nosos
objetivos e metoddogia de trabal ho.

1.2. Por que os midia?

Os meios de omunicac® influenciam fortemente anossa altura, refletindo,
reaiando e difundndo un fato ou um dado considerado importante. E inegével a sua
presenca caavez mais forte no na da-adia Muitas vezes, acdam asaumindo, também, a
posicido de alucador, paralelo a escola tradicional, visto serem 0s resporsaveis pela
transmissio de um grande numero de informagdes. A escola deixa de ser vista wmo Urica
fonte para se dhegar ao saber. Porém, ndo tem sua importancia reduzida; ao contrario, cabe a
ela levar 0 sujeito a descolrir estratégias de grendizagem e leitura que o pcossbilitem ter
aces as informagdes, principamente, as contidas nos midia, pas estes exigem do leitor
(ouvinte/espedador) um olhar critico e uma cgaddade minima de compreensdo, para que se
tenha o efeito esperado pa quem prodwziu a mensagem. Em alguns casos, o resultado poc
ser o inverso doesperado pelo locutor, visto que, dependendo ch leitura mais ou menos critica
do sujeito, a resposta podera ser negativa aintencionali dade que impulsionoua dabora¢cé da
mensagem, e esta leitura vai depender do trabalho qe o professor vem desenvolvendo com

seus aluncs em salade alla

Segundo Moran (1991, p. 3 0s meios de mmunicac® de massa S80 Vistos
pelos educadores ou como uma dternativa educadonal ou como alienadores e dominadores
do individuo. Assm, dependendo ch @ncepcéo do professor, podemos ter uma prética

diferenciada no trabalho com os meios de mmunicac® de massa. Se dentro da sua @nNcepcéo



0s midia podem servir como uma posshilidade dternativa de aividades que cntribuem
para o desenvalvimento critico, inteledual e social do individuo, & resultados dos trabalhaos
podem ser interessantes e aiativos, conseguindo, consequentemente, uma maior participagé
critica e &dsorcdo de wnteldo pelos auncs. Porém, se 0 profesor encara 0s meios de
comunicaga como 0 Seu maior inimigo e ancorrente, podemos ter distorcbes obre o que
representam na sociedade, associadas a uma verdadeira “dienac@®” sobre o que aonteceno
mundo, r@o apenas pelas informagdes obstruidas, mas, espedamente, pa negar ao auno a
posshili dade de wnhece as articulagdes, espeaulagdes e jogos utili zados por estes meios para

o controle doindividuoe amanipulac@® de informagdes.

Portanto, ao se trabalhar com os midia, de aordo com aliteratura, o professor
deve estar livre de preconcetos e ter leitura sobre o que sdo, como funcionam e o que
representam, para que, em conjunto com seus aluncs, fagca uma reflexdo critica da sua

influéncia paositiva enegativa sobre um gruposocial.

Rilley Jr. e Rilley (1978, p. 198 entre outros, levantaram algumas questoes
gue deram inicio a essa reflexdo, como: a mmunicac® de massa tem redmente forte
influencia nas mudancas de valores e aencas ou apenas refletem as mudancas
comportamentais de uma sociedade? Quais s80 seus efeitos? Até que porto podem influenciar
um individud? De que forma podem persuadir ou levar a dguma mudanga um grupo ck
pesas?

N&o é tarefa téo fadl responder de forma objetiva e oncreta tais questfes.
Alguns estudos aportam sempre para um controle da massa dravés dos meios de
comunicac®. Estes passam a ser intitulados de massficadores, sendo considerados os
responsaveis por determinar crencas, idéias, concepcdes, valores, modas etc. Sua presenca

pode ser percebida en uma sociedade ou em grupas fragmentados dela.

A importéncia dos meios de comunicag® dentro das ciedades letradas ndo
pode ser ignorada, pds eles ja estdo nelas enraizados, tanto que ja ndo pocem mais

concebidas ®m a presencade dgum meio de mmunicacd de massa.



Cabe a acola e @ professor oferecea condcdes a0 aluno e eercer uma
“leitura aitica” de mundo dilizando, pincipalmente, os midia ja que sdo cs veiculos pelos
quais recébemos a maior parte das informagdes atuais bre o que aontece en nosa
sociedade eno mundo.

Mas 0 que vem a ser essa “leitura de mundd ? De aordo com Moran (1991,
p. 9, ler € 0 proces de passar da consciéncia ingénua, fragmentada, sincrética paa uma
visdo critica, totalizante, englobadaa, ou sgja, ler 0 mundo € deixar a nsciéncia ingénua
gue leva o sujeito a um simplismo nma interpretacd® dcs problemas a uma @nsciéncia aitica
que o faz ver adém das aparéncias e 0 instiga a uma investigac® do poqué dos
amntedmentos. Portanto, o oljetivo de se educar para uma leitura aitica dravés dos midia é
fazer com que 0 alunomude 0 seu comportamento dante deles, isto €, saindo te uma posi¢éo
de acé&ac® para uma de estranhamento, ousga, de perceber a sua posshili dade de trazer

umaverdade endo averdade.

Em sda de ala o pofesor deve trabalhar com seus aluncs a maior
diversidade posdvel de textos para que grendam aler e aproduwzir textos que o auxiliem na
sua vida quaidiana enéo apenas nos bancos escolares, como arientam os PCNs (Parametros
Curriculares Nadonais), as LDBs (Leis de Diretrizes e Bases), e a Propastas Curriculares de

muitos Estados.

Uma das alternativas de que o professor de Lingua Portuguesa dispde € a
utili zacd® dos midia na sua aula, podendo escolher desde o radio, a tv, a revista, o jornal,
enfim, qualquer meio de mmunica¢g® de mass aque seus aluncs possam ter aces. Os
midia podem tanto servir de tema para uma aila, como um meio para pesquisa sobre outros
asantos a serem abordados pelo profesor e de interesse dos aluncs, além de ser um meio
fadl de ser ter aces ainformagdes atuali zadas. SO que, parais, cabe a profesor orientar
seus aluncs, para que mmpreandam e grendam manusea esses veiculos e, sobretudo, fazer
a sua leitura. Assm, como uma forma dternativa de trabalho, s meios de comunicacé® de
massa podem levar 0 professor a uma pratica pedagogica mais concreta emais eficiente que
as trazidas pelos livros didaticos e, entdo, soltar-se das correntes do comodismo e do

normativismo gue o escravizam.



Dentre os diversos meios de cmunicac® de massa a disposicdb dcs
professores para serem trabal hados em aula de Lingua Portuguesa, o jornal parece ser o mais
fregliente tendo em vista que e tipo textual j4 esta presente nos livros didaticos
(Grzegorczyk, 1999.

Ness sentido, ogamos por diredonar o noso trabalho ao jorna escrito, mais
espedficamente anaticia e areportagem. Justificamos ainda nossa escolha por ser o jorna o
meio de cmunicac® de massa que traz uma grande variedade de textos que podem ser
trabalhados em salade aila, além de ser um dos meios mais rapidos e @m o maior numero de
informagdes e por se fazer presente no cotidiano do cidaddo. Além dis, ma sintese
apresentada en 1.1. a respeito das propostas sugeridas ou desenvolvidas por varios
estudiosos/pesquisadores, evidenciamos que, ainda que & propastas jam plausiveis, flagar e
registrar o que ocorre na sala de alla éumaforma diciente de diagndstico e de levantamento
de dados que permitam a reflexdo sobre o tema e o encaminhamento de sugestbes mais

asentadas nored.

1.3. Por qual caminho?

De aordo com Lidke eAndré (1986, a escola sempre enfrentou problemas
0S quais muitos ainda ndo foram investigados corretamente, pas ndo tinhamos uma pesquisa
diredonada asada de alla, para gonar 0 que redmente aonteda No rocesL de esSino-
aprendizagem e tudogirava em torno ce hipdteses e, como o pesquisador ndo entrava na sala
de alla, os dados de que dispunha @am muitas vezes contaminados, 0 que se onwvertia en
resultados que ndo correspondam a redidade. Havia um abismo entre a ecola e a @ncia,

gue apartir das Ultimas décalas comegou a ser superado.

Atuamente, segundoessas duas educadoras brasil eiras, na educac®, prople-se
uma pesquisa que estegja mais proxima da vida diaria do educador e do educando para que
seus resultados enriquecan o trabalho em sala de alla etraga propacstas que levem a uma
nova dternativa de trabalho red e wncreta, sem abstragdes e intuicdes. Desta forma,

juntamente com os presaupacstos do pesquisador, a pesquisa deve ser desenvolvida conforme
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uma caga de valores, preferéncias, interesses e principios que vao dredonar o pesquisador,
norteando a sua @ordagem de pesguisa. Até recentemente o fendmeno educadona era
estudado isoladamente, parém, aos poucos, percebeu-se ainviabili dade deste tipo de pesquisa,
pois tornava dificil aportar para um resultado mais préximo da veraddade e de detedar as

variaveis resporsaveis por determinado resultado.

Asdm, agora, um dos desafios da pesquisa educadonal e da Linguistica
Aplicada éo detentar cgptar aredidade dinamica e omplexa do seu oljeto de estudoem sua
redizacd® tedrica E, para is®, 0 pesquisador tornase o0 veiculo para 0 conhedmento
aaumulado, sem fica em posicd de neutralidade. Passa a haver, entdo, a necessdade de
métodos de pesquisas que possam atender ese dinamismo, pds cgptar essa redidade
dindmica e omplexa do oljeto dentro de sua redizac® histérica passa a ser um dos
objetivos, ja que ocorre uma multipla ac® de variaveis agindo e interagindo ab mesmo

tempo.

E, para dar conta dos atuais problemas estudados pela pesquisa educadonal,
foram elaborados méodos de investigacd® e aordagens diferentes que fogem ao
tradicionalismo, pads estas novas inquetagdes provém de uma auriosidade sobre problemas
revelados pela prética elucadonal. Para aredizacd® da pesquisa, faz-se necessrio que o
pesquisador entre na sala investigada, tornando-se uma pecadela. Em conseqiiéncia, noves
propostas de éordagens com diferentes lugdes metodd égicas foram construidas para tentar
superar algumas limitagdes da pesquisa tradicional (por exemplo, a quantitativa), como a
abordagem qualitativa ou interpretativa (Erickson, 1988 Ludke e André, 1986, sendo essa

Ultima base para diredonamento da metodd ogia desta pesquisa.

A pesquisa qualitativa tem como fonte direta de dados o proprio ambiente
pesquisado, sendo o pesquisador o principal instrumento na oleta de dados. Exige o contato
direto entre o pesquisador, 0 ambiente e asituaca a ser investigada. Os dados coletados $0
descritivos, com detalhes de pessas, situagies e a®ntedmentos. Pode haver, ainda, a
inclusdo de entrevistas, depoimentos, fotografias, desenhcs e extratos de varios tipos de
documentos (LUdke e André, idem; Erickson, idem). Como todcs os dados o considerados
importantes, o pesquisador deve estar sempre aento para 0 maior niUmero de dementos
presentes na situaga analisada. Delxa-se, partanto, de se preocupar com 0 produo para se dar
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uma dencéo maior a0 proces, pas ha sempre o interese de perceber a forma cmo os

sujeitos enxergam as questdes que os envolvem e que estéo sendofocdi zadas.

Com base na éordagem qualitativa, Seguimos 0 presente percurso para esta
pesquisa:

Primeiramente, fizemos observagdes de trés aulas de duas professoras de
Lingua Portuguesa do ensino médio, com gravacé, e posterior transcricéo e andlise dessss,
sendo que nessas aulas as duas professoras trabalharam com o texto jornalistico (naticia ou

reportagem).

O segundo @s foi a glicacd® de um questionario aos aluncs (ver 3.3), cuja
findidade ea evidenciar tragos da ailtura de gorender desses auncs, ao se trabalhar com

textos jornalisticos.

Num tercaro momento, fizemos uma entrevista (ver 3.4), em separado, com as
duas profesoras, com 0 oljetivo de delineamos qual a sua altura de ensinar, quando
trabalham com atipdogia textual escolhida, centro donos trabalho. s paque @ culturas
de grender e de ensinar influenciam o proceso de ensino-aprendizagem, e que, Sem exceca,
procedem da forma mmo profesores, baseados em suas experiéncias como auncs, e 0s
préprios aluncs aaeditam 0 que sga “gorender” e “ensinar”, conceitos ja aistalizados pela

escola epelasociedade, como afirma Coradni:

Uns e outros opinam segundo suas experiéncias anteriores,
segundo sua formagdo, segundo & informagbes tidas como
atuais no que diz respeito as témicas de ensinar (uma espéde
de propaganda,editorial, contribui, em geral, paa is®) e
segundo o0 ge se chama de “culturas de aprender”, isto €,
maneiras de aprender, tomadas como “ naturais’, e, como tal,
inguestion&ves, quando, na verdade, sdo construidas pela
escola e, hge, principamente, pelos meios de comunicacao,
para melhor atender seus objetivos. (1999, p. 2€r1)

E, finamente, numa Ultima dapa, analisamos os dados obtidos para dhegarmos
a redidade anstituida na sala de aula, identificando & portos positivos e 0s negativos que

impulsionam o proces ensino-aprendizagem das duas salas de aulla eque evidenciam como
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o texto jornalistico é tratado em aulas de lingua portuguesa € pa meio daindicacé de trags
da altura de ensinar e de grender com e sobre essa tipoogia textual construida na
modernidade.

Durante essa dapa foi possvel observar que o trabalho com (ou sobre) o texto
jornalistico na sala de aila de lingua portuguesa pode se @nstituir em eventos de vida ou ce
morte desse tipo ¢k texto bem como da préatica pedagogicaredizada. A vidaoua morte ajui
aludidas 80 uma forma de metéfora que utili zamos para nos referirmos, conforme o sentido
mais gera dessas duas palavras em nossa alltura, a aspedos das aulas e das entrevistas, que
s80 mais adequados ou réo, restritos ao unverso analisado. Com is, queremos dizer que

vida emorte estéo presentes em todas os anali sados.

Nese momento, aaeditamos importante destaca que & duas professoras (P1
e P2) foram eleitas a0 acao, pads foram, entre diversas licitagdes, as Unicas que se
propuseram a @ntribuir com esta pesquisa, posshilitando a troca de experiéncia e a
posshili dade da compreensdo de um determinado aspedo do unverso escolar. Percebemos
como é dificil o aces a sala de aila, pds a maioria dos profesores demonstra receo ou
sente-se aneacaa @mm a presenca de um pesquisador, pds, ainda, ndo compreendem como a
pesquisa glicada a ensino pod cntribuir para areflexdo de suapratica, o que resulta, quase

sempre, em portas fechadas ao pesquisador.

Para melhor visudizac® de @mo esta disertac® estd organizada,
explicitamos us principais itens. no grimeiro, temos a gresentacd® da hossa pergunta de
pesquisa, ajustificativa pela escolha en se trabalhar com os midia e ametoddogia utili zada.
No segundoitem, temos a fundamentac tedrica que da base para 0 desenvalvimento desta
pesquisa. Ai, abordamos a alltura de massa, fazendo levantamento histérico sobre os
primeiros estudos bre os midia. Ainda, definimos nos texto de enfoque, o texto
jornalistico, explanando sobre sua superestrutura, sua presencanas livros didéticos e a altura
de grender do alunoe de ensinar do pofesor, quando esta tipologia textual é trabalhada em
sdla de alla. No tercero item, apresentamos 0 cen&io da pesquisa, € explicitamos 0s
procedimentos metoddégicos, redizamos a andlise dos dados na seguinte ordem: aulas das
profesoras, questionario dos aluncs e & entrevistas com as profesoras. E, par fim, no quarto
e Ultimo, concluimos nos< trabal ho, apresentamos os resultados a que thegamos.
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2. As basesteoricas que norteiam as anali ses

2.1 Asconcepcdesdelingua

Para falarmos bre 0 ensino ck linguas, € predso, antes de tudo, termos claras
as concepcdes de lingua que, conscientemente ou réo, nateiam a metoddogia de trabalho do
professor em sala de aula. Seu trabalho serd sempre diredonado a forma @m que cncebe o
objeto de estudo, ainda que ndo de forma una: a lingua Mo expressio do pensamento,

instrumento de cmunicac® oumeio de interaca.

2.1.1A lingua como expressio do pensamento

A lingua tem sido oljeto de investigac® desde a atigiidade, na india ena
Gréda, com estudas como o Estudo do Certo e do Errado, que se estende dé os dias atuais.
Fil 6sofos como Platéo e Aristoteles levantaram as primeiras questdes que norteaam o inicio
das preocupagdes humanas com a linguagem e com a lingua. Plat&o questionoua impaosi¢céo
da linguagem a0 hamem, enquanto que Aristételes aaeditava ser esta o resultado de um
aoordo entre os homens, concebendo-a wmo um produo desta nvengéo e arelacé® doseu

contelldo com as coisas (Camara, 1975.

Nesss estudcs temos a concepcdo de lingua mmo expressio do pensamento,
aaeditando-se na aciacd dreta da linguagem ao pensamento, 0 que poce levar a dedugéo
de que o individuo que ndo consegue se expressar, consequentemente, Ndo € cgaz de pensar.
Enfatiza-se 0 ensino docerto e do errado, valorizando-se somente alingua padréo, negando-se
a isténcia das demais variedades linglisticas. Asdm, sob esta @ncepcdo, a escola

desconsidera o conhedmento linglistico que o alunotraz e o silencia.

Temos, patanto, oensino da lingua reduzido ao ensino ¢k regras, valorizando,

exclusivamente, a metalinguagem, inibindo o individuo a progredir no seu desempenho
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comunicativo. O auno mssa aver a sua lingua materna cmo uma lingua estrangeira, distante

da suaredi dade socio-comunicaiva

Esta omncepcdo se perpetua aé o inicio do seaullo XX, quando, com a
propagacd das idéias de Sausalure, surge aLinglistica @mo ciéncia, que @mnsidera alingua
como um sistema, hamogéneo, abstrato, social e letivo (Sausaure, 1973, p. 1718, 25, 79.
Conforme Suasauna (1995, para Sausaure, a linguagem é o veiculo pelo qual o hanem
expressa suas informagdes.

2.1.2A lingua como instrumento de comunicaca®

A concepcdo de lingua mmo instrumento esta asciada ade linguagem como
uma dividade comunicaiva. A lingua ndo é vista como algo intuitivo, mas Sm como um
fendmeno cultural (Suasauna, idem). Nesta ancepgéo de raiz estruturali sta, linguagem como
instrumento de comunicac®, esta presente o principio da homogeneizac® e da estabili dade, e
alinguatorna-se um cddigo, cujos sgnos & combinam com a unicafinali dade de transmissio

de informac.

Ha uma preocupac® exacebada mm a descricdo e a ¢assficac® de linguas,
com vistas apenas a forma. A significac® € ignorada. Essa @mncepcéo, na elucacd,
asciada a behaviorismo, condciona a g@rendizagem a uma repeticéo sistematica de
modelos pré-estabeleddos, ndo permitindo a aiatividade comunicaiva e o uso pessa da
lingua, limitando as manifestagdes linguisticas dentro de pardmetros que determinam o que é
certo ou errado no o dalingua

Assm, na escola, temos aimposicédo da hogdo da lingua como sistema que sO
pode ser adquirido de forma mecéaica eopressva, ignorando-se asua &juisicdo e 0 Sseu uso
criativo. A postura do educador é autoritaria, ja que € visto como o Unico detentor do
conhedmento e 0 auno é mncebido como uma pagina em branco a ser preenchida cm
regras e nomenclatura. Como resultado, oaluno \é alingua como algo artificial e distante do

Seu uso cotidiano.
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Como resultado ds estudo ch pragmatica e da andlise do dscurso, uma
tercdra @rrente se impde, na qual alinguagem é vista mwmo uma forma de interacé entre os

individucs.

2.1.3A lingua mmo meio deinterac@®

A lingua passa aser vista mmo uma @nstru¢éo entre homens historicamente
constituidos, uma aividade de trabalho entre os falantes (Ross-Landi, 1985. Consideram-se
todos os fatores que ewvovem o ato da linguagem, desde o texto, a intencionalidade &
condgdes de produzéo. A subjetividade da linguagem € acé&a @mo uma ac® entre 0s
individuos e o sujeito passa aser dono e senha do seu discurso (Benveniste, 1976. O eu
constitui-se sempre na presenca do tu, pds, segundo esta ncepcéo, € predso gue hga a
redprocidade do interlocutor e, assm, temos ndo so a transmissio de informagdes, mas uma

trocade experiéncias e mnhedmentos.

Na escola, esta mrrente se materializa na @nsideracd® do aluno como um
sujeito red e completo, cgpaz de ajir, contribuindo com sua experiéncia. Assm, ndo setem a
idéia de que o0 auno parta do zero, mas Sm que de ja vem com uma bagagem que deve ser
considerada, respeitada e @roveitada pela escola. Ao mesmo tempo em que a &cola respeita
seu conhedmento linguistico, deve fornece-lhe novas possbili dades lingiisticas que podem

levalo arefletir e ase reconstruir engquanto sujeito.
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2.2. Culturade massa e os midia

2.2.1Pequeno historico dos estudos bre os midia

A cultura de massa SO pasu a istir com a sociedade mnsumidora, com a
formacg& do capitalismo, quebrando-se & travas que detinham o consumo. Assm, a alltura
de massa estd, pas, fundamentada no desenvolvimento teanolégico, ja que essa éproduo do
capitalismo. E a identificac® dos midia cm as atividades urbanas que deva amensagem
jornalistica, pa exemplo, atitulo de um tipo de mmunicac® de massa, tendo como alicerce
a sociedade urbana eindustrial, e como limitagdes o tempo e 0 espa@, que sdo vencidas no

decorrer dos tempos pel os reaursos temol 6gicos (Medina, 1988 Lage, 19829.

A preocupac@® com os midia surgiu na décala de 40, ne Estados Unidos. As
primeiras pesguisas americanas limitavam-se a studar as mensagens que sdo transmitidas por
canais de wmunicac® de longo alcance como o jorna e o radio. Eram, em principio,
comparagdes ingénuas entre os veiculos de massa eprocuravam identificar, principamente, o
vaor das formas de cmunicacd® artistica de que dispunham. Este tipo e estudo
condcionava uma Vvisdo limitada que impedia a busca da verdadeira identidade da

comunicac® e da ailturade massa (Lima, 1990.

Em seu germe, os estudcs bre os meios de mmunicacd® de massa &sumiam
0s métodos e s teorias da sociologia e &ordavam questbes bre a etrutura do podr, as
relagdes com o tipo ce audiéncia e & funcdes e disfuncdes dos midia. Estas pesquisas eram de
base empirica evisavam a melhor forma de se vender um objeto ou una idéia, ou mesmo
como tornar mais eficiente para o sistema 0 uso dcs instrumentos de cwmunicac®. Porém,
ndo abordavam o tipo de sistema @nstruido pelos midia wmo um todo ou osistema de cala

um em particular (idem, ibidem).

A sociologia, que servia estes estudos, ndo forneda, até entdo, instrumentos
suficientes para que se pudess perceber a natureza dos midia, que possiem relagdes ociais e

relagdes entre 0s sgnos que utili za.
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Ao fim da décala de 50 e inicio das anos 60, s estruturalistas comecaam a
extrapolar os campos da linglistica eda antropdogia e ha uma contestac@® a histéria mwmo
meta aspirada pelas ciéncias ciais, pas o estruturalismo oljetiva predsar sistemas, sendo
estes concebidos como descorntinucs, com leis internas e proprias que se opfem ao cardter
narrativo da histéria (Lima, opus cit.).

Os resultados apresentados pelas pesquisas iniciais foram a mnstatacd de que
os midia estabelecen quantidades e tornam-se importantes pela sua cgaddade total de levar
a drculacd® uma grande quantidade de informagdes. JA a ailtura que os integra é que
determina a qualidade, importando pelo valor que |lhe é d@ibuido pela sociedade. Assm,
temos, no mundo, a quantidade de informagdes bre resporsabilidade dos meios de
comunicac® de massa ligados a qualidade, regida pela modalidade aultural, em que o valor
veiculado pela altura éinconsciente, social, generalizador e discriminativo, onde um objeto

ou uma acé é vaorizadoem funcéo do ouro através das diferencas.

E somente apartir dos anos 70 que passamos a ter uma postura mais critica en
relacd aos estudos ohre os meios de municacd® de massa, como sobre asuarelacd® com a
sociedade, seu poder de persuasdo, s reaursos que utili za, os efeitos de suas agdes bre &

massas.

2.2.2. Os midia e os agrupamentos ciais

Em meio as inovagies temaldgicas, ao tempo cada vez mais curto, a0 numero
sempre maior de individuos que devem ser informados e abarreira da disténcia, promovidos
pela vida moderna, 0 hanem socia predsa aiar formas de superar fatores que pregjudicam a
comunicaca. Assm, cria os midia, ousga, os meios de mmunicacad de massa, que visam a
atingir 0 maior numero de pesas. Eles €0 resporsdvels pela aiacd® de um ambiente
cultural, no gl se encontram envaolvidos os individucs independentemente de suas vontades,

caraderizando-se pela heterogeneidade de aulturas e de sujeitos que o constitui.
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Podemos afirmar, entdo, gqe os midia aiam o que Moles denomina Cultura de
Mosaico (1981, p. 7% que € o resultado e um conglomerado aleadrio de dementos
individualizados, que se opdem a altura déssca que reline os elementos coerentes e
ordenadamente. Estes meios podem ser impressos, como revistas, jornais, panfletos, ou

apoiados natemaogia detrénica como o radio e atv.

Os midia funcionam e agjem de a®rdo com o contelido ch mensagem — 0 qLe
se quer passar, do obetivo a que se quer chegar e, principalmente, de quem se quer atingir.
Para melhores resultados, os sus manipuladores dispdem de muita aiatividade e de um

arsenal de reaursos de deitos, cujafungéo € persuadir o receptor.

Os meios de omunicac® de mass influenciam nossa altura, refletindo,
reaiando e difundndo fatos ou dados considerados importantes, assm como também so
influenciados por nés. Desta forma, temos um paradoxo, pds, a0 mesmo tempo em que
somos influenciados pelos midia, nds os influenciamos, ja que, para uma melhor estratégia

sobre o receptor — nés -, predsam saber 0 gue desgjamos, pensamos e necesstamos.

A comunicacdo, principamente a omunicac® de massa, ndo se da por atos
aleadrios. Posaui uma funcé e uma estrutura definidos. De aordo com Lassved (1978,
p.105, o ato comunicaivo compreende & <guintes perguntas. Quem, locdizado num
extremo da comunicac®, que équem determina os fatores que dardo inicio e guiardo o ato
comunicativo. O que de diz — diz o qué -, que éo contelldo ch mensagem, ou sgja, todo o
pawte de informagdes que se pretende passar. Para transmitir ese onteldo, oemiswor da
mensagem, predsa de um canal — 0 como — 0s midia. A mensagem é diredonada para um
receptor espedfico, 0 ouro extremo da comunicag@®, o elemento guem, um outro quem, que

se @nstitui, parao quem emissor, em para quem.

A comunicac® so € diciente quando & julgamentos radonais o fadlit ados,
pais implementam objetivos vinculados a valores. As ciedades radonamente organizadas
objetivam descobrir e cntrolar quaisquer fatores que possam intervir na diciéncia da

comunicaca.
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Muitas vezes, encontramos alguns elementos, como a celsura, que se tornam
obstaaulos para a omunicac® deliberada, prejudicando sua wmpleta detivacd®. Porém,
estes elementos podem ser superados, alongo prazo, ou pelo consentimento dos usuarios do
sistema comunicaivo oumesmo pa represso e repulsa atais elementos.

Eses eementos, que visam transtornar ou cecea a municacd®, S30
artificios utili zados, namaioria das vezes, pa grupcs que se beneficiam do podr econémico,
palitico e social. Como afirma Laswed (1978, p. 114 algumas das ameacas mais €rias a
comunicacdo eficiente para a comunidade @mo um todo dzem respeito acs valores de

podkr, riqueza e respeito.

Percebemos que os midia essumem o guarto poder na nossa sociedade, pas,
através deles, podemos diredonar toda uma massa de individucs para o que melhor convier.
Assm, aguele que detém o poder dos midia, detém, também, o controle dos varios grupacs de

mass.

Os efeitos da mmunicaca podem ser 0s mais variados e, nem sempre, sG0 0s
esperados pelos participantes do processo comunicativo. Os efeitos podem ser vagos, com
guase nenhuma dteracd® de cmportamento, inconscientes, quando ointerlocutor € levado a
determinado comportamento sem se dar conta dis®, ou mesmo, ser uma resposta, nas
palavras de Riley J. e Riley (1978, uma resposta “boamerang”, trazendo um retorno

negativo aintencéo docomunicador.

Para que o comunicador? tenha resultados mais pasitivos do que negativos na
comunicaca®, € necessario que amnhecamuito bem aquele que ira recéber a mensagem. Em
primeiro lugar, predsa descobrir quais as motivagdes que levariam o intérprete areayir a
mensagem. Segundo Waples (9d, apud Laswell, 1978, p. 12}4 & medida que um topico ou
um asaunto aproximarse dos problemas que envolvem o receptor, maior serd o estimulo a
resposta da mensagem, pas o sujeito so asgste ou |€, ou articipa das mensagens que godiam
0 gue quer aaeditar. Ainda, apés a selecd® da mensagem, o individuo poe seledonar

determinadas partes, dando maior atengéo a dgumas, distorcendo ouignorando ouras. O

2 Comunicador(es) — terminologia utili zada pela Teoria da Comunicac.
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homem sO percebe 0 que quer perceber e & percepcdes estdo, pds, g ustadas as necessdades,

valores, emocdes e experiéncias doindividuo.

O individuo p®i, Ndo um, mas VA&ios grupcs primarios com que se
reladona. Estes grupcs fornecan um “catdlogo”, que serve de referéncia para que possa
avaiar asi mesmo ou aos outros, sua familia, seus colegas de trabalho, sua comunidade dc,

mostrando seus valores e gustando s fus com os deles.

O comunicador, assm como O intérprete, também posaii uma estrutura
cognitiva, através da qual rediza suas percepcdes e suas escolhas e, também, posaui amigos e
grupcs de referéncia, sendo rte de uma estrutura social maior, formada por interesses

comerciais.

A estrutura social, que drcunda o emissor, afeta 0 elemento iniciador das
comunicages de massa. O comportamento comunicativo € uma forma de @ntrole dos grupos
e & pesLas rewrrem a grupcs primérios, que podem ser feitos pelo contato direto, como,
também, pa meios de canais privados, resultando em interferéncia na comunicac@® a nivel

comunitario.

O comunicador necesdta, quase sempre, do “feedbadk” para saber quais os
pasns Lguintes que deverdtomar para continuidade do controle do ambiente.

Mas 0 gue vem a ser essamassa que émanipulada pelos midia? Antes, parém,
vamos a Blumer (1978, que faz uma distingéo entre massa, pulico e multiddo. Torna-se
importante cnhece algumas diferencas entre eses grupcs ainda que ndo seja uma distingéo
tranquila, visto que cala um é @nstituido pa receptores com caraderisticas proprias. Para
ese aitor (p. 177, amassa érepresentada por pesas que participam de um comportamento
de massa. Seus participantes 50 ariginarios de qualquer profissio, de diferentes culturas e de
diferentes niveis econdmicos. E um grupoandnimo — é formado pa pessoas desconheddas.

Por ser composto de individuos anénimos e desconheddas entre si, ha pouca
interac® ou troca de eperiéncia entre os membros da massa. Como os individuos

encontram-se separados, ndo dspdem da possbhilidade de se misturar, ao contrario do g
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ocorre na multiddo. A massa posali uma organizacd fragil, ndo sendo cgpaz de ayir de forma
integrada e om a unidade, caraderisticas proprias da multiddo. Nesse sentido, oconsumidor
dos midia é onsiderado massy, e ®mo tal ndo se aticula para eplicitar criticas. 1S
significaque o leitor de jornal que mnsome naticias, reportagens e alitoriais de forma passva
esta assumindo comportamento de massa. E is® nas interessa mais adiante, quando estaremos

analisandoas aulas de lingua portuguesa que tratam do texto jornalistico.

A massa é ongtituida por pessoas dos mais variados grupos e allturas. Seu
objeto de interesse é guele que drai a dencéo das pesas para dém das culturas locas e do
seu ambiente, visando a um universo mental mais amplo e &eas ndo definidas ou envolvidas
por regras, regulamentos ou expedativas. Ela ndo posai as caaderisticas de uma
comunidade, tampouco de uma sociedade, ou sga, nNdo tem uma organiza¢d social, com
costumes, tradicOes, regras e rituais, mas sm, um conjunto formado pa individucs que,
mesmo estando separados e serem andnimos, formam um grupo haonogéneo em
comportamento de massa, Ou sga, comportamentos  esportaneos e inatos. O seu
comportamento € estabeleddo pa linhas individuais de ac® e ndo pa estratégias planejadas.
Estas atividades individuais manifestam-se dravés de selegdes, como moda, religido, revista
etc, que sdo, ra verdade, respostas a impulsos vagos e asentimentos pelo oljeto de interesse
damassa (Blumer, 1978, p. 178.79.

Ja o puabico € um agrupamento natural e anticonvencional esporténeo e que
ndo é preestabeleddo (idem, ibidem, p. 182, ousga, ndo existe um grupo estabeleddo e seu
comportamento néo é determinado pa tradigdes ou padrdes culturais. ASSm como a massa,
ndo pasi as caraderisticas esenciais de uma sociedade. Ndo tem um sentimento grupal ou a
consciéncia de sua identidade, e sim, € amorfo e os elementos variam de aordo com a
questdo apresentada para discussio. A multiddo pretende dhegar a uma ac® e, em seguida, é
levada a ciar uma ac®. Vegamos o caso da ac® pditicados Diretas ja os midia se referiam
ao conjunto de pesas ha Pracada Sé, quando docomicio pelas eleicdes diretas ao cargo de
Presidente do Pais, como a multid&do que invadiu a praga(e ndo como massa ou pubi co).

Sua principal caraderistica, segundo Blumer (Idem, ibidem, p. 183, é o
desacordo e adiscussio em relacd® ao que se deve fazer. Isto significa que ainterac®

ocorrente no pubico é diferente da existente na multidéo, pds o pubico interage cm base na
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interpretacé, entra an disputa e caaderiza-se por relagdes de riflito, tanto é que o corrente
€ dizer “pubico-leitor” e ndo massxleitora ou multidéo-leitora. Suas argumentagdes 0
complexas e influenciam as contra-argumentagdes, paém, a interacd® acda levando a
opasi¢cén. O puHico, ainda, procura tornar-se uma unidade quando, ra verdade, esté dividido.
Em outras palavras, procura air em comum amrdo, mesmo existindo a discordancia em

relacéd® a ac® a ser tomada.

Numatentativa de estabelece as diferencas apresentamos o quadro abaixo:

Massa

Publico

Multidao

Grupo & pesas que
participam de um
comportamento de mass.

Os participantes podem provir
de diferentes  profisDes,
diferentes culturas e diferentes
niveis eaondmicos.

E an6nimo.

Ha pouca interacé® ou trocade
experiéncia entre Seus
participantes.

Os individuos da massa
encontram-se  imposshilit ados
desejuntar.

Possui uma organizac@® fragil .
N&o é cgaz de ajir de forma
integrada e ©m unidade.

Tem como oljeto de interese 0
que drai a d@engéo para dém
das culturas locas e do seu
ambiente.

Ndo posali caraderisticas de
uma omunidade — ndo tem
organizacd® socia (costumes,
tradicdes etc.).

Mesmo os individuos estando
separados e serem anbnimos,
formam um grupo homogéneo
em comportamento de mass.

o] comportamento é
estabeleddo pa linhas
individuais de ac®.

Agrupamento natural e
anticonvencional, espontaneo e
ndo preestabeleado.

Seu comportamento ndo €
determinado pa tradicbes ou
padrdes culturais.

Ndo posai caaderisticas de
sociedade.

N&o tem sentimento grupal ou
consciéncia de sua identidade.

E amorfo — os elementos
variam de aordo com a
questéo apresentada.

O publico interage @m base na
interpretaca.

Posaii sempre agumentagies
complexas que influenciam as
contra-argumentagdes.

Tenta tornar-se uma unidade,
mesmo estando dvidido.

Osindividuos £ juntam.

Pode ajir de forma integrada e
com unidade.

A multiddo pretende cegar a
uma acaé.

Ha sempre um desacordo e uma
discussio em relac® ao que se
devefaze.

Feitas essareflexdes, passamos agora atratar do texto jornalistico.
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2.3. O textojornalistico

O texto jorndistico é uma tipologia textual bem definida e ©m caraderisticas

proprias, as quais exploraremos no cearrer deste item.

Entre os diversos géneros deste tipo e texto, ogamos por tratar, aqui, de dois
tipos espedficos. anaticia e areportagem, pds ambas fazem parte de um contexto social que
abrange atodos os tipos de asaunto e funcionam como fontes diretas de informagdes atuais,
sempre mlocadas de forma acedvel, tendo em vista asua superestrutura ja aistali zada pela
sociedade.

2.3.1. Consideracdes preliminares

Temos criticado a postura de dguns autores de livros didaticos que tratam o
texto jornalistico com base nateoria do texto narrativo. Por is0, queremos esclarece algumas
de suas principais caaderisticas que o fazem diferir das demais tipologias textuais, embora
sga resultado do embricamento de fragmentos do rerrativo com outras tipologias: o
descritivo e 0 dscursivo.

O texto jorndistico & também denominado texto/discurso ndicioso, pds ele
traz sempre uma naticia, um fato novo.Mas o que énaticia? Devemos, entdo, conceituar este
elemento, base primeira deste tipo ce texto. antes, paém, tecanos algumas consideragdes

geraisaceacadandticia.

Até aRevolugéo Industrial, a naticia e@a compreendida genas como o relato
dos amntedmentos que g@am considerados mais importantes para 0s comerciantes, para 0s
paliticos e para & manufaturas. Porém, com o surgimento de uma massa de @nsumo, que
cresce expressvamente, as naticias < tornam artigos de mnsumo e, como tal, servem-se das
témicas de marketing (Lage, 1982, p.33). H4, ainda, a utilizac® de maguinas e uma
organizac® de produ;do que passam a servir aos jornais e, também, a pubicidade que se

torna uma de suas custeadoras.
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No inicio, a naticia @a impregnada de aencas e perspedivas individuais.
Agora, deixam o individuaismo e passam a oletividade, que reflete a& contradicdes de

cultura.

Hohenberg (s/d, apud Lage, 1982,p. 36 afirma que hge os fatos que sdo
naticias variam no tempo, noespag, ra alltura e de aordo com a ideologia da maquina
produora da noaticia. Ela é oncebida coomo um fato/acontedmento novo considerado
importante para o jornaista, para o jornal e para o leitor. Assm, o assassnato de um homem
numa ddade de 30 mil habitantes podera ser naticia, enquanto que numa ddade de 1 milhéo
de pesas acostumadas com atos indices de violéncia eregistro de dezenas de assassnatos
por dia sb serd naticia, se avitima for famosa e de prestigio, ouse o hamicidio tiver sido
cometido com requintes de aueldade, que fogem ao habitual, e por isO pessaa a ser
considerado kérbaro pelapopuacd e pelo midia

A naticia é xiomédtica e patanto, dspensa agumentagdes e provas, e, quando
estas aparecen, também o sdo de forma aiomética, ja que ndo basta um fato ser verdadeiro.
Ele deve, sobretudo, parece verdadeiro. Para is, desprezase 0 uso Oe referéncias
impredsas, como 0 w0 de ajetivos, cuja referéncia varia de pessa para pesa. Quando se
desgja quantificar, utilizam-se comparagdes ou elementos do conhedmento pubico. A noticia
se @ongtitui dentro de uma organizac® relativamente fixa eos sus elementos 0 escolhidos
de aordo com os critérios de valor que se organizam dentro dela. Noticia ¢ segundo Lage
(1982, p. 3B oreato deuma série de fatos a patir do fato mais importante, e este de seu

aspedo maisimportante.

Segundo ese autor, o jorndista deve expor 0s amntedmentos e ndo apenas
narra-los, pas, no texto jornalistico, eses demrrem ou ce uma ordem de interesse ou ca
importancia temporal, enquanto que a narrativa canbrica, namamente, opa pela ordem
temporal. A importéncia de cala evento apresentado é assegurada e determinada em funcéo
do evento principal, ou sga, depende da estrutura de relevancia, nas palavras de van Dijk
(1992.

A relac® entre o jornalista eo pubico é que determina parte das restricdes

espedficas no codigo linguistico, resultando ra reducéo doléxico e de operadores, para que
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haja uma ajili zac® e uma fadlitacd® na producdo da naoticia. Por ser rdpida eobjetiva, a
linguagem jornalistica eige uma gramatica e um vocabulario que se groximam do uso
coloqua da norma, paém, adequados a0 que sga nsiderado correto. Essaa dirmacé®
encontra e® nes palavras de Lage (Idem, ibidem, p. 53: (...) a linguagm do jornaista é

aquela pasdve no ambiente solene etambém na situagdo coloquial.

Ainda de aordo com Lage (1982 e 1993, aguele que escreve andticia se
preocupa, primeiramente, em saber se ainformac® que tem em méos é motivadora de
interesse para 0 pukico. De poss da naticia, encaminha-se para 0 seu roces de produgéo
gue envolve trés fases: i) a selec® dos eventos; ii) a ordenacd® deses eventos; €, iii) a

nomeac®.

Como ha uma distancia eitre o redator e o pubico-leitor, usase,
obrigatoriamente, a tercera pesa, para demonstrar ou criar a ilusdo de impessalidade do
redator. No texto jornalistico, privilegia-se afuncéo referencial, buscando-se a éiminac® das
funcbes emotiva e onativa, que poderiam levé1o a uma subjetividade e auma parcialidade e,
portanto, correr-se-ia 0 risco de perder o seu valor de verdade. A fungéo fética surge na

diagramac@® dotexto e das manchetes, afim de provocar o interesse doleitor.

2.3.2. Noticia e Reportagem —qual a diferenca?

Ao opar por um trabalho em sala de alla @m o texto jornaistico, devemos
definir, primeiro, se vamos redi z&lo com areportagem, com a naticia, oucom qualquer outro
tipo privilegiado pelo uriverso dojorna. Para is, devemos ter clara adiferenca entre pelo
menos eses dois tipos de texto jornaisticos que, comumente, sdo confunddos pela maioria
dos |eitores e mnsiderados como sinGNmos.

Tomamos, aqui, a definicéo ja mencionada de que andticia €o relato de varios
fatos, a partir do mais importante. Na naticia, a relac® dcs eventos é gresentada de aordo
com um interesse (do jornalista edo pubico) deaescente. A naticia € areproduzéo de um
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conhedmento e uma interpretacé® de um fato novo.Ela tem um lide® geral e depois vém
aaescidos tantos niveis quanto o jornalista ou a enpresa julgar necessarios, formando um

triangulo invertido (Amaral, 1986, apud Dutra eFlores, 1993, p. 3%

Ja areportagem, também pertencente a jornalismo de prestigio, € fruto de um
trabalho e pesquisa € hamalmente, o seu texto € longo, acompanhado ce box, legendas e
fotografias. N&o é limitada a haédrio determinado pelo jorna, pds us asuntos ndo
predsam, necessariamente, ser noves, mas sm as relagdes feitas pelo reporter é que dualizam

os fatos.

O texto dareportagem posali uma facevoltada para fora de si, mais ligada a
contexto extraverbal, e uma voltada para st mesmo, que é a oncep¢do do texto como um

sistema concluido, ousgja, aorganizacd® dcs us elementos internacs.

Sintetizando, a naticia fixa 0 momento, o0 aqui, 0 acontece, enquanto que a
reportagem abre o aqu num circulo mais amplo, ela reconstitui 0 j& no antes e no depais,

tocando & limites do acontece, para um estar acontecando a@emporal (Coimbra, 1993, p. %

2.3.3. Superestrutura

O texto € aui compreendido como quelquer unidade discursiva sem limite de
extensdo pré-estabeleddo, poendo ser ora ou escrita, caregada de um todo significativo,
construido pa relagdes de aesdo e weréncia (Val, 1994, p. 3 A coeréncia éresultado tanto

dainterrelacé entre a proposi¢cdes quanto da estruturacd esgueméticado texto.

Alguns textos utilizados pela sociedade possiem ja estabeleddas estruturas
esquematicas definidas, chamadas de superestruturas (van Dijk, 1990, distintas e
interiorizadas pelos aJjeitos-usudrios. A superestrutura poce ser definida cmo um esguema
textual vazio a ser preenchido pa um conteldo seméantico, pertinente a caa texto,

% Lide éo primeiro pardgrafo da noticia ou da reportagem, que traz uma sintese do fato abordado, e tem como
objetivo introduzir o leitor no texto e prender sua aencd (Novo Manual da Redacé — Folha de S.Paul o)
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envolvendo as stuagdes de intencionalidade, funcionalidade, interesse do leitor, atualidade e
universalidade.

A superestrutura € preenchivel por propasicoes derivaveis das maao e micro-
estruturas, que sdo, respedivamente, o significado global do texto, ou, ras palavras de van
Dijk (1990, p. 7Y arepresentacd® semantica e aseqiuéncialinea de estruturas propaosicionais
do texto.

Segundo \an Dijk (1990, p.78), otexto jornalistico posaui uma superestrutura
definida edetalhada. Embora existam caegorias fixas e rigidas dentro deste tipo e texto, ha
outras que sdo flexivels de aordo com a altura da sociedade, da ideologia do jornal e da
necessdade, em que entram em jogo a relevancia dos fatos faundarios, o tempo para

produgéo danaticia eo espago dojornal, muito vali 0so.

Nesta goresentacd®, ogamos por uma sintese da superestrutura do dscurso
jornalistico apresentada por van Dijk, j& que tem um objetivo prético para analisar o quanto da
estrutura do texto jorndistico o pofesor conhece eis pock servir também como apoio

didatico parao trabalho celeiturae produgéo textual para duncs do ensino médio.

A superestrutura do texto jornalistico é wnstituida por caegorias que estdo
organizadas hierarquicamente, segundo a alltura de leitura de jornal de cala sociedade. O
discurso jorndistico aqui apresentado € uma aaptac® das pesguisas bre o texto
jornalistico redizadas por van Dijk. Es® aitor nos esclarece que 0 discurso ndicioso
organiza-se apartir de dois eixos basicos que diredonam a cnstrucéo do corpo dotexto: o

Resumo e o Relato Noticioso.

DISCURSO

Resumo Relato
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A. Resumo: Divide-se am outras duas caegorias, Manchete eLide, que fornecem a sintese
da naticia e destacan-se no texto pa apresentarem-se em tipos diferentes que &
destacan do corpo dotexto.

RESUMO

Manchete Lide

A.1l. Manchete: é uma “etiqueta” de venda da naticia, ou sgja, é da aresporsavel por
chamar a d@encéo do leitor para o texto. Traz em destaque o tema central a ser tratado,

constituindo-se numa supra-sintese da naticia.

A.2.Lide: éque situao leitor em relacd a naticia. Normalmente, vem em um paragrafo
distinto e independente no texto e responde & principais indagagdes ohre o fato, através
das perguntas: Quem?; O qué?; Como?; Quandd?, Onde?; Por qué?; Para qué? (Laswed,
1978 Lage, 1982 van Dijk, 1990. Segundo omanual da Folha de S.Paulo (2000 o lide
pocke ser, muitas vezes, tudo o qe o leitor iraler. Por is0, anecessdade de ser sintético e
eficiente, paragarantir a “satisfacé informaaona”.

B. Relato Noticioso: forma o corpo do texto, mas os fatos apresentados neste @xo séo

caegorizados e dispostos em outras sub-caegorias: Evento e Avaliac®.

RELATO

Evento Avaliacao

B.1. Evento: é acaegoria resporsavel por trazer os fatos e & dedaragdes dos envalvidos no
episodio. Divide-se em Episddio Principal e Reages Verbais.
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EVENTO

Episodio Principal Reacdes Verbais

B.1.1. Episddio Principal: traz o fato principal resporsavel pela aiac@® da naticia e

divide-se en Antecalentes e Conseqiéncia dos Acontedmentos.

EPISODIO

Antecedentes Conseqiiéncia dos
Acontedmentos

B.1.1.1.Antecalentes. além de trazer a historia do fato, procura contextuali za-
lo pera situar o leitor; a existéncia dessa cdegoria textua € justificada pela necessdade de se
deixar o leitor inteirado doasaunto de formaque de, a0 compreender o que |€, possa se tornar

mais um consumidor daquele jornal.

B.1.1.2.Conseqiéncia dos Acontedmentos: traz ao leitor os resultados do fato
relatado no Episddio Principal, ou sga, o radocinio de caisa e onsegqiéncia, que € uma
interpretacd® doredador-jornalista; ja vem pronto.

B.1.2. Rea@es Verbais. séo as dedaragdes dos participantes ou de cnhecalores do

fato. Essa cdegoria garante afideli dade dos fatos bem como a quali dade aivel dotexto.

B.2. Avdiac®: esta cdegoria, nem sempre presente naos textos, como um segmento
formalmente expres, traz uma conclusdo e uma avaliac@® sobre 0 acontedmento. Ela se

divide en Comentérios e Expedativas.
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Comentarios

Expectativas
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B.2.1. Comenté&rios. refere-se aopinido dojornalistaou de um profissona cgpadtado
sobre o fato relatado.

B.2.2. Expedativa: encontram-se d as consequéncias pdliticas ou réo que sdo

decorrentes dos acontedmentos atuais e do fato ocorrido, prevendo, muitas vezes, noves

aoontedmentos. Iso significa que a interpretacd® do fato ja esta (ou €) dada pelo

jornalistaou pela enpresa que de representa. Em sintese:

DISCURSO NOTICIOSO

Manchete

ResUM Relato
esumo Noticioso
Lide Evento Comentérios
Episodio Rea@es L .
Principal Verbais Avaliagd | | Expedativa
Antecalentes Consequénciados
(histéria/contexto) Aconted mentos

Figura 1: Superestrutura do Discurso Noticioso adaptado i esquema
textual de TeunA. van Dijk (1988, 1990, 1992
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2.4. O texto jornalistico noslivros didaticos

O LD, como jadito, faz parte davida escolar da maior parte dos aluncs e dos
professores, paém, encontramos dificuldades quanto a busca de exemplares que tratassem
deste objeto textual e esses. Depreende-se dos textos introduérios das Propastas Curriculares
de Lingua Portuguesa de varios Estados e dos PCNs a preocupacd® exacebada dos
professores com 0s contelldaos gramaticas ou com reaoortes de textos literarios, relegando a

planaos insignificantes os textos de midia.

O livro ddé&ico deve servir de materia de goio aos educadores, paém,
sabemos que, na prética ele os tem “escravizado’, pads muitos dos professores o seguem,
guase sempre, sem questionar 0s objetivos do livro, as propostas de trabalho com os textos
escolhidos, os temas abordados e os trabalhos de leitura ede produgéo textua (Hila, 1999,
Fernandez, 1999 Ritter, 1999.

O livro ddético € alotado pela escola cmo uma forma de homogeneizar os
contelldos e 0 desenvolvimento do ensino e sala de alla e omo forma de @ntrole da
transmissio de cmntetidos. No entanto, as PCNs concordam ser ele, na maioria das vezes,
neste Pais, 0 Unco material a que profesores e duncs tém aces. O livro didatico tem por
funcd fadlitar o trabalho do pofesr e a pesquisa do auno, mas, como tem sido
constantemente usado como fonte exclusiva de informagdes, temos um trabalho limitado,
diredonado a ideologia do(s) autor(es), que ac&a(m) podando a aiatividade do aluno e do
professor, cdando-0s, pas apresenta goenas avisdo de mundo dds) autor(es) e esta, par estar
expressa no papel, é entendida pelos usuarios como Urica everdadeira: Para os professores
“fiéis’, olivro ddético funcionacomo uma Biblia (Coraani, 1999, p. 2B e ac®dam nao
discutindo as questbes, muitas vezes duvidosas ou sem sentido, apresentadas pelo livro
didético.

Os autores esquecan de cnsiderar 0s us reds usuérios: o profesor e o
aluno, que, na suagrande maioria, provém de uma das<e socio-econémicamenos privil egiada
ou imaginam um aluno irred que € cpaz de ter habilidades linguisticas discursivas

desenvalvidas a partir de fragmentos de textos e de graméticas descontextuali zadas. Os livros
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didaticos de Lingua Portuguesa, pa exemplo, limitam-se a g@resentacd® e descricdes de
uma variedade lingulistica (a da dasse dominante) que passa aser assumida mmo variedade

padréo de umanorma alltaidedizada.

Segundo Freitag (1987, o livro ddaico tornase um dos instrumentos
utili zados pela escola epelo professor a servigo da burguesia, com temas que se justificam na
visdo de mundo buguesa. Ainda, de aordo com a autora, no Brasil, o governo d& extrema
importéncia a livro ddético, pds com ele tenta anenizar as desigualdades criadas pelo
sistema eondmico/social, tendo, patanto, como destinatério primeiro a aianca caente de
reaursos ou pcalidora de uma variedade linglistica menos privilegiada. Mas aimposicéo de
uma lingua padréo, através do livro ddético, com apresentac@® de temas que ndo conferem
com a redidade da maioria dos usuarios pode tornar esse material manipulador e aniquil ador,
uma vez que despreza & variedades linguisticas das criangas, bem como suas experiéncias,

tornando, fara os aprendizes, alinguanativa en umalingua estrangeira..

Ao analisarmos cinco colegdes de LD do ensino fundamental (Grzegorczyk,
1998, verificamos neles um trabalho vdtado, ra maioria das vezes, aos textos literarios em
detrimento de outras tipologias textuais. Constatamos que o texto jornalistico, oljeto de nossa
pesquisa, era powco explorado reses LD. Os autores o uilizam timidamente, e iSO
percebemos através das atividades propostas, a partir das quais detedamos um conhedmento
superficial da suaorganizac® e dasuafungdo social.

E importante observamos que os PCNs aportam para aimportancia de se
trabalhar com todcs os tipos de textos em salade aula, inclusive o jornaistico, admitindo qwe
ess tipdogia posaii um funcionamento discursivo que pode ser trabalhado ce uma forma

mais diredonada & experiénciasreds doaunoe & as expedativas.

(...) éimportante insistir que épredso apgoximar os aluncs de
textos de qudidade de variados géneros e que respondan a
diferentes necessdades <ciais, sem o privilégio absoluto
atribuido geralmente ao texto ladico e ao texo literario. (PCNs,
1997, p. 1)
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Constatamos que os livros didaticos, quando apresentam uma teoria do
discurso jorndistico, esta é simplificada atal porto que pouco contribui para um maior
conheamento desta tipoogia socidmente privilegiada. Normamente, trazem o texto
jornalistico adaptado, ouseja, ocorre umafadlitac@® do dscurso, o que, parands, prejudica a
ascensdo linguistica einterpretativa do aluno. Esta fadlitacé, ra verdade, € aconstrucéo de
uma redidade que éimposta @ auno como urnica e om horizonte limitado. Assm, ele é

impedido de construir, oumesmo recnstruir, sua propria redi dade.

A diagramac@® do texto jornaistico € quase sempre, ignorada nos livros
didaticos, quando ch sua alaptacd, o qie resulta na perda de dgumas de suas categorias,
transformando-o nun simples relato ou numa simples narrativa, tipologias que, embora
sgjam usadas como reaursos no dscurso jornalistico, sdo distintas deste e ndo podem ser
confunddas e nem a dareduzidas. Is pock justificar o trabalho equivocado com o dscurso

naticioso, que éfeito sempre & ombras dateoria do texto narrativo.

O discurso ndicioso néo € trabalhado em sua situac® real de uso, bem como
deixa-se de eplorar seu vocabulario, que é aepedfico, sua superestrutura, 0 Seu carater
persuasivo e suas condc¢oes de producéo. Ele acéa servindo e pretexto para se trabalhar
determinados contelidos gramatica's, compreensdo e interpretacé de texto. O que cmprova a
afirmac@® de Carmagnani (1995, p. 12) de que podemos incorrer nos mesmos problemas,
quando da utili zacd® dotexto literario como pretextos para dividades puramente linglisticas.
Ainda, as atividades propacstas recaen nas propcstas mecanicistas ou estruturalistas e a
ensino tradicional e ignora-se a adli se das questdes ideol gicas do texto jornalistico, ja que,

afinal, a enpresajornalistica que o produz, € uma empresa caitali sta.

Os textos =ledonados, nesss livros didéaticos analisados, séo retirados de
veiculos da regido sul e sudeste, como cs jornais Folha de S.Paulo, O Estado ce S.Paulo, O
Globoe O Estado doParana, e asrevistas Istoé eVeja, salvo agumas exce@es que gparecem
exporadicamente cmo O Jorna da Tarde (Salvador), O Povo (Fortaleza) e 0 Di&io de
Pernambuco. Isto revela aintencd de se manter o predominio da variedade linguistica das

regides sl e sudeste, que detém o poder socio-eandmico doPais.
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Nessa pesquisa, concluimos que caia, entdo, a nés, educadores, mostrarmos a
nosos aluncs uma melhor perspediva de vida e de mundo. Para is, deviamos, primeiro,
lutar pela nossa cata de dforria ebuscar materiais diversificados que estéo a nossa volta e
que podem se tornar materiais alternativos para o ensino ce Lingua Portuguesa, como jornais,

revistas, gibis, panfletos etc. E, em se tratando ¢k jornais, trabalhar também com jornais

locas, seiss for posdvel.



35

2.5. Cultura de aprender X Cultura de ensinar, em Lingua Materna,

guando setrabalha com texto jornalistico

Utili zaremos para orientacé teodrica, neste caitulo, Almeida Filho (1993,
cujo trabalho segue alinha comunicdivista. Foi ele quem primeiro dsseminou e anpliou o
conceto de allturade ensinar e alturade grender no Brasil.

Muitos professores concebem a comunicac® apenas como uma forma de
interac® social, em que ha uma re (construcéo) do saber e uma troca de informagdes. Mas
devemos entender que 0 ato comunicativo é muito mais que is®. Devemos entendé-lo como
uma dividade mnstituida por elementos imprevisivels e @m cadter criativo tanto na

construcéo formal como ncs entidos possveis no dscurso (AlmeidaFilho,idem, p. 0809).

Almeida Filho entende, entdo, ge os professores de lingua devem ter mais
clara essa mncepcéo para uma praticamais voltada auma mncepcéo de ensino gue leve em
conta aparticipagd® comunicdiva dos auncs de lingua estrangeira, extensivel também aos

aluncs doensino ke lingua materna.

Ess autor (p. 22 apresenta-nos anocéo de allturade ensinar e de grender, no
modelo de operacd global de ensino e lingua, que serve de base para 0 nas trabaho.
Dentro deste modelo, destacanos como oljeto de andlise a abordagens de grender do aluno
e de ensinar do profesor. Primeiramente, devemos definir o que vem a ser abordagem:

Uma abadagem equivale a un conunto de dispasicoes,
conhedmentos, crencas, presapcstos e evatuamente
principios ®bre o que élinguaggm humana, LE, e 0 que é
aprender ou ensinar uma linguaalvo. (Almeida Filho:
idem, p. 19

Embora entendemos wr este um termo abstrato, podemos compreendé-lo,
entdo, como todo oaparato tedrico (no crer), ainda que inconsciente, que esta inserido no

método e ensino (no fazer) e nas interagdes de sala-de-aula.
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Para fazermos uma andlise dessas abordagens, devemos-se levar em conta
tudo o ge aontece na sala de alla, desde & coisas mais abstratas e garentemente
insignificantes até @& mais concretas. Quando se fala ean abordagem de ensinar lingua
estrangeira, os professores tendem a aceditar que suas aulas 0 comunicdivas. Mas, e en
lingua materna? Qual a posicd do pofessor? Como este vé sua sala de aula? Como avalia
seu método e ensino? Como faz a selecd® do materiadl com o qual vai trabahar? E, no
tocante a nosD tema, qual a sua cultura de ensinar quandotrabalha com o texto jornalistico?
E 0 seu duno, q@a a concepcdo de grender, quando o pofessor utili za o texto jornalistico

em salade aila?

Em primeiro lugar, temos a dizer que pesquisa an sala de ailla é bastante
dificultada pela maioria dos professores, pds % sentem vigiados e avaliados, e entenda-se d
0 aspedo negativo, nBo percebendo que apesquisa pock ser sinalizadora, para de mesmo, ce
resultados bors ou ruins, caminhos de sucess ou equivocados na sua alla. Acrescentamos
ainda que asala de alla éum ambiente de pesquisa bastante complexo, uma vez que ndo se
pode wntrolar os fatores externos a alla € ainda, temos de mnsiderar que uma salade alla é

sempre diferente da outra.

De aordo com Barcdos (1995, p. 12 dentro de uma nova perspediva de
ensino, as concepgles ohre grendizagem, em espeda para alingua, séo de fundamental

importancia paraque o professor apdie sua pratica

Constatamos que os trabalhos apresentados por outros pesquisadores ocupam-
se, exclusivamente, com os aspedos de dordagem/cultura de grender ou ensinar pertinentes
a alla de lingua estrangeira. Portanto, aqui, deddimos analisar qual € a oncepcéo de altura
de gorender dos aluncs e de ensinar de uma professora, de lingua materna, quando otrabalho
é feito com texto jornalistico, Vvisto que asua mncepcéo da altura de ensinar nortead o seu
trabalho em sala-de-aula, ojeto primeiro danossa pesquisa.
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2.5.1. Culturadeensinar

Percebemos que ha, entre os professores, namas e sentimentos que parecem
estar adaptados as redidades correntes do ensino. Feinan e Floden (1986, p. 50% levantam
algumas questbes como: O que sabemos hre alltura de ensino? O que sabemos bre &
origens dos modelos culturais? Como os professores adgquirem um repertério cultural de

ensino?

Torna-se dificil estudar culturade ensino paque é éafluida evaga, pasderiva
de aordo com os individucs, com a escola e om o tempo. Feinan e Floden (idem)

apresentam alguns problemas metodd gicos na pesquisa de alturade ensino:

1) Quandose estuda a alturade ensino isto implicainterferéncia de cmnhedmentos, valores

e normas de ac®, sendo gLe estes ndo pocem ser diretamente observaveis.

2) Temos questdes dificds como quais culturas s tornam objeto de andlise, em funcéo da
existéncia de muitas culturas de ensino oucomo as diferencas e similaridades entre &

culturas podem ser documentadas.

3) N&o se poce avadiar uma aultura com base en modelos impréprios ou se deixar car no

rel ativismo.

Ainda, aaescentamos que a altura de ensinar também envolve o quanto o
professor busca em pesguisadores 0 tema para suas aulas e mwmo desenvolver atividades que
promovam um maior interesse, participacé e grendizado doaluno. Essa buscaresulta en

constante dualizac® doacevo inteledual e didéico do pofesor.

Algumas normas de interac@® mostram como os profesores percebem seus
trabalhos e mwmo véem seu reladonamento com os aluncs, com 0s outros professores, com a
administraca escolar, com a omunidade éc. Tais normas variam entre os diferentes grupcs
de profesres e mesmo dentro de cala grupo h& uma variac® do quanto obedecean a uma

norma
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Waller (1932, apud Feinan e Floden, 1986, p.508 vé o professor como uma
figura autorité&rianasalade alla e tiega a dirmar que ajuele que ndo mantém o autoritarismo
enfrenta rapidamente problemas, principalmente os de ordem disciplinar. Para de, o professor
deve manter uma disténcia dos aluncs para que mnsiga manter a disciplina. Ja Hoy e Rees
(1977,apud Feinan e Floden, 1986, p. 50Bafirmam ser o controle da disciplina dos aluncs
um dos primeiros objetivos do ensino, mas, ao contrério de Wall er, aaceditam que o professor
deva manter alguns lagos pessais com seus auncs para poder motivéalos a grender. Ora,
esss assrgoes permitem-nos depreender qual é a altura de ensinar presente d: € uma
cultura cdcada na aencada centralizacd® do podr nafigura do profesor, com mais ou

menos énfase, justificavels pela época an que foram proferidas.

Embora tenhamos algumas sugestGes de pesquisadores, ha poucos estudaos
sobre 0 conteldo e cnhedmento do pofessor acecado ensino. Elbaz (1983,apud Feinan e
Floden, 1986,p. 513 sugere dnco categorias de cnhedmentos préticos necessarios para o
ensino. S&o elas: 0 conhedmento de si mesmo enquarto educada - o professor deve ser auto-
critico para deixar a passvidade etentar perceber suas atitudes positivas e ejuivocadas, bem
como conhece 0s seus limites, o conhedmento do anbiente de ensino - o educador deve
conhece a redidade da escola e dos auncs, para que o desenvavimento do seu trabalho
supra, pelo menaos em parte, as necessdades dos sus auncs; 0 conheamento das problemas
da matéria - o professor deve ter consciéncia dos contelidos que gresentam maior ou menor
dificuldade aseus aluncs, para a acolha de estratégias e/ou metoddogias diversificadas que
possam ter um resultado pasitivo dante das dificuldades; o conhedmento do desenvol vimento
do curriculo - é predso que o educador conhecao curriculo para um plangamento mais
adequado dcs contelidos; e 0 conhedmento da metoddogia - 0 educador predsa ter clara a
metoddogia que esta utili zando, para poder avaliar sua diciéncia ou réo para uma posdvel
readequacd® metoddodgica Esses conhedmentos s« fazem necessarios e importantes porque
0s professores 0s usam para expressr propostas, dar formas e significages as suas
experiéncias e estruturar as redidades ociais, sendo que is tudo é baseado segundo a sua

concepcéo dateoria, daprética edo seu reladonamento com seus aluncs.

Ainda, de aordo com Lampert (1981,apud Feinan e Floden, 1986, p. 518 os
professores usam seus conheamentos para resolverem suas tensbes entre oS aspedos

interpesais ou institucionais do ensino. Acrescenta que 0s profesores usam  Seus
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conhedmentos pesais de aianca porgue ja foram criangas, 0 e des sabem sobre uma
crianca en particular, o qle se parece om o0 papel do pofesor, como ammodar as
exigéncias de sadla de alla, do tempo e do curriculo, assm como os proprios interesses da
criangas, seus estimulos e seus entimentos. Desta forma, acdam, muitas vezes, utilizando
seu conhedmento de duno paque ja foram aluncs e do gle tém sobre seus aluncs para

simplificar suas visdes de salade aila einterpretar coisas espedficas que & criangas fazem.

Podemos inserir uma outra fonte das culturas de ensino, que alvém do fato de
os professores trabalharem em ingtituicbes que o cecam de @nstrangimento ou @
opartunidades. Desta forma, podemos afirmar que 0 que aontecena sala de aila juntamente
com a estrutura das escolas também modelam o que o professor faz e pensa sobre o seu
trabalho.

Além dessas questdes postas por eses pesquisadores, ha anda uma outra que
ndo foi citada: trata-se da altura da instituicdo formadora do pofessor. A diversidade de
qualidade das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil é tanta que, sO perailustrar, o
curso de Letras varia de 3 anos a 5 anos, como licenciatura plena, habilitac® duga -
Portugués-Inglés, Portugués-Francés e Unica- Portugués. E essa diversidade de quali dade dos

cursos de Licenciatura interfere na quali dade do professor dela egres<.

2.5.2. Cultura de aprender

Quando falamos em cultura de grender, devemos considerar que tudo oque
amntece en sadlade alla éinfluéncia de uma organizaga social maior. A abordagem/cultura
de aprender é mnsiderada por Almeida Filho (idem) como um dos principais fatores que
interferem no proces de ensino e gorendizagem de linguas. Para de, cultura de grender séo
as maneiras como os aluncs estudam e se preparam para 0 uso da lingua estudada eque, para
eles, sdo consideradas normais. Essas maneiras 50 oresultado de um conjunto de influéncias,
como a regido, a d@nia, a dasse socia, o grupo familiar, ou sga, toda uma tradicéo que €

transmitida alturaimente.
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De aordo com Carmagnani (1995, cada sociedade tem uma @ncepcdo do
gué, como e para qué se deve grender. Cada grupo ce professor e de duncs posali habitos,
costumes e epedativas bre 0 ensino e a @rendizagem de lingua estrangeira Mas
afirmamos que is ocorre também em lingua materna. Um exemplo é a oncepgéo restrita e
equivocada de que o ensino ce lingua portuguesa (como lingua materna) sgja cncebido como
ensino ¢k gramética once se grendem regras e nomenclaturas, sem que sgam vistas as s1as

condc¢desreds de uso na mmunicac® doindividuo.

Para Barcdos (1995, p. 40 a cultura de aprender uma lingua pode ser
concebida como um conhedmento intuitivo, implicito (ou explicito) dos aprendizes, que €
construido a partir de crencas, mitos, presupastos culturais e ideais ©bre @wmo aprender

lingues.

Almeida Filho (1993, p. 21 dfirma que ha uma incompatibili dade entre
cultura de aprender e cultura de ensinar. Primeiro, paque o auno réo se sente responsavel
pelo seu proprio suceso ma grendizagem, espedamente de lingua, e joga aresporsabili dade
parao professor e no método uili zado, além dosfiltros afetivos (Krashen, 1981, etudo o qe

pode interferir na gorendizagem.

Por is9, justificamos a necessdade de se estudarem as culturas de grender e
de ensinar, em lingua materna, para que o0s agentes educaivos, conscientes e de posse dos
dados, mesmo com algumas variagdes, possam melhorar a pratica elucadonal da escola, a

fim de que sejam supridas caréncias e anseios dos fus aluncs.

2.5.3. Filtro afetivo

O filtro afetivo, segundo Krashen (1981), funciona mwmo um bloqueador que
poce dificultar ou rBo a grendizagem. Ele esta reladonado as questes de ordem
psicol6gica como a aito-confianca, empatia ou antipatia pelo profesor e/ou dscipling,

problemas emocionais pessoais entre outros.
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O filtro afetivo pock ser alto ou kaixo, sendo que iso va interferir de forma
significdiva na grendizagem. Quanto maior o filtro afetivo doaluno, mais dificuldade este
ter& en compreender o conteddo.

Portanto, cabe a profesor estar atento e tentar diminuir o filtro afetivo dcs
seus aluncs, espedamente dagueles que tém maior dificuldade de grendizado, pas muitas
vezes ele éfruto de traumas, de uma postura autoritaria de dgum profesor que pasou pela
sua vida escolar entre outros muitos outros fatores que ntribuem para abaixa aito-estima
do auno. Assm, o profesor atento a este problema, poce diminalo, ou amenizélo,

motivando oaluno, criando atividades em que de remnhecao seu valor.

2.5.4. Da banalizacao aosilenciamento

Muitos professores orientados pelos PCNs, ou mesmo conscientizados da
necessdade da renovac@® da sua metoddogia en sala de aila, tém procurado inovar suas
préticas introdwindo materiais aternativos, inclusive os midia. Porém, percebemos que a
maior parte deles encontra-se perdida en meio a tanta novidade e atanta teoria € embora
inovem o material didatico, continuam com sua prética eraizada ab tradicionali smo repetindo
0s mesmos trabalhos e roteiros jé incorporados dos livros didaticos, como afirma Coradni
(199934-35):

Em seu lugar (LD), surgiram alternativas metodd 6gicas como o
uso deliberado e material avulso (parfletos, buas de remédio,
informativos, receatas etc) e artigos de revstas e jornais de
circulacdo interna, isto é, material “ auténtico” prodwzido paa
fins de comunicacao entre os falantes de uma dadalingua e néo
para fins didaticos. S é fato que seu uso em sala de aula
proliferou no Brasl, o modo & usalo nem sempre se
modificou. (...) Embora ndo ogasem revdar, grande parte dos
profesores continuaram a se servir do material publicadocomo
base para elabaagdo ce execicios (gramaticais e estruturais),
ou paa a escolha e texos, muitas vezes “ auténticos na
apaéncia’, mas, nao raro simplificados e descaracterizadcs,
dificultando,mais do qie facilitando, asua compreensio.
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Essa simplificac® do discurso, mencionada na dtac® adma, ocorre,
primeiramente, nos livros LD. Talvez, ai encontramos uma das razbes dessa prética pelo
professor. Por exemplo, s textos jornalisticos, freqlentemente, sdo redigitados, perdendo,
asdm, uma de suas caaderisticas — a diagramac®. Gerdmente, esta redigitacd® €
acompanhada por um novo texto, ousegja, o texto € “traduzido” ou tem suprimido alguns de
seus trechos com 0 oljetivo de fadlitar a leitura para o auno. Entendemos que este discurso
facilitada do livro ddatico poce ser pregudicia ao aluno, uma vez que limita a sua
aprendizagem a uma Unica eperigosa visdo de mundoconstruida por um outro sujeito. Como
resultado, temos a perda de dgumas caegorias do texto jornalistico, transformando-o num
relato ou nuna simples narracd. Apresenta-se, ainda, acompanhado e exercicios estruturais
e questdes de ammpreensdo e interpretacd®, e sdo seguidas a risca pelos profesores, com
respostas indwzidas a uma leitura objetiva (sempre presa a texto sem poder extrapol&lo) e
Unica imposshilitando oaluno, e por que ndo dizer o profesor, a outras leituras, ousga, o
professor e, principamente, o aluno, é silenciado pa atividades que inibem a sua cgpaddade

de aiacé® einterpretacéd.

Para Coradni (1999 47), essa simplificaca®, que resulta na banalizacd® do
discurso e/ou doconteido, aorre, primeiro, em razéo da tentativa do professor (ou dolivro
didatico) de utilizar uma linguagem mais proxima do auno, o qe dém da construcéo de
textos m coesdo e meréncia, privam-no e ter aceso a uma nova variedade linguistica
segundo, tenta-se passar da dstrac® concetua para uma cncretude, 0 que € questionavel
para aformacé@ da reflexdo; e, pa Ultimo, uma tendéncia de smplificar tudo ra mostrar
como sdo simples as tarefas propastas (subestimando a cgaddade do auno), levando,

geramente, auma superficialidade equivocada eprejudicia a gorendizagem red.

N&o estamos aqui para tece criticas ao LD, pas mesmo com todcs 0s sus
problemas, ainda € segundoCoradni (1999 11; 34), o Urico material que muitos professores
e duncs tém aces para dhegar ao saber. O que nos incomoda é aomissio dcs educadores
que ndo questionam as propostas dos livros, tomando-as como Uricas, verdadeiras e

imutaveis;

Para os profesores “fiéis’, o livro ddético funciona como
uma Biblia, pdavra inquestionavd, monumento. (...) o saber
sobre a lingua e sobre o asuunto a ser aprendido di se



encorntra. Dese modo, & perguntas, sempre *“bem’
formuladas, evidentemente, s podem ser responddas de acordo
com o livro do pofesor, de tal maneira que o professor
raramente se da conta quando ma pergurta nao foi bem
formulada (cf.Coracini, 1995, dificultando aresposta “ certa”,
determinada o auor do LD; este, auoridade reconhedda,
carregaria entdo, a awa daverdade, da reutralidade, dosaber.
(Coracini, 1999: 23)



3. ANALISES

Neste caitulo, apresentamos, primeiramente, informagdes bre o cenério da
pesquisa: a escola onde redizamos a ®leta de dados. os procedimentos adotados, as duas
turmas de duncs. Apés, passamos a andlise das aulas, dcs questionarios aplicados aos auncs

e das entrevistas com as duas profesoras. P1 e P2.

3.1. Cenério da Pesquisa

3.1.1. A escola

Nossa pesquisa foi redizada numa escola estadual, situada naregido central da
cidade de Sarandi, com 60.212 habitantes, conubada aMaringd. Esta escola aendeu, em
1999, um total de 1780 auncs matriculados, sendo 665 do griodo ndurno, assm
distribuidos: Ensino Fundamental: 82 série: 49 aluncs; Ensino Médio: 12 sérier 327, 22 série:
171, 3 série: 118. Esses aluncs, que tém entre 15 e 20 anos, provém de uma dase média-
baixa, com uma renda familiar média estimada entre 300 e 500 reds. Muitos deles 0
remanescentes do fluxo® e sdo “atirados’, segundo afala de P2, em saas regulares, o qe
dificulta o trabalho do pofessor, bem como o0 acompanhamento e o rendimento escolar desses

aluncs.

Para d@ender a essa omunidade, a escola dispunha, neste periodo, & 58
professores. Além das slas de aula, conta com uma sala @mm computadores (nem sempre
todos funcionando), e um laboratério que serve & aulas de Biologia, Quimica Fisica e
Ciéncias. A escola posali, ainda, uma bibliotecaonde ficam expostos revistas e jornais, para
que os aluncs tenham aces, video, tv, retroprojetor, e uma funciondria se responsabili za por

gravar os programas da TV Escola seledonadaos pel os professores.

* BRASIL, IBGE. Contagem da populac/1996 dados preliminares — Parana. Curitiba: Departamento Regional
Sul — Divisdo doParana, 1997

® Correc® de Fluxo — “Programa Adequacé |dade-Série” (PAI-S, aprovado pela Resolugéop n° 11499, da
Secaetaria de Estado da Educacd® do Parand, cuja finalidade é ade alequar o fluxo escolar da rede publica
estadual de ensino de 1° grau, para dunos em defasagem, para o ano de 1999
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A coleta de dados foi feita en salas de aila de duas profesoras, P1 e P2, do
primeiro e do segundo anos do Ensino Médio, no periodo ndurno, duante o periodo c
agosto a setembro de 1999.

3.1.2. Os procedimentos

Nos trabalho se desenvoveu em trés etapas. na primeira, fizemos
observagdes de seis aulas, només de gyosto de 1999, @ observac® e gravacd, transcricéo
e andlise das trés aulas das profesras de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, només de
setembro de 1999, sendo (e nestas aulas, €las trabalharam com o texto jornalistico (naticia

ou reportagem). Dessas aulas, buscamos portuar:

1) ametoddogia utili zada;
2) o conhedmento tedrico do pofesor sobre o texto jornalistico;
3) de onde sdo retirados os textos;

4) aparticipac@® doauncs,

Esss itens srviram de guia para se evidenciar a altura de ensinar e de

aprender lingua com textos jornalisticos.

Num segundo momento, fizemos a glicac® de um questionario aos aluncs
com objetivo de evidenciar traQs, caraderisticas da altura de grender desses auncs,

guandoa professoratrabalha mm o texto jornalistico.

E, pa fim, fizemos uma eitrevista (roteiro anexo), separadamente, com as
duas profesras cujas aulas foram observadas e registradas, para azeriguarmos 0 (e &S
professoras buscam desenvolver durante as aulas, trabalhando com tal tipologia textual, e qual

a alltura de gorender demrrente da alturade ensinar.



46

3.1.3. Descricdo dasturmas

1 ANO —A (Alunos da P1)

Esta turma, com média de 25 aluncs, era extremamente ajitada. Os alunacs
demonstravam rebeldia para redizar qualquer tarefa soli citada. Conversavam o tempo todoe,
quando eram chamados a aengéo, namamente, revidavam a professora en tom de aneaca
A sala, considerada “a pior” da escola pela professora eoutros professores, pcsalia um ato
grau de aressvidade, apresentado tanto pelos rapazes quantos pelas garotas. 1s9, talvez,
sgja o resultado ce um filtro afetivo muito elevado em relac® ndo sd ao professor, mas a
prépria escola. Alguns aluncs eram provenientes da crrec® de fluxo e is gerava, na Gtica
da escola, uma heterogeneidade na sala, que, muitas vezes, ndo era superada pela profesora
Ou réo era groveitada por ela. Nesta turma, havia amonopdiza¢c&@® docomando dca aula pelos
aluncs, visto que aprofessora, em alguns momentos, era “rendida” por eles, néo conseguindo
progredir no contetdo.

2°ANO —B (Alunosda P2)

A turma do 2° ano, com média de 30 aluncs, mostrava um quadro bastante
diferente da turma anterior. Os aluncs desta turma eam cadmos, participativos e interessados
nas tarefas propaostas pela professora. Também, como a outra turma, pesuia duncs advindcs
da orrecd de fluxo, paém, aqui, a profesora cnseguia superar, na maior parte do tempo, a
heterogeneidade resultante. O filtro afetivo, neste cao, era extremamente baixo, o que

fadlit ava adiscussio docontelldoe aprogressio das atividades.
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3.2. Analise das aulas

3.2.1. Aulasda P1

12 Aula- P1

A primeira aula observada, da P1, foi nasaado 1°G do Ensino Médio, cujos
alunos encontram-se agitados. Primeiramente, P1 distribui 12 revistas Istoé do ano de 1999a

30auncs, deformaque cala2 ou 3aluncs recdoem um exemplar darevista.

Durante a etrega dos exemplares da Istoé, P1 solicita as aluncs que folheiem
a revista para tomarem um primeiro contato com ela Como todos os aluncs estdo
conversando e dnda ndo se organizaram para a ala, as instrugdes iniciais ndo sao ouvdas.

Vg amos a sequéncia

P1 - Todotexo jorndistico, ele tem a finalidade de informar. Certo? Entao todo
texto jornalistico tem a finalidade espedfica de informar. Certo? A gente jateve
opartunidace de trabdhar o texto com outra professora também, né. Entéo, eu

trouxe um texto extraido de um jornal da Folha de S.Paulo. S6 que antes eu

pedi para que vocés olhassem, ndo sei se olharam uma revista, pds a gente \ai

seguir uma série de dapas. Certo? Entdo, eu gueria sO que vocés fizeseem uma
pausa pra gente discutir o seguinte: num texo jornalistico quandovocés abrem
uma revsta ou asemumjornal, o que ven primeiro emuma ndicia?

Apés a distribuicdo da revista, P1 passa atratar da naticia jornalistica Para
maior clareza, apresentamos 0 mesmo trecho anteriormente registrado, com as necessirias
énfases:

P1 - Pronto, Sem brincadeira. Vamos comecgar. Toda ndicia, gente, todo texo
jornalistico, ele tem uma finalidade espedfica. Qual que éa finalidade?

(..)

P1 - Todotexo jornalistico, ele tem a finalidade de informar. Certo? Entdo todo
texto jornalistico tem a finalidade espedfica de informar. Certo? A gente ja teve
opartunidace de trabahar o texo com outra professora também, né. Entdo, eu
trouxe um texo extraido de um jornal da Folha ce SPaulo. SO ge antes eu pedi

para que \océs olhasem, ndosel se olharam uma revista, pds a gente \ai seguir

uma série de dapas. Certo? Entéo, eu queria sO que \Vocés fizeseem uma patsa
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pra gente discutir o seguinte: num texto jornalistico quando vocés abrem uma
revista ou abrem um jornal, o que van primeiro em uma noticia?

Observamos, nesses ssgmentos iniciais da aula, que ametoddogia de trabalho
ndo foi devidamente explicitada ou regociada @m os auncs e ndo houw, também, a
explicac® de que o tema da aula seria naticia jornalisticaveiculavel, tanto em jornais diarios
guanto em revistas ®manais. Essa ndo diferenciacd inicial levou alguns aluncs a entenderem

gue P1 trataria de revista endo de naticiajornalistica @mo umatipologia ou género textual.

A falta de eplicitac® inicial gerou dguma @nfusdo noinicio da ala e en
outros momentos. Na nossa cultura de sala de aula, ha um ritual (como expedativa socia) a
ser observado: na chegada asala o professor cumprimenta os alunacs; depois faz contato mais
préximo, retomando a alla anterior ou questionando @& aluncs Lbre qual era o asunto da
aula anterior; ou, ainda, apresentando oasaunto, tema ou qestéo central da alla. Como ese
ritual ndo foi observado, em muitos momentos P1 predsou erbalizar qual era o trabalho
daguela naite. Uma outra questéo importante é en relacé a entrada de duncs, apdsiniciada a
aula, pasiso faz com que P1 predse repetir vérias vezes 0 gue da pretendeu fazer naquela
aula. Mesmo com o esforco de P1, a alla ndo progride, pas smpre tem que retomar 0s
comandcs iniciais em funcd dos auncs que degam atrasados. Embora is acade
prejudicando a aula, P1 demonstra sensibili dade para aender aos aluncs a fim de que todos
recébam as instrucdes e ndo fiquem perdidos na aula, ja que compreende que os aluncs para
os quais ledona trabalham, e ackam chegando atrasados para a primeira ala. Essa ditude de
P1 mostra que da tem consciéncia da caéncia dos aluncs e da precaiedade das condcoes

com que tem que trabalhar com eles.

Na seqiéncia, P1 pergunta 0 que vem em primeiro lugar numa naticia.
Vegamos a sequéncia:

P1 - (...) Numtexo jornalistico quandovocés abrem uma revista ou alvemum
jornal, o gque van primeiro emuma ndicia?

A2 — O tema.

P1 — 9m, mas este tema, pa exemplo, nojorna ou narevsta, o que vem
naqLelas letras garr afais grandes, é o qu&? Como chama?

A3 —E o tema.

P1 — E o tema sim, mas como se chama? $m, como gue €o nane? Umjornal, na
primeira pagna né temos todcs 0s topicos que \ao ser abardadas la nafrente.
Certo, naoé?
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A4 — Manchete.

Podemos perceber que da esta checando oconhedmento dcs aluncs e, ao fazer
esta checagjem, coloca @mo sindnmos tema e manchete, ocorrendo o q& Coradni (1995
afirma ser uma banaliza¢® de concdtos. Tema éum conceito tedrico da Teoriado Texto e da
Teoriada Narrativa, e Manchete éum conceito tedrico da Teoria do Texto Jornalistico.

Os estudcs de Lonardon (1995 deixam claro que ha manchetes que tém seus
vetores aportados para cdegorias de nivel hierarquicamente inferiores da superestrutura do
Discurso Jorndistico como, pa exemplo, as Reagdes Verbais Portanto, essa banalizacé®
compromete aaprendizagem, pds nem sempre amanchete sera o super-resumo (tema) da

noticia

A partir de entdo, a professora P1 comeca a eplica o que émanchete, paém

sua eplicacd® é um tanto confusa, mas os aluncs acatam porque sdo induzidos a resposta.

Observemos:

P1 - Quandovocé \ai a barca de jorna €, geralmente, o jornal fica exposto e
vocé nao poa folhear o jornal, mais ai vocé tem na primeira pagna todas as
manchetes que \éo ser abardadas. Entdo, o q@ que tem primeiro nojornal, pa
exanplo, numtexo jornalistico ele \ai ter a...

A5 —Manchetes.

Como ja mencionado adma, as explicages hre 0 qUé e ®mo iriam trabal har
em sala ndo foram bem explicitadas pela professora. Entdo, cs aluncs indagam se irdo ler a
revista. P1 responck que ndo, que & revistas foram entregues para que des observasem e
tivesem anocéo do que éuma manchete, paém, elando pediu para que des observassem as

manchetes, mas apenas que tomassem o primeiro contato com umarevista:

P1—(...) Entdo, eu trouxeumtexo extraido ce umjorna daFolha ce SPaulo.

SO qe antes eu pedi para gue vocés olhasem, ndosel se olharam uma revista,
poisa gente \ai seguir uma série de dapas.

(..)

A6 — Professora, a gente \ai ler arevista?

P1 — Nao, eu sb pedi para vocés folhearem para terem a nagdo do qe €uma
manchete. Mas depois a gente \ai trabadhar um texto que ai trouxe de umjornal,
ceato? Entdo, pimeiro né temos a manchete. Ela vem em letras maiUsculas que
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sdo chamativas e que \ai dar um titulo ao asunto que \ai ser abardado.Certo?
Franciele, pa favor! (P1 chama a atencao da aluna) Logo em seguida da
manchete, digamos, como vocés mesmo ja dsseram que a manchete éo titulo da
naticia, entdo logo em seguida né teriamos o “ olho danaticia’, que seria uma
espéde de sub-titulo. Gente, vocés ndovéao conseguir se acomodar? (P1 chama
a atencao da classe que esta dispersa) Entdo, vocés, folheando arevista
s6 um pouquinho... Entdo, pa exemplo, aqui vocés podem escolher s6 um
artigo, cato? Ja pegaram um artigo d... que \Wcé encontraram uma
manchete?

A7 —Certo.

P1 — Por examplo, né temos a manchete edepois 0 dho da neicia. Entdo, na
realidade, o dho da ndicia funcionacomo um sub-titulo damanchete. Certo, ma
verdade, o olho da ndicia € o resumo, ele éuma coisa bem sintética do g \ai
ser abardado.Em seguida, ao oho da ndicia, né temos o lide. Que éolide? O
lide éo primeiro paagrafo da ndicia. Entdo, no pimeiro paagrafo da ndaicia, o
autor do texto, ele vai resumir toda a ndicia paa em seguida patir para o
desenvolvimento da ndaicia. O lide nadamais é... o ador vai fazer o w0 do
primeiro paragrafo e nele de \ai fazer uma abadagem bem sintética do aaunto
a ser abardado.

Na seqiéncia adma, P1 comeca a gplica algumas caegorias do texto
jornalistico. Inicia explicando qie o “olho da naticia” vem a ser um sub-titulo da manchete.
Desta forma, manchete € entdo, o titulo do texto jornaistico. Lembramos que an outra
seqiiéncia, no inicio da alla, P1 iguala manchete atema. Percebemos que 0 seu discurso
fadlitador acda mais uma vez banalizando s concetos e provocando equivocos na sua
explicac® e mnseqlentemente na grendizagem dos <us aluncs. Essa oscilagd® (ou
impredsao) nos concatos verbalizados por P1, apesar de ser tomada cmo banalizac® pa
Coradni (idem), é também um fendmeno comum da oralidade. Na modali dade oral, o sujeito
nd monitora totalmente sua fala; entéo, as digreses, as repeticOes, as parafrases, as
hesitagdes sdo comuns. Dai, a impredsdo da oralidade, espedamente ando-formal, ou sgja,
em Situacd® dscursiva que ndo exige registro de linguagem, como parece ser 0 de P1
(Marcuschi, 1986.

P1 continua explicando o g vem a ser o lide. Primeiro dz que o lide éo
primeiro paragrafo dotexto, mas ndo explica mmo ele € onstruido, apenas afirmando ser ele
também uma abadagem bem sintética do asaunto a ser abardadq ou sgja, mais um resumo
da naticia. Ignora @ questdes que mmpdem o lide: Quem? O qué?, Como? Quandd? Onde?
Por qué? Para qué? (Laswedl, 1978 Lage, 1982 van Dijk, 1990. Podemos observar ai uma
smplificac® do dscurso, a fim de fadlitar a grendizagem, : (...) na verdade, o dho da



51

naticia € o resumo, ele é uma coisa bem sintética do g wai ser abardadqg (...), mas ao
contrario do esperado pa P1, ocorre uma confusdo de conteldos, o ge verificanos na
seqiéncia seguinte, quando P1, ma continuac® da aila, retoma o que ja foi dito até o

momento:

P1 — Entdo, quando a gnte \ai ver um jornal, par exemplo, quando a gnte
passa pa uma banca derevsta, pa exemplo, o que que a gente faz? A gente \ai
ter uma nocao ¢k que o jornal vai abardar por onde? Comegndo pa onde?
Pela manchete. S0 as manchetes que dhamam a aencdo do leitor para os
asauntos a serem abardadas. Depois que wocé passa aler o jorna, entédo, vocé
vai ter logo ap& cada manchete, nés vamos ter o dho da ndicia que €o
desenvolvimento de forma bem resumida dosub-titulo damanchete. E o lide que
€0 primeiro padgrafo dotexto, ou sgja, 0 autor vai resumir em poucas palavras
de forma bem sintética 0 ssuunto que de \ai abardar. Entéo, vocés podem, pa
enquanto, continuar com a revista, s6 que ai vou pedir para vocés fazerem um
grupo cetrés.

Olho canacticiando é o desenvolvimento de forma bem resumida dosub-titulo

damanchete, ele éo proprio sub-titulo.

P1 pede as aluncs que formem grupo ck trés pesas, entrega uma fotocopia
de um texto jornaistico e diz que areportagem foi retirada do jornal Folha de S.Paulo,
puldicada no da 22/02/98, e da dguns minutos para lerem o texto em siléncio. Aqui,
guestionamos o fato de aprofesorater retirado otexto de um livro ddatico, dredonado ao
Ensino Médio e ndo da fonte original, ou sga, dojorna. Noso questionamento se deve a
estudos anteriormente redi zados (Grzegorczyk, 1999, em que analisamos os livros didaticos
do ensino fundamental e @iticamos que estes tratam o texto jornalistico como pretexto para o
ensino e gramatica e que sua reproducéo, e normamente resulta numa fadlitac® do
discurso naicioso. Concluimos com essas andlises, que o texto, guendo retirado ce sua

ambiéncia natural, perde a cagainformadona. E o0 mesmo acontecenesta aula.

Apos alguns minutos de aula, a professora solicita aleitura do texto:

P1 - Agoravamosler...

A — Poss comeaar profesora?

P1 - Pode.

A —"Sona Bragaestréia sérienos EUA” . “ Atriz é a-estrela de* Four Corners’,
ao lado & Ann-Plargret, e filma com Tarantino’. Nova York — Pandeménio
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satanico de Quentin Tarantino e vMlva na TV. SOma Braga esta de \olta as
manchetes americanas com Um Drink no Inferno 2 e a série Four Corners, da
CBS,em que atua com Ann-Plargret.

Four Corners estréia Terca-feira com um piloto de duas horas. Séna e Ann-

Margret sdo vilvas (seus maridos morreram num acidente ha 25 ang) de uma
cidade entre Utah, Colorado, Novo P1éxco e Arizona.

Amanda Wyat (Ann-Plargret) comanda un rancho, em parte formado pelo

Resort Four Corners, gerenciado pa seu filho. O suces® dolocal atica agentes
imohiliarios, que tentam comprar o resort. A série divide os conflitos de Amanda
com os de sua melhor amiga, Carlota Alvarez (Séna), uma hippie @mnvicta, dona
do mais baddado restaurante da cidade e wz ativa no Clube Democratico de
Four Corners. Latina, Carlota é eyarsiva, degre enamoradeira. Sus filhos €0
Eva, uma professora timida, e o pade Thomas. Para desespero de Carlota, qe
guarda um segredo aser revdado nasérie, um expresidiario (Justin Chambers)

volta acidace.

Rodado na montanhas de SanGalriel, a uma haa de Los Angelas, e produzido
por Michael Filerman e David Jacobs (de Dallas), Four Corners teve oito

episddios comprados pela CBS. O puHdico definird se a série terda nova
temporada. Até |14, Soma roda The Hangman's Daughter, que conta o que howe
antes de os irmaos feitos par Tarantino e Geroge Cloorey serem atacadaos por

vampiros no Méxco. Tarantino ds® ao Estado que a brasileira sera uma
“vampira femme fatale, com aquele abeldo sexyde Séna” . Rodado naAfrica do
Su (para dminuir custos da produgdo de US$ 10milhdes), ofilme é o-estrelado
por Marco Leonardi, de Como AguaPara Chocolate.

O texto escolhido, embora retirado ce um LD e sem abertura para debates,
permite que se identifique @mm clareza & categorias da superestrutura do texto jornalistico, o
que o torna Util para a eemplificac® da superestrutura, pas o aluno consegue perceber as
categorias de forma mais concreta, 0 que gudana grendizagem.

Apés a leitura do texto fotocopiado ce um livro ddatico, P1 pergunta aos
auncs £ des conhecen SOnia Braga, ao que todos responcem pasitivamente. P1 continua
fazendo referéncias a driz, lembrando de um filme (sem mencionar o name) que foi passado
em sala de ailla, do qual a driz participava. Ao fazer essas referéncias, observamos que P1
procura montar um quadro com n-possbhili dades para que o auno facauma relacd® com
alguns dos elementos apresentados para melhor compreender o texto ou c quem se fala do
texto, o que € um aspedo muito pasitivo de P1, pds is demonstra que esta denta a
necessdade de fornece elementos que possam servir de porte ou estimulo para o auno

durante a grendizagem.



53

Os auncs redamam que a profesora ndo terminou e passxlo e
consequentemente, as atividades também foram interrompidas. Pl ignora & redamagdes e
imediatamente pergunta a um auno do qe trata o texto lido e cntinua indicando as

categorias do texto jornalistico apresentadas anteriormente:

P1 - Todomundoconhecea Soma Braga, ré?

A23 -0 profes®ra...e wmol!!

P1 - Inclusiveaquele filme que a gente pegou no otro da, lembra?

A24—E... a pofesora nem pasou oresto.

A25—-Pladacde da pofesora.

P1 — Entéo, todo mundo conhecea Séma Braga. Entdo, narealidade, este texo
aqu fala do q&? Elefala do q&, Sérgio? Srgio, do gqe o texo fala?

A26 — Elefala daestréia dofilme da Séma Braga.

P1 - Onde?

A27 —Em Nova York.

(inc.)

P1 - Entdo, gente. S a gente viu gue todo texo jornalistico, o qe de tem
primeiro?

A28 — A manchete.

P1 - Depoiseetem?

A29- 0O olho da ndicia.

P1 - Depoiseetem?

A30-0O Lide

P1 — O lide que €0 primeiro paagrafo. Certo. Entdo, lendo otexo, qud € a
manchete do nao texto? Qual é a manchete do NG texto?

A31- Sona Bragaestréia série nos Estados Unidos.

P1 — Qual seria 0 dho da ndicia do n@a texto? Na realidade, vocés viram que
0 dho da ndicia faz um resumo bem sintético do asunto aser abardado, ousga,
ele traz, e éum sub-titulo dotitulo, pague a manchete diz o qUE? Séma braga
estréia série nos Estados Unidos. Agora, o dho dandicia é um sub-titulo da
manchete, ndo €? Entdo, qud é o dho da ndicia? Atriz é m-estrela, quer dizer
ele ndofaz umresumo bem sintético do asunto?

A32—-3Sm.

P1 — Entdo, gente, qud seria a manchete do nes texto? “ S6na Bragaestréia
série nos Estados Unidos’ . Entdo, pa favor, vocés vao gifar a manchete. Ficou
claro o qe éa manchete?

A33-E oftitulo.

P1 — Depoais, da nés temos. “ Atriz € m-estrela de Corners’, ao lado ce Ann-
Plargret, e filma com Taranting’ . Isto € o qué?

A34 -0 olho da ndicia.

P1— 0O olho da neicia. Depais, qud €o lide do nes texto?

A35— Nova York.

P1 — O primeiro paagrafo. Leiam o primeiro paagrafo. Leiam o primeiro
paragrafo para vocés verem como (e realmente o primeiro paagrafo traz um
resumo bem sintético do que o texto esta querendo dzer. E umresumo do g \ai
tratar o texo. Entdo, este primeiro paagrafo, narealidade, € o que? Como se
chama?
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Podemos perceber no trecho extraido adma que P1 tem uma postura de ensino
cdcada no dscurso exclusivo do pofessor. Com esta postura, ela acéa silenciando oauno,
pais faz a pergunta equase sempre, ela mesma responce ¢ somente depais, o duno. Tavez,
ela mesma esteja sendo silenciada, uma vez que o texto néo foi retirado de sua ambiéncia
original e ndo pertence auma dividade daborada por P1, mas sm de um livro ddético, e da
segue ariscaos pass dados por es LD e passa o resto da aulla com ele nas méos, seguindo

o roteiro (Coradni, 1999:

P1 —Qual seria 0 dho danoticia do nosso texto? Na realidade, vocés viram que
o dho da ndicia faz um resumo bem sintético do asaunto aser abardado, ousgja,
ele traz, ele éum sub-titulo dotitulo, paque a manchete diz o qUE? Soma braga
estréia série nos Estados Unidos. Agora, o dho da ndticia é um sub-titulo da
manchete, ndo€? Entdo, qud € o dho da ndicia? Atriz € m-estrela. Quer dizer:
ele ndofaz umresumo bem sintético do asunto?

A32—-9m.

P1 - Entéo, gente, qual seria amanchete do noso texto? “Sbnia Bragaestréia
série nos Estados Unidos’. Entéo, pa favor, vocés vao gifar a manchete. Ficou
claro o qe éa manchete?

A33—E oftitulo.

P1 — Depais, da nés temos: “Atriz é m-estrela de Corners’, aolado ¢ Ann-
Margret, e filma com Tarantino”. Isto € o qué?

A34 -0 olho danaticia.

Somente a final da alla éque dafaz referéncia & questdes que mmpdem o
Lide e quando o faz, faz retomando una aila, que os auncs ndo se lembram. Ela faz
novamente a banaizag®, referindose a Lide wmo se de fose formado pa uma

formulazinha O diminutivo d& aimpressio de umanogado pejorativa, insignificante:

P1- A gente ja localizou a manchete, ja localizou o dho da ndicia e o lide do
noso texto. Certo. Vocés lembram que no come@ a gente tinha visto. Vocés ®
lembram do texto jornalistico que wcés trabadharam? O que tinha uma
formulazinha. Lembra! Quem? O qué? Quando?Onde? Lembra? Vocés sriam
capazes de trabdhar esta formulazinha reste texo?

A38-— Ah, profesora, eu ndoestou lembrada.

A39- Como?

A40—E ruim.
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N&o podemos afirmar se P1 redmente trabalhou este contelldoem sala ou réo.
Plas, de qualquer forma, ja que os alunas ndo se lembravam, ela deveria dar uma explicac®

clara, parém is ndo ocorre, ela goenas retoma & questdes e depois vai direto ao texto:

P1 — Quem? O qué? Quando?Onde? Como? Por qué? Entéo, seria o que? O
primeiro Q seria o0 qLE?

A41- Quem.

P1 - O segundo Q seria o0 que? O qué? Quem! O qué Nao predsa ser,
necessariamente, nesta ordem. Seria 0 qUE? Quem? O qué? Quando?Onde?
Como? E Por qué? Certo? Entdo seria o qLe€? Quem?

A42 — Quando?Como? Onde?

P1— Por qué?

(inc.)

P1 — Dentro des nos texo aqu, a gente \ai pegar quem? Quem que édo
nos texo? Quem éa Soma Braga. O qué?

P1 — Est4 estreiando uma série nos Estados Unidos. Quando? Aqui em Nova
York.

P1 — Com quem?

A43- Naosai.

(inc.)

P1-Entdo, pimeiramente quem?

A44— Sbna Braga.

P1 - Entdo, qiem seria?

A45— Sbna Braga.

P1 — SO ge no texo esta falando gqe da estréia sO a sé&rie de TV ou mais
alguma coisa?

A46— Ah, ndosal.

P1—Dentro dolide, o qie esta acontecendo?

A47—Nao lembro.

P1 - Lembra, gente! No primeiro paragrafo. Pandemdnio Sdanico, de Tarantino.
Americancs com Drink no Inferno Il e a série Four Corners da CBS. Quer dizer,
ela estréia a série de um filme de TV e um filme de Tarantino também. Ent&o,
prestem atencdo: Quem? Quando? Como? Onde? A SoOra Braga estréa uma
seriede TV eumfilmedirigido pa Tarantino.

P1 pergunta as aluncs quando sera a etréia do filme, parém, elando deu, no
inicio da alla, explicages obre & caaderisticas do jornal, como cabe¢dho, nane dojornal,
data, que seriam 0s conhedmentos prévios necessrios para aresposta que queria. Entdo,

como os aluncs ndo conseguem chegar aresposta, elapassa a plicac®:

P1—Qual o da daestréia dasérie?
(inc.)
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P1 — Gente, vga bem, otexo foi escrito nun domingo,foi pulicado nodomingo,
dia 22 &k feveeiro. S o texto esta dzendo ge da vai estrear a série na ®Xa-
feira, ob/iamente que vocé sabe o tempo certo.

O sind bate e a ala éinterrompida. Os aluncs saam sem que aprofesora

conclua & explicages.
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22Aula- P1

Na segunda aula observada, Pl entra na sala e imediatamente wmeca a
distribuir, aos aluncs, as revistas utili zadas na aulla anterior. Como P1, novamente, néo passa
nenhumainstrucéo sobre o que e omo Vvao trabalhar com as revistas, os aluncs perguntam se
o trabaho serd feito em grupcs de quatro pessoas ou em dugda eis acda gerando uma
desorganiza¢d, tanto dcs aunacs, quanto dela no inicio da ailla. Percebemos que P1 procura
agili zar a alla, noentanto comete dguns tropegos ao dar os comandcs. Mas entendemos que a
suapressa € en funcdo da série ter apenas 3 aulas por semana, sendo cada uma de 45 minutos,

0 qLe émuito powco tempo para se trabalhar com os contetidcs de Lingua Portuguesa.

A pergunta dos aluncs nos faz perceber que o aluno tem uma altura de se
trabalhar com textos smpre em grupo, ousegja, para onseguir trabahar o texto, ele predsa
sempre da opinido do ouro pera auxili&lo, ouainda, a caéncia de materiais tem levado s
profesores aindicarem o trabalho em dupa e ssa &ditude jafoi mencionada, virou habito que

nao se questiona.

Al - Oi, profesoral Hoje épara fazer de quatro ou ce dois?

A2 — O profesra, 14 jatemdais.

P1 — N&o. A Ultima ada naofoi assm ndo. Para de bagurca gente. Welli ngton,
vocé \ai fazer com quem? Todomundo ja pegou?

A3 —Que éis professora?

P1 — E um ndmero espedal

A4 —E para fazer o qug?

P1—Que que &l quero de wocés? O menina, ja comegu a aua.
A5 — Eu acabei de chegar profesgora e estou procurando unlugar.
P1— Facam as dugas certinho assm. Fiquemlonge.

(inc.)

Apos os duncs £ aomodarem e se acémarem, a profesora wmeca a dla,
retomando ocontelildo ensinado ra aula anterior. P1 inicia irmando gwe o texto informativo
€ 0 que forma uma ndicia, sgja de uma reportagem de jorna ou ce uma revista. P1 uilizao
vocébulo informativo como sinbnmo de texto jornalistico. Lembramos que o texto
jornalistico € genas um dos diversos textos informativos. Portanto, os termos ndo podem ser
usados como sinbnmos e sim como uma dassficac®, pas o texto informativo pode ser
témico-cientifico (textos explicaivos bre déncias, mesmo os reportados pelos livros

didaticos, textos bre a historia, textos cientificos apresentando resultados de pesquisas);



58

instrucional-pedagdgico (ficha de inscricéo, rétulos de dimentos, textos explicdivos bre
gramatica); massvo (naticia ou reportagem) ou interpessal (classficados, comunicados,
editais, conwvites, catas) (Pereira eFlores, 1993, p. 1a11). Aqui poce estar havendofalta de
conhedmento do profesor aceca do conteldo ou uma bandizac® ou fadlitacd® do
conteido, o ge acéa provocando equivocos no ensino e, conseglentemente, na
aprendizagem. A classficac@® em si mesmando é o porto que se mloca ®mo desgjavel, mas
a discussio sobre uma taxionamia é que seria interessante. E is néo ocorre. Ainda, na
revisdo da alla anterior, ela retoma & perguntas ja debatidas. Is € viavel, desde que o
professor faca arevisdo para lembrar os aluncs do qie ja foi explicado e se grofunde no
conteido, poém, ela deixa de eplor&lo com maior profunddade, e a ala se torna

redunchnte epouco proveitosa. Nao ha um estimulo eficiente por parte do profesor.

Veamos:

P1 — Vamos comegar. O que a gente falou a principio a gente vai retomar tudo
desde o inicio. E o texto informativo que forma uma noticia, seja de uma
reportagem de jornal ou de uma revsta. Quando a gnte pega este texo de
informacdo, a pincipio, 0 qe a gente encontra? O que dhama primeiro a
atencao.

A6 —Léa ndicia.

P1—-9m. Plaso gquwea gentelé primeiro?

A7 — Ottitulo.

P1 — Oi, otitulo. Sm, mas como se chama este “ titulo” ? Como chama o titulo
desta ndicia?

A8 — Manchete.

P1 — Muito bem, manchete. Entdo, narealidade, a manchete éo titulo da ndicia,
nao €? Tanto que quando n& pegamos um jornal ou uma revsta, a gincipio, o
gue a gente faz, Claudo? O que a gente faz quando a gnte pega uma revista ou
umjorna? A gente \ai olhar o qug?

A9 — A manchete.

P1— A gente wvai olhar a manchete para saber quas sios as naticias importantes
gue a gente \ai encontrar naquele jornal ou naqela revista, certo? Entdo... poe
continuar??

A10- Pode.

P1- Eu quero que wocés vao folheando.(...) Entdo, agoa vocés vao folheando a
revista que a gente \ai tentar se famili arizar com as manchetes.

(inc.)

P1 ndo tem uma organizac@® nas uas explicages. Ela se refere amanchete,
como se fose goenas uma das categorias do texto a ser trabalhada, como pode-se observar no

trecho adma am que pergunta a duna qual € amanchete e en seguida diz que manchete ndo é
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apenas 0 (e esta na cga, ou sgja, ndo ha uma ordem no comando dh alla. Enfim, ha uma

desorganizacé na explicac@® o gue gera mnfusao:

P1 - Franciele, qud é a manchete?

Al1—Nao achel ainda pofesora.

(inc.)

P1 — Plarchete, que nés estamos falando, nacé sd a manchete que esta nacapa
darevista, certo? Logico que aqui na capa darevista nos temos uma manchete e
temos mais alguma coisa. SO qe folheando arevista a gente vai encontrar o
qué? Véarias manchetes, parque uma revista ndotraz uma reportagem apenas, ea
traz varias naticias, varias reportagens e mnsequentemente \arias manchetes,
ceto?

Ora, ndo temos apenas uma manchete na revista e mais alguma coisa, como
afirma P1. Temos $m, uma manchete principal e outras manchetes aundarias. P1, aqui,
demonstra seu desconhedmento sobre ese tipo de midia e suas explicages acdam
confundndo oauno, g ndo sabe se olha a cga darevistaou centro darevista, tanto que a

aluna, folheandoarevista, ndo consegue distinguir as manchetes:

P1 - Franciele, qud é a manchete?
All—-Nao ache ainda pofesgora.

Percebemos em P1 oreflexo de muitos professores que ndo dispde de tempo ou
ndo conseguem materiais tedricos para se aualizarem e, pa s, acdam trabalando com
muitos conteldos de forma induiva que pode resultar em acetos ou equivocos. Mas 0
importante € que quando um professor, como P1, procura dgo now, Mesmo com suas
deficiéncias, estatentandofazer a diferencana educac®, esta tentandomelhorar a sua pratica
E lamentavel que, quase sempre, eses professores encontram-se desamparados pelas

instituices de ensino e Seaetarias de Educac®.

P1 mostra acgpa de umarevista epede amanchete principa para exemplificar.
Em seguida, faz um atendimento individual a cala dupda para esclarece 0 que émanchete e
gudar os duncs a se locdizarem. Essa ac® demonstra o empenho ce P1 em se fazer entender
pelos aluncs. Em seguida, retoma perguntando noamente sobre @& manchetes que os aluncs
encontraram. Como ndo ha resposta, ela mostra outra revista e pergunta qual a manchete

principa da capa
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P1 — Pronto gente. Quais as manchetes que wocés encontraram? Quais as
manchetes que vocés encontraram? Nesta reportagem que \océ esta lendo, qua é
a manchete? Como é a manchete? Gente, odha o siléncio, estd muita bagurta.
Sem brincadeira. Esta tudocerto ai? Por exanplo, nacapa dessarevista, qud éa
manchete da capa?

(inc.)

No tredho a seguir, P1 faz umarelac@® com outro meio de mwmunicacédd — TV
- para que os aluncs < locdizem e participem, 0 que €ébom, pas este outro meio parecenacs
0 mais acessado pelos aluncs. Embora suas referéncias sgjam um tanto vagas (aquela ndicia;
daglele juiz que foi assassnadg, sem nomes explicitos ou dados ou situagdes, os aluncs
conseguem fazer arelac® e is provoca um interesse maior por parte dos aluncs. P1, mais
uma vez fornece uma porte para que o aluna consiga fazer analogia e estabelece relages

para melhor compreender o contetido.

P1 — Entdo n& ja chegamos a conclusdo que uma revsta vai ter varias
manchetes. Agora, eu gostaria que wocés, olhando arevsta, cada unja localizou
uma reportagem, ja folheou uma reportagem. Agora, pa exemplo, nesta revista
aqu ela traz aquela noticia daquele juiz que foi assassnado no Plato Grosso
por um advogado,lembra que pasou natelevisao?

A —Eu asssti, professora.

P1—Vocéasgstiu? Entdo, po que que o juiz foi assassnado?

A — Porque de denurciou a corrupcao e muitas outras coisas obscuras que
exstiam no Plinistério daJustica.

P1 - Plorte na CPI € manchete?

A-E

Embora ocorram aguns momentos de interese dos auncs, a alla é
extremamente reduncdante e aprofessora ndo consegue dar prosseguimento ao contetido. Os
aluncs % dispersam ou se nfundem e ndo conseguem responcer as perguntas. Paratomar as
rédess da sala e prender a dencéd dcs aluncs, comeca aperguntar aos aluncs, um a um,
citando names, de forma aintimidélos, sobre o contelido explicado. Podemos constatar o

filtro afetivo, neste momento, bastante devado o g acéablogueandoa gorendizagem.

P1 —(...) Entdo, eu quero gue olhem que abaxo damanchete, ndo esquecendo
gue a manchete € um sub-titulo do asaunto que wai ser abardado, correto?
Abaixo damanchete, nés temos um sub-titulo damanchete, a gente ja viu isto.
Como que dhama este pequeno resumo e fica logo ap& a manchete? Vocé
lembra, Beto? Como se cthama aquele pequeno resumo, este pequeno resumo
gue tem logo abaxo damanchete? Lembra, Flavio? Lembra Weley? Como se
chama Franciele?
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A —0O que profesora?

P1 - Entdo p&a de mnversar. Ele se chama dho da neicia. Na realidace o que
é 0 dho da neicia? E um sub-titulo da manchete, ou sgja, nds vamos fazer uma
pequena avaliacdo sobre isto, ta ban? Valendo nda paa o bimestre. Entdo, o
olho da ndicia, narealidade, ele éum sub-titulo damanchete, ousga, primeiro
nés temos a manchete que \ai dar aquele destaque a respeito da ndicia ou da
reportagem que \ai ser abardada,logo em seguida damanchete nés temos o dho
da ndicia que funcionacomo um sub-titulo. Certo?

Aqui, achamos importante destaca dois aspedos. O primeiro aspedo é an
relacd® adisciplina, observavel em dois momentos: na damada que P1 faz a duna Franciele
para que esa responda aquestdo e na aneaca pa meio da nota, aos aluncs. No primeiro
momento, ra verdade, € para que a &una pare de omnversar e preste aencéo a alla. No
segundo momento, olservamos que ese mesmo fato ja ocorreu em aula aterior. IS0 ncs
indicaque dhamar a @aencédo de dgum auno (aqui, em espedal, a duna Franciele) de forma
indireta, ou sgja, solicitando resposta auma questdo, € um modo ¢ proceder j& naturali zado
nese anbiente. Em outras palavras, € um trago da alltura de ensinar da profesora e
compartilhado pelos aluncs. E observével também na aneacaque Pl faz aos aluncs em
relac® a nota de avaliac®, caso eles ndo prestem atencéo. 1s ncs faz perceber que, para
manter o controle da sala, P1 utiliza de “freio”, o que cntribui para o distanciamento entre
aluno e professora ¢ também o aumento de insatisfac@® dcs aluncs pela escola, que passa a

ser desagradavel, pas é visto como um lugar de represali as.

O segundoaspedo é que, ao tentar explicar as caegorias do texto jornalistico,
P1 ficapresa a tassficac@® tdo somente. Ao explicar o lide a professora dirma que de da
destaque a ndicia propriamente dita. Lide € sSim o primeiro parégrafo, onde encontramos as
principais informagdes obre o fato, mas € amanchete que faz o papel de damariz para a
vendadotexto. O lide é a e€nciado texto jornaistico e, patanto, é umas das caegorias que
ndo podem ser suprimidas. Ess detalhe ndo € explicado pa P1 gue, ao contrério, ignora asua
importancia. Além dis P1 ndo explicita & razdes discursivo-pragméticas da existéncia do
lide, jAque de é muitas vezes, tudo o qe o leitor vai ler e dai arelevanciado aluno-leitor ter

clara sobre o funcionamento dolide, como podemos ver a seguir.

P1—(...) Entdo, né temos a manchete, depois nés temos o dho dandticia que éo
sub-titulo damanchete, ou sga, um pequeno resumo da manchete, carto? Agora,
vamos ver 0 gue que van a seguir. Nos temos a manchete, o dho da ndicia e
mais o0 qué?
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A —Esta no pimeiro paagrafo?

P1 — E... estd no pimeiro paagrafo, mas como se chama?... Lembraram? Na
realidack isto é o lide. E o primeiro paagrafo da naicia no qué, em poucas
linhas, o auor, ele \ai dizer, vai falar do assunto que de vai abadar. Partindo
do pimeiro paagrafo, ele vai comecar a desenvolver a ndicia propriamente
dita. No primeiro paagrafo ele \ai dar destaque ao qle wai ser abadado,
posteriormente, ousgja, ao longo da nticia, certo? ...Entdo,jaficouclaro?

A redundincia é uma onstante na ala e ata estratégia funciona @mo
garantia do repas<e de informagdes. Plas, nocaso desta aula, arepeticéo tem outra finali dade:
a manutencéo da dencéo dos aluncs que ntinuam irrequietos e dispersos. Continuando,
novamente aprofessora repete & perguntas, provocando nova equivocos. No trecho Aquela
de letras grandes que da um destaque ao titulo da ndicia, P1 faz novamente confusdo. Na
primeira aula, ela explicaque manchete éigual atitulo, e mm afrase aémada aimpressio de
gue sdo coisas diferentes. Essa explicac® é onfusa egenérica demais, o que acéa ndo
definindo reda para o aluno. E que Coradni (opuscit.) chama de banalizac® de mncetos em
sdade alla

P1—Vocépega uma ndicia, vocétem primeiro?

A — A manchete.

P1 — Aquela de letras grandes que da um destaque ao titulo danoticia. Depois
nés temos aqueles letrinhas menores, que ficam logo abaxo da manchete que
funcionam como um sub-titulo. Gente, quando a gnte diz sub-titulo, pa
exemplo, quando vocé \ai estudar histéria, geografia... vocétem um titulo que é
da matéria que \océ \ai estudar e este titulo vai ser dividido em sub-titulo, ndo
€? Lembra? damesma forma é a noticia, ela vai ter um titulo que éa manchete
e \ai ter o dho danoticia que € o sub-titulo damanchete. Nadamais é que um
pegueno resumo do asunto que \vai ser abadado.Certo. Agora nolide, que éo
primeiro paagrafo da naicia, o qe \ai acontece neste primeiro paagrafo? O
autor vai resumir, ele \ai falar de forma sintética, bem objetiva, no pimeiro
paragrafo, tudo qe de \ai abadar a respeito do aswunto, a... patindo do
segundo paagrafo, que ndo vai ser mais lide, mas sm a ndicia propriamente
dita, o cesenvolvimento dareportagem, o cesenrolar dareportagem, né?

Apesar dessaa nfusdo, Pl se eforca en fazer com que os auncs
compreendam o que étitulo e sub-titulo e usa uma estratégia interessante, que € bastante
usada em sala de aila: trata-se da @nstrucéo de explicages por analogia. P1 usa exemplo
mais proximos das aluncs, como os titulos e os sub-titulos dos livros didéticos de Historia e
de Geografia
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Em seguida, P1 pede abs aluncs que leiam em siléncio e que cala dupa
escolha uma reportagem que lhe cdhamou a aencéo, e identifique amanchete, o dho da
naticia eo lide. Embora a ala sga casativamente redundante, P1 ndo explica que nem
sempre teremos 0 dho da naticia. Apenas as manchetes principais. Ao dar o comando ara
gue os aunacs identifiqguem a manchete, o dho da naticia eo lide, P1, em seguida, muda e
pede 0 resumo da naticia, e depois o resumo dolide, devendo oaluno construir um novolide.

Essainconstancia no comandogera mnfusdo na daborag@® dos trabalhos.

P1 - Entdo, agoa, silenciosamente, 16gico que vocés estdo em dupa, vocés vao
poder dialogar, conveasar. Entdo, cada dupa folheando arevista vai escolher
uma reportagem, um asunto que dhamou a dencao, ceto? Entdo, vocés vao
colocar |a. Escolheu um asaunto, a dupa concordou que vai ser aquele assunto.
Entéo, vocés vao colocar |a. Primeiro, qud a manchete, qud o dho da noicia e
qgud o lide da ndicia gue vocés escolheram., certo? Por examplo, dgamos que
eles vao escolher esta reportagem aqu. Entéo, vai ser o que: manchete, oho da
naoticia e depais o lide? O que élide mesmo?

A26— 0O primeiro paragrafo.

P1 - Agora é 6bvio que wai acontece que tenha uma ndicia, dependendo da
reportagem, o lide wai ser um pouco longo, entdo vai acontece vocés dais, a
dupdavai ler, vai ler o lide, né. Vocés vao fazer um pequeno resumo danaticia, ou
segja, vocé \ai fazer um lide da ndicia que wcé escolheu. Vocés vao entregar,
terca-feira que vem eu vou trazer esta mesma folhinha e a gente \ai continuar o
estudo sobre esta mesma reportagem, que ada dupa escolheu, entendeu? S6 qe
dai, vendo ouros aspedos da ndicia. S6 un pouqunho, gnte!!! Depois vocés
tirama conclusdo e vocés, ndoé para copiar.

(inc.)

(..)

Observamos, ainda, que P1 uiliza os termos naticia e reportagem como
sinbrimos, banalizando @& concetos, pds estes tém caraderisticas distintas como descrevem
Coimbra (1993, Lage (1982 e 1993 e Pereira e Flores (1993. Devemos considerar que a
maioria dos LDs, quando trata do texto jornalistico, raramente faz a distingcéo entre naticia e
reportagem e, nd0 NG esquecanos, muitas vezes o LD é uma das powas fontes de
informacé e dualizac® do pofesor.

P1 — (..) Agora no lide, que € o primeiro paagrafo da naicia, o g \ai
acontece neste primeiro paragrafo? O autor vai resumir, ele \ai falar de forma
sintética, bem objetiva, no pimeiro paagrafo, tudo qwe de \ai abadar a
respeito do asunto, a... patindo dosegundo paagrafo, que ndo vai ser mais
lide, mas sm a noticia propriamente dita, o desenvolvimento dareportagem, o
desenrolar dareportagem, né.



64

(..)

P1 - Agora é 6bvio que wai acontece que tenha uma ndicia, dependendo da
reportagem, o lide wvai ser um pouco longo, entéo é \ai acontece vocés dais, a
duda vai ler, vai ler o lide, né. Vocés vao fazer um pegueno resumo danoticia,
ou sgja, vocé \ai fazer um lide da noticia que vocé escolheu. Vocés vao entregar,
terca-feira que vem eu vou trazer esta mesma folhinha e a gente \ai continuar o
estudo sobre esta mesma reportagem, que cada dupa escolheu, entendeu? So6 qe
dai, vendo ouros aspedos da ndicia. S6 un pouqunho, gnte!l!! Depois vocés
tirama conclusdo de \océs, ndoé para copiar.

Mais uma vez, agora no tredho abaixo, percebemos a banalizac@® no dscurso
de P1, gwe solicita as aluncs que escrevam, em poucas linhas, o lide, ou sga, temos aqui a
culturado professor que acedita que tudo ceve ser simplificado ao aluno e que este ndo deve

se “cansar” ou “se esforgar” . Portanto, as atividades licitadas devem ser curtas e simples.

(..)

P1 — Vocés colocam em poucas linhas 0 que vocés vao tratar notrabadho, é mais
ou mencs isto que éo lide. Em um paragrafo, o auor coloca todas as idéias que
vao ser trabdhadas na ndicia. Is mesmo. N&o é para copiar o lide. Eu quero
gue \océs leiam o lide da noticia que vocés escolheram e facam um pegueno
resumo dolide. Certo?

(..)

Aofinal, pede as aunacs que entreguem o trabaho.
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3aAula-P1

Observamos, ainda, uma tercara aula da professora P1. Ao entrar na sala, P1
comeca adistribuir os trabalhos recolhidos na aula anterior. P1 repete & mesmas questfes das
duas aulas anteriores. qual a manchete, o gLe vem depois da manchete (olho da naticia) e o

que éo lide. E umaboa estratégia de retomada da aula anterior.

P1 — Num texo jornalistico, num texo informativo, aprimeira coisa que a gente
tem é o qLE?... Vamos, gente! Tem que saber... a primeira coisa que a gente tem
num texto informativo é o qué?

Al — E a marchete,

P1 — Depois damanchete o que que a gente tem?

A2 — O olho da ndicia.

P1— 0O olho da neicia funcionacomo espéde de qué?

A3 — Subtitulo.

P1 — Subtitulo damanchete. Depois do dho da naicia nés temos o qué?
A4-0Olide.

P1-0Olidenavedace...

A5 —E o primeiro paragrafo!

P1 - E o primeiro paagrafo. Neste primeiro paagrafo o auor ou emisor, ee
vai fazer o quUé? Ele ai colocar de forma bem objetiva umresumo do que \ai ser
tratado.Ai a patir dosegundo paagrafo ele \ai desenvolver a matéria toda.(...)

Em seguida, P1 pede abs aluncs que observem no trabalho feito pa elesqual a
funcd de linguagem presente, e mesmo antes dos aluncs responcerem, ela responck.
Silenciando-os novamente. Assm, acda utilizando otexto jornalistico como pretexto para

ensinar funcdes da li nguagem.

P1 —(...) A gente esta falando dotexo informativo, ndoé? Entéo, eu quero que
vocés, lendo novamente este trabdho que vocés fizeram, vocés saberdo
responder qual a funcdo ce linguagem presente nestes textos que a gente
trabdhou. Ou qe wocés fizeram a manchete. Que fungdo e linguagem que a
gente encontra num texo informativo? Referencial ou denotativa, ndo é€? Ou
sga, € aquela funcdo na qué o emisr tem a finaidade de qué? Ele tem a
finalidade Unica e ext¢usiva ce...

A8 — Informar, profesora.

Na oontinuidade da explicac@®, percebemos que, ao serem indagados bre &
funcbes, alguns aunacs tém receo de responder, pas ndo aaeditam serEM capazes. Isto se dg,
de aordo com ateoria de Krashen (1981), aum elevadofiltro afetivo, ousga, a pouca aito-

estima e ato-confianca que interferem na grendizagem e na tentativa dos aluncs de
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formularem hipdteses. P1 estimula o aluno, o qe émuito bam, pas ess participa, sem o
medo ¢k erar. E, quando oaluno réo consegue dhegar ao entendimento, P1 expde sobre o

contelldo no\amente, sem criticas que poderiam intimidé-lo.

(..)
P1 —(...) Ficou bem claro esta questdo dafuncao referencial? A diferenca que

exste entre a funcdo ke linguagem referencial e a funcdo emotiva? (...) Vocé
poderia dizer para mim a dferenca entre a funcéo referencial e a fungdo emotiva
ouexpressva queagentejaviu? ...Fala, Paulo, a dferenca.

Al10-Falar o qué?

P1 - Adiferenca... Entéo, fala vocé

All- Sera que au sai falar, professora?

P1-—Tenta.

Al12-Alinguagmreferencial vai direta ao ssaunto e a emotiva € subjetiva.

P1 — E subjetiva, ousga, ela faz rodeios, ela damargem para que o receptor tire
suas conclusdes. Ele pode ou ndoconcordar, lembra que e dss que na fungdo
emotiva vocé pode ou naoconcordar? (...)

(..)

A13-Profesora, esta referencial ai, o que a senhara falou?

P1 — A funcdo referencial é exatamente esta funcdo ce linguagem usada restes
textos informativos que nés trabahamos. O texto informativo, o jornalistico, ou
sga, aquele texto que tem a fungdo espedfica de informar. Entdo, ele tem uma
linguagem objetiva, clara, dreta. E diferente da funcio emotiva. Certo. (...)

Novamente, ocorre a bandizacd® de wncdtos. A linguagem emotiva é
colocada @m condativa e @ndafica expressa avisdo de P1 a respeito dotexto jornalistico,
como aquele que informa, ou sgja, como se o texto fosse neutro. P1 aaedita na objetividade
pura da linguagem jornalistica o qie €ilusorio, pds a propria escolhado que vai ser ou réo
naticia, dos fatos mais ou menas importantes e da linguagem a ser utili zada ja denunciam que
ndo hé neutralidade nos textos. P1, ao fazer a retomada de dgumas funcdes j& trabal hadas,

como a expressva, faz referéncias incompletas que resultam numa explicac@® confusa:

(..)

P1 — Ele usa uma linguagem objetiva. Por qué? Porque se 0 oljetivo maior do
emisor éinformar e de esta fundadonuma coisa que aconteceau ele \ai ter que
usar uma linguagem objetiva, pa qué? Para que, quando o recetor ou a
pesa que estiver lendo otexto, ela entenda otexto. E dai que a gente \ai ver a
diferenca entre a funcdo expressva ou emotiva. No texto ele tem uma
linguagem objetiva ou subjetiva? ... Subjetiva. Porque loca no texto o seu
ponto de \sta. Agora, no texto informativo, o autor apenas informa, ele nao
expressa 0s euUs pontos de vista. Ficou claro, gente?
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Pl continua a ala diredonandoa, agora, para O texto pubicitario, que
também val servir de pretexto para se trabalharem fungdes da linguagem. Néo seria dvo de
critica, se a profesra trabahase este mntelido tedrico de forma mais concreta @m 0s
aluncs, fazendo-os perceber a influéncia desses textos utili zados na sua vida @tidiana, e que,
dependendo ch fungéo predominante, o autor deixa daro seus objetivos e seu porto de vista.
Ainda, daforma como P1 apresenta, cada texto tem apenas uma funcéo da linguagem, o que
ndo € totalmente verdade. Pluitas vezes, temos duas ou mais, mas com uma predominante,
como, pa exemplo, ncs textos pulicitérios.

P1—(...) Entdo, agma eu queria que a gente, pa exemplo, quando a ente sai de
casa ou a [@ ou e @arro, a gente quandoliga atelevsdo, esta passando un
programa e nosintervalos, o qLe que passa?

Al5- Ainformacdo, naoe?

P1—39m, mas quetipo cetexo que passa? Nosintervalos entre um...

A16— Os comerciais.

P1 — Estes comerciais si0 texos. Que tipo ce textos? ... Textos pulicitarios, nao
€? S de repente, vamos supar que a Sephari é dona @ uma empresa, ela tem
gue fazer o qUE? Ela tem que investir em propaganda, ndoé? Por que hoje an
dia as grandes, ndosod as grandes, mas, também, as pequenas empresas, elas tém
gue investir em propaganda, pa qué? Porque a concorr éncia esta ficandocada
vez maior e \océ tem que vender 0 seu produo de quaquer forma, ndoé? Tanto
gue quando a gnte sai narua, a gnte encontra oudoass, até mesmo NGs Muros,
a gente encontra textos. Que textos? Texos pulicitarios, ndo €? Que eta
tentando vender produos, varias coisas. Entdo, paa isto, estes textos, eles s0
escritos numa linguagem diferente. Por exemplo, o texto publicitério, ele \ai
usar a mesma linguagem referencial? Nao. Porque a gente sabe que o texto
informativo ele so informa. O texto emotivo trabadha com a emogdo. Agora, o
texto publicitario vai apelar, ele \ai tentar fazer com que a pesoa mude, as
vezes, de opinido. Tanto que, pa exanplo, se Wocé usa um determinado poduo e
de repente vocé véou vocé |é ou vocé vénum outdoar uma propagandamuito
interesse, as vezes, faz com que vocé mude a suacabeca. (...)

Depais da sua eplicac@®, P1 solicita as auncs que fagan uma aotagd, e
para que ndo redamem diz ser coisinharapida. 1s demonstra que, na sua allturade ensinar,
P1 aaedita que ndo deve cansar o auno e que de ndo pock ser contrariado ou ae se &igir

muito, e acéa banalizando ocontelidoa ser anctado:

P1 - (...) Entdo, eu queria gue vocés fizeseem uma pequena andacao, coisinha
rapida... € sO paa vocés terem em nente as caracteristicas. A gente ja viu as
caracteristicas da funcédo referencial e anotiva. Agora, a gnte \vai ver as
caracteristicas da fungdo conaiva ou aplativa, ousga, se a gente \ai falar de
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linguagem usada em textos pubicitarios, entdo, olviamente, que de \ai ter que
ser uma coisa apelativa, que \ai ter que apelar, vai ter que chamar a atengéo((...)

Pl passou a trabalhar com o texto pubicitario, que é também um texto
riquissmo para ser trabalhado em sala. Porém, delimitamos a nossa pesquisa somente & texto
jornalistico, deixando otexto pubicitario para ser anali sado em outra opatunidade.

Notamos que P1 trabalha genas em trés aulas o texto jorndistico, cuja
findidade maior, na Ultima aila, foi a de usalo como pretexto para ensino tedrico de
funcdes da linguagem. O trabalho feito foi por demais superficiad e cm a redundancia nas
explicagdes. A aula teve poucos progress. Pl ndo considerou as demais categorias do
Discurso Jornalistico, somente amanchete e o lide, passando a impressio de que o texto
restante que compde anaticia ndo existe ou qLe ndo sgja um objeto analisdvel que obedeca a
regras ocialmente postas e seguidas, tanto pelos autores do texto bem como pelos leitores.

Suas aulas s restringiram a duas partes da estrutura endo discutiu as questbes
ideoldgicas dojornal, 0jogo persuasivo do dscurso ndicioso e tampouco questdes ciais ou
endmicas, mais préximas da redidade do auno, mais interessantes e que pudesem
envolvé-los. Como resultado, temos uma banalizagd® do conceto de texto jornalistico, com
um trabalho muito semelhante as dos LDs do ensino fundamental ou médio, em que o texto
reca numa simplificac® que o leva aser tratado segundo a teoria da narrativa. P1 funciona
como um espelho doLD, pas ndo consegue dele se desvincular, tanto que o texto escolhido
para andlise faz parte de um LD.

Fazendo uma sintese das aulas de P1, temos entao:

» Nasaulas observadas, P1 néo explicita ametoddogia de trabalho e tampouco doasaunto
da aula (naticia), o que leva os aluncs a ncluirem que trabalharéo com a revista enéo
com umatipologia presente nela.

» Ha onstante bandlizac® de mncetos e omntelidos, ou pa equivalénciade significados ou
por simplificac® demasiada, o que leva a onstantes equivocos no ensino e,
consequentemente, na gorendizagem. Os freqlentes equivocos bre & definicdes de
tema, manchete, oho da naticia elide, bem como variac® nos comandas, demonstrando

inseguranga da profesora, resultando em explicages confusas e/ou erradas. Utiliza o
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vocébulo informativo como sindnmo de texto jornaistico, o que enxcaamos como uma
simplificac® de conceitos.

A profesora explica dgumas caegorias do texto jornaistico, o qe ébom, mas limita-se
a estas (manchete, olho da naticia elide) desconsiderando as demais categorias, como se
ndo fosseem pasdveis de andlise, nem tampouco propde discusHes Dhre aideologia do
jornal, a manipuacd® de informagdes, questdes wciais etc, deixando o trabaho
superficial.

Em uma das aulas, utili za um texto retirado ce um LD e n&o de um jornal, o que provaque
P1 &, ainda, submissa edependente deste material.

Ao fazer correlagdes, falas de modo \ago, sem referéncias concretas, o que, na maioria
dasvezesleva osauncsa ndo teceem as relagdes apropriadas.

P1 pcswui uma postura de ensino cdcada no dscurso exclusivo do pofessor, o que resulta
no silenciamento doauno, pas pouco permite asua manifestaca.

Ao fazer perguntas, nem sempre forneceos conhedmentos prévios necessarios, para que
os aluncs cheguem aresposta esperada.

P1 sempre faz arevisdo do g foi visto na aula anterior, 0 que épasitivo, paém, ndo se
aprofunda no contetdo, réo apresenta novas informagdes, tornando a aila redunchnte,
pouco proveitosa edesinteressante.

A profesgora predsa da aneaca &ravés da nota da avaliacé® para manter o interesse dos
auncsa alla, o que dhamamos de “freio” e que provocaum hiato entre da eos aluncs.

Os aunos demonstram pouca aito-estima que, aliada a postura de silenciadora de P1,
resulta em polcas tentativas de participacé.

Ao final das atividades com o texto jornalistico, temos o desmacaamento do olpetivo red
do w0 desta tipologia por P1, o petexto de utiliz&lo para o ensino das funcBes de
linguagem, e ignora completamente o uso e afungéo socio-comunicaiva deste tipo e
texto.

P1 demonstra, na sua altura de ensinar, que ndo se deve cansar o aluno com atividades
extensas ou e &ijam uma maior reflexdo, o que propaciona abanalizac® tota do
proces de ensinar e de grender.
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3.2.2. Aulasde P2

12 aula—-P2

Na primeira alla, P2 entrana sala e ®meca atece um cendrio sobre o que vai
trabalhar. Primeiro, ela investiga os aluncs obre 0 que [éam, se nestas leituras eles incluem
jornais e ou revistas, situando-as dentro de @ntextos do cotidiano ce todos, e quais 0s
veiculos que |éam. Iso é muito bam, pas os aluncs conseguem perceber a proximidade
destes veiculos com 0 seu daadia, ou sga, que jornais e revistas fazem parte do seu
universo particular e ndo algo distante. Em consequiéncia, os alunaos mostram-se interessados e

participativos, pdstendem a compartil har a sua vivéncia.

P2 - Eh...Aqui! QuemIéjorna?

Al - leio sb de ve emquando..

(inc.)

A2 - Océlénada.

A3- Euleiosm!

P2 - Evocé dliano?

A4 - Gazeta, Jornal do Povo, Estado doParana.

P2 - Gazeta doPovo, Estado doParana.Que mais? Tem outros nomes?

A5- C&A

P2 - C&A?

A6 - Folha de SaoPaulo.

P2 - Vamos falar em nomes pra mim, ta?

A6 - Folha de SaoPaulo, isto.

(inc.)

P2 - Quandovocés, agaa é que vana proxima pergurta, quandovocés véanm, as
meninas, principa mente, quandovao aosaldo, aprimeira coisa que procuraram
né, ou quandovdo a médico, ao antista ta, a pimeira coisa é que vé en cima
damesinha...

A7 - revistas.

P2 - Saoreustas ou jornais. E a gente gosta de folhear, n&otem como nao
folhear. Ficar 14 dhando pa cara das pesas, entdo a gnte faz o que? Comeca
afolhear.

Depais de situa-los num contexto, P2 comeca ainvestigar quais 0S assuntos
gue os dunacs |éam. Iso demonstra que aprofesora procura wnhece os gostos de leitura dos

seus auncs, para extrapolar o seu uriverso einserir o texto escolhido para a ala
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P2 —(...) Normalmente, quandatemjornal, vocés |éem o qué?
A8 - O signoeaspiadas.

P2 - Osignoeaspiadas; ja € alguma coisa. O qué mais?
A9 - Esportes.

P2 - Esportes; qué mais?

A10- Os aconteamentos.

P2 - Osclasdficadcs, pra quemta sem emprego.

All- Eleléosnegdécio de mmpra. Ele émuito rico; ele vai comprando.
Al12- Primeiro nés|édo Corinthians...

Al13-Véo que \ai passar naGlobo, s filmes...

P2 - Ah! Vé os roteiros de filmes, os roteiros culturais.

Al4- Euleo a patedo Corinthians.

Al15- Dependeo Jornal, né?

P2 procura, cada vez mais, aproximar os aluncs dos amntedmentos e do que
existe na sua ddade. Is faz com que des percebam que o jorna estd muito proximo deles.
P2 faz um resgate dos jornais da ddade ecolocase entre os aluncs e esses meios, servindo ce
porte de ace a des. IS pa que esta profesdra escreve para um dos jornais, e mostra
para a ¢as®e que todcs podem ter suas idéias impressas em qualquer um deles. Ela informa
gue estes jornais S0 gratuitos e que todas podem ter aces a des, ja que sdo dstribuidos nas

empresas e, também, nas escolas— no unverso deles.

P2 - Temtantos que léem as naticias econdmicas, pditicas...

Al16- Sfor ojorna de Saand.

P2 - Por qué? Era is que auia pergurtar: O qué quetemo jornal de Saand?

NOs temos trésjornais em Saand.

A17- O coitadd

P2 - Quais Si0 Gs asuntos interessantes?

Al18- Vestibular.

P2 - Ojorna de Saand —eh... nGtemostrésjornais em Saand.

A19- Naosabe escreve.

A20- Hoje, nojornal de Sarand, saiu sobre...(inc.) Um € o Repdrter, Tribuna do
Povo e Correio Metropditano..sdo trés. E esss jornais, eles si0 doads
gratuitamente. Normalmente para as empresas comerciais, quem tém comércio

ou trabdha aqu, ou glem tem aceso acs comércios daqu, entdo é quem tem
aces a esEs jornais. E nas escolas também eles deixam os jornais contendo
reportagens boas. Vocés sabiam que a1 assno... qee faco um programa nojornal

de Saand naQuarta?

A21 - Nao

A22- No Reporter?

P2 - E, noReporter.

P2 - Tem um artigo meu... Utimamente a1 andomeio relaxadona nacoluna
porque sAo muitas coisas para eu fazer, entdo, eu ndo estou escrevendo muito,

mas, assm, eu sempre fagco uma reflexdo des acontedmentos, principa mente do
plano educaciond, e mando paa o Repdrter e tem uma pate |4 gque des
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publdicam todcs os artigos, que é€naquela pate do editorial, entdo, comecan a
ver.
(inc.)

P2 mostra aimporténcia de se ler os veiculos da ddade, pas é draves deles
gue o individuotem aces as informagdes e abs amntedmentos da ddade an que mora. Ao
mostrar is0, P2 vai reladonando alguns asauntos que sdo de interese cmum, como salde e
educac®. Ela mostra aimportancia de o individuo marticipar ativamente dos problemas
socio-ecndmicos da ddade e mais ainda, deixa daro gue todos podem e devem participar
das discuses e que os jornais % tornam um caminho ra is©, demonstrando que dguns
aluncs da escola ja puldicaram artigos nos jornais. Iso faz com que os aluncs enxerguem 0s
jornais ndo como ago distante, mas Sm como umn elemento doseu da-a-dia, doseu podr.

Além dis, aporta que eses jornais podem ser lidos gratuitamente.

P2 - Outra coisa, a gente tem que ler esses acess aqui, principa mente porque
a gente mora aqu, nés estamos falando da& coisas que sdo nesas. Eu estou
preocupadacom a educacdo em Saand; eu estou reocupadacom a saude, mas
meu filho mora agu; eu estou preocupadacom as coisas daqu, que éa minha
gente, meu povo, so cs meus aluncs. Sale, eu tenho ess tipo ce preocupacao.
Desde 0 ano pasado, gincipalmente no Reporter, que el tive mais contato, eu
mando coisas dos meus aluncs também. Todo ano a gnte seledona, agente faz
um trabdho ke jornalismo e des puldicam. Ano passado saiu do Marcio, do
Paulo, saiu doPércio Camargo, ja saiu daquele Wagrer. Entdo, gue foram texos
seledonada, que a gente seledonou, g a classe todaescolheu também...

(inc.)

P2 faa da importancia de se ter um jornalzinho ra escola, para que a
comunidade estudantil tenha ace aos acontedmentos da escola. Ja an seguida faz uma
investigaca sobre que tipo ce naticia porque des % interessam ao lerem um jornal. Aqui, ela
comeca adiredonar o seu trabalho ao texto jornalistico — naticialreportagem. Expde que no
jornal também podemos procurar emprego. P2 esta o tempo todo ligada & necessdades da
clase e onstantemente faz relagdes vbre esss necessdades e aforma de supri-las ou

amenizé-las, acessando ojornal.

P2 - A gente teveformatura na escola e a gente tevencticias ©bre o André...
(inc.) Eu acho quedeveiamos até ter um jornalzinho daescola.

A23- Verdace.

P2 - E muito legal ter um jornalzinho naescola; a gente poce fazer fofoca de
todo mundo. Voltando, entdo, quandovocés pegam os jornais pra ler, vocés ®
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interessam por alguma naicia em espedal? pa exanplo, vocés chegam assm e
guerem... hge ai vou ler o jorna porque ai estou sabendo ce alguma coisa?
Vocésvéo arasdojorna?

A24 - Depende da ndicia.

A25 - Algumas vezes eu fico sabendo ¢t alguma coisa e wu ver o jorna pra
saber mais coisas.

P2 - Ah! Quandovocé ja sabia de uma ndicia, vocé olhava ojornal para pegar
as informagdes. Quem rais? Emprego vocés procuram nojornal?

A26 - Nao tem! E dificil professra.

A27 —Naotem!

A28 - Todo da.

A29- E muito dficil nojorna de Sarand.

P2 - Nao sb nojorna de Saand, de modo geral? Alguém rais procura?

A30- Eu saio perguntando pa ai...

Percebemos que P2 levanta asauntos diversificados, salde, educac®,
desemprego, pditica dc,. todcs pertencentes ao cotidiano das aluncs e mostra que, para se ter
maiores informagdes Lbre eses asauntos, um dos caminhgcs, é aleitura dos jornais. Chega a
indagar sobre o que os aluncs acham da existéncia do jornal, para que serve. Isto faz com que
eles discutam e reflitam sobre @ questdes levantadas. No entanto, neste momento da aula, 0

texto jornalistico é visto somente como “aquele que informa dgo”.

P2 - Umdia eu comentel com vocés eh... eu ja comentel que tem algumas pessoas
canddatas a prefeito de Saand, a veeada e @mo se sabe, ncs jornais. Vocés
jaforam atrés para se informar?

A31- Nao

A32 J&

P2 - Vocés acham que jornal exste pra que? Pra fofoca?

A33- Nao!

A34 - Passa uma mentira.

(inc.)

(risos...)

P2 - Para que exstejornal?

A35- Prainformar as pesas.

P2 - Is. Ojorna exste para informar as pesas. Quando agente faz leitura
deumjornal, Cristiano, a @nte consegue, depais, comentar sobre aquela ndicia
gue nos interesou e a gente encontra ndicias... (inc.).

P2 leva varios exemplares de dguns jornais da ddade, da regido e de
circulagd nadonal. Distribui aos auncs, em dupas, para que tenham aces ao veiculo,
sintam sua textura, vejam sua diagramaca. Verificamnos que amaioria dos aluncs £ mostrou
curiosa sobre o que e ®mo iriam trabalhar com este objeto, visto que folhearam o jornal

ansiosamente. Outro dado consideravel, aqui, é a altura de se trabalhar em dugas ou em
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grupacs, que ocorre ou pa fazer parte da estratégia de trabalho da professora dou paque ndo
ha material suficiente para se trabahar, visto tratar-se de uma escola pulica que, como a
maioria, ndo dspde de reaursos para que possa fornece materiais em quantidade suficiente a

seus aunas.

P2 —(...) Peguem os jornais. Sentem de dois em dois ®néo acho que ndovai dar
pratodomundo.

A36 - Profesoora, temum nornte...

P2 - Eu quero que wocés observem s acapa.

A37- Aqui tema Folha ce SPaulo.

(Convesas.... desenvolvimento dotrabdho..)

ApGs aguns instantes, P2 mostra um exemplar da Folha de S.Paulo e o uili za
para exemplificar as caraderisticas dojornal. Comeca eplicandosobre a cpa, desde o name
dojornal atédata eoutras dados. Com essatraba ho, P2 demonstraque o jornal € uma

empresa ecomo tal segue dgumas normas:

(..)

P2 - Normalmente os jornais tém uma capa nessa capavemo qu?

A39- Desenho.

P2 - Vemo nanedojornal, primeira coisa, bemgrande.

A40- Folha ce SaoPaulo.

P2 - Sumr importante is: 0 nane dojornal, ta. A determinacédo dojornal; logo
em seguida vém alguns dadas, ndoso sobre as naticias, mas 0 nimero dojornal,
data, da dasemana que € se édomingo, edicdo, nane do dono,diretor, tudo
is0. Ai, como vocés véam, 0 endereqo, pra vocés escreveaem, mandaem naticias
pra la, criticarem... tem para once wcés devem enviar naticias. Depais, em
seguida, em quase todos 0s jornais vocés podem observar is, em seguidavém as
ilustracdes, que chamam a aencdo dcs noss olhaes.

(inc.)

Embora a aula da professora siga uma linha @erente nas explicages, em
alguns momentos ela dnda mantém uma ditude ntroladora, pas durante estes momentos
todos ela explica ndo permitindoa verbalizac&d® doauna

A41 - Profesora, manda unpra mim!

P2 - Dai gente, namalmente an cima, nacapa, eles procuram resumir na capa
as naticias mais importantes, nao € is, tudo oque \ai constar no jornal, as
primordiais estdo nessa pagna. Essas naticias vém acompanhada de fotogr afias.
A42 - Fotografias?!
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P2 - E, parque predsa chamar a atencdo doleitor. Gente, observe o seguinte,
is© daqu € papel, vai tinta, gasta-se dinheiro niso. Claro que os assnanes
pagam, mas como em Saand 0s asshartes ndo pagan, SO as propaganda
pagam. Entdo é predso o jorna se firmar para depois os assnartes pagaem,
porque as pesas predsam paga. Por iso que esse papel jornal €taoruim, nao
é um papel ruim? E um papel redclado, vérias vezes redclado, t4. E um papel
dificil de se trabadhar, rasga facil...depais, os jornais 40 uilizados para fazer
uma série de misas...

P2 explicaque aprimeira ésempre expaosta nas bancas de revista, para servir
de propaganda do jornal, pas essa pagina do jorna funciona como uma vitrine, falando ca
importancia da fotografia, do lide, embora ndo o nomeando e da manchete. Deixa daro que
como um produo capitalista, ojornal predsa ser vendido, pas, caso contrario, a enpresa tem

prejuizo.

P2 - Entdo, tem que chamar a atencdo, o pajl ja naoé muito legal, entdo, tem
chamar a aencdo do leitor, porque predsa vender, se ndo sair das bancas o
jornal, se sair s6 das assnartes, ojornal tem prejuizo, tem que vender, entdo, tem
gque dhamar a atencdo. Por is gue as banqunhas colocam os jornais, a capa,
eles colam as capas. Entdo tém as fotos. Ao lado das fotos ou em cima, vem a
manchete a respeito dafoto, arespeito da ndicia, em seguida vem o resumo, e
nesse resumo constam praticamente todas as informacgdes. Se nés fizéssemos
somente a leitura do resumo, né& saberiamos o qUé daquela informacédo que
consta nacapa.

A44 - Asmaisbasicas...

P2 comeca a eplica as caaderisticas do texto jornalistico através da
manchete, evidenciando sua importancia, pas é a éiqueta de venda do texto e, patanto, deve
ser chamar a @encé do leitor. Todavia, sua definicd de manchete évaga. Aqui ocorre a

banaliza¢® de contetdo.

P2 - Entdo noés teriamos a manchete, gente, a manchete é fundamental; é
enorme a manchete.

A45- O que émanchete?

P2 - Manchete é aquilo que chama a aencdo, € o titulo em negrito, pa
exemplo: “governo sobe mmbustivd, pedago néo poc subir”, é a manchete
dessa foto, dese tredo.

A46 - Heim professora, amanchete destaca...

P2 - A manchete tem que destacar, tem que dhamar a atencdo. Outra coisa, na
capatem uma pacao ¢k naticias. Nos vamos ver aqu na Folha de SPauo, pa
examplo, né vamos ver, oha so afoto, “ liminar suspende qgmf (inc.)”, “fim do
mundotera show” ... entdo, tem varias manchetes...



76

P2 da um inpu® suficiente para que os alunas cheguem a dgumas conclusdes
sobre aprimeira pagina. A primeira seria de que nela encontramos um resumo das principais
naticias que o jornal, como olservamos nafalado auno A47 que diz que s esta oresumo —
ele se refere a manchetes da PP, complementada nafala de A48 qie diz que depais € que tem
tudo, ousga, nas paginas internas do jornal temos as naticias completas. Essas verbali zagdes

indicam aintimidade que esses aluncs tém com o jornal.

AA4T - Ai sO estd oresumao...
P2 - Iss.
A48 - Depais é quetem tudo.

P2 faz sempre relacd® com os conteddos ja ensinados, dando maior coeréncia
as explicages. Para explicar o texto jornalistico, P2 faz uma retomada dos texto dssertativo
e do texto narrativo, uilizando otermo superestrutura. Aqui, observamos que aprofessora
ndo banaliza o contedido, e procura utili zar metali nguagem apropriada, advinda dos estudcs
textuas:

P2 - Eu nao ds< pra vocés quando a gnte estava trabadhando dssertacédo, qie
todo otexo tem uma superestrutura? Vocés s lembram dis quando a gite
estava trabdhando dssertacdo? Todo texo tem uma superestrutura; o texo
jorndistico também tem. L& nadissertacdo a gente tem o qUE? tese, argumentos
e, depais, conclusdo, qe éa formacdo de uma nova tese. No texo narativo a
gente tem uma nova estrutura. E no texto informativo também a gente tem uma
nova estrutura, uma superestrutura.

P2, ao falar da superestrutura do texto, comeca a gplica a cdegoria lide. P2
demonstra um certo conhedmento sobre a atrutura do texto jorndistico, pds deixa
transparece, duante a ala, que tem aces dreto e mnstante a ate veiculo e, par is, esta

famili arizada com ele.

P2 - Entdo vem 0 assunto, mas apresenta sO 0 asunto?
A33- Nao!

A34 - Nao!

P2 - Apresenta o qLé mais?

A35-: como, onde, quando, o gé...

P2- O quénag o gLéja éo asanto.

® Chama-se inpu, “entradd’, o conjunto de informacdes que chegam a um sistema e que e sistema
(organsmo, mecanismo) vai transformar em ifnormagdes de saida (ou ouput, saida) Dubois, 1998 346).
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A36 - Como, once, quando.
P2 — Abaixo damanchete, temos o lide. No lide encontramos as perguntas Como,

onde, quando, o g& quem, que fazem um resumo da ndticia. E no lide que
encontramos o fato principal da roticia.

Observemos que am vez de dizer encontramos as respostas para & perguntas

Como? Onde? Quandd? Quem? O qué?, eladiz “asperguntas’, o qe éumainadequac®, ja
que o lide ndo contém perguntas.

Bate o sinal e a alatermina.
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22 aula— P2

Ao entrar nasala, P2 entrega aos aluncs uma fotocopia de uma reportagem do
jornal Folha de S.Paulo “Serra Pelada do lixo sustenta mais de 850 familias nas favelas em
Sdo Paulo”, e pede que facan uma leitura silenciosa. ApGs 8 minutos, ela escreve no gquadro a
manchete epergunta as aluncs qual o verbo? O sujeito? O objeto dreto? Elainicia a ala
aplicando questbes de gramética Da aimpressio de que va tratar apenas de glicac®d da
graméticano texto. E apenas umaintrodug@ para dar inicio a aula, pas P2 faz uma retomada
do conceto de manchete e de como funciona. Mas, lembramos aqui, que a manchete, as
vezes, tem seu vetor diredonado para cdegorias inferiores da superestrutura do texto
jornalistico e, partanto, nem sempre serd um resumo danaticia (Lonardon, 1995.

P2 — O que a1 gquero de wcés? (...) Manchete: “ Serra pelada dolixo sustenta
mais de 850famili as nas favd as em SaoPaulo” . Qual é o verbo damanchete?
Al - Sustenta.

P2 —9m. Isto é 0 verbo. Quem sustenta?

A2 — Serra Pelada doli xo.

P2 — Sarra Pelada dolixo. Entéo, isto agu € o meu sujeito. Quem sustenta,
sustenta aguém. Quem? Objeto dreto: 850 familias. Estas 850 familias sio e
once?

A3 — Das favdas de SaoPaulo.

P2 — Favelas de S&o Paulo, entenderam? Vocés observaram o que a gente dise a
respeito do ndiciario agui? Que & manchetes tém como caraderistica o qué?
Resumir, sintetizar 0 que esta sendo dto no texto. Esta sintetizado? Noés
conseguimos alguns topicos do qLe esta sendo dto notexto? Quais $0?

Ao apresentar a estrutura do texto jornaistico, P2 enfoca & questdes presentes
no lide. Is demonstra que a professora wnhece parte da estrutura do texto jornalistico.
Outras caraderisticas do texto jornalistico, P2 aborda mais adiante. Ainda, trata o texto
jornalistico como sinbrnimo de texto informativo. Lembramos que o texto jornalistico cobre
uma variedade de tipos e, mesmo assm, é genas um tipo ce texto informativo classficado,

segundoPereira (1993, p. 1611), como texto informativo-massvo.

P2 (...) Qual é a estrutura de um texto informativo? O que predsa trazer um texto
informativo, mesmo? Quando, on@&, como, pa que, pra que? E o primero
pardgrafo € fundamental? No primeiro paragrafo deste texto aqui, tem estas
informagdes?
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P2 destaca a importancia do lide ao dirmar que o primeiro paragrafo é

fundamental, pas embora ndo dga explicitamente, ali esta ofato principal a ser relato.

P2 —(...) Esteprimeiro parégrafo aqui € fundamental para vocés compreenderem
0 texto? Saber as informagdes do texto? Ele estd sintetizando tudd? Acrescentou
algumas coisa da manchete e depois do texto vai explorar tudo que o primeiro
parégrafo, falou? Vamos ver, entdo vamos ler. “Uma Serra Pelada do lixo é o
sustento de cecade 850 familias da favela de Indaiatuba, na cidade de S&o Paulo
a 67 km de S&o Paulo.... qe teve seu auge nos ancs 80. O locd ndo se
transformou em cratera, mas em uma montanha de quase 15 m de dtura
alimentados por dejetos nos Ultimos 30 ancs.”

Durante a leitura, P2 vai retomando & elementos do lide efazendocom que os
aluncs facam as ligacfes necessarias para dar coeréncia aotexto, passbilitando uma melhor
compreensdo do mesmo. A0 mesmo tempo, levanta e discute dementos utilizados como
reaursos no texo, a fim de dar énfase ou chocar o leitor, como, pa exemplo, a
intertextualidade. Embora permita a seus aluncs chegar a uma resposta, P2 mantém o

dominio dafalaeo dunose ala:

P2 —(...) De novo.Nés temos quem? Quem &?

A4 — Srra Pelada.

P2 — A Serra Pelada do qé€? Vocés notaram que de mlocou Serra Peladae
colocou aspas por qué? Isto aqui ndo € um ponto dereferéncia? Isto aqui ndo é
uma intertextualidade? Nao est4 fazendo uma referéncia a um outro texto? Que
texto que nés conhecamos de serra pelada?Que vocés conhecan da historia?

A5 —Do gaimpo.

P2 — Do garimpo, ta Entdo, Serra Pelada ndo € o locd onde os garimpeiros
faziam o garimpo, que faziam o trabalho da busca do ouo. E ou réo é? Ento,
aqui existe uma Serra Pelada de lixo. Existe uma montanha de lixo, once o que
aoonteceld? 850 familias véo até |a para garimpar. O que égarimpar |4 na serra
pelada? Eles fazem o qué? Cavam para poder remlher o ouo e di também, eles
estdo fazendo o q&? Eles estdo procurando G us proprios ouros, ndo €? Hauma
referéncia aoutro texto, pa is esta etre aspas. E um outro texto gue voces ja
conhecem, ndo existe |a esta serrapelada €o lixéo, t4? Mas ele fez referéncia para
chamar atencéo. O que aontecel&? As pessas vao la para buscar aimento parao
Seu sustento, rnéo éisto? Onde éque estais no gimeiro pardgrafo? 850familias
vao buscar sustento nafavelade Indaiatuba a67 km de S&o Paulo. Depoistemos o
onde d. Temos? Onde que €0 once mesmo? Indaiatuba ean sdo Paulo. Ai a gente
sabe. Co 0 que € ata serra pelada? Ele va explicar agora. O locd ndo se
transformou em cratera, que o que aserra pelada se transformou. Entdo, dha so.
O locd ndo se transformou em cratera, mas numa montanha de quase 15 m de
altura dimentada por dgetos. Bom, entdo agora vamos continuar. Alguém quer
ler? Ent&o poce comeca.
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P2 dredona aleturados aluncs, fazendocom que dheguem a uma dada
resposta. Porém, observamos que o gue predomina danda é avoz da professora eo aunose

cda, maisumavez. Quandofaa, é pararepetir o que estéliteramente no texto.

A6 — "0 ouro’ desses garimpeiros 0 s caminhdes que degam 4 vezes por
semana dosupermercado Carrefour da cidade, com alimentos jogada fora pa
passarem do pazo de \alidade ou embalagens danficadas. A reportagem da
Folha foi ao local 5 vezes nas Ultimas duas manas e presenciou cerca de 250
pesas, entre aiancas, addescentes, adutos e idosos, vindas até mesmo das
cidades vizinhas, como Saros, Guaruja e Praia Grande, disputarem viveres e
outros produos do supermercado:’

P2 — Entdo t4 ceto, Viu que de fez novamente referéncia a ouo. Fazendo
novamente referéncia e mostrando qe na Srra Pelada havia ouo. De novo,
entdo vamos 4. O gue acontece? Quem € que leva cs ali mentos?

A7 — O caminh&o dosupermercado.

P2 — Que supermercado g e@a? Quem € que depaosita este lixo 1&a? Quantas
vezes?

A8 — Quiatro vezes.

P2 — Que tipo ce alimento que des jogam |&? Que tipo ce alimento que des
jogam|4&? Vamos |4 Reginaldo? Continua...

P2 correladona anda o texto jornalistico com outros contelldcs ensinados, ou
sga, com a tipoogia textua classca o que € bom, pds propaciona uma retomada, um
reforco docontelidoe umamaior concretiza¢c@® do novaa ser aprendido:

A9 — “E o Carrefour, é o Carrefour” . Gritam quando ocaminhdo apnta na
entrada do @pdsito, pa volta das 9 h, dandainicio a corrida. Pombos, urubus,
garcas e achorros também estdo na dsputa. O local cheira mal. Com sacos
amarrados a cintura paa rewmlher os alimentos, vencem os mais fortes,
geralmente homens. Mulheres e aiancas ficam com o que sobra oucom o que
conseguem apanha por entre as pernas dos maiores. A pelga comega artes que
o0 caminhdo aantre o depdsito, acerca de 300 metros de distancias do patéo.
Jovens e adiancas ® dependuram na cagcamba.”

P2 — Olha s0, quem pega o alimentos? Estdo no poximo paagrafo? E o
Carrefour. Gritam quando ocaminhdochega aestrada do @pdésito pa volta de
nove horas, dandoinicio acorrida. Pombos, urubus, garcas e achorr os também
estdo nolocal que deira mal. Entdo, criancas, addescentes, adutos e idosos
das cidades vizinhas. Todos estédo pa ali. Como é o local? Como que €olocal? O
gue ndés podemos observar ai? Dentro deste texto informativo tem algumas
descricbes. Esta falando que o local cheira mal, que ha pessoas, que ha
animais. Entdo sdo descrigdes. Entdo, tem algumas descrigdes ai. Certo. Ele
esta descrevendo olocal para a gente ter uma idéa. Se nos fecharmos os olhos,
NGS conseguimos perceber mais ou menos como que é Como € o local. Dentro
deste texto agui tem uma outra coisa. (...)
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Ainda, P2 instiga os aluncs a observarem e arefletirem sobre como o repdrter
teve ace® as informagdes, fazendo-os perceber que o repdrter, ao escrever uma reportagem,
necessta de dados reds, que podem ser comprovados por outras pesas. Assm, aém de
pesquisas e observagies, necessta, adma de tudo, ce entrevistas, como forma de reforcar o
dito. E, agora, P2 comeca a eplicar a funcéo da entrevista e ®mo apareceno texto. E a
respeito da cdegoriatextual Reades Verbais que P2 esta tratando. Ao verbali zar sobre como
€ a @trevista narevista Vea, P2 deveria mostré-la para que todcs conhecessem, pas alguns
aluncs podem nurcater tido acess a estarevista € patanto, como exemplo, ficou falho.

P2 —(...) O reporter, entdo vamos imaginar. Faz de conta que a gente quer uma
informacdo. Acontece um acidente, a gente vai até o local e veifica o que
aconteceu, qe @rro que bateu. S foi de moto, se nao foi. Naquele momento &
como se tivésemos aurdos, a gente sO dbserva. S nés formos escrever € uma
coisa, é sO observamos sm owvir nada. Aqui nesta reportagem este repdrter foi
s0 la e observou? Ou ele owiu? Vamos owir entdo, vai Estela.
Al10-"“"Vemdetudd. ‘Vem de tudd. Frango,Danore, chocolate” diss Ivonete
(como muitos entrevistadas, ela ndo qus revdar o sobrenome), de 39 ans e @m
setefilhosentre 2 e 15 anc, todcs fora daescola.”

P2 — Até aqu da paa a gente observar que é omo se tivesse sO observado. E?
Ou naoé? Até agara existem descricdes das coisas que acortecen |a pra gente. E
bastante informacao. Foi? Ou n&ofoi? Vem de tudo. Ele @loca entre aspas este
tem de tudo. E uma caracteristica de que alguém responceu. Para aguém
responcer “ vemdetudd' foi feito o qLe?

A8 —Uma pergurta.

P2 — Esta pergunta esta escrita?

A9 —Nao.

P — Esta pergunta esta subentendida, ndoesta? Ele poce ter ido verificar, mas ele
pergurtou e alguém responctu. E uma marca de uma entrevista. Entdo, quaro a
este tipo e entrevista.... & respostas quandosdo dada, eles colocam entre
aspas. Como é narevsta vga, pa exemplo, que éoutro tipo e entrevista, um
outro tipo ¢k estrutura. Tem as pergurtas e anbaixo tem as respostas certinho,
tem até quem pergurtou. Até com narca dferente, as vezes, escrito em negrito. E
agu nao.A Folha ndo.Primeiro pa qué? O que a gente ja comentou arespeito
do jornal? N&o custa caro? Entdo predsa ser um papel sem qudidacde predsa
aprovatar todcs os espagos. Entdo, ndovai ficar fazendo aquio que €o obvio.
Nao vai ficar fazendo tantas pergurtas, ndo. A pergurta esta subentendida.
Quando ndo da ia pergunta ficar subentendida, eles colocam dentro do texo
gue O reporter perguntou paa as pesvas. Aqui fala “vemtudd . Se da dsse
isto é porque alguém pergurtou ra ela. Ta certo? Entdo, é umtipo e entrevista.

(..)

A profesora goresenta dguns pressupcstos hre entrevista, que éum tipo ce

texto que serve aouros, como, pa exemplo, a reportagem. Fornece as aluncs algumas
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caraderisticas da Folha de S.Paulo, como mencionar a idade do entrevistado. Porém, néo
explica arazdo de a Folha de SPaulo fazer is®. Quando faz mencd aos dados e
caraderisticas do jornal, P2 procura sempre exemplificar com algum veiculo da ddade ou ca
regido, como o O Diario, de Maringa

P2 — (...) Observaram como e éreportagem e entrevista? Observaram gque no
texto jornalistico tem entrevista também? SO qe de uma forma dferente de fazer
entrevsta, mas tem. A gente pode dchegar e perguntar e transformar isto num
texto depais. Depois, ele faz questdo e questionar. Nao € mais um texo
informativo apenas que au fui e observe e pegue todas as informagdes. Nao, eu
fiz a entrevista e de questionae loca entre parénteses ai. Ta claro ai, ela nao
quis revdar o seu sobrenome. Por que? Normalmente, as pessas colocam nome
e sobrenome, mas a Ivonete ndo qus mencionar 0 Seu, assm Como Muitos
entrevistados , sO colocou a idade, 39 ang, isto também € aracteristica da
Folha de SPaulo, colocar aidade. Bem, como dgunrs jornais adaaram também a
caracteristica de wlocar a idade de quem esta sendo entrevistado a gnte pode
observar ai no O Diario tem 0 nane e @tre parénteses tem a idade. Aqui, ele
coloca entre \rgulas algumas vezes nGs vamos encontrar entre parénteses a
idade. Ela tem sete filhos e todos estdo fora daescola. Saler que da tem sete
filhos e todos estédo fora da escola fazia pate da reportagem? Era oljeto de
pesquisa? Nao era oessncial, mas era importante de pergurtar. Vocé pergurna
uma pacio ce misas e depois Vocé aproveita para a reportagem. As vezes, a
gente pergurta vinte questdes, faz uma pa¢éo e questdes para aprovatar uma.

P2 se refere a questGes importantes, como a quantidade de filhos da

entrevistada eo fato de des ndo estarem na escola. Explica aimportancia deste dado, umavez

gue devai caraderizar um dostipos de pesas que fregiientam o lix&o:

P2 — (..) E importante mencionar que da tem sete filhos e todos estdo fora da
escola? ...E importante. Olha so, quds $i0 s tipos de pesas que freqiientam
eses lugares? NOs vamos verificar: sdo jovens, criancas, addescentes, bichos
etc. mas S0 pesas que naotém escolaridace.

No trecho abaixo, embora ndo espedfique satisfatoriamente, P2 explica que o
texto vai ampliando as informagdes, os dados, segundoela, doresumo, ousgja, dolide. Isto é
interessante, pas agui ela mostra que, apods a gresentacd dofato principal, o autor do texto
va lancando nows informagdes, vai progredindo semanticamente, de modo g prendem a

atencéo doleitor, mesmo gue sgja aravés do choqLe:

Al10 — “’Umas coisas vém sujas, mas da paa apovdtar. Hoje veo aé lete
moca”, dise Nilce (32), trés filhos. Nilce e Ivonete, com o0s respetivos
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companteiros, sobrevvem de alimentos e da coleta de material redclavd,
compradacs aos catadares pelo dono daerreno onc esta instalado o @pdésito. Os
que ficam para trabdhar com os redclaves ganhanm entre R$ 0,05e R$ 0,20 po
quilo pela venda do ge remlhem de papeldo, latas de aluminio e \vidro entre os
detritos do lixo domeéstico. Passa o0 da pa ali, em barracas improvisadas,
esperando & caminhd@es com o lixo daméstico, aé que as ‘prensas  cheguem.”

P2 — Entdo, tem caadores. Entdo, o que aontece? ... Além de ter também os
falidos, sdo peswas que estdo desempregadas, ndo tem onde cdar lixo. Elesvéo e
pegam os alimentos. Tem coisas que estdo sujas, mas dao para groveitar ainda
assm. E dai... e depois? Além dis eles fazem o quLE?

All- Coleta de plastico.

P2 — Todo mundofaz isto? Os catadares de plastico. Mas aqu ndo fala que sdo
eles. E depais? Entdo olservaram como € a vida celes. Ai esta ampliando otexto.
No comeq ele sintetiza para chamar aten¢do. Ai elesvao cestrinchando. Agora,
ele \ai destrinchar o texto otempotodo paa chamar sua atencédo. Agora, ele \ai
destrinchar para te dar todcs os detalhes posdves para mostrar que um dia eles
foram |4 e entrevistaram as pesas para remlher as informacfes. Esta bem
Continua...

Observamos que P2 usa um verbo tipico da allinéria - “destrinchar” (aves),
para sugerir a idéia de aertura e eplicitacd® de informagdes anteriormente @ndensadas. E

umaformade groximar-se do rivel doauno.

P2 explica abs aluncs que o autor mescla o texto com entrevistas sguidas de
informagdes, evidenciando pra os auncs a diferenca dos textos. Destaca o vocéulo
“garimpam”, mostrando e este termo foi emprestado do otiro texto, e sb tem sentido aqui
porque faz parte do texto com o qual 0 autor faz a intertextualidade, ou sgja, a Serra Pelada,

onde “garimpam” ouro; aqui, garimpam alimentos.

Al2 — “Quando a‘prensa’ chega, a cada meio haa (até as 14), a cena do
Carrefour serepete. Criancas e jovens £ dependuram no caminhdo d@é que o lixo
€ despgiado. Depais, sobem nas montes de sacos plasticos, que ‘garimpam’ com a
ajuda e ganchos de ferro ou com as proprias maos em busca de materiais
aprovetaveas.”

P2 — Ele retomou novamente a pdavra gaimpo. Porque éuma pdavra que de
esta intertextuali zando de um outro contexto. Ndo é mesmo? E um contexto da
serra pelada. Todas as vezes, enste tipo e cmparacao ele coloca entre aspas.
E entrevsta agaa? Vocé observaram como ele wltou a fazer texto
informativo? S0 s6 informacdes, 0 que de \iu. Ele esta passando pra gente.
Eleja deixou a entrevista de lado,entdo ele vai mesclando. Cortinuavoce....

P2 tenta mostrar aos aluncs como provavelmente foi feita a montagem do

texto, resgatandoa vida dos entrevistados, afim de dar maior veraddade a texto:
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Al13 - * Algurs, como SIma da Hva, que ndo sabe a idade etem dais filhos
deficientes, vém sd pela comida. Na sexa-feira, ela limpava, com uma saia
encontrada no poprio lixo, as verduras, as embalagens de iogutes e o queijo
provolone vencidos que tinha apanhado:quandochegar em casa eu lavo. Nao
tenho ngo, n&ao.”

P2 — Quemdis®isn?

Al4—-A Sdma da Hva.

P2 — A Selma da $lva. Temidade?

Al5-Nao.

P2 — Deveiater? Por que naotem?

Al6-Ela ndosabe aidade dela.

P2 — Ent&o ele pergurtou. Entdo, ele mlocou as informagdes e depais colocou a
fala dela. Vocés observaram que todas as vezes que de menciona o nome de
coloca aguma coisa que as pesas falaram. Ele menciona ndo s as
informacdes. Eleresgata avida cela di.

No trecho abaixo, P2 faz uma panfletagem, mostrando que o jorna também
serve paraser fazer denurcias, par is, mostra a ¢ase onde esta gpontado oresponsavel por
responckr pelo governo sobre quais providéncias devem ser tomadas para gudar as pesas
gue frequientam o lix&o:

Al7 —* As maes dali fazem questdo ce dizer que nenhuma de suas criancgas ficou
doente por comer os alimentos achada no ‘Lixao’, como é chamado o apdsito.
No maximo, admitem que os pequencs, muitos deles descal ¢os, pegam piolhos dos
pombos e urubws. ‘Mas ai é sO passar um saborete esai’. Diss Ivonete. ‘Verme,
nao sel, mas iso € omum, né?". Segundo oseaetario de Cidadana e Acao
Sacial de SdoVicente, Airton Alexandre Co, cerca de 2.000criancas fregientam
o ‘Lixao’. Ele dis® que a prefeitura tem plancs de @locar pelo menos 50% em
um programa educaciond, ‘mas faltam reaursos'.”

P2 — Ele menciona o nane épara valorizar a entreMsta. Vocés observaramai. As
maes dali faz questdo...eles mencionam que des pegam piolho. Masisto |4 € uma
coisa comum. Quem ele entrevistou? Ele entrevMstou sO as pessoas que \ao di no
lixdo?

A18-Nao.

P2 — Ele entrevistou 0 Seaetério da Saude. Ele chegou e perguntou o que €
aquilo 1a? Chegou no cidadéaoe dise 0 que éaquilo que esta acontecendo no
lixdo? Qual é a providéncia que vocés tomam? Foi a pablico, foi 14 e meteu o
pau no jornal. Procurou as pesas responsaves para saber o que des estdo
fazendo. O que o rapaz diss? Ele dise (0 Seaetario) que a prefeitura tem
planos de mlocar pelo menos 50% em um programa educacional e de \ai
mencionando que foi o cara quem dis®. Ele ndo quer se comprometer. Ha
compromisso mesmo de alguém ter dito dguma coisa? Ele wloca aspas e diz
gue foi alguém que falou. Embora ele ja tenha dto que foi ele quem diss. Mas
faltam reaursos. Ele mloca entre aspas. S alguém falar néo falel... Este pelo
menos € que ndotem nmesmo reaurso nenhum. Depais...
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Durante a e&posicdo, a voz da profesora € predominante. IS gera um
silenciamento dcs aluncs, que ficam como redpientes vazios ou apresentam voz de papagao
(Franco Jr & Vasconcdos, 1992 e sdo preenchidos pelas informagdes da professora. Embora
P2 permita afala dos aunacs, esta épouco freqlente, pas m perceber ela acéa tomando o

turno.

A19 - “’Nao tenho guda e ninguém. Séde Deus e do Lixdo, dz Djanira Alves,
(54). Ela criou cs daisfilhaos, hge cm 18 e 23 ane, coma comida que reclhe ali
e @wm o dnheiro davenda de redclaves. Rogério Bitencourt, um dos doncs da
empresa e redcla omaterial remlhido no‘Lixdo de Sambaiatuba, aha qeo
depdsito ‘esta servindo paa muita gente’. Seu brago dreito, Luiz das Dores, foi
catada e hge tem casa propria e uma caminhorete nova. Ele mntinua comendo
as coisas apanhada no lixo. ‘nem lavo, setirar o grude sai a vitamina. A rede
de supermercadas Carrefour enviou um comunicado aFolha dzendo que ‘toma
todas as medidas cabives para inutili zar o lixo fora de wndc¢do e nsumo’,
gue seria prensado artes de levado ao @pdsito.”

P2 — E mesmo. Ent&o, é o tipo ce texto que tem dais textos. A gente pode observar
gue dentro deste texto informativo ha um outro tipo e texo que éa entrevista.
Ele \vai mesclando & observagdes, mas vai colocandotambém as entrevistas que
elefaz.

A20- Tem mentira também.

P2 — Vocé i |4, faz uma reportagem e manda paa aguém. Coloca “ Nés
fizemos a reportagem bla! BI&!” T6 mandando & pra vocés. Fantasiam, nem
sempre mntam a verdace. Isto é vedadeiro. Isto acontecencsjornais. (...)

P2 consegue mostrar & dasse que ler e escrever paraum jornal é uma praticade
vida, e exemplifica om situagdes pessoais e reladonadas a problemas da ddade em que
moram (profesora e &unacs) e jornais locas, 0 gLe torna asituacd mais proxima do alunoe
mais concreta. Ela resgata o texto, que se refere aum fato que ocorre en Séo Paulo, e faz

correlagdes com situagdes que aontecem nanossaredidade, no NeD espaq geogréfico:

F- (...) Aqui, pa examplo, a pefeitura de Saand, a gente manda uma pacéo ce
coisas para o pefeito, sai no jornal? Nem sempre, as vezes, sai mais com a
resposta ja do pefeito. Ou entdo mesmo o jorna tem o dreito de resposta.
Lembra oano pasado gue al escrevi metendo a be@a naseaetaria de saude eno
mesmo jornal tinha aseaetaria da saiude me dando aresposta do g etava
acontecendo. Foi 0 maior comentério, eu respond de novo. Ela responceu de
novo, uma metendo a b@a na odra. Eu so falei do problema de salce que estava
acontecendo aqu em Saand. Entdo, ficou asdm, indo e \oltando. Entédo,
aconteceis® mesmo. NOs vivemos em uma democracia. todos tem o dreito da
palavra. Bomé... qud € o asunto? O que a gente podk dizer que éo asunto? O
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asaunto éisto? Qual € o contelido deste asunto? O asaunto € que o lixo sustenta
as familias de S&oPaulo. Este éo asaunto. Qual é o contelido deste asunto? E a
realidade, € 0 da a da destas familias. Ta certo? Escuta, vocés acham que isto
acontecesd em SaoPaulo?

A21 - Nao.

P2 — Estarealidade éde la. Mas este texo poderia ser escrito aqu. Estas pessoas
gue andan no da a da catandolixo, pegandolixo que a gente viu agqu € muito
diferente dis aqu?

A22 —Nao.

P2 — Tem gente que tem seus carrinhcs $ paa catar lixo. Estas pesas que
buscam e atam lixos nos apartamentos... tem algumas pesoas que passam pelos
latbes de lixo, alrem e \@o gaimpandotambém tudo gue tem |4. O que a gente
joga nolixo?

A23— Arroz, feljao...tudo qe ndo pesta profesora.

Antes de terminar a ailla, P2 solicita, como atividade, uma produgéo textual,
com base no tema do texto discutido. Esta produg@o deverd seguir os percursos do texto
jornalistico. Ou sgja, apbs desmontar o texto apresentado, agora os aluncs deverdo montar um
novo texto falando e situagdes que presenciaram. Esta dividade € interessante porque vai
concretizar, para 0 aluno, a superestrutura textual desta tipologia, bem com sua fun¢éo socio-
comunicdiva, estando situadonali zada, contextuali zada. No entanto, otipo ce dividade ndo é
deddido pelos auncs, € proposto pa F. Destacanos que P2 ndo deixa de asesorar 0s

alunacs.

P2 — Eles remlhem tudo nolixo e levam para casa. Entdo, aqu no ne da a
dia também aconteceisto. NOs vamos fazer um texto informativo nesta ada e au
vou da para vocés um texo e \vocés vao contar pra mim, vao me informar a
realidade de @ada da. Como as pesas de Saand... n& nao vamos falar de
politica, embora envolva pditicos também. Na realidade, ndo vamos estar
falando e pdlitica. NOs vamos ter que produzir um texto informativo para montar
0 N jorna. Vocés podem colocar todas as informagdes. Eu quero que vocés
escrevam um texo informativo paa mim. Um faz a manchete, ouro escreveo
texto, ouro da a opnido e assm por diante.

A24 — Profesoora, pock falar quem descobriu oBrasil?

P2 — Se wvocé souber como informar bem, pock.

A25—-0 unico problema de Sarand € que dhega da de Sdbadce ndotem agua.
A26 — Eu sO lavo roupa da de Sabado,entdo, quaquer dia eu vou pegar as
minhas roupas e wu jogar 1a nafrente da prefeitura e manda o prefeito lavar a
minharoupa.

A23— O profeswra, pock falar dasatde, da aguae o que mais?

A27 — A gente \ai fazer o texto informativo sobre o qUE? De que asunto?

P2 — Solye 0 asaunto e o conteldo dotexto lido. Qual € o assunto dotexo lido
hge? Qua éo asunto?

A28—- 0 lixo que sustenta as familias.



P2 —Qual é o contelido?

A29 - Arealidade das familias.

P2 — Entdo, vocés vao olservar o contelido ceste asaunto e \ao fazer uma relagéo
de tudo, falando @ uma situacdo qle vocés ja presenciaram. Eu, pa examplo, ja
catei lixo.

A30- Eu néo.

P2 — Entdo, esta é a realidade de muita gente. Vocés nunca viram alguémnafeira
catandolixo?

A31-Nao.

P2 — Vocés tém muito orgulho. Eu conhego dgurs aluncs que sobrevivem de
pegar material redclavd nolixo.

A32—-E da dnheiro? S der dinheiro eu também vou fazer is.

P2 — Eu quero que \wcés tentem fazer... conversando &sm Vocés nao vao
conseguir chegar a lugar nenhum.

A30—- Ah, professora, eu acho tdo ruim fazer isto.

P2 — Eu ndo q@ro que Wcés resumam o texo pra mim. Eu ndo q@ro resumo.
Bom, baseado reste asunto, once &l moro oumesmo gue Nao seja onck eu Moro,
desde que sga a realidace que au conkeg, t&? Como eu vgo, como eu ja
observe este asunto, once & vivo. Tem pesas que moram em Saand que
vivem de remlher lixo? Como gue des fazem? Tem na cidade onde vocés moram,
perto de onde vocés trabdham lixao como este? Vocés ja foram 1a? Como €? S
naotem, nurca fui e ndosel como €, nurca vi este povo. Como € que \océs viram
iso? E isto que &l quero que wocés facam. E informacio. E a mesma coisa do
acidente que au contei pra vocés. Eu vi um acidente entre um 6nibus e um
caminh&o. Vocé sO observou, sdo sO olbservagdes que \océs fizeram a respeito
deste asaunto gque nés acabamos de falar, que nés comentamos e todas falaram.
A31-Qua asunto?

P2 — Este asaunto. Este asuunto gque nés estamos falanda Quando né estivermos
fazendo ojornal haverd opatunidace para gque vocés falem de diversos asauntos.
Mesmo gue sgja sO dds ou trés paragrafos. Nao ha recessdade tdo gande de se
identificarem. Foram varias pesas que fizeram esta reportagem ai. Algum
momento elas mencionaram os us nomes? Foi mencionado, eu vi, eu me
choquei, eu acho. Predsa. Nao é texo dssertativo, € informacdo qLe receéeram,
que foram la, que presenciaram e escreveam. N&o tem necessdade de \océ
colocar notexo, eu acho, eu vi... vocés ndo predsamficar preocupades comisso.

Fim daaula
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R ala-P2

P2 entranasala e omeca dazer a orrecd e discussio dos textos feitos pelos
aluncs, solicitados por elana aila anterior. Os textos o lidos em voz alta eos préprios
aluncs gjudam na @rrecd, identificando @& equivocos e dando sugestdes. Ha uma
cumpli cidade entre os dluncs e aprofessora pararedizacé deste trabalho. s € muito bam,
demonstra um filtro afetivo muito baixo (Krashen, 1983, o quefadlita a grendizagem. ApGs
aleiturado pimeiro texto, P2 explicaque de ébom, mas ndo € um texto jornalistico
(segundoa professora, informativo, lembrando que da usainformativo como sinbnmo de
jornalistico), mas dissertativo e, ao fazer is, retoma o contelidoja estudado em salade alla,

0 gue ébom paraque os auncs facan a crrelaca:

P2 — Algumas pesas ja mostraram... quem quer ler esportaneamente? Fazer a
leitura pra gente veificar se 0 texto esta certo ou naota. Nao se preocupem, se
estiver errado a gente vai mostrando  oneé etiver errado. Nés vamos, todo
mundo junto. fazer a leitura de tudo is. Combate de seus melharnes, em
Saand... Maring4, Estado doParana, po@mos notar... pate da popuiacao...
falta de emprego... supermercadcs e sacoldo. Sem seguranca dguma procuram
um powco paa oseu dimento... paa gaarntir pouco paa oseu dimento... paa
garantir a propria sobrevivéncia... e muito menos fazem alguma coisa paa
reveter esta situagdo. Deixando &sm estas pesas a mercé das conseqiéncias
do gwe das fazem. Ignaram fingindo ndosaber de nada.Tem o0 gLE neste texto?
Ou guem? Temo qué? De quem ele esta falando?

Al —De Saand.

P2 —Qual que éo asunto? Qual €0 asaunto gqe eta sendo abadado?

A2 —Olixo.

P2 — E um texto muito ban. Mas é um texto dssertativo, ta? Eu pedi para fazer
um texto informativo. Entdo, um texto informativo poce ser de aunhoinformativo,
sO trazer informagdes, pock ser de entrevista ou ¢k dissertacdo. O que o Juliano
fez aqu foi uma dssertacdo. Dissertacdo informativa, tem uma tese. Lembra
quando a gnte trabdhou tese, argumentos e nstrugdo? Entdo, é um texo
dissertativo. Ele pegou umtema, N tema é...

A3 —Lixao.

Embora P2 mostre a aluno g o texto feito pa ele ndo corresponce a que
foi solicitado, ela o incentiva, dizendo gue, mesmo fatando & elementos importantes do texto
jornalistico, € um bom texto (disertativo). Isto € importante, pds evidencia que aprofessora
se mostra preocupada em resgatar a todo momento a auto-estima do aluno e motivalo a

prodwzir:
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P2 — Nos® tema era lixdo. Mas vocé abadou como € que as pesas da classe
baixa sobrevivem. Outra coisa, amanchete resume o qLe de diss notexo? E um
texto ban? E. Tem um bom titulo? Tem. Mas um texto informativo, paa chamar a
atencdo doleitor sobre alguma coisa que estd acontecendo na nesa cidacde, na
cidade de Saand... esta faltando elementos. T4 bem? Entendeu? E um texo
bom? E um texo bam. Vocé tem o assunto, mas vocé néo tem os dadas todcs.
Quem? Onde? Quando?Vamos ver mais um.

Com a postura aema mencionada, a profesora ndo deixa o alunofrustrado, ao
contrario, avalia paositivamente sua cgaddade eo incentiva amelhoré-la. Isto fica daro ao
percebermos que os aluncs desta sala ndo tém medo ce arisca, dias, P2 os incentiva a
arriscar, mostrando que estdo na escola, lugar de grendizagem. Esta estratégia da professora
€ positiva, tanto que os aluncs estdo sempre dispostos a participar:

A4 —Profesora, pas ler o meu? Nao sel se esta certo...

P2 — Naotem importancia, nés estamos aqui para agrender. Vai la...

A5 — No Parana, nacidade de Saand — Onde — se passa pelas ruas dos
supermercadcs e mmércios £ véhomens e mulheres catando verduras e frutas.
Eles pegam para poder se sustentar e levar para seus familiares o adimento. Mas
nao é s6 em Saand que aconteceisw. Ha umntempo aras, eu estive pesquisando
inimeras pesas polres que vvem em cidades maiores. Porque... a maioria
dessas criancas pegam doencas por causa das coisas que ficam no lixo. Isto é um
problema para estas pesas. Porque nos postos de satde émuito dficil.

No texto adma, o aluno se esquecal de mloca a manchete. P2 € denta eo
alerta, mas smplifica a eplicac@® afirmando que a manchete tem que resumir o texto. Ela &é
pode resumir, mas ndo € sua Unicafuncéo. Ela deve, principamente, despertar a aencéo do
leitor, vender o texto (a naticia) e dar o foco central da intencd dolocutor. Ainda, diz ao
auno que de mmegu a prodwzir o texto informativo (jornalistico), mas que se desviou para
0 texto narrativo, um equivoco da profesora, ja que o contelido do ragrafo escrito pelo

alunose onstitui em argumentos e an opinides.

P2 - Outra coisa, qud que éatuamanchete?

A6 — Manchete? Predsa?

P2 — Predsa, gente! A manchete tem que resumir todo otexto. Ele mmecg bem,
nao come@? Qual € o asaunto abadado no texto dele? Sobrevivéncia das
pesas de Sarandi. Ele mistura um pouco de informativo com narracéo. Dai,
ele \ai narrando dgumas coisas e no final, o texto acaba como narrativo.
Entdo, oseu probleminha é s6 nofinalzinho. Mas eu ja tinha dto isto pra vocé
antes. Quando vocé mmecga narrando eu pedi para que Vocé modificasse edese
uma conclusdo. Quando vocé deu a conclusdo, vocé também fez em forma de
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narracdo. Marcela? Cristiane? Nao tem ninguém nesta sala para representar as
mulheres, ndo? S6 os homens querem ler aqui? Vai la... Marcda... Muito bem...

Durante & apresentagdes, P2 faz corregdes gramaticas, como notrecho abaixo
em que da arrige o0 erro de ancordancia. P2 faz a corre¢a, jogando ara asala descobrir o
erro, €, ao corrigi-lo, ocontextualiza, 0 que éum aspedo pasitivo de sua alla. No entanto, ao

fazer is2, P2 se gjuivoca dizendo que a oncordancia éfeita com o artigo.

A7 — O desemprego levam as pessas ao lixao.

P2 —Vocé&viramo erro notexo daMarcda?

A8 — Eu néo, pofesra.

P2 — O desemprego...leva. Por que ndo é desemprego? A gente tem que fazer a
concordancia com o artigo.

Ao explanar sobre o texto abaixo, a profesora diz que fatam alguns
elementos.

A9 — Nos ultimos, com a falta de enprego, & pesas ndo tendo mais da once
tirar dinheiro paa se alimentar, comegaram, entdo, a catar lixo paa sua
sobrevivéncia. E raro vocé ir ao supermercado ousacoldo e ndo ver pesoas
mexando nolixo, pas empre, emtodolugar, ha pesas... gLe...

P2 — E umtexo informativo? Qual é 0 asunto?

A10- O Lixao.

P2 — Pesoas que se alimentam do lixo. Tem uma relacdo com o texto estudado?
Onde que das pegaram isto? Foi observadoisto? E mais pareddo com o texto
informativo. E mais pareddo com o que nés estamos do que qualquer outro.
Mas esté faltando aconcluséo. Por exemplo, no primeiro paagrafo. O primeiro
paragrafo faz o qué? O primeiro paagrafo ndo tinha que fazer o resumo?
Quem? Onde? Como? Coloca tudo isto no primeiro paragrafo e depois vocés
tém que destrinchar isto nos paragrafos sguintes. Mas nés vamos fazer mais,
nao se preocupem nao. Quem mais? Espera ai, gente.

Percebemos no trecho abaixo que, nesta sala, a aividade com o texto é voltada
a redidade do aluno. Isto € importante porque de pode perceber que o texto ndo é para ser
lido ou podwzido a partir de temas referentes apenas aos bancos escolares, mas em relacd a
vida e patanto, os procedimentos, discursos acetos sociamente, devem ser observados.

Assm, fica evidente que hainterlocucéo entre duncs-textos-professora:

Al1-0 asnto nesinforma que o lixo € de SaoPaulo....
P2 - Quetexo? E o texto que vocéleu?
All-E.
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P2 - Mostra que o problema ndo a&ontecesd em SaoPaulo, mas também em
Saand. Com mnuitas pesas neste lugar e ndotem trabaho, asolugédo € o lixo.
Elas comegam a catar alimentos e tudo mais nos lixos dos supermercadcs. Como
frutas, verduras, laticinios e outros alimentos que servem para a sobrevivéncia
deles. Enquarto muitos comerciantes retiram coisas que julgam nao servir mais e
gue Vo paa olixo, vao paar nas mao e pesoas que nadatem e transformam
em seu dimento de sobrevivéncia. Certo. O inicio, este seu inicio poce ser
retirado. Nado predsa falar que foi baseado em outro texto. Vocé pode mmegar
pelo segundo paagrafo. Pode cmegar aqui... em SaoPaulo, pditicos tentam...
mas estes problemas ndo acontecen somente an Sao Paulo, mas também em
Saand. Nao pedsa fazer referéncia gque foi visto em outro texto. < fizer tudo
bem, mas asdm ficaria melhor. Que quandovocé mmega assm:. 0 asunto do
texto é, vocé tem que mencionar que texto foi onde vocé vu, qud o local, que dia
gue saiu, quem que escrevad, vocé tem que mencionar tudo. Porque se falar o
asaunto dotexo, oletor que esta lendo ndovai saber qud é o texo. Entdo, o
texto informativo tem que dar todas as informag0es pra gue a pesa qe estiver
lendo olienhatodas as informacdes, se ndoele \ai ficar sem saber qual € o texo.

A seguir, observamos como P2 explicita anecessdade de evidenciar o asaunto,
ou sga, deixar claro sobre 0 que etd falando, com todas as informagdes necessrias
(estabeledmento do pévio), pds é predso situar o leitor sobre o assunto a ser explanado, ou
sgja, a interlocucé predsa ser levada em conta. E, para essas explicages, utili za situagdes

familiares, o gLe auxiliana constru¢éo de sentido paraos aluncs.

P2 — Através deste espaco chegamos ao conhedmento de que hatempos atras até
o da de hge a vida esta sendo pecaria em Saand. Bom, eu menciongl este
espaco, eu tenho que mencionar o espaco. Qual espaco? No texo informativo eu
tenho qe informar tudo. Eu sa& que aqui todo mundo leu o texto anterior.
Porque a gente tinha que fazer uma relagédo com o texto anterior. Mas, acontece
gue océtem que pensar que Wcé eta fazendo um texto que uma autra pesa
vai ler e que esta pessba ndo leu o texto. Sua mée, ela pock pegar 0 seu texto e
ler, ela vai conseguir saber qual texto? N&o, paque da nao teve aplicacoes,
ela ndo recedbeu o texto e ndo fez a leitura, ta? A gente tem que pensar sempre
assm quando a gnte \ai escreve. Quem € o meu leitor? Quem vai ler? E s6 a
professora dasala? E so isto que da quer? Ta? Ndo. O meu texto pock ser visto
por outras pessnas. Essas pessoas tiveram as informacgdes que au tive? Entéo, eu
tenho qgue informar. No primeiro paragrafo eu tenho que fazer isto, td? Mas o
resto ficou bam.

P2, sempre que necessario, faz a aplicacdo da ggamética. Mas quando o
faz, espera que os alunos cheguem a resposta por ela esperada. Observemos:

(..)

Al4— A maioria das pesas que moramem...
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P2 —Bom, amaioria das pesoas que?

Al15— A maioria das pesas que mora em favdas vao paa cs lixdes para catar
0 que mmer ou paa ganha unstrocadcs. Algurs vém de Sarand para trabdhar
no lixdo ce Maringa. Pesas que trabdham o da inteiro. Criangas, jovens que
correm atras de numerosos carros de lixo se agarando nacacamba. As
mulheres... deixam seu filho krincar no lixos e nem sabem o que poce acontece
com ele, de pegar uma dcenca. Este trabdho nolixdo deveser por falta de
emprego. & howese alguém que pudess... arumando um emprego ban néo
iriater isto emnossa cidace.

P2 pergunta abs aunos £ & palavras escolhidas para onstrugédo da manchete
pertencem ao texto e se 0 resumem, com o que des concordam. Percebemos que ha sempre
umainterlocucéo proveitosa entre professora e &uncs, resultando numamaior participacé
destes. Um fato interessante €éque nesta sala hd umatendéncia arelagdes mais Smétricas e
nem sempre a ‘palavra” oua “opinido” do professor € aque prevalece

P2 —Muito ban. Qual é a sua manchete?

A16 — A manchete? Ganhas do lixdo da paa sobreviver.

P2 — E umtitulo ban. Ganhcs do lixdo da paa as pesas hreviverem? Resume
tudo o qe de eta falando notexto? As palavras que de escolheu paa a
manchete estdo dentro dotexto?

Al17 - Eu acho.

P2 — T4, Marcdo? O texo € bom, € umtexto informativo.

(inc.)

F- S6 que au achel que a manchete néo esta muito boa...

Al18 — SO que profesra ele esta perguntando se da paa sobreviver e de fala
gue des ganham algunstrocadcs.

P2—-T&bam. (..)

Embora P2 sempre tente “adequar” ao padrdo gramaticd culto o texto dcs
aluncs, notredho abaixo percebemos que da deixa passar um problema de wncordancia e ¢éa
mesma o repete:

A16— A manchete? Ganhos dolixdo da paa sobreviver.

P2 — E um titulo bam. Ganhos do lix3o d& paa as pes®as Dbreviverem?
Resume tudo o ge de esta falando notexo? As palavras que de escolheu paa a
manchete estdo dentro dotexo?

Al7 - Eu acho.

P2 — T4, Marcdo? O texo € bom, € umtexto informativo.

No trecho abaixo percebemos mais umavez que F, ao corrigir o aluno,faz

referéncia a onteldcs jatrabalhados. Mas ndo aausa o aluno ck ter errado, elada anocéo de
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adequabili dade, ou sgja, mostra que o texto estaria @rreto numa outra situac@ comunicativa.
Mas ela ammpreende que 0 aluno,ao escolher esta estrutura no texto, tentou repetir os dados

gue &istem nojornal, como locd e data:

(..)

A21 — Saand, 17 ce agosto de 1999. Falta dimento de qudidade na mesa de
muitas familias. Falta emprego, falta o que @mer, falta de pesas
resporsaves...

P2 — SO un pouqunho, Marcdo. Quando a gnte mmega assm: Saand, 17 ¢
agasto de 1999,¢é estrutura de quetipo cetexto? Carta. Ndo é arta?

A22 - Esta errado pofessora?

P2 — N&o. Ndo estou dizendo que eta errado. Estou dizendo que eta é uma
estrutura de arta. Quando vocés vao escreve uma carta, primeiro vocés
colocam o nome dacidace.

(inc.)

P2 — O que de eta querendo dzer aqui? .... Ele @mlocou como os jornais
fazem? O nome dacidade, onome dojornal, a daa etc. Ai fora dotexto.

Neste dltimo momento da alla, P2 faz as corregdes, sempre @nsiderando
paositivamente o texto do aluno, mesmo gue tenha que mostrar 0S equivocos ou erros que

surgem, como redundncia, oralidade dc:

A23 - Falta dimento de qudidade namesa de muitas familias.

P2 — Onde?

A24—Em Saand.

P2 —Depais.

A25 — Falta emprego, falta o qie mmer, falta guda de pesas.

P2 — Quandovocé fala falta o que comer, vocé ja tinhamencionadola em cima.
Falta alimento, entéo falta o que omer ja tem. E sO pra vocés ir verificando
como sefaz, vai.

A26 — Falta guda de pesas resporsaves pela nessa cidade. Dona Lourdes,
méae de familia, pega dimentos jogadc nolixo...levam estes produos para asua
mesa paa seus filhos comer. Cidade de SdoPaulo... procurando nolixo o qie
comer que € o sustento de sua familia. Uns trabdham... catam papel, lata,
comida. No n@s pds, familias saem as ruas para pedir o que comer. Muitas
maes falam que nao tém como trabdhar. Portanto... ndotemos a guda do
presidente darepubica. Ele ndo sabe que aconteceisto. Ih?  Sré que de mora
mesmo em NosO pas? Pode até morar, mas ndotem consciéncia de tudo.

P2 — Tem uma pa¢do ce @isas no seu texto. Tem uma pac¢ao de informagoes.
Uma pacao ce informacbes que etdo aqui. Tem uma pacao ce oralidade
também no seu texto que tem que evtar. Nao que ndotenha texto que ndo pscsa
ter oralidade, mas neste tipo ce texto tem que evtar. Como este “1h!” Tem uma
porcdo ck frases repetidas, de wisas repetidas. Se nos tirassemos dava paa
fazer uma paragrafo sO e depois destrinchar este paragrafo. E um texto que esta
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predsando ce melhora, mas ele ndo esta ruim. (...) Pronto, era is... &é mais
para voces...

Embora aqui, tenhamos apresentado a andli se de trés aulas em que essa
professora trabalhou com o texto jornalistico, otrabalho com estatipologia, apds algumas
semanas, foi complementado com um trabalho das aluncs que se envolveram em pesquisas,
fotografias, entrevistas, apresentaca de trabalho, sempre en grupoe, como resultado,
elaboraram uma reportagem. Portanto, esta professora buscalevar o dunoa “vivenciar” todo

0 proces qLe evave aproducdo deste tipo texto.

Como trouxe um tema polémico, que diocao leitor, P2 consegue despertar o
interesse dos aluncs durante as aulas. Mas, ainda, predomina asua voz. O alunocontinua

sendo sil enciado em determinados momentos da aula

P2 traz um texto quefoi redigitado e, segundoela, teve dgumas partes
suprimidas, o qLe gortamos aqui como problemético, paso texto perde suadiagramacé® e

tem informagdes omitidas, que deveriam fazer parte da discussio em sala de aula.

Sintetizando as agdes de P2, temos:

» Antes de cmmeca a trabalhar com o texto jornalistico, P2 teceo cendrio sobre 0 que vai
tratar, investigando qual é o unverso de mwnhedmento dcs aluncs, 0 gLe os auncs |éan,
quais os jornais e revistas preferidos pela dasse, 0 que épaositivo, pds demonstra que da
contextuali za os aluncs, fazendo-0s perceber qudo préximos estdo destes veiculos.

» P2 investiga o gosto de leitura dos aluncs, explorando as respaostas e, sutiimente, inclui o
texto jornalistico, oljeto de estudo da aula, ndo desprezando oconhedmento linguistico
dos aluncs, nem tampouco as experiéncias trazidas por eles.

» Mostra o jornal como principal fonte de informagdes bre o que aontece na adade,
destacando assuntos como salide, educaca, desemprego, pditica dc.

» Paraque o auno perceba melhor o que éum jornal, leva exemplares de jornais da ddade,
da regido, e de drculac® nadonal, o que posshilita a aluno ter percepgdes variadas

sobre adiagramacd deste veiculo.
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P2, exemplificando com o jornal Folha de S.Paulo, dd dgumas explicages bre 0 que
encontramos na cga do jornal, como 0 seu name, data, tiragem, preq etc. demonstrando
que de éuma empresa e ®mo tal segue normas.

Embora P2 incentive a participacd® dcs aluncs, hA a predominancia da sua fala, ndo
permitindoaverbalizacd® doauno,silenciando-o.

Atém-se genas as caegorias manchete, lide e em alguns momentos, a entrevista, que da
supate a céegoria rea@es verbais, ignorando as demais apresentadas no esquema de van
Dijk (ver 2.3.3. Mas, explora afungé socio-comunicaiva do texto, mostrando-o como
um texto davida

Trabalha com um texto retirado da Folha de S.Paulo, paém, segundoP2, pa tratar-se de
uma reportagem grande, redigitou-a, suprimindo algumas partes, o que é ondcendvel pois
além deretirar o texto de seu ambiente, destruindo sua diagramacé, amite informagdes e
ha umasimplificac® que resulta na banalizag@® dotexto.

Durante & aulas, P2 correladona o texto jornalistico com outras tipologias estudadas,
como as tipologias clasgcas (dissertativa enarrativa), o que tem efeito pasitivo, jaque a
comparagd® com algo ja mnheddo fadlita a @rendizagem e, ainda, com a retomada, ha
um reforco do contetido trabalhado anteriormente e uma maior concretizac@® do novoa
ser aprendido.

P2 tenta levar os aluncs a imaginarem com se deu a produgéo da reportagem, desde &
entrevistas, as observagdes dos jornalistas e aprodugéo dotexto.

Ao trabalhar o texto, P2 promove debates de questBes ciais implicitas ou explicitas no
texto.

Os aunocs expdem oralmente seus trabalhos, que séo corrigidos pela professora, que néo
se detém a wrrec@® puade gramética mas Sm de adequacd® dotexto. Mesmo gquando &
auncs ® euivocam, hd, pa parte de P2, um incentivo ao que o aluno conseguiu atingir,
0 que promove uma melhora da aito-estima dos aluncs e uma groximacd® dela com a
turma e também, é umaformade privilegiar avoz do auno.

P2, ao trazer um asaunto pdémico, choca os leitores, seus aluncs, e ansegue despertar
neles o interesse durante & aulas com uma participacd® mais ativa, mas, ainda asm, hdo
predominio da sua voz tanto na exposicén, 0 qe €natural, quanto no debate, deixando
assm transparece a sua opinido, oque segundoela propria, na entrevista, afirma que iSO

podeindwzir aopinido dos fus auncs Dfre a questdes discutidas.
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Paramelhor visualizarmos as melhangas ou dferengas ocorrentes nas turmas

e allas de P1 e P2, apresentamos um quadro com uma sintese doja dito.

CARACTERISTICASDASAULAS

Aulasde P1

Aulasde P2

Fata a e&plicitacd da metoddogia de
trabalho e do contelido da aula

Ha bandizac® freglente de cncetos e
conteddos, levando a professra e os
auncs a euivocos nos procesvs de
ensino e de grendizagem.

P1 limita-se a dgumas caegorias do texto
jornalistico, ignorando as demais. Ainda,
ndo propde discusHes Dbre aideologia
dojornal ou sobre questdes ciais.

As correlagdes feitas por P1 sdo vagas,
sem referéncia @ncreta, o que dificulta
aos aluncs tecaem as relagdes adequadas,
para que ocorra a compreasdo e
aprendizagem.

H& o silenciamento dos aluncs devido a
uma postura de ensino e M cdcada no
discurso exclusivo do pofesor.

P1 deixa de fornece conhedmentos
prévios necessrrios, para que os aluncs
compreendam e responcam agumas
questdes feitas por ela.

P1 faz a revisdo do conteddo estudado ra
aula anterior, mas ndo o aprofunca mm
informagdes novas, resultando num
desinteresse por parte dos aluncs.

A professra utiliza anota de avaliac®
como reaurso para manutencd do
interese da das=.

O texto é utilizado como pretexto para o
ensino ¢k funcdes da linguagem e seu uso
socio-comunicaivo éignorado.

Pl aagedita que ndo se deve cansar os
aunos com tarefas extensas ou
complexas.

Embora P1 mantenha o turno ra aula, néo
se oonstitui como autoridade na sala.

v P2 tece o cenaio sobre o que va

trabalhar. Para is9, investiga 0 unverso
de onheamento dos auncs, o que
gostam de ler, quais os jornais e revistas
preferidos por eles.

A profesoraleva os aluncs a perceberem
como os veiculos de @municac®d se
fazem presentes na vida de todcs.

Ao investigar as preferéncias de leitura da
sala, P2 explora & respostas inserindo,
sutilmente, o texto jornalistico, que sera
trabalhado res proximas aulas.

N&o despreza o conhedmento linguistico
dos aduncs e suas experiéncias, ao
contrario, procura groveitélas durante &
discussdes.

Detém-se & categorias manchete, lide e
rea@es verbais, ignorandoas demais,
Explora a fung@o socio-comunicdiva do
texto jorndistico, apresentando-o como
um texto davida.

Utiliza um texto retirado da Folha de
S.Paulo, mas este éredigitado e tem partes
suprimidas.

P2 faz correlac® do texto jornalistico
com outras tipologias textuais ja estudadas
e ha um reforco do contedido ja estudado
anteriormente.

F tenta levar os auncs a imaginarem o
proces de prodwgdo do texto
jornalistico.

A profesoora promove debates Shbre
gquestdes sciais implicitas ou explicitas
no texto.

P2 incentiva os auncs a ariscaem,
privil egiando sua voz.

Embora os aluncs sjam participativos,
h4 ainda, duante os debates, o]
predominio davoz de P2.
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CARACTERISTICASDASTURMAS

TurmadeP1

Turma de P2

AN

Agitada, com pouca @ncentrac® na alla.
Redama das atividades <licitadas pela
professora.

Ha onwversa freqlente de asuntos ndo
reladonados a ala, o que leva 4
professora a tiamar a @encéo dcs aluncs
durante toda a ala.

E vista pela profesora (segundo ela, par
todos os profesores da escola) como a
“pior” turma, pas conversam muito e
produzem pouco.

O filtro afetivo em relacé a professora €
a escola émuito elevado.

Ha duncs provenientes da wrrecd® de
fluxo.

A turma é relutante & atividades
escolares.

v

v

AN

E uma turma cdma, com consideravel
concentrac@® duante as aulas.

Os aluncs 8o participativos e amaioria se
mostra  interessada  nas  atividades
propastas pela profeswora.

Héa dunacs oriundcs da wrrecd® de fluxo.
O filtro afetivo € baixo, o que resulta
numa relacd® mais proxima e relativa
“igualdade” entre duncs e professora.

Ha uma onstante tentativa de
identificac® dos alunocs com questdes
discutidas em sala, 0 que faz com que des
tentem estabelece relagdes entre o
problema an debate @m casos
vivenciados por eles ou pa pesas
conheddas.
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3.3. Analise das respostas dos alunos ao questionario

Os alunacs, num total de 44, responcderam um questiondrio, com nove questoes,
levando, em média, 15 minutos. Noss oljetivo, ao buscar as respostas dos auncs, foi traca
um perfil deles como leitores de periddicos e tentar perceber qual o reladonamento deles com
0s textos jornalisticos, para, entdo, poder buscar pistas que nos permitam evidenciar a alltura
de grender desses aluncs. Em derréncia dis, evidenciar o que aontecena aula de Lingua

Portuguesa, quando o pofesor trabalha cm o texto jornalistico.

Os questionérios foram aplicados aos aluncs, apds o término das observagdes
das aulas das duas profesras, tendo em vista adisponbili dade de horério das turmas, ja que
a interrupcd das aulas € sempre nsiderada um ftranstorno para a e&cola e para 0s

professores.

Passamos, entdo, a mmentar as respostas dadas as questdes propastas abaixo,

sendo que o oljetivo de cala questdo serd goresentado no eeoorrer da andlise.

1) Vocé mstuma ler jornais e/ourevistas?

(@) N&o (b) Asvezes (1 a 3x por semana) (c) Fregientemente (mais de 3 x por semana)
2) Citeosjornaiseas revistas que costuma ler:

3) Por quegosta de |1&-los?

4) Qual éo primeiro asunto que wocéprocura nojornal e/ourevista?

5) Por que gosta deste tipo ce texo?

6) Vocégosta detrabdhar em sala de aula com textos jornalisticos?

7) Vocéacha que apés o trabaho com o texo jornalistico, ocorreu dguma mudarga nasua
leitura de mundo?Explique.

8) Dequeforma vocégostaria que sua profesora trabdhasse estetipo detexto?

9) Vocépasu aler jornaisrevistas, fora doambiente escolar, apG os trabadhas com texo
jornalistico emsala de aula
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Comentérios:

As conclusdes andliticas respadar-se-80, em algumas questfes, na estatistica,
levandoem conta a ecdade 0 a 100 portos percentuais.

Tivemos devolvidos 17 questionarios da turma de P1 e 27 da turma de P2.
Portanto, ncs quadros que servirdo a observac®, apresentaremos os dados das duas turmas
separadamente, mas sra andisada atotalidade dos aluncs que responderam ao questiondrio,
pois consideramos estes alunas a representacéd de um todo.

Em relac® a questdo nimero 01, 36 duncs (81,826) responceram que
costumam ler as vezes (1 a 3 vezes por semana) jornais e/ou revistas, e 6 (13,640)
responceram “freqientemente” (+ de 3 vezes por semana); somente 02 (4,5%%) responderam

gue ndo costumam ler.

Respostas APl | AP2 | N° %
Leitura frequente 05 01 06 |13,64%
Leitura esporadica (1 a 3vezes por semana) 12 24 36 |81,82%
Nao haleitura 0 02 02 |4,54%

Essas respostas indicam que aleitura de periodicos ndo faz parte dos habitos
desss dluncs, mas Sm em circunstancias diversas, como em momentos de lazer, a0 acao,

com o oletivo de buscar algumainformaca espedfica entre outras.

Percebemos que & duas respostas negativas provém da turma de P2. Porém,
ndo consideramos que sgja uma particularidade, visto que o universo analisado daturmade P2

tem, consideravelmente, um nimero maior de individuos que P1.

Para descobrirmos quais os veiculos que fazem parte da ailtura de ler desses

aluncs, vamos a questédo nimero 02.0s jornais e revistas citados foram:



Jornal AP1 AP2 Total
O Dié&rio 05 12 17
Gazetado Povo 02 04 06
Folhado Parana 04 00 04
Correio Metropditano 00 02 02
O Reporter 01 01 02
Folha Universal 00 01 01
Folha de S.Paulo 01 00 01
O Jorna de Sarandi 00 01 01
Sem espedficar o jornal 06 02 08
Revista AP1 AP2 Total
Vega 04 05 09
Caricia 03 01 04
Contigo 03 01 04
Caras 03 00 03
Capricho 03 00 03
Astra doMés 00 03 03
4 Rodas 03 00 03
AnaMaria 00 02 02
Playboy 01 01 02
TodaTee 01 01 02
Atrevida 01 01 02
Tititi 01 00 01
Claudia 01 00 01
2 Rodas 01 00 01
Hordscopo 01 00 01
Nova 01 00 01
Boa Forma 01 00 01
Querida 00 01 01
Corpo 00 01 01
Signos 00 01 01
Astral dia-a-dia 00 01 01
MaisVida 00 01 01
Istoé 00 01 01
Epoca 00 01 01
Revistasobre detronica 00 01 01
Revistasobre déncia 00 01 01
Revista sobre informética 00 01 01

100
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Pelas respostas, € posdvel observar que o nimero maior de indicages reca
mais Dbre jornais espedficos do que sobre revistas, pas estas, embora dtadas mais titulos do

que os jornais, aquantidade de dtagdes de calaum € menor, com excecd darevistaVea

O jornal mais citado é o regional O Di&rio, qe tem circulacé razoavel na
regido, seguido dojornal Gazeta do Povo, pullicado ma caital, e da Folha do Parana anbas
de arculac®, predominantemente, estadual .

Alguns aluncs citam os jornais da ddade (Correio Metropditano, O Reporter e
O Jorna de Sarandi), que sdo dstribuidos gratuitamente na ddade e mantido po
propagandas. Consideramos importante a mencd desses jornais, pas indica que dguns
aluncs mantém o interesse por questBes ciais e paliticada propria ddade.

Muitos alunacs, principalmente de P1, citam que |éam diversos jornais, parém,
ndo sdo cagpazes de forneca o name do weiculo que acesam. A ndo citacd® do nane do
veiculo pock ser tomada @mo uma incoeréncia eleva-nos a @ncluir que esxa leitura ndo é

feita € partanto, es ndmero deve ser desconsiderado.

Tivemos, ainda, a dtacd® de um jorna evangélico (Folha Universal), que
difere dos demais jornais citados, j4 que ndo € um jornal-empresa. Seus temas 0 de
abordagem religiosa € mesmo as questfes ciais apresentadas 80 enfocadas por trabalhos

redizados por igrejas ou grupas pertencentes a programas assstenciais.

Quanto as revistas, tivemos uma diversidade de titulos e de segmentos de
massa. Algumas que prestam informagdes também pdliti cas, ecndmicas, como Veja elstog;
outras que dendem a auriosidades pessais, como moda e salde. Ainda, percebemos o
interese por revistas de auntos espedficos, como informatica e éetrbnica que
normamente sdo lidas por pessas que trabalham com atividades que evolvam conheamentos
espedficos.

A questdo nimero 03 busca evidenciar qual 0 motivo que leva os auncs a
lerem os jornais e revistas citados por eles. As respostas evidnedam uma razéo diretamente

reladonada a veiculo indicado ra questédo anterior. Portanto, aqui ndo0 os apoiamos na
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andli se quantitativa. Fizemos apenas uma observac@® contrastiva cm as respostas da questao
anterior. Quando citam jornais e arevista Vea, as respostas 0 explicitadas pelas

expresses.

Porque traz informacdes interessantes;

Para ficar por dentro da naicia (ou do g estd acontecendo);
Para aprender eavive melhor;

Porqgue tem nuita informagao.

VVVY

Da mesma forma, se aresposta anterior foi revista do tipo Astral, Caricia,

Caras, Capricho, as respostas 0:

» Parasaber damodg
» Parasaber davida das artistas (fofoca);
» Parater dicas de sauce.

Esss informagdes permitem-nos afirmar que ha uma @nvivéncia desses

aluncs com esses veiculos.

Quanto a questdo nimero 04, pocuramos identificar quais 0s asuntos pelos
quais os auncs < interessam nos jornais €/ou revistas. Aqui, também, optamos por
observac® contrastiva, pas sria desnecessria a aaise quantitativa, jA que o veiculo
mencionado i indices do asaunto lido. As respaostas foram as mais diversificadas. O gosto,
em aguns casos, revela 0 desgo de @nsumo: um belo “guarda-roupa” e um “carro rna
garagem”; ou mesmo a necessdade, como a procura de um emprego. Os asauntos mais
indicados foram:

» Modg
» Clasdficados (emprego e védcul 0s);

Em outros momentos, ha a @idéncia pelo gosto da leitura trivial, relaxante,
como mapa astral, signaos, testes, esportes, ou sgja, um leitura totalmente descompromissada
com a redidade social e eomndmicado sujeito. Atribuimos is, reste cao, a uma fuga para
um mundoimaginario, once ha abuscasempre de um fina feliz para ahistériade calaum.
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Os asauntos que recéeram maisindicac® foram:

VVVVYVYY

Artesanao;

Sgncs;

Testes;

Mapa astral;
Resumo ce novdas;
Esporte.

Mas hg, também, aleitura de naticias paliticas e sociais, como:

YVYVYYVYYV

Aconteamentos diarios (no mundo);

Asauntos referentes a cidade onde moram;

Palitica;

Asauntos bre déncia (quandose trata de doencas);
Noticias pdliciais.

Observamos que dguns aluncs fizeram referéncia a manchete como destaque

para o interesse pela leitura que o jorna traz. Neste cao, demonstra-se o feito da manchete

gue mnvidao leitor a acesar o texto. Essas respostas vém representadas pelas expreses.

YV VYVYY

A propria manchete que chama mais a atencao;

O que meinteressar mais, (Ue estgja nacapg

Manchetes em destaques,

A manchete nojorna e narevista—areportagem principal dacapa.

A questdo numero cinco serviu para averiguarmos qual o motivo gue leva o

alundleitor aler os textos por eles mencionados. Alguns aluncs aportaram mais de uma razéo

para aleitura dos textos. Ainda, queremos justificar que & respostas melhantes, mas que

tém equivaléncia de contetdo,foram agrupadas e sintetizadas conforme & expreses abai xo:

APl | AP2 | Total Razdo

06 10 16 |Busca deinformacao.

01 03 04 | Achainteressante.

03 00 03 |Para manter-se atualizado sobre as questdes de moda e de
musica.

01 02 02 |Busca apender algo.

00 02 02 |Por curiosidace.

01 00 01 |Porque procura asuuntos ligadc acs jovens.

00 01 01 |Porgque éassnarte.

01 01 | 02 |Porquegosta deler.

00 01 01 |Porgue é aperancosa.

00 01 01 |Porgueacha um*barato” saber sobreos sgnos.

04 07 11 |Respostas em branco.
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Nota-se que um auno queresponceu que ada um “barato” saber sobre signas,
na questdo anterior, NGO menciona este texto, mas Sm assuntos vhre esportes e dassficados.
Nossas hipbteses explicdivas 50 ou a que 0 auno, reste cao, na questdo NUMero quatro,
mencionou & asuntos que julgava ser os esperados pela professora ou pela pesguisadora, ou

ndo percebeu as ligagdes entre & perguntas, respondendo aleaoriamente.

Uma outra observacd® é om relacd® a duna aija resposta foi “Por ser
esperancosa”’. Esta duna, na questdo anterior, mencionou apenas a leitura de horéscopo, o
que, aliada aresposta desta questéo, leva-nos a imaginar que da busca mudar sua redidade,
mesmo quLe paraiso predse aceditar em “palavras’ ou caminhaos ndo radonais, ndo 16gicos.
Ess informag@® permite-nos interpretar que o tipo e reladonamento dessa cm o texto
jornalistico s6 se dano rivel do réo-radonal. Portanto, a expedativa posta nos manuais e &é
nos PCNS de que os textos jornalisticos (naticia, reportagem, editorial) esta longe dessa
redidade.

Reladonando essa resposta com a observac® feita na primeira alla de P2,
observamos que esa profesora acé#a o fato de os auncs lerem horéscopo e outras
manifestagdes textuais presentes nos jornais. Ja P1, nem trata disso. P2 valoriza o fato de os
aluncs terem conheamento e/ou relacionamento com o jornal, para que da possa partir de
algo concreto para desenvolver seu trabalho. Portanto, ler horéscopo ou qalquer outra
manifestacd® textual do jorna ndo prestigiada sociadmente, para P2 é de somenacs

importancia.

Recdemos, nesta questdo, 11 (onze) respostas em branco, que ndo podemos
ignorar. Elas podem ser o reflexo de um desinteresse mletivo, gue deve ser melhor observado

pelas professoras para 0 desenvolvimento de um trabalho que busque inverter esse quadro.

Na questdo nimero 06, pocuramos descobrir se eses aluncs gostam de
trabalhar em sala de ailla com esta tipologia, como eles a ancebem quando € o oljeto de
estudo ra sala de aula. Percebemos, na totalidade das respostas, que, praticamente, metade
dos aluncs apreda o trabalho com este texto e que o restante se divide en dependendo &

como é feito oestudoe os demais que ndo gostam:



105

APl AP2 Total % Respostas.

07 15 22 50% |Gostam de trabdhar com o0 texo
jornalistico.

04 11 15 34,10 | Gostam, dependendo dotrabdho.

06 01 07 15,906 | Nao gastam.

Destacanos que 06 aluncs de P1 afirmam ndo gostarem de trabalhar com este
tipo ce texto. € um ndmero alto, considerando o0 nimero de duncs analisados. Talvez sejaum
indicativo de que ametoddogia alotada pela professora ou otexto escolhido réo sensibili zou
anda essesaluncs.

Ao olservamos que  50% dos auncs apredam o trabalho com o texto
jornalistico, dependendo dh @ordagem, devemos, entdo, concluir que a metoddogia

asciada a ecolhadotexto instiga 0 aluno a participar mais ou menos da aula.

Semelhantemente, na questdo nimero 07, 31laluncs afirmam que ocorreram
mudangas em seu comportamento, 01 acha que talvez tenha ocorrido alguma dteracéd®, 08

negam, e 04 réo responcem:

APl | AP2 | Total % Respostas

08 23 31 |70,4%%| Houve mudarga nocomportamento.

01 00 01 2,27 | Talvez tenha aorrido dguma mudarca no
comportamento.

05 03 08 |18,18%|Nao howemudarga nocomportamento.

03 01 04 9,10% |Nao responceram ou ceram uma resposta que
naofaz entido coma pergurta

Mais da metade dos aluncs afirma que, de forma acetuada ou réo, mudouseu
comportamento de leitor, passando a uma postura mais questionadora, apas o trabalho com o
texto jornalistico. Ese resultado é motivador para a ontinuidade de trabalhos com textos

jornalisticos.

A fim de investigarmos qual o trabalho ja desenvalvido e que tipo ce aividade

traria uma maior participacd® dos auncs, perguntamos qual a forma que gostariam que sua
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professora trabalhasse an sala de alla. Como s trabalhos desenvalvidos por P1 e P2, em

varios aspedos, distinguem-se, as respostas dos aluncs ®rdo apresentadas sparadamente:

Alunosde P1
N° de resp. Respostas
01 Discussio do asunto
01 Debate sobre temas padliti cos

01 Encenagao (teatro)

03 Forma tradiciond (formal)

02 Comentarios com produgdo ce texo
02 Nenhuma forma

07 Sem sugestao

Alunos de P2
N° de resp. Respostas
02 Discussia/Debate
15 Trabdhos em grupcs, envolvendo pesquisa,
entrevista e dabaracio detexto
02 Os alunas poderiam trazer temas de seu interesse

01 Seminario

01 Encenagdo (Teatro)

01 Participagdo maior dos aluncs (Sente-se silenciado)
05 Sem sugestao

Pelas propcstas de trabalhos apresentadas pelos aluncs, podemos notar o
interesse em atividades préticas e mncretas, que ndo tenham carater somente expasitivo, onde
o texto mais ® parece om um alienigena e o seu trabalho em sala € namamente, de caéter
tedrico. Os auncs preferem uma dividade red na qual participam de todas as etapas de

producéo dotexto, desde leituras prévias, compreensdo, pesquisa e onstrucdo dotexto.

Comparando as respaostas apresentadas pelos aluncs de P1 e de P2, percebemos
gue os aluncs de P1 manifestam interesse por uma alla mais formal, em que o professor
exple o texto, sem uma grande participac@® e interacd® dos aluncs. Is, talvez sga o
resultado da escolha de textos desinteressantes, que ndo tém nenhuma relac® com os
interesses dos aluncs, ou mesmo paque o trabalho desenvalvido pa ela segue dos padroes
dos livros didéticos, transformando esta tipologia num pretexto para trabalhar unicamente
conteldos gramaticas, ou sga, trabahase o texto jornalistico da mesma forma @mo se

trabalha o texto narrativo, o gue destréi afuncé comunicaivadestatipologia
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Contrapondoese ais®, os aluncs de P2 manifestam um interesse muito grande
em se trabalhar em grupos, com envolvimento de pesquisas, entrevistas e a onstrucéo de
textos. Nota-se que des preferem trabalhar em grupo, o ge nos leva aaaeditar que trabalhos
em grupcs fazem parte da alltura de grender desses aluncs. Alias, essa caaderisticaja foi
aportada por Hila (1999.

Um dado nas intriga. Embora os auncs gostem de trabalhar em grupacs,
pesquisar, entrevistar e discutir sobre os temas apresentados em sala de aila, a maioria tem
aversdo a dividade de seminario, o que péde ser também observado duante a observagdes
das aulas. H4 uma grande inibicd pa parte deses aluncs, bem como uma postura que
demonstra baixa aito-estima e pouca aito-confianca Essa questdo da dificuldade de
exposicéo pubica de falar em pulico merece &encéo dos professores, pas, de aordo com
Vasconcdos e Margd (2000, a escolatem contribuido para o silenciamento doalunoe para a

construcd domedo de falar em pahico.

Finalizando o qestionario, perguntamos £ des passram a ler revistas e/ou
jornais apGs os trabalhos redizados em sala de ala, o0 que a maioria responcku

paositivamente. Vejamos o quedro abaixo:

APl | AP2 | Total % Respostas

01 00 01 2,27 | Talvez (oumais ou menos)

01 03 04 9,106 |N&aorespondceram

04 08 12 | 27,20 | Afirmaram que ndo pasaram a ler ap&s o
trabdhoemsala

11 16 28 | 61,36% | Afirmaram que passaram a se interessar por
este tipo e texo apé o trabdho e sala de
aua

Mais da metade dos entrevistados afirmam que passaram a se interessar por
este texto apGs conhecélo em sala de ala. Ess dado é animador, pds demonstra que o
trabalho dbs professoras (P1 e P2), mesmo que em alguns momentos apresentem equivocos,
tem surtido um efeito pasitivo.
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3.3.1. Em sintese

Considerando oaspedo cultura de grender, deduzimos que, para esses aluncs,

0 gLe se grende na sala de aula ¢ muitas vezes, a Unica forma de perceber a redidade e

reavalia-la

Com base nestes dados, podemos assm sintetizar a altura de grender do

aluno, gando trabalha com textos jornalisticos:

>

A leitura de periodicos nao faz parte dos hahitos dos aluncs, salvo uma pacentagem
pequena, 13,644.

A leitura é mais freqlente em jornais do gle am revstas, espedalmente no jorna
regiond O Diario, seguindo dojornal estadud Gazeta doPovo.

Arazio daleitura esta dretamente relacionada as veiculos por eles citadcs.

Os asauntos também estdo ligadcs a escolha dcs veiculos para leitura, revdando o @sgo
de consumo dcs entrevistados, guarda-roupa,carro e @sa propria. O gosto pela leitura
trivial, descompromissada com a realidade social e eonémica do leitor (artesanato,
signes, testes, mapa astral, resumo de novdas e esporte) também é manifestado. Algumas
respostas esporadicas indicam uma leitura voltada a qestdes pdliticas e sociais. E,
ainda, ha dnteress enreportagens motivadas pela manchete.

A leitura dos asauntos citados € motivada ou @la busca de informagbes, ou quando ®
asauntos s0 interessantes aos olhos desses leitores, ou pa uma supcsta aprendizagem,
ou pa curiosidade, ou pa asuntos de interesses dosjovens.

Mais da metade desses aluncs gosta de trabdhar com o texo jornalistico. Algurs
admitem gostar, dependendo dotrabaho realizado, e outros negam o gosto pelo estudo
com esta tipologia.

A maioria des aluncs afirma que ocorreu uma mudarga noseu comportamento de leitor,
apés o trabdho com o texto jornalistico em sala de aula, enquarto ouros afirmaram que
nao howe mudarga, ou qe talvez tenha aorrido dguma alteracdo no seu
comportamento..

Os alunacs de P1 mostram um interesse maior por uma ada tradiciond, com o monopdio
discursivo do pofessor. Preferem que o professor comente sobre o texo. Ha agurs

manifestos individuas de se trabadhar com debate de temas pdliticos, encenagdo e
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produgdo. JA a maior parte dos aluncs de P2 mostra-se interessada em trabadhos em
grupcs, que ewolvam pesquisa, entrevistas e dabaacdo de texos, revdando a
preferéncia pa atividades concretas. Ha também a manifestacdo pelo interese anm
debates, seminarios, encenacdo e, algo muito interessante, que os aluncs tragam os temas
para o cesenvolvimento das atividades em sala, 0 gue demonstra gque algurs aluncs
sentem resporsaves pelo procesd ensino-aprendizagem e que, pa isL, deven
contribuir.

Embora hga o interese an debates e trabdhos em grupcs, grande parte dos aluncs
deixou expreso 0 medo doseminério, daexposicdo aal do seu trabaho paa aturma,
refletindo a baxa auo-estima desses aluncs e a sua polca auo-confianca, que,
possvdmente, tenham como arigem atitudes castradares de profesores anteriores ou,
ainda, fatores pesais e sociais que @ntribuem para criar e/ou aumentar o medo e se

expressar.
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3.4. Analise da entrevista com as professoras

O trabalho em sala de aula reflete muito da altura de ensinar do professor.
Muitas vezes, ele usa novas metoddogias em busca da melhoria do ensino. Porém, torna-se
visivel que, mesmo com propostas inovadoras, o professor deixa transparece tragos de sua
cultura de ensinar que acéam impregnando seu trabalho, como uma postura aitoritéria, o

dominio absoluto doturno etc.

Para identificamos aguns principios da altura de ensinar que norteiam o
trabalho das duas profesoras cujas aulas foram observadas, gravadas e transcritas, fizemos
uma entrevista com cada uma delas, separadamente. Iniciamos a nossa andlise aravés da

narrativa de P1, conforme descrito abaixo:

P1

Formei-me em Letras, em 1990, pela Faculdade de Filosofia e
Letras de Mandaguari, onde também cursei um curso de pds-graduacdo
(lato sensu) em Literatura. Este curso ndo exigiu o trabalho monogrdfico
para conclusdo do curso, pois ndo era obrigatério e os alunos fizeram
apenas projetos individuais de cada médulo cursado.

Néo tenho participado de cursos de capacita¢gdo oferecidos pelo
Estado, de congressos e encontros oferecidos na drea, pois trabalho nos
trés periodos e ndo me sobra tempo para o aperfeicoamento e atualizagdo.
Mas pretendo, em 2000, deixar um periodo livre para poder participar de
possiveis eventos e cursos que possam contribuir para minha atualizagdo
profissional. Lecionei na década de 80, mas abandonei o magistério, so
retornando as atividades docentes em 1998, atuando no ensino
fundamental e médio.

Atualmente, trabalho em trés escolas ptblicas, sendo duas em
Maringa e uma’, em Sarandi. Nesta ultima, iniciei minhas atividades em
abril de 1999, com uma dedicacdo de 12 horas, atendendo uma média de
200 alunos.

A formacé@® profissona de P1 se deu numa faauldade particular de ensino e,
atualmente, ledona em escolas pubicas. P1 dss ter ledonado ra década de 80, antes mesmo
de arsar e @oncluir a graduac®. Porém, deixou o magistério, pa motivos outros, e sd
retornou ancs mais tarde. Quando retornou ao exercicio domagistério, P1 pasou a exercélo

nostrés periodos, 0 que aimpaosshilitou de se duali zar, pesquisar e estudar. Percebemos que

" A escola en que se deu a @leta de dados.
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P1 representa uma grande parte de educadores que se encontram isolados, parque ndo dispde
de tempo (e muitos de reaursos financeiros), pararearrer a novas informagdes ou a procesns
formativos sbre 0 ensino. Muitos educadores trabalham nos trés periodcs, e tanto o governo
como a escola ndo criam possbilidades para que de busque novcos reaursos ou troque
experiéncias. Poderiam criar cdendarios espedais que, duante o periodo letivo, fosse
reservado a0 profesor dias para participar de aursos, palestras, eventos, que fossem
programados espedficamente para os profesores. Mas is ndo acontece eo professor sente-
se ompletamente isolado e ac#a, muitas vezes, sentindo-se sufocado e angustiado. Ve amos:

No inicio do ano letivo de 1999 houve um grupo de estudos entre os
professores da escola, mas que depois, talvez porque todos trabalham nos
trés periodos, esses encontros ndo aconteceram mais. Alguns colegas tém
se queixado da falta das reunides desses grupos de discussao.

Confirmamos aqui o ja dito anteriormente, que aprofesora entrevistada e os
seus colegas entem necessdade de trocas de experiéncias, discuses Dhbre questdes ligadas
a0 ensino e as aluncs da escola, mas € encontram impedidos em funcéo da caga horéaria a

gue se submetem.

Em relac® astipoogias trabal hadas em sala, P1 afirma:

Tenho trabalhado, principalmente, nesta escola, o texto
jornalistico e venho tentando fazer com que os alunos leiam revistas e
depois discutam o seu ponto de vista, para poderem produzir seus textos.
S6 que, na realidade, esse trabalho nao tem sido facil, pois os alunos néo
gostam muito de ler e sdo arredios a qualquer tipo de texto. Mas tenho
percebido que a partir do momento que comecei a levar revistas e jornais
para a sala de aula, o trabalho com texto parece estar sendo mais
agradavel aos estudantes. Isso me faz crer que os alunos apreciam mais
este tipo de texto porque eles trabalham com a realidade que eles estao
vendo no dia-a-dia. Entéo, é algo mais concreto, mais palpavel para eles.
Quando trabalho com textos literarios, os alunos reclamam com
expressoes do tipo “Mas pra que isso?” e quando trabalho com um texto
jornalistico, ao contrario, o aluno se identifica automaticamente e fica
mais facil de se trabalhar.

Essa percepgdo de P1 confere amm a resposta mais freqlentemente dada pelos

alunos nos questionarios aplicados (ver 3.3).
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SegundoPl, os adunacs ndo gostam muito de ler, o que ndo € uma novidade. O
gosto pelaleturadeve ser incentivado, primeiramente em casa, e depois pela escola € muitas
vezes, val depender do trabalho redizado pelo professor. P1 dz que ainsercéo de revistas e
jornais estimulam o interese do auno, o qe pareceplausivel, uma vez que €um meaterial
novo rasaade alla e pa is, desperta ariosidade sobre @mo a professora ira usar este
material. Porém, sabemos que ndo basta goenas inserir um material novo, € predso dar a de
um tratamento espedal e que nd recaa an atividades automatizadas redizadas,
principalmente, com os textos literarios. Lembremos aqui que a ala de P1 sobre a atrutura
(pelo menas inicial) do texto jornalistico néo transcorreu de forma que se possa dizer que 0s
aluncs tenham vibrado com a novidade. Fica, pads, evidente, que sO o fato de ser um texto

novo réo basta

P1 aaedita que o aluno se identifica aitomaticamente mm o texto jornalistico;
eis éilusorio. A identificac@ so vai ocorrer, apés e dependendo dotrabalho feito, que deve

envolver os aluncs, levando-os a perceber que o texto jornalistico € um texto davida

Ess fato de divorciar o texto jornaistico, nasalade aula, davida extra-escolar
€ saaamentado pela ditude de P1 ao fazer um trabalho com o texto jornalistico ouao avaliar
es< trabaho, pas a profesora trabalha com fotocOpia de naticias ou reportagens. Ela anda

verbaliza:

Promovo debates para que eles expressem seu ponto de vista a
respeito do que eles acharam e, geralmente, a aula termina com a
producao de um texto dissertativo ou narrativo, com o objetivo de avaliar
se houve ou nao aproveitamento da leitura apresentada, o que tem
surtido bons efeitos. Normalmente, retiro os textos de jornais. Levo para
a sala de aula exemplares da revista Istoé e da Folha de S.Paulo que a
escola assina e também exemplares de jornais da regido, para se ter
uma variedade de material para se trabalhar.

Podemos, ainda, identificar que para aprofesora éimportante uma avaliac®
final, apobs as atividades, o que nos leva adedwzir que na sua altura de ensinar, todo
conteiido explicado deve imediatamente ser avaliado, ignorando que a aaliacd faz parte de
um proces. Os trabalhos parecan acdar narotina, pds mpre ha uma produgéo de texto
ou dssertativo ou rarrativo, 0 que comprova que estas tipologias ainda sdo as grandes vedetes
doensino, ravisdo desta professora. Desta forma, acdaignorandoa produgcéo de outros tipos

de textos e nos faz levantar a hipdtese de um trabalho com o texto jornalistico que segue o0s
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pass de trabalhos de textos narrativos, e da sua utilizacd® como pretexto para exsino e

outros contelidcs.

Em relac® agramatica Pl afirma:

A principio, pensei que seria interessante uma gramatica
contextualizada dentro desse tipo de texto, mas percebi que nao era por
esse caminho. Entdo, passei a explorar de forma mais profunda o texto
jornalistico. A ultima vez que trabalhei em sala com esta tipologia, por
exemplo, os alunos escolheram os assuntos que mais chamavam a
atencao e cada um passou para a sala o que eles acharam do texto lido,
questionando problemas e pensando em solucdes para alguns. A partir
dessas leituras, acredito que meus alunos passaram para uma postura
mais critica, pois ja sdo capazes de ler um texto e tirarem suas
conclusdes, o que é importante. Portanto, acredito que ocorre uma
mudanca comportamental nos alunos desde os mais inibidos, que nunca
tinham passado perto de uma revista ou de um jornal. Agora, quando
levo esses veiculos de comunicacédo, os alunos ja ficam interessados e
comecam a folhear o material e quando se deparam com assuntos que
despertam sua atencdo passam a leitura. Normalmente, os trabalhos, em
sala, sao desenvolvidos em dupla, pois desta forma os alunos podem
trocar idéias.

Percebemos, nas palavras de P1, a0 dizer que dguns aluncs nurnca tiveram
acesn a um jornal ou a uma revista, que da repete enurciados que drculam na sociedade,
sem, no entanto, fazer a aitica deles. Elatoma como verdadeira apropaosicéo de que aluncs
nao léan. Muitos, sob circunstancias diversas e mm diferentes objetivos, tiveram em méos
uma revista ou um jornal, jA que moram em centro urbano. Tavez, os aluncs antes néo

tivessem uma visao mais proxima, mais criticadestes veicul os.

O que se observa ajui é que P1 ndo avalia seus adunacs antes de iniciar um novo

conteido, mas ja parte de premissas consideradas por elavalidas.

Ainda, percebemos que faz parte da altura de ensinar dessa profesora o
desenvalvimento de trabalhos em dupga ou grupcs, pds os auncs podem trocar idéias, ou
sgja, poem se gudar. Esta prética vai interferir e se fazer presente também na ailtura de

aprender dos aluncs.

Quanto as leituras feitas por P1, ela se justificadizenda
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Por trabalhar os trés periodos, ndo sobra muito tempo para a
minha leitura, que acaba sendo feita dentro do 6nibus, no trajeto entre a
minha casa e a escola, o que dura em torna de 30 a 40 minutos. Procuro
ler noticias variadas, mas prefiro as que trazem assuntos referentes a
politica, pois € uma forma de ficar mais integrada sobre o que esta
acontecendo na nossa realidade. Para ter acesso as informacodes,
costumo ver as reportagens na televisdo e jornais impressos.

Observamos com is que aleitura de periodicos ndo € freqlente na vida de
P1, em funcd dotempo. Suas leituras s0 rapidas e se ddo sempre num banco de dnibus. O
fator tempo sempre impede P1 (assm como muitos outros professores) de degar as
informagdes e poder refletir sobre das, 0 gue nos faz pensar numa limitacd@® do seu mundo,

levando-a auma leituraingénua dos textos.

Ao sugerir outras atividades com o texto jornalistico P1, timidamente, propde:

Tenho vontade de realizar um trabalho extra-classe, como
pesquisa, entrevista etc. S6 que sinto dificuldade em relacdo a carga
horaria do 1° ano do ensino médio, que é de apenas 3 horas/aulas
semanais e, também, em relacdo aos alunos que sao provenientes da
correcao de fluxo, que mesmo que tendo um avango, o processo de
aprendizagem por parte deles € muito lento.

Embora P1 se interesse por atividades que levariam seus aluncs a um trabalho
mais concreto, sente dificuldade en relagcé a cagahoraria e @s aunacs, que sdo provenientes
do fluxo e seu rendimento é um pouco lento. Aqui percebemos como a falta de troca de
experiéncias e de uma aualizac® limitam a professora, que ndo consegue se libertar da caga
horéria, das quatro paredes da sala edo LD. Ha um desgjo de mudanga mas ela ndo conhece
os caminhas que possbilit ariam essa mudanga Talvez essa passvidade sgja o reflexo de uma
auto-estima baixa, que enbora ndo mencionada pela professora, é fadlmente perceptivel

durante a etrevista enas uas aulas.
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P2

Graduei-me em Letras, em 1989, pela Universidade Estadual de
Maringa, onde também fiz um curso de Especializacdo em Lingua
Portuguesa e atualmente faco Curso de Mestrado em Linglistica
Aplicada. Tenho participado de eventos da area, como palestras,
congressos € encontros.

Ja leciono ha 14 anos, sendo 10 s6 nesta escola de Sarandi.
Possuo 5 turmas, com uma média de 200 alunos, com uma carga horaria
de 20 horas/aula. Em relacado ao tempo, com preparacao de aulas,
provas, atividades extras, correcoes de textos, reestruturacao,
atendimento individual, gasto em torno de mais 10 horas, que nédo sao
pagas pelo Estado.

Observamos que P2 posali experiéncia an sala de alla. Trabalha na escola
apenas no periodo ndurno, o qe aposshilita busca “novidades’ em encontros, palestras,
eventos e apesquisar materiais, atualizando-se € ainda, auxili a, individualmente, aluncs que a
procuram, O gque é muito interessante, pas tornase uma excecd a regra. Mas ISP, SO €

possvel porque P2, ao contrério da maioria dos professores, tem horérios “livres’.

Trabalho com quase toda tipologia textual, pois € uma exigéncia
do Curriculo de Educacdo do Estado do Parana para que os professores
levem para dentro da sala uma grande variedade de tipos de texto, como
o dissertativo, o informativo, o literario, o publicitario etc. Com os meus
alunos do 3° ano, tenho direcionado mais o trabalho a textos
dissertativos e poéticos € com os alunos do 2° ano trabalho com
tipologias diferentes.

Trabalho com freqiiéncia os textos jornalisticos, fazendo leitura,
compreensao e interpretacdo de texto, dramatizacdo de reportagens,
debates, estimulo discussoes, peco trabalhos em grupos, pesquisas sobre
assuntos abordados, entrevistas com a comunidade etc. Claro que nao
realizo todos esses trabalhos numa mesma turma, pois o tempo néo
permitiria, mas ja os fiz em turmas e anos distintos.

P2 demonstra ter uma visdo clara sobre & propostas do Curriculo e tenta
explorar formas alternativas de trabalho com textos diversificados. Identificamos, também em
P2, una alltura de ensinar que ewvave o trabaho em grupo. P2 consegue extrapolar os
limites da escola efazer com que 0 aluno & a ontinuidade do seu proces de grendizagem
fora da sala, quando tem de ir a omunidade para fazer entrevistas ou pesquisas, resultando
numa dividade mais concreta para de, que passa aver o texto jornalistico como um texto do
seu da-adia
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Sou assinante da revista Veja, embora a ache atrelada ao
sistema governamental vigente e trabalhe a seu favor, acredito ser
necessario o trabalho com os meios de comunicacdo. Trabalho
também com a Folha de S.Paulo, pois a escola assina, com O
Diario, com O Trabalho, um dos jornais de esquerda e atualmente
faco parte da corrente O Trabalho, uma vertente do Partido dos
Trabalhadores. Utilizo ainda os informativos do PT, que recebo
todos os dias pela Internet, partido do qual sou filiada, e os dois
jornais da cidade de Sarandi - O Reporter e A Tribuna de Sarandi,
e com o jornal O Estado do Parana.

P2 enfatiza anecessdade de se trabalhar com 0s meios de comunicac® em
sda de alla. Utilizarevista ejornais de bases pdliti cas diferentes, mas smpre wlocando seu
posicionamento critico. E interessante que aprofessoratraz para asala ndo apenas os veiculos
de drangéncianadonal, como Folha de S.Paulo e arevistaVeja. Elaprocuratrazer jornais da
cidade, para que os aluncs percebem qudo proximos eles estdo das questdes ciais, como
estdo dretamente envalvidos nelas. Embora P2 utili ze ainternet como fonte de ace® para
pesquisa einformac@®, nBo menciona aseus aluncs este meio moderno e cmunicac® e
pesquisa. Mesmo a escola ndo tendo ainternet para uso dcs aluncs, seria interessante que P2
0 citasee asuaturma como fonte de pesquisa einformacé®, pds aguns alunas aluncs podem

ter aces ainternet no seu trabalho, em casaou ra caade dgum amigo.

Acredito na importancia de se trabalhar textos jornalisticos em
qualquer série e em qualquer instituicdo, sendo ela publica ou ndo. Dou
importancia a esse trabalho porque acho que como meio de
comunicacdo, 0s jornais impressos, as revistas, o jornal falado, ainda
supera qualquer outra tentativa de aproximacdo do povo as informacades.
Para mim, essa histéria de que o povo nao 1€, pode até ser verdade, mas
tenho presenciado velhos, senhoras e meninos lendo os jornais da
cidade, vendo quem saiu a candidato, quem esta aniversariando etc. Vejo
a informacdo como algo fantastico, que exerce um poder sobre a
humanidade. As pessoas querem saber das coisas que as circundam. Se
levo o jornal para a sala, os meninos querem saber sobre esporte, mas
acabam vendo, também, sobre politica; e as meninas, mais tragicas,
gostam de ler sobre crimes, novelas, horoscopo, musica, e eles sabem
que o jornais trazem tudo isso. Acho importante fazer essas observacoes,
porque preciso estar atenta com que o aluno lida, o que mais lhe
interessa, para depois incluir em sala.

Neste trecho, € importante enfocamos que aprofesora se mostra denta as
gostos de leitura dos sus aluncs. Aproveita o gosto deles e introduz novaes textos, como
jornalisticos. E interessante que poucos educadores & mostram atentos a leitura dos sus
aluncs. P2 ndo a despreza, como muitos professores, ao contrario, encontra nessas leituras

portas de ace® para aintroducdo de textos que julga necessarios. D& importancia a texto
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jornalistico, paque mesmo que poucos leilam jornais, €, ainda, 0 meio mais acessvel de se

ter informagdes bre 0 mundo.

Percebo mudancas comportamentais nos meus alunos, apés o
trabalho com o texto jornalistico. Mas se levo um texto jornalistico e faco
apenas o trabalho de leitura e interpretacdo, os alunos manifestam-se
insatisfeitos. E preciso levar o texto e discuti-lo, polemizando o assunto,
transformando a sala em juri, o que resulta em debates riquissimos.
Reafirmo que com o trabalho que tenho realizado, hoje os alunos se
mostram diferentes. Antes, tinham medo até de conversar comigo. Apos
as atividades de pesquisa e entrevistas, eles retornaram mais despojados
e participativos, todos querem falar. No ano passado (1998), fiz um
trabalho com os alunos sobre o tema aborto, quando uma menina negra,
de Sao Paulo, foi estuprada. O caso foi parar na justica e a Igreja
interveio.

Aqui, os alunos chegaram a montar um tribunal, com advogado
de acusacéao e de defesa. Depois, transformaram a discussao em teatro e
fizeram uma apresentacdo para a comunidade. Estavam programadas
duas apresentacdées no saldo paroquial, mas a comunidade achou o
cumulo e obrigou o padre a cancelar a segunda apresentacdo, porque
neste trabalho o aborto havia sido liberado.

Com base numa reportagem sobre campo de emprego, que li na
Veja, desenvolvi o tema trabalho que levou os alunos a fazerem uma
pesquisa na comunidade sobre quais 0s possiveis empregos que sdo
oferecidos. Como os alunos eram do periodo noturno, trouxeram, para a
sala de aula, instrumentos de trabalho, discutiram salarios, formacéo
sindical etc. Estes trabalhos, normalmente, sdo motivados a partir da
leitura de um texto jornalistico, que traz o tema a ser discutido. Por isso,
acredito que os alunos amadurecam, pois comecam a observar o mundo
que os rodeia. Considero o texto um corpo, mas ndo um corpo sem alma,
um corpo que o leitor vai dando alma. Para mim, é preciso sentir o texto,
colocar vida naquilo que estou lendo. Os textos ndo sao estaticos,
mortos. Eles respiram e o leitor vai sentindo isso aos poucos. Sempre
digo aos meus alunos que, se eles perceberem a respiracdo do autor,
poderdo perceber, também, como ele berrou ao dizer isso. Gosto desta
expressdo, acho que foi Paulo Freire que a pronunciou. O meu objetivo
nesses trabalhos é fazer com que os alunos percebam isso.

Quanto areceotividade, P2 afirma:

A receptividade do texto vai depender do trabalho que realizo. O
processo ensino/aprendizagem, para mim, € constituido por um ciclo: o
professor quer ensinar, mas o aluno tem que querer aprender. Quando
consigo despertar esse interesse de querer aprender, acho que é quando
a receptividade acontece. Mas acho que depois do primeiro trabalho fica
mais facil. A relacao deles com os jornais, com as revistas € mais
tranquiila. Acredito que s6 o primeiro encontro é que deve ser detonador,
depois a paixdo acontece e ndo tem mais volta. Tenho muitas ilusées
como educadora e, como todos, acredito sempre ter conseguido realizar
um bom trabalho e isso é uma vantagem, pois acho que se a cada
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trabalho realizado tivesse a impressdo de que nada mudou, ja teria
largado a profissdo. Tenho medo, as vezes, de estar me equivocando € o
meu trabalho ndo estar sendo bom, mas reajo contra isso porque percebo
mudancas, pequenas, mas elas acontecem. Sei que nao se pode querer
mudar a histéria da educacao de uma hora para outro, pois esta histoéria
¢é triste, de muitos caos e deslizes. Mas me lembro que houve na histéria,
também, muitos educadores interessados em fazer mudancas
significativas, que aconteceram devagar. Prefiro olhar para este lado da
historia. Critico o Estado que, se este fizesse a sua parte, as mudancas
seriam mais rapidas. Como isso ndo acontece, a escola caminha a passos
de tartaruga.

No discurso de P2 é posdvel depreender uma evidente demonstrac@® de muita
criatividade para desenvalver o seu trabalho em sala de alla. Para da, a aiatividade se torna
fator primordial para despertar o interese no aluno, pas estes, quando envavidos em
atividades redas, ac@dam rompendo o silenciamento a que antes £ submetiam. Essa
professora parece atar sempre ligada & que estimula a participac® dos auncs, traz a

comunidade a acola, chegandoa “incomodar”.

E perceptivel como a auto-estima de P2 é devada, 0 que faz com que arisque
mesmo com medo e estar se euivocando. Embora saiba da red histéria da elucac@®,
mostra-se esperancosa e gosta muito no seu trabalho, para que possa dar a sua @ntribuicéo,
0 que élouvavel, pas indicaque esta professora ndo ficano comodismo, ao contrario, suas

tentativas, equivocadas ou réo, demonstram asua asia de redizar um bom trabaho.

Quanto a sualeitura, P2 se manifesta:

Dedico-me a leitura de periédicos em torno de duas horas
diarias. Como né&o trabalho no periodo diurno, costumo ler pela manha o
Estado do Parana e o boletim informativo do PT. Na escola, leio algumas
noticias da Folha de S.Paulo e o O Diario. Tenho um amigo que escreve
no O Diario e me manda os artigos que publica via e-mail, para que eu
faca as correcoes dos textos. Adoro ler a Veja, que assino, e gosto de
assistir ao Jornal do Meio dia, O Jornal do SBT, que, alias, é horrivel,
mas nao perco um. Assisto também ao Fantastico, que €é uma
recapitulacédo do que foi visto durante a semana, sem acréscimo de nada.
Critico este programa porque o acho incoerente. Enfim, gosto de jornal e
adoro revistas, nao s6 a Veja, mas também a Caras, Claudia, revistas de
moda, Playboy etc. Gosto de ler coisas variadas, como hordscopo,
classificados, onde verifico os precos de carros e apartamentos, mesmo
sabendo que nunca irei compra-los.
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P2, a0 contrério da maioria dos professores, dispde de um tempo livre que a
posshilita redizar leituras de periodicos, os mais diversificados. P2 privilegia tanto a leitura
de noticias ohbre awuntos sociais e eondmicos quanto de leitura dternativa,
descompromissada, 0 que a @roximado unverso de seus auncs, pas umavez atenta a que
|éam, ela entra em contato com esses textos e pode ter uma interlocuc@ maior com os aluncs.
Podemos entéo perceber, que P2 utili za-se da funcé mediadora para groximar-se dos ®us

aluncs parauma melhor estratégia de trabalho e escolha de material.

Normalmente, a primeira coisa que leio na Veja sdo as
entrevistas, depois os comentarios de Roberto P. de Toledo. S6 depois
busco o indice sobre saude, que € um assunto a que estou sempre
atenta. Nos jornais, a primeira coisa que costumo ler sao os
acontecimentos politicos. Acho importante se cercar por todos os lados.
Por isso, leio revista que fale do governo, um jornal que traga noticias,
praticamente, do mundo, outro que fale sobre as coisas do Estado do
Parana e outros da regido em que moro (Sarandi). Para mim, é
importante saber o que esta acontecendo ao meu redor.

Para ter acesso aos textos jornalisticos utilizo jornais impressos
como a Folha de S.Paulo, Estado do Parana, Informativos do PT, O
Trabalho, O Diario, O Repoérter e A Tribuna de Sarandi; televisivos:
Maringa em Alerta, Jornal do SBT, Fantastico e Jornal do Meio dia; e,
revistas como Veja, outras que encontro em laboratérios, saldes de
beleza, casa de amigas, como Caras, Noivas, Claudia, Nova Escola,
Superinteressante etc.

P2 procura se dualizar sobre os acntedmentos paliti cos e, econmicos e para
ISP, acessa melos impress e televisivos. Ela sempre tenta demonstrar que nurca eta
passva diante desses meios, fazendo comentérios hre des. Utili za sempre meios de rede
nadona e meios regionais, procurando aproveitar informagdes em qualquer um desses meios,

podendoser arevistaVea cmo arevista Claudia, pa exemplo.

Estou aprendendo a fazer trabalho com texto jornalistico,
mas sei que ainda possuo muitos defeitos, sendo o maior deles o
de ter uma postura politica muito definida, pois sou filiada ao PT, e
nao consigo ser imparcial ao levar determinados textos para a sala.
Estou sempre deixando transparecer minha  opinido. Tenho
trabalhado para amenizar isso, pois quero deixar aflorar a filosofia
dos meus alunos. Mas tenho consciéncia de que o processo € lento.
O mestrado e a pesquisa que estou fazendo me tém auxiliado.
Tenho lido muito sobre como se trabalhar com textos jornalisticos
e descobri que meus trabalhos podem ser melhorados com
sugestoes de outros profissionais interessados neste tipo de texto.

P2 mostra que faz auto-critica do seu trabalho e que ndo se aomoda. Muitas

vezes, pareceredizar seu trabaho através da intuigéo, conseguindo bors resultados ou, as
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vezes, resultados que ndo atingem sua expedativa. Mas P2, aém de estar cursando um
mestrado, tem procurado ler sobre esta tipologia textual, o que ébom e cmprova o seu néo

comodismo.

Embora deixe transparece ndo sO na alla, mas durante o seu relato a sua forte
postura palitica, sabe que iso indwz o0 aduno e por is® vem tentando amenizar sua fala. E
muito bam que aprofessora tenha essa cnsciéncia eque tente cealer vez e dar voz ao aluno,

paraque de mnstrua sua propria opinido sobre os fatos.

3.4.1. Em sintese

Comparando as duas profesoras, podemos perceber que aformacé acalémica
€ um fator relevante para o trabalho doprofessor. P1 formouse huma escola particular, que
ndo poswi uma tradicd em pesquisa, 0 que ontribui para aformac@® de profissonars
passvos que reproduzem os modelos tradicionais. Ja P2, formou-se numa instituicdo que
posadi uma historia de pesquisa. Também em P2, evidenciamos uma postura profissona que

é o reflexo dasuaformac@® acalémica aém do seu interesse na ontinuidade em atuali zar-se.

ApoGs a andlise das entrevistas, das duas profesoras, podemos elencar alguns

tragos presentes no perfil de anbas, os quais nos remetem a @ntextos de alltura de ensinar e

de grender:

P1 P2

» Nao poai tradicdo e etudo ou Poswi tradicdo o etudo e de
pesquisa nasua formacao, isto €, naoé pesquisa na sua formacao,
curiosa para buscar novidades. espedalmente na p&-graduazao.

» Apresenta auo-estima baxa, gqe a Apresenta auo-estima elevada, que faz
impede de arriscar ou ce fugr ao com que da ndotenhareceo de arar
tradiciond. ao ariscar uma nova metoddogia de

» Quase nado faz auto-critica, mas ® trabdho. Mostra-se mnsciéncia dos
culpa pa néoestudar, quando aume sucesss e fracass.
gue naotem tempo. Tenta ser auto-critica com o oljetivo

» Nao peswi tempo paa se dedicar aos de perceber seus 3ICESDS e aJuivocos.
estudos e atualizar-se em encontros, Acredita que o duno sempre tem algo
CONQY €SS, CUrsos etc. a dzer e poce edeve ontribuir com

» Acredita nas posshilidades do duno, sua experiéncia e seu conhedmento
gue detenha dgo adizer, mas mpre durante as aulas.
dentro de um limite muito restrito. Leva o0 duno a paticipar ativamente

» Embora ndo impe@ que o duno das aulas, apdandco com frequéncia.

participe das aulas, estimula poico sua
participacao.
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4. Consideracoes finais

Esta pesquisa teve como foco principal o estudo dotexto jornalistico na salade
aula. Mas, para entender como se ensina o/com o texto jornaistico em aulas de lingua
portuguesa, aaeditamos necessario, primeiramente, conhece a altura de grender do aluno

e de ensinar do professor, quandose estuda este tipo de texto.

O trabalho com diversidade de textos em sala de aula, como orientam os PCNs,
significa que o professor predsa utili zar material aternativo que traga textos que se fazem
presentes no da-a-diado auno,entre des, otexto jornalistico. Mas, para amnseguir um efeito
positivo do estudo cesta tipologia textual em sala de alla, € predso que o profesor estgja
atento a metoddogia utilizada e & atividades propastas por ele, para que o0 aluno perceba a
importancia deste texto na sociedade moderna e ©omo ele pode suprir algumas de suas
necessdades de informacé. N80 devemos nas esquece, ainda, de que o texto jornalistico €
veiculado pa um meio de comunicac® Oe massa € patanto, otrabalho desenvalvido pelo
profesor vai depender, em muito, de cmo ele vé os midia na educac®, sendo qie a

importancia maior ou menor legada a déestambém vai influenciar o seu trabalho.

Nas entrevistas com as profesoras, P1 e P2, puamos traca o perfil de anbas
e depreender alguns aspedos da alltura de ensinar de cala uma. Percebemos que atradi¢éo
de estudo ou esquisa na formacgé profissonal do profesor é fator relevante, que deve ser
observado com atencéo, pds norteia asua pratica tanto na glicac® de dividades aos alunas,
quanto na sua busca de teoria sobre mntetidcs que ndo damina. P1 ndo posai tradicéo sdlida
de estudo, tampouco de pesquisa € como consequéncia, restringe-se & contelido e teoria
apresentados no livro ddético. Esta professora ndo consegue se desvincular deste material e o
segue fielmente € com s, limitase a e&ercicios mecanicistas, cujas respostas 0
diredonadas e pré-estabeleddas. E como numa mesa de pingue-pongue, o grofessor pergunta
e 0 auno responce aitomaticamente, e, assm, ndo se explora afun¢do socio-comunicaiva

dotexto, o qual acda servindo ck pretexto parao estudo ce gramética

Ja en P2, que posaii na sua formacd® uma tradicdo de pesquisa, ja que
atualmente aursa um Mestrado, poamos perceber o reflexo desta tradigdp. Embora goresente
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de forma superficia a estrutura do texto jornalistico, pa exemplo, seu trabalho é vaseado
numa aividade de aunhointeradonista, explorando ¢ aspedos icio-comunicaivos do texto,
bem como a buscade uma reflex&o e discussio dotematratado ranaticia escolhida edas suas
condcoes de produgén. Ainda, a escolha do texto, com tema dual, que retrata uma situacé@®
presenciada e o©nhedda pelos aluncs, asciada a metoddogia escolhida pela professora

também contribuiu para o desenvalvimento pasitivo da aula

A diferenca da postura emetoddogia utili zada pelas professoras resulta num
retorno dstinto e significaivo de cala uma das turmas observadas. Para aturma de P1, pa
exemplo, o texto néo € visto como novdade, pas a forma de trabalhélo é semelhante &
atividades desenvalvidas com outras tipologias clésscas, como a harrativa. Durante o trabalho
com o texto escolhido, percebemos que aprofesora mantém, em suas aulas, uma ONCepcén
de linguagem como instrumento de cwmunicac®, que traz informagdes concretizadas e am
uma interpretacéd® Urica Ndo se estabelecam relagdes entre o texto e o mundo doaluno, g,
portanto, este ndo pock dialogar com o texto, interferindo e reconstruindo-o, a partir do seu
conhedmento linguistico e da sua experiéncia de vida. Assm, o texto se mantém distante do
aluno, qe ndo o percebe cmo uma manifestac@® presente diariamente na sua vida € pa

conseguinte, Ndo seinteressapor ele.

Os aluncs de P2 se mostram empolgados e interessados com esta tipologia, a
partir do momento em que aprofesora mwmeca alevantar questdes presentes no texto, que
pertencem aredidade deles ou doespag qLe os cerca A cada informacé fornedda, ha um
aaéscimo ou una owmparacd® de fatos smelhantes por eles vivenciados ou presenciados. Os
auncs entem-se resporsdvels pelo texto. no entanto, P2 dredona, condwz a determinacé®

dos sntidos do texto.

Como j& diseemos, a importancia dada a midia pelo professor vai refletir no
seu trabalho com ele, desde a escolha do tema aser trabalhado até o desenvolvimento das
atividades em sala. O texto escolhido pa P1, que foi retirado de um livro didético, o que &
lamentavel, é fechado, com informagdes que ndo interferem no cotidiano doleitor, e asm,
ndo o pcgbilita dar um retorno, o g o torna desinteressante para os auncs. Essa escolha
tdo “infeliz’ como inadequada pode ser justificada pelaimportancia menor dada a midia por

P1 oumesmo como ea oncebe este meio nasuavida
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Ja o texto escolhido pa P2 reflete sua postura pdlitica, pads o texto permite @
leitor contribuir com informagdes, concordar ou NfBo com aquelas apresentadas, ou sgja, 0
leitor pode caminhar pelo texto, embora, novamente o dzemos, a ondw;éo sgjade P2. Mas 0

tipo ce texto escolhido despertao interese no alunoe o faz mais participativo duante a ala.

Portanto, € importante que o profesor, a0 preparar sua alla, esteja aento aos
textos escolhidos, pas eles poderdo convidar ou réo os aluncs a participarem da alla,

despertando um olhar mais critico as questdes ociais.

A fata de tempo para se dedicar ao estudo,a arsos de dualizacé® e areflexdo
da prética docente também reflete nas aulas das professoras. P2 pesai tempo para dedicar-se
aos aluncs e aletura; porém, P1, pa questbes particulares, vé-se ohrigada atrabahar nos
trés periodos. Assm, consequentemente, ndo dspde de tempo para pesquisa, parao estudoe
para aletura. Tavez, ese sga um dos motivos que aleve a manter-se drelada a uso
exclusivo do LD. Os professores, muitos deles, ndo dspdem de horas atividades para que
possam dedica-se a sua formac@® continuada, pas nem 0 governo e nem os doncs das
escolas particulares fornecen condcgdes para que is ocorra (Carli, 198§9. Ou sga, o
professor se encontra desamparado tanto pela escola @wmo pelas entidades educadgonas
resporsaveis por sua qualificac® e pela melhoria do ensino. Assm, podemos afirmar que o
gue aontecena salade alla, junto com a estrutura da escola sdo as determinantes bre o que

pensa eo trabalho que o professor desenvalve.

O olhar dos professores em relac@® a seus aluncs também vai interferir no
proces de ensino-aprendizagem, pas, se de acedita que seu aluno tem uma experiéncia
gue poce edeve ser compartilhada na sala, como P2, vai incentivar a participacéd® doalunoe
provocar uma aertura no filtro afetivo (Krashen, 198) e podemos ter uma aula en que a
interac® predomine. J4, se o profesor ndo v@ no auno renhuma possbilidade de
contribuicdo a aula, e vé suas experiéncias de forma limitada, como P1, acada silenciando-o
(Coradni, 1995 Vasconcdos e Marcd, 2000 fechando o filtro afetivo, pas mantém-se
como a resporsavel pelo conhedmento e 0 duno @mss a aceditar que ndo sabe nada ou

muito poLco.
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Quando o pofessor tem avisdo das us auncs com cgpaddade limitada ou a
fatade ownhedmento docontelido qe esta ensinando,ainda o leva, muitas vezes, a banali zar
o discurso ou ocontelido (Coradni, 1995, o que @ntribui para alimitacé® doauno.E como
se onsiderasse 0 auno incgpaz de compreender o complexo e, pa s, simplifica Mas,
fadlitando o dscurso, o pofessor acda aniquilando e banalizando informagdes importantes e
que devem ser levadas na integra a aprendiz, para que de reconstrua o seu conhedmento.
Como ja gortamos que o discurso ora, na morali dade ndo-formal € extremamente impredso,
0 apoio da escrita faz-se necessrio. Is significaque mais do qe discursar (oramente) para
os auncs, esses devem dar, nas aulas de lingua portuguesa, acesso a informagdes escritas e de
quali dade.

Embora & professoras tendam dar voz a seus auncs, espedamente P2, oturno
da professora épredominante, tanto em P2 como em P1, e o alunocaba sendosilenciado ma
maior parte do tempo. Ainda, como nocaso de P1, a postura cdcada no dscurso exclusivo do
professor acda cntribuindo e redirmando osilenciamento doaluno, ou pomovendo a voz
de papagaio (Franco Jr. e Vasconcdos, 1992.

Durante & aulas, pudemos constatar que apaostura mais ou menos critica do
profesor € amaior resporsavel pela limitacd® da exploracd® dotexto. P1 mostra-se passva
diante deses meios de cmunicac®, e, consequentemente, tenta levar seus auncs a
constituirem uma massa, enquanto gque P2, ativista pdlitica promove debates com questdes
poémicas, tentando povoca umareac® naturma, ouseja, tentafazer com que se @nstituam
em pubico, ainda que dirija 0 process. Percebemos a passvidade de uma eo ativismo da
outra, quando olservamos em P1 aignoréncia do midia como um quarto podkr, enquanto que
a segunda explora esse fato, evidenciando, também, o jornal como uma anpresa caitalista.
Consegiientemente, P2 acda tratando ce questdes como a ideologiado jornal, daforma mmo
se onstroi a naticia e & relagdes que se estabelecanm entre leitor e jornal, dando aos aluncs

umavisdo mais ampla emenos ingénua sobre este meio de owmunicaca®.

A leituraregular de periodico faz parte da altura de P2, mas € esporédicapara
P1 que ndo dspde de tempo, sendo qgue suas leituras, ndo raro, sdo feitas dentro do Onbus no
trgjeto até a acola. Os auncs de P1 e de P2 também ndo tém o habito da leitura de

periddicos, salvo uma pequena porcentagem. A leitura aque tém aceso através dos midia
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esta reladonada @m o wveiculo escolhido, e se revela o gosto pela leitura trivia,
descompromissada cm a redidade do leitor. Porém, cabe a profesor identificar quais as
leituras aportadas pelos aluncs, para servirem de porte para o trabalho com atipologia textual
escolhida, o que P2 concretiza na primeira alla que analisamos. Ta atitude pode diminuir o

abismo entre professor e duno, e entre leitura obrigatoria eleitura por prazer.

Estes auncs expressam preferéncia por atividades mais concretas em sala de
aula, como trabalhos em grupo, envolvendo entrevistas, pesquisas e produ;éo de texto, ja
constatado pa Hila (1999. Embora haja o interesse an debates, manifestam-se @ntrérios a
apresentacd de seminarios, o gue nos leva a cer que estes alunas pasuem uma auto-estima
baixa dou um medo ce faar em puldico, que acka sendo perpetuado pa trabalhos
castradores da propria escola (Vasconcdos e Marcd, 2000.

Quando as atividades 80 desenvalvidas sgundo otradicionalismo e o texto
trabalhado como mera narrativa ou como pretexto para o ensino de outros conteidos, ha uma
rejeicdo explicita dos auncs, 0 e podemos constatar na turma de P1. Somente cm
atividades que exploram a interac@® entre os aluncs e o texto, fazendo com que se aie uma
intimidade euma ncretude, € que os auncs £ envolvem e se anpolgam com o trabaho,

como observamos nas aulas de P2.

Embora, em determinados momentos, encontramos problemas no trabalho
desenvalvido pelas duas professoras, percebemos que ambas ndo estdo atreladas ao
comodismo, ao contr&rio. Se an algumas stuagdes cometem equivocos, estes o0 frutos de
tentativas de mudangas na sua prética Ainda, destacanos que nossa andli se se procedeu num
recorte pequeno das atividades desenvalvidas pelas profesoras, e, patanto, ndo devem ser
consideradas, em momento algum, atitudes cristalizadas. Ao contrério, em outros momentos,
quando ja haviamos encerrado nessa mleta de dados, visitando a escola, constatamos outros
trabalhos desenvalvidos por P1 e P2, que extrapoaram ndo so a sala de aula, mas também os
muros da escola. No entanto, estes trabalhos ndo entraram na andlise, pds nossa mleta, como
jadito, havia se encarado. Contudo, @ranésfica evidenciado, que anbas estdo em constante
reflexéo de suas praticas no cotidiano em sala de aula, mas o fazem de forma isolada. I1s
significa que ndo ocorre a reflexd conjunta ou a troca de experiéncia que permite a

aprendizagem coletiva, urs educando & outros no dalogo, ratroca(Freire, 1999.
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Entretanto, é importante dizer que ndo estamos aqui para aaisar ou condenar
préticas, mas para gortar aspedos relevantes que influenciam no trabalho em sala de ailla

com o texto jornalistico, depreensiveis do uriverso analisado, conforme gresentamos a

seguir:

1. A fatade hora-atividade para preparac@® de alla, leitura e studo, peudicao professor,
que ndo dspde detempo para dualizar-se, ler, refletir sobre sua préticadocente.

2. O trabalho com o jorna e/ou revista poce ser visto, tanto pelo professor como pelo auno,
como uma dternativa de dualizac@® de parte de informagdes. Ou sgja, 0 texto é pretexto
para fadlitar 0 aces a informagdes e ndo € uma nstru¢do socia de linguagem a ser

vivenciada por todos.

3. A fdtade airsos de formacé continuada promovidaos pelo governo, qie deveriam servir
de incentivo a0 desenvalvimento inteledua dos profesores, reflete o descaso dogoverno

para mm o0 ensino, gue acéa estagnado e pouco produtivo.

4. O profesor encontra-se desamparado tanto pela escola amo pelo Estado para encontrar
reaursos e meios que viabili zem discuses e explicages bre & propostas de ensino dc
PCNs e propostas curriculares dos Estados.

5. Com o total desamparo, cabe a profesor procurar aternativas para o seu aprimoramento
profissonal, mas ente dificuldade pais, muitas vezes, ndo tem idéia de onde ede @mmo

procurar informagdes que poderiam auxili &lo em sala.

6. Como consequiéncia das tentativas individuais temos ocorréncias positivas e ejuivocadas
na sala de alla, mas o profesor nem sempre @nsegue fazer uma avaliac® do seu
trabalho e do desempenho doaluno.Assm, temos a destaca algumas questdes como:

s A redigitac® de textos extraidos de jornais com supressio de informagies e
fadlitacd® do dscurso € uma préticaque deve ser reavali ada.
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A coOpia de um texto jornaistico, retirado de um livro ddético, € bastante
problemética, pds tende-se a seguir a estratégia e @ atividades de forma ditadora
apresentadas pelo LD e néo se trabalham as questdes gcio-comunicaivas do texto.

A escolha do tema deve ser feita com cuidado, pas é de que vai, em parte, resgatar o

interese dos aluncs.

A prética de alla com turnos equilibrados deve ser fortaledda @m o incentivo a

participacé doauno.

O texto jornalistico deve ser trabalhado dentro da sua fung&o socio-comunicdiva, pas
do contr&rio o professor pode incorrer em atividades anti-democréticas, que catram o

aluno,sua grendizagem e o silencia.

O profesor deve estar atento aos gostos dos aluncs e asua experiéncia de vida e
linglistica, devendo aproveitar a sua bagagem e, a partir dela, desenvolver o trabalho

com os textos.

O conhedmento do unverso jornalistico € fundamental para que o professor possa

propiciar vivéncias mais concretas com o texto jornalistico.

A cultura de ler jornal deve estar impregnada na aultura de ensinar do professor e da

escola

O ensino dotexto jornaistico, em sala de aila de lingua portuguesa como lingua

materna, deve enfocar questdes discursivo-textuais dese tipo ce texto.

N&o esgotamos todas as questbes que implicam no trabalho com o texto

jornalistico em sala. Outras relevantes devem ser pesquisadas como, pa exemplo, as atitudes

e 0s comportamentos esperados e/ou pré-concebidos por professores e duncs, muitas vezes

pemnceatuosos, que ackam refletindo no poceso de ensino-aprendizagem. Ou ainda, como

se da apresencade outros veiculos mediaticos nasalade aila

N&o apresentaremos, aqui, propostas de aividades com o texto jornalistico,

considerando que ndo é o oljeto dessa disertac®. Além de j& indicamos alguns autores, na
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introdugéo, que podem auxili ar os professores nesta tarefa. Porém, temos algumas sugestbes
para que os professores, ndo apenas as que Nos srviram a andlise, mas a todos 0s que se
encontram em cond ¢Oes precdias de trabaho, pela falta de opatunidade de investimento na

formaca continuada.

A primeira sugestdo é ade que os professores formem grupacs de estudos, para
que hgja um engagjamento, troca de experiéncias e estudo ck textos tedricos hre asuntos a
serem trabalhados em sala, bem como das teorias propostas pelos PCNs, LDB e & Propastas

Curriculares dos Estados.

Uma segunch sugestdo seria diminuir o fos® pantanoso existente entre &
escolas do ensino fundamental e médio e & Universidades. Estas promovem pesqguisas aceca
do wo da linguagem, sob dferentes aspedos, envolvendo, espedamente o texto. Como
apresentamos na introdugéo, as pesquisas € diredonam apenas ao texto e 0 pesquisador
mantém seus resultados no ambito uriversit&rio, sendo que estes trabalhos poderiam ser
levados & escola, através de projetos de dualizac®, aperfeicoamento, cursos de extensdo, ou
programas de estudcs e de reflexdes bre apratica docente, a fim de promover uma
atualizacd® das conhedmentos contemporaneos para os professores do ensino fundamental e
médio, bem como promover opartunidades de desenvavimento intelecdua do profissonal-
professor que trabaha justamente com sujeitos em proces de formacga inteledual, moral,

cognitivo e detivo.

Além dis®, aaeditamos que opatunidades de reflexo sobre apréticadocente,
de ace® aprodugéo acalémica ede espa —e—tempo parainterpretacd pesal arespeito
do qie |é vé ou escuta, SG0 necessarias para 0 questionamento de eventos de vida ede morte
na ecola, na alla de lingua portuguesa, que permita passar da consciéncia ingénua,

fragmentada, sincrética para uma visao critica, totali zante, englobadoa (Moran, 1991, p.®

Finalizando, retomamos a eigrafe inicial, a do antropdogo Carlos Rodrigues
Branddo, que assevera ser a alltura escolar a resporsavel pela morte ou fossli zac@® da vida,
para oncordar com ele, se onsiderarmos a atificididade das préatices pedagdgicas
com/sobre o texto jornaistico. No entanto, € predso presentificar agui a segunda epigrafe, do
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filosofo indiano Radhakrishnan, paque, apesar de tudo, aaeditamos na potencialidade

criativado ser humano peratransformar seu espago, suas praticas e suas crengas.
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ANEXO



ALUNO - QUESTOES - Série

1) Idade: 2) Sexo: 3) Renda famili ar:

4) Mora en que ddade?

140

5) Vocétrabaha? Caso aresposta sgja dirmativa, responda com que o qué trabalha.

6) Vocé mstumaller jornais e/ou revistas?
( )Ndo ( )Asvezes(1a3xporsemana) ( )Freqguentemente (mais de 3 x por semana)

7) Citeosjornais e as revistas que costumaler:

8) Por que gosta de |1&-10s?

9) Qual é o primeiro assunto gque vocé procura no jornal e/ou revista?

10) Lé dgum outro? Qual(is)?

11) Por que gosta deste tipo de texto?

12) Vocéjafez dgum estudo e/ou produziu textos de jornais e/ou revistas? Comente.

13) Vocé gosta de trabalhar em sala de aula com textos jornalisticos?

14) Vocé ata que gbs o trabalho com o texto jornalistico ha dguma mudancana sua leitura de mundo?

Explique.

14) De que forma vocé gostaria que sua profesratrabalhase este tipo de texto?

15) Vocépassou aler jornaisrevistas, forado ambiente escolar, apds os trabalhos com texto jornalistico em sala

de alla
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QUESTOES - PROFESSOR

1. Quais astipologias textuais que vocé mstuma trabalhar em salade aula?

2. Vocé trabalha com frequéncia textos jornalisticos? E que tipo de trabalho vocé rediza en sala om esta

tipologia textual ?

3. De onde vocéretira estes textos?

4. Paravocé qual aimportancia de se trabalhar textos jornalisticos com alunos de 2° grau de escola publica?

5.Vocé mnsegue perceber mudangas comportamentais e aescimento intelecual nos alunos apds algum tempo
trabalhando este tipo e texto?

6. Hauma boareceptividade eparticipacé® dos alunos quando se trabalha com estetipo ce texto?

7. Vocétem algo a sugerir para que um trabalho com texto jornalistico possa ser feito além do que vocéjao faz?
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