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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema o trabalho com a linguagem oral na sala de aula, tendo como
locus de estudo as atividades propostas em trés livros didaticos de 62. Enquadra-se na area de
Linguistica Aplicada e apoia-se nos procedimentos metodologicos da pesquisa qualitativa
(MASON, 1996; DENZIN e LINCOLN, 2006; ERICKSON, 1989) e na pesquisa documental
(GODOY, 1995; LUDKE e ANDRE, 2013). Tem como objetivo investigar a concepgéo de
oralidade em livros didaticos do 62 ano do Ensino Fundamental, analisando para tanto trés
unidades de editoras e autores diferentes, aprovadas pelo PNLD e utilizadas em escolas da
rede publica de Maringa/Pr. Os pressupostos tedricos que orientam a pesquisa foram os
Novos Estudos sobre Letramento (STREET, 1984, 2010, 2014), que reconhece 0s Us0S sociais
da leitura e da escrita, verificando as préaticas letradas como produtos da histdria, da cultura e
dos discursos. Quanto a oralidade, apoiou-se nos estudos de MARCUSCHI (1997, 2010), por
entendermos que a modalidade oral da lingua deve ser analisada na perspectiva do uso,
enquanto pratica social. Os resultados revelaram gque, embora haja uma evolucao nos estudos
linguisticos em relagdo a essa modalidade da lingua, os documentos oficiais, como as DCEs
que apresentam a oralidade como um eixo a serem trabalhados, os livros didaticos ainda nao
conseguiram tornar préaticas essas teorias. Os dados analisados mostram que, mesmo havendo
consideravel nimero de atividades que explorem a fala nos trés LDs analisados, a oralizacao
da escrita e o treino de oratoria ainda sdo as atividades mais recorrentes, juntamente com as
propostas de debate, seminario, exposicao oral, géneros que ndo sdo discutidos pelos livros,
em relacdo a sua composicao, conteddo tematico e estilo. Conclui-se que precisamos de mais
trabalhos que contemplem a compreensao e a producdo de géneros orais e que descrevam o
que constitui a oralidade como prética social, a fim de que a escola e os LDs possam legitimar
a oralidade e os grupos sociais ou as pessoas que utilizam a fala e possibilitar a formacéo de
cidaddos aptos para atuar em préaticas sociais reais.

Palavras-chaves: Lingua Portuguesa. Letramento. Oralidade. Livro-didatico.



ABSTRAT

This research has as subject the work with the verbal language in the classroom, having as
locus of study the activities proposals in three didactic books of 6 grade. It is fitted in the
area of Applied Linguistics and is supported in the methodological procedures of qualitative
research (MASON, 1996; DENZIN and LINCOLN, 2006; ERICKSON, 1989) and in
documentary research (GODOY, 1995; LUDKE and ANDRES, 2013). It aims at
investigating the conception of speaking skills in didactic books of 6" grade of Basic
Teaching, analyzing three units of different publishing houses and authors, approved by
PNLD and used in public schools of Maringa/Pr. The estimated theoreticians who guide the
research were based on the book New Literacy Studies (STREET, 1984, 2010, 2014), which
recognizes the social uses of the reading and the writing, verifying the literate practices as
products of history, culture and speeches. Regarding the speaking skills, it was supported on
MARCUSCHT’s studies (1997, 2010), since it is observable that the verbal modality of the
language must be analyzed in the perspective of the use, as social practice. The results have
disclosed that, even though there is an evolution in the linguistic studies regardless this
modality of the language, the official documents, like the DCEs that take into account the
speaking skills as an axle to be worked, the didactic books have not yet made these theories
practical. The analyzed data have shown that, although existing a considerable number of
activities that exploit speaking in three LDs analyzed, the verbal approach of the writing and
the practices of oratory are still the most recurrent activities, with the proposals of debate,
seminary, verbal exposition, genres that are not debatable in books, in relation to its
composition, thematic content and style. It can be concluded that further researches
contemplating the understanding and the production of verbal genres are indeed necessary and
such researches need to describe what constitutes the social speaking skills as practice, so that
the school and the LDs can legitimize the speaking skills and the social groups or the people
who use speaking and the ones who enable the formation of citizens capable of acting in real
social practices.

Key words: Portuguese language. Literacy. Speaking skills. Didactic book.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O termo letramento surgiu no Brasil em meados dos anos 1980 e s6 foi dicionarizado
no comego do século XXI, como um entendimento que vai além da alfabetizagdo, pois ndo
aborda somente a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita. Os Novos Estudos do
Letramento (STREET, 2010, 2014), uma concepg¢do antropoldgica de letramento, reconhece
0S Usos sociais da leitura e da escrita, estudando as praticas letradas como produtos da cultura,
da histdria e dos discursos.

Os Novos Estudos do Letramento mostram que o letramento escolar é apenas um dos
letramentos na vida das pessoas. E claro que muitas vezes ele é o mais valorizado, mas
precisam-se reconhecer as ideologias envolvidas nesse aparente poder da escola que
inviabiliza outros letramentos e reconhecer a diferenca entre alfabetizacdo e escolarizagéo,
bem como entre alfabetizacdo e letramento.

E sabido que, na atualidade, o letramento é avaliado pelo poder publico em uma
estreita relacdo que focaliza, de modo generalizado, os individuos analfabetos. A preocupacao
do governo esta em desarraigar esse problema, acreditando que esses individuos terdo
desvantagens no cenario profissional e menos chances de conseguir emprego com boa

remuneragao, caso nao sejam “letrados”. No entanto, Street (2014) afirma que

Embora alguns individuos achem que frequentar programas de alfabetizacéo
os leva a empregos que ndo conseguiriam de outro modo, 0 nimero de
empregos num pais ndo cresce necessariamente com as taxas de
alfabetizacdo, de modo que, em muitos casos, outras pessoas estdo
simplesmente sendo postas para fora [...] (p. 34).

O que verificamos hoje em relacdo, ao numero de pessoas desempregadas, € que 0
problema ndo é ter a vaga para determinada funcdo e a qualificacdo profissional exigida para
assumir essa funcdo. N&o da para reduzirmos o problema simplesmente alegando que a culpa
é do analfabetismo. Isso significa que conseguir um emprego ndo é uma matematica exata
guando 0s governos tentam associar o desemprego ao analfabetismo. Pensemos em um
exemplo pratico: ha anos confio o conserto do meu carro a um mecanico que considero da
familia, ou seja, um profissional de confianga. Sei que ndo vai me enganar com precos
abusivos, nem fazer de conta que arrumou e muito menos criar outros problemas no veiculo.

Nesse meu relato, é importante ressaltar que esse mecanico mal sabe escrever 0 nome.
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A habilidade desse profissional em encontrar o problema do carro e resolvé-lo é
extraordinario, assim o fato de ser analfabeto ndo interfere diretamente na sua competéncia
enquanto mecanico, o que nos mostra que “a falta de habilidades letradas frequentemente nao
€ uma barreira real ao emprego, como sugerem as declaragdes publicas” (STREET, 2014, p.
35). Esse profissional ndo tem problema em negociar com o cliente, mesmo sem ter tido
acesso a escola e sem conhecer a lingua escrita formal. A sua oralidade Ihe garante a
comunicacdo e a realizacdo do seu trabalho. Street (2014) afirma que [...] pessoas habituadas
a administrar sua vida didria, intelectual e emocional, tanto quanto pratica e econémica, por
meio de recursos orais, ndo sentiram necessidade das elaboradas definicdes e distingOes
associadas ao letramento e ao analfabetismo no Ocidente (p. 36).

Diante desses apontamentos, precisamos de mudangas urgentes nos debates publicos
em relacdo a teoria da “grande divisa”, pois ndo pode haver essa marca distinguindo 0 cidadao
letrado, reconhecido como capaz de se estabelecer profissionalmente, de se destacar na
sociedade devido a suas habilidades de leitura e de escrita escolares, em detrimento daquele
individuo considerado “iletrado” ou “analfabeto”, @ margem da sociedade, ou seja, que esta
em desvantagens, porque o seu “analfabetismo” € considerado a causa de um pseudo fracasso
profissional.

Reconhecendo o letramento como pratica social, os Novos Estudos sobre o
Letramento (doravante NLS — New Literacy Studies) reconhecem que ndo basta simplesmente
decifrar o codigo verbal escrito; é necessario que o individuo letrado saiba fazer uso da leitura
e da escrita, nas mais diversas situacfes do dia a dia, isto &, inserir-se em préaticas sociais. E
ainda, mesmo ndo sabendo ler e escrever, ele pode ser letrado, uma vez que esse individuo
assiste telejornais, dita carta ou bilhete para alguém alfabetizado escrevé-lo, faz compras em
supermercado, participa de uma igreja dentro outras praticas das quais pode participar.
Entendemos que ele fez uso da leitura e da escrita dentro do seu meio social. Street (2014,
p.41) defende que “a teoria atual, portanto, nos diz que o letramento em si mesmo n&o
promove 0 avango cognitivo, a mobilidade social ou o progresso: préaticas letradas sdo
especificas ao contexto politico e ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a
situacdo”. Na continuidade, o autor afirma que “a tarefa politica, por conseguinte, é complexa:
desenvolver estratégias para programas de alfabetizacdo/letramento que lidem com a evidente
variedade de necessidades letradas na sociedade contemporanea”.

Em termos de alfabetizacdo e escolarizagdo, continuamos com um ensino escolar

brasileiro deficitario, pois resultados de exames nacionais mostram que estamos aquém do
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desejado no que diz respeito ao uso da leitura e da escrita, embora o acesso da populacéo ao
ensino fundamental e médio, nos Gltimos anos, tenha sido ampliado.

Os programas/sistemas de avaliacdo governamentais, como o0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), o Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (Saeb') e o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) tém como objetivo avaliar os resultados do
ensino basico em detrimento a construcdo de capacidades e competéncias dos alunos.
Segundo Rojo e Batista (2014, p.10), “uma das competéncias centrais avaliadas diz respeito a
um aspecto fundamental dos letramentos: capacidades leitoras”. Ainda nas palavras dos

autores (2014, p.11 e 12):

Os resultados configuram, em geral, problemas. [...] No Relatério Pisa 2000,
dentre alunos de 15 anos de 32 paises diferentes, os brasileiros foram os que
obtiveram os piores resultados nas capacidades de leitura. [...] J& os dados do
Saeb 2001 ndo sdao muito diferentes. O relatério atesta que 32,11% dos
alunos da 3? série do Ensino Médio que prestaram o0 exame encontram-se no
Nivel 5, que é caracterizado por capacidades de leitura muito simples, tais
como: localizar informagdes explicitas e implicitas em fragmentos de textos
narrativos simples [...].

Mesmo depois de uma década, os numeros mostram que o ensino brasileiro continua
aquém do desejado, ou melhor, de ma qualidade. A revista “Isto €” (15 abr/2015 — ano 38 —
n.° 2367, p. 25) publicou uma nota afirmando que o Brasil ndo cumpre metas? da Organizacio

das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em relacdo a educacao:

! Relatério Saeb / 2001 — Lingua Portuguesa, MEC, INEP, p. 108

2 As metas foram estabelecidas na Cupula Mundial de Educacdo, em Dakar, no Senegal. O objetivo global era que
todos os paises pudessem chegar a 2015 tendo cumprido as seis metas abaixo:

META 1 — PRIMEIRA INFANCIA, Expandir a educacdo e os cuidados na primeira infancia, especialmente para as
criancas mais vulneraveis. Entre os paises, 47% alcancaram o objetivo e outros 80% quase conseguiram. Segundo a
Unesco, o0 Brasil ndo atingiu a meta.

META 2 — EDUCACAO PRIMARIA: Alcancar a educaco primaria universal, particularmente para meninas, minorias
étnicas e criancas marginalizadas. Objetivo foi alcangado por 42% dos paises. O Brasil cumpriu.

META 3 — JOVENS E ADULTOS: Garantir acesso igualitario de jovens e adultos a aprendizagem e as habilidades
para a vida. Unesco diz que 46% dos paises atingiram. O Brasil ndo cumpriu.

META 4 — ANALFABETISMO: Alcangar uma reducdo de 50% nos niveis de analfabetismo de adultos até 2015.
Apenas 25% dos paises atingiram. O Brasil néo atingiu, segundo a Unesco.

META 5 — MENINOS E MENINAS: Alcancar a paridade e a igualdade de género. Unesco diz que 69% dos paises
atingiram meta na educagao primaria e 48% no ensino médio. O Brasil atingiu.

META 6 — EDUCACAO DE QUALIDADE: Melhorar a qualidade de educacéo e garantir resultados mensuréaveis
de aprendizagem para todos. De acordo com o relatdrio, faltam 4 milhdes de professores no mundo. Brasil ndo
atingiu esta meta.
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Cento e sessenta e quatro paises, entre eles o Brasil, firmaram h& 15 anos
com a UNESCO um acordo de melhoria no setor da educacdo. Na semana
passada foi divulgado o balanco dos objetivos atingidos: o Brasil deixou de
cumprir pelo menos quatro deles. As duas situacbes mais graves que
perduraram sdo: a ma qualidade do ensino e a ndo reducdo do analfabetismo.
O indice de analfabetos com mais de 15 anos de idade passou de 12,4%, em
2008, para 8,7%, em 2012. O cumprimento da meta exigia queda para 6%.

As politicas educacionais, por meio dos documentos oficiais PCN (1998) e DCE
(2008) e a implantacdo do PNLD, ndo garantiram que pudéssemos ter resultados mais
significativos acerca da capacidade leitora de nossos jovens. Em termos de ensino de Lingua

Portuguesa, o que se verifica, segundo Rojo e Batista (2014, p.16), é que:

[...] embora autores e editores estejam escolhendo bons textos, diversificados
e representativos, ndo conseguem propor, a partir deles, atividades de leitura
e de producdo de textos efetivas e eficazes. Por fim, pensar a linguagem oral
(formal e publica) como objeto de ensino, como querem os PCNSs, esté longe
da realidade dos livros didaticos.

Os autores (2014) ainda destacam:

[...] embora os livros didaticos tenham recebido, nos Gltimos anos, maior
atencdo de autores e editores na diregdo de propostas de ensino mais
responsaveis, continuam centradas nas praticas letradas da cultura escrita,
cujos resultados parecem, segundo o desempenho de alunos de Ensino
Médio nas avaliagdes institucionais, ndo estar preparando os alunos para a
vida cidadd — como gquerem os referenciais de ensino (p. 21).

Propor novos direcionamentos em relacdo as praticas de ensino é uma preocupacao
ndo sé da rede publica de ensino, mas também das institui¢des privadas, uma vez que é papel
da escola é “possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas sociais e, para isso,
utilizar a leitura, a escrita e a oralidade com a finalidade de inseri-los nas diversas esferas de
interacdo” (DCE 2008, p. 48). Todavia, apesar do avango presente nos documentos oficiais, a
pratica pedagogica ainda privilegia o ensino do portugués escrito.

Assim, de acordo com Rojo e Batista (2014):
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[...] em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais os livros
sdo avaliados, ha o privilégio da norma culta, lingua padrdo, lingua escrita,
géneros e contextos de circulagdo pertencentes a cultura de escrita
(jornalisticos, literarios e de divulgacdo cientifica, sobretudo; portanto,
urbanos e, no caso brasileiro, sulistas) (p. 19-20).

Diante desse cenario educacional, o ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP)
continua pautado no ensino da lingua normativa, padréo. Por isso, enquanto professora de LP
ha vinte anos, vivencio na pratica as dificuldades e as incertezas de como ensinar a lingua de
maneira que abarque o0 ensino ndo s6 como atividades de perguntas e respostas ou discussdes
de um determinado assunto. Assim, na tentativa de ter mais clareza e dominio no trabalho
com a oralidade e também para colaborar com os profissionais da area que comungam da
mesma angustia e preocupacao é que proponho analisar em unidades didaticas dos 62s anos a
linguagem oral como objeto de ensino como sugerem os PCN, as DCE e o PNLD.

Pensando nesse contexto, estabelecemos 0s seguintes objetivos para a pesquisa:
Obijetivo geral: Investigar a concepcdo de oralidade em livros didaticos do 62 ano do Ensino
Fundamental, analisando para tanto trés unidades de editoras e autores diferentes, aprovadas
pelo PNLD e utilizadas em escolas da rede publica de Maringa/Pr.

Obijetivos especificos:

a) Reconhecer as atividades apresentadas nos LDs sobre oralidade.

b) Analisar o conceito de oralidade e de linguagem presente nas atividades orais.

c) Analisar se as atividades correspondem ao que € proposto pelos documentos oficiais
(PCN, DCE e PNLD).

Por isso, é importante considerarmos que, muitas vezes, o “livro didatico é o Unico
material de leitura disponivel nas casas de alunos de Ensino Fundamental e, por isso mesmo,
sdo fundamentais para seu processo de letramento” (ROJO e BATISTA, 2014, p.15 e 16).

Além disso, de acordo com os NLS (STREET, 2010, 2014), em muitas préaticas sociais
de uso da linguagem, fica dificil separar a oralidade da escrita. Ou seja, as duas modalidades
sdo constituintes das praticas sociais. Nesse sentido, concebemos oralidade aqui, para 0s
propdsitos deste trabalho, como pratica social, ou seja, precisamos reconhecer o lugar, o papel
e o grau de relevancia da oralidade e da escrita em praticas de uso da linguagem
(MARCUSCHI, 1997).

Para Street (2014), seria uma
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ironia do estudo sociolinguistico recente que, embora tenha havido um
movimento rumo & lingua real no estudo do desempenho oral, ainda exista
uma tendéncia a reificar a lingua escrita e a aceitar as grandes maximas dos
pedagogos e dos desenvolvimentistas nessa area, a0 mesmo tempo em que se
enfatizam a diversidade e a complexidade do canal falado (p. 19).

Ou ainda, “A recorrente descoberta que Tannen faz de tragos ‘do oral’ na escrita e ‘da
escrita’ na fala nos leva a perguntar, a principio, por que esses tragos de pratica comunicativa

foram rotulados pelo canal” (p. 22). Para o autor,

As relagdes estruturadas de lingua falada e escrita devem ser explicadas em
termos de contexto social de oralidade e letramento em diferentes tradicdes
letradas, em vez de exigéncias cognitivas de producdo de linguagem ou
aspectos estruturais isolados (universais) das modalidades falada e escrita (p.
24).

Partindo dessas relacdes, temos a justificativa interna deste trabalho, as pesquisas
desenvolvidas no Brasil entre 2010 a 2014 tendo como foco o trabalho com a oralidade. Os
dados foram obtidos pelo Banco de dissertagdes e Teses da Capes no més de janeiro de 2015.
Com o objetivo de verificarmos pesquisas ja realizadas com este foco, utilizamos de algumas
combinacg6es de palavras-chave, obtendo os resultados a seguir.

Inicialmente, usando as palavras-chave lingua portuguesa, oralidade e livro didatico,
encontramos seis dissertagcdes de mestrado e uma tese de doutorado. No primeiro trabalho,
Souza (2011) pesquisou como o texto no Livro Didatico de Lingua Portuguesa € passivel de
proporcionar ao aluno uma aproximacao do uso da leitura, da escrita e da oralidade presentes
no meio social. Essa pesquisa valeu-se das orientacfes tedricas de Bakthin (1986, 1997), do
interacionismo socio-discursivo de Marcuschi (2000, 2002, 2003, 2006, 2008) e dos
Pardmetros Curriculares Nacionais do Rio Grande do Norte. Os resultados evidenciaram
baixa diversidade de géneros textuais, muitas repeticbes de algumas poucas categorias de
géneros, concentracdo na abordagem de algumas categorias de dominios discursivos e

capacidade de linguagem e énfase nas propostas de atividades que tratam dos aspectos
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gramaticais dos géneros e da interpretagdo do texto. Vale ressaltarmos que esses resultados
estédo basicamente voltados para 0s géneros escritos.

A pesquisa de Gomes (2012), realizada na Universidade Catdlica de Pernambuco
(UNICAP), sob a perspectiva de Marcuschi (2008), Cavalcante e Melo (2006), Dolz e
Schneuwly (2004), Castilho (1998) e Milanez (1993), analisou como a prosodia, um dos
elementos essenciais para a competéncia discursiva, ainda é concebida a partir da concepcao
da gramatica tradicional, o que prejudica o trabalho com a oralidade na escola. A geracéo de
dados ocorreu por meio de questionarios e da analise dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa no ensino médio. Os resultados revelaram que h& dificuldade de se desenvolver
préticas partindo-se da oralidade como objeto de ensino, ndo como oralizacdo dos géneros
escritos.

Oliveira (2010) investigou o processo de discussdo e escolha do livro didatico de
alfabetizacdo de jovens e adultos, avaliados pelo Programa de Avaliacdo do Livro Didatico
(PNLA), no ano de 2008. A coleta de dados se baseou em entrevistas semiestruturadas com a
participacdo de professores alfabetizadores, coordenadores pedagdgicos e a coordenadora
geral do Projeto EJA de Belo Horizonte. Aléem das entrevistas, também foram realizadas
analises documentais do edital do PNLA e do Guia dos livros didaticos, e feitas notas de
campo. Os resultados indicaram que o Programa de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLA)
trouxe avancos nas turmas de alfabetizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em Belo
Horizonte, dando direito aos alunos adultos aos materiais didaticos ja adquiridos ha anos pelo
ensino regular. Outro resultado esta relacionado ao periodo de escolha, que coincidiu com o
periodo de fechamento do ano letivo e inicio das férias, gerando pouca participacéo do corpo
docente. A pesquisa reconheceu, entdo, que o livro didatico trouxe um avanco dentro das
politicas publicas da EJA e representou para os professores e coordenadores pedagdgicos um
novo auxilio para as suas praticas em sala de aula.

A pesquisa de Cruz (2012) teve como objetivo evidenciar como sdo apresentados 0s
contetdos referentes a oralidade e aos géneros orais publicos nos Livros Didaticos destinados
ao segundo ciclo do Ensino Fundamental que foram aprovados pelo PNLD 2011. Sob a
perspectiva tedrica de Marcuschi (1997, 2005), o estudo procurou fazer uma releitura dos
artigos do autor, apontando a pequena quantidade de atividades que envolvem algum
expediente oral. Os resultados mostraram que, embora haja uma evolucdo nos estudos
linguisticos em relagdo a essa modalidade de lingua, os Livros Didaticos, em sua maioria,

ainda ndo conseguiram tornar praticas essas teorias. Constatou, também, que, mesmo havendo
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uma quantidade maior de atividades que explorem a fala nos Livros Didaticos, muitas delas
carecem de uma sistematizacdo mais adequada. Isso porque a oralizacdo da escrita ainda é a
atividade mais recorrente, juntamente com as propostas de debates, género que nao é
discutido pela maioria dos livros em relacéo a sua composicao.

Nascimento (2011) pesquisou a relacdo entre os aspectos grafico-editoriais
(principalmente tipogréaficos) e os pedagdgicos, nas atividades propostas em livros aprovados
pelo PNLD (2010). Para essa investigacdo, realizou um estudo documental que analisou dois
tipos de documentos: o Guia do PNLD e suas fichas de avaliacdo e duas cole¢des, das 19
aprovadas pelo Programa: Colegdo Projeto Prosa, editado pela Saraiva e a Colecdo L.E.R,
editada pela FTD. Como referencial teorico, utilizou os estudos de Frangois Richaudeau sobre
legibilidade e producdo de livros didaticos. Os resultados indicaram uma grande disparidade
gréfica entre as duas cole¢bes analisadas. Enquanto a primeira colecdo apresenta
caracteristicas que favorecem o manuseio e a realizacdo das atividades propostas, a segunda,
uma quantidade significativa de inadequacfes gréficas, como a presenca de textos extensos;
imagens descontextualizadas; tamanhos variados de letra; layout confuso; espacos
insuficientes para a realizacdo das atividades; recursos de destaque conflitantes, entre outras.
Vale destacar que o uso de textos compostos apenas em caixa alta, prejudicial para a
legibilidade, foi encontrado nas duas cole¢Oes. Esse trabalho ressaltou a necessidade de
didlogo entre profissionais da area grafica e da pedagdgica na avaliacdo e no desenvolvimento
de livros didaticos.

Fonseca (2012) apresentou, com base na concepcdo socio interacional de linguagem,
que as marcas de oralidade, longe de configurarem problemas textuais a serem eliminados dos
textos, sdo empregadas estrategicamente em cartas dos leitores, com finalidades expressiva e
argumentativa, de modo a se recriar uma ambivaléncia oral e escrita, manifestando-se
sentimentos do autor e envolvendo o leitor na problematica discutida. Foram analisadas vinte
e cinco cartas publicadas em O Globo, entre agosto e dezembro de 2010, e o estudo defendeu
uma pratica pedagogica em que se considere o aluno como um estrategista da linguagem, o
qual, repelindo macetes e outros dogmatismos linguisticos, faz uso intencional dos tracos de
fala em seus textos.

No que se refere as teses, como ja mencionado, foi encontrada somente uma. Schroder
(2012) averiguou a relacdo dialogica entre o Livro Didatico Publico Paranaense de Lingua
Portuguesa e Literatura (LDP-PR) e os livros representantes do género discursivo Livro

Didatico de Lingua Portuguesa (LD-LP). A partir de uma perspectiva socio-histérico-
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discursiva e empregando fontes bibliogréafica e documental, a pesquisa foi desenvolvida em
duas etapas. Na primeira, realizou uma reflexdo tedrica sobre os géneros discursivos
(BAKHTIN) e sobre a abordagem soOcio interacionista e sua apropriacdo da concepcao
bakhtiniana, e discute a questdo da didatizacdo dos géneros (SCHNEUWLY e DOLZ). Na
segunda, aplicou esses pressupostos ao LDP-PR com o intuito de verificar o encaminhamento
didatico dado aos géneros discursivos empregados neste material didatico. Os resultados
revelaram que o LDP-PR inova na escolha do conteudo tematico, mas mantem o estilo
(marcado pelo emprego de discursos injuntivos, explicativos e expositivos) e a construcao
composicional (de textualidade multimodal) tipicos do género LD-LP.

Com base na busca realizada a partir das palavras-chave género oral, livro didatico e
Lingua Portuguesa, obtivemos um total de trés dissertacdes e nenhuma tese. Dentre as
dissertacdes, as pesquisas ja elencadas de Gomes (2012) e Cruz (2012) novamente foram
selecionadas. Sendo assim, apresentamos na sequéncia somente a dissertagdo nova
selecionada.

Gondim (2012) desenvolveu uma pesquisa com o objetivo de verificar se as atividades
de producdo e compreensdo orais e escritas dos LDs de portugués e lingua estrangeira (PLE)
propiciam o desenvolvimento das capacidades de linguagem do falante da Lingua Portuguesa
como lingua estrangeira. Os pressupostos tedricos adotados foram da perspectiva das
capacidades de linguagem a partir de Dolz, Pasquer, Bronckart (1993) e Dolz e Schneuwly
(1998, 2004). Tais capacidades subdividem-se em capacidade de acdo, capacidade discursiva
e linguistico-discursiva. Foram analisados sete livros didaticos de PLE de diferentes niveis e
de uso recorrentes no pais, buscando identificar quais dessas capacidades séo trabalhadas nas
atividades orais e/ou escritas. Os resultados revelaram uma predominancia de atividades que
tratam de conteldos gramaticais em detrimento de atividades que venham a possibilitar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem do falante da lingua. Assim, as atividades de
producdo e compreensdo orais e escritas dos livros didaticos pouco auxiliam no
desenvolvimento das capacidades de acéo, discursiva e linguistico-discursiva.

Com o intuito de mapearmos e reunirmos 0 maior numero de pesquisas com foco no
trabalho com a oralidade em livros didaticos, também realizamos outras buscas a partir dos
seguintes termos: oralidade, letramento, livro didatico e géneros textuais; géneros orais,
letramento e livro didatico, resultando em nenhum trabalho. Ao utilizarmos os termos lingua
portuguesa, oralidade, letramento e livro didatico, surgem as pesquisas de Oliveira (2011) e

Nascimento (2011), ja apresentadas.
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A partir dos estudos acerca do trabalho com géneros orais abordados em livros
didaticos, identificamos algumas semelhangas entre nossa pesquisa e as mencionadas, Como 0
tipo de andlise (qualitativa e interpretativa) e o referencial tedrico. No entanto, as leituras das
pesquisas confirmam a originalidade do presente estudo, visto que ndo foram encontrados
muitos trabalhos e s uma realizada no Estado do Parana, na Universidade Federal do Parana
(UFPR). Além disso, a escolha do corpus (livros didaticos de 62 ano do Ensino Fundamental)
aconteceu devido a poucos materiais publicados destinados a esse segmento de ensino.

Nesse contexto, o estudo que trazemos visa a propiciar o entendimento das atividades
apresentadas nos LD como um caminho e ndo como o Unico meio de se trabalhar com os
géneros orais em sala de aula. E mais, tentara contribuir para desmitificar a teoria da grande
divisa entre oralidade e escrita (GOODY; WATT, 2004). Essa teoria considera 0s usos orais e
escritos da lingua como dicotémicos, ou seja, hd marcas que caracterizam cada uma dessas
modalidades. Tfouni (2010) afirma que, no caso do oral, “teriamos por tras um raciocinio
emocional, contextualizado e ambiguo, e, na escrita, um raciocinio abstrato,
descontextualizado e l6gico” (p. 35). Street (2010) ressalta que a grande divisa estd
diretamente ligada ao modelo que o autor entende como autdbnomo de letramento, ou melhor,
modelo que coloca em evidéncia a lingua escrita, dissociando-a do contexto social,
consequentemente, da oralidade.

Esta dissertacdo constitui-se desta introducdo, trés capitulos e as considerac@es finais.
No capitulo 1, Oralidade e Letramento como construtos ideoldgicos, refletimos sobre os
conceitos a respeito do uso da leitura, da escrita e da oralidade como préticas sociais a partir
dos Novos Estudos do Letramento, concebidos por Street (2010, 2014), Tfouni (2010), Magda
Soares (2012, 2013), na area da Linguistica Aplicada. Discutimos também a concepcdo de
letramento, os géneros discursivos/textuais e a relagdo dos géneros com o ensino, partindo das
perspectivas enunciativa e interacionista da linguagem, apresentadas por Bakhtin (2003) e
Marcuschi (2010) que refletem sobre as praticas orais no ensino de Lingua Portuguesa.

No capitulo 2, Metodologia da pesquisa, caracterizamos a metodologia da pesquisa,
contextualizando-a, e expomos como ocorreu a escolha do corpus, bem como situamos as
diretrizes dos documentos oficiais em relacdo ao eixo oralidade.

No Capitulo 3, O eixo oralidade na unidade tematica, apresentamos as analises e
discussbes a partir dos trés dos livros didaticos selecionados: o primeiro “Portugués
Linguagens”, de Roberto William Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, ed. Saraiva, 2012; o

segundo “Projeto Telaris: Portugués”, de Ana Trinconi Borgatto e Vera Terezinha
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Marchezi,ed. Atica, 2012; por tltimo, “Vontade de saber Portugués”, de Rosemeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, ed. FTD, 2012.Essas analises levaram em consideracdo 0s pressupostos
tedricos que embasam esta pesquisa. Para finalizar, nas Consideracdes finais, apresentamos
os resultados do trabalho, retomando os objetivos iniciais da pesquisa, relacionando-os com a

teoria discutida e apontando para possiveis contribui¢des do trabalho para a pratica social.



CAPITULO |
ORALIDADE E LETRAMENTO COMO CONSTRUTOS IDEOLOGICOS

Este capitulo apresenta o aporte tedrico que norteou esse trabalho e esta dividido em
trés secOes, como segue: Em cena, o letramento; protagonismo da oralidade e géneros textuais
e ensino.

Na primeira secdo, discorro sobre a visdo historica acerca do letramento,
fundamentando-me em Street (2010, 2014), Kleiman (2012), ROJO (2009), Marinho e
Carvalho (2010), Tfouni (2010), Soares (2010, 2012, 2013), entre outros. Na segunda se¢éo,
exponho os conceitos de oralidade, apoiando-me em Marcuschi (1997, 2010, 2011), Favero
(1999), Rojo e Batista (2014), Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013), Kleiman (2002), entre
outros. Na terceira secdo, apresento um resgate histdrico a respeito dos géneros textuais no
ensino, baseando-se em Bakhtin (1998, 2000, 2003), Cruz (2011), Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2004), Mascuschi (2011), Tfouni (2010), entre outros.

1.1 EM CENA, O LETRAMENTO

O termo letramento é recente nos estudos académicos brasileiros. Ele é datado da
década de 1980 e tem como objetivo relacionar as mediacdes ocorridas entre 0s sujeitos e suas
relacBes sociais e 0 mundo da cultura escrita. A partir desse marco, 0 termo passa a ser
estudado em uma amplitude maior do que alfabetizacdo, uma vez que esta estava direcionada
ao processo de decodificacdo da lingua escrita. Ou seja, a escrita e seu fenémeno de
aprendizagem estavam ligados a escola, de maneira geral; a escolarizacdo, no sentido
especifico da palavra (COOK-GUMPERZ, 2008).

Nesse contexto, caberia a escola a funcdo primeira de ensinar a ler e a escrever. No
entanto, alfabetizar o aluno é apenas o primeiro passo para dar sequéncia a uma etapa que
nunca se encerra: o letramento. Nas palavras de Soares (2012), o letramento ¢ o “uso efetivo e
competente da leitura e da escrita nas praticas que envolvem a lingua escrita” (p. 89).

A autora ainda ressalta que o termo letramento é uma traducdo da palavra inglesa
“literacy”, a qual significa nesse contexto tanto letramento quanto alfabetizagdo. Dessa forma,
é possivel dizer que ela concebe alfabetizacao (alfabetizacdo do cddigo da leitura e da escrita
pelo sujeito) como pré-requisito para o letramento (apropriacdo e uso social da leitura e da

escrita pelo sujeito). Subjacente a essa concepgdo de letramento, verificamos o argumento de
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que a escrita pode trazer consequéncias de ordem social, cultural, politica, econémica e
linguistica, “quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que
aprende a usa-la” (SOARES, 2012, p. 17).

Corroborando a afirmacéo de Soares (2012), Kleiman (2012) compreende que o termo
letramento comegou a ser usado no Brasil a partir da publicacdo da obra “No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, por Kato (1986), na qual a autora tinha como
objetivo destacar quais aspectos de ordem psicolinguistica estdo envolvidos na aprendizagem
da linguagem escolar de criancas. Relacionou o termo letramento a formacdo de cidadaos
“funcionalmente letrados”, capazes de utilizar a linguagem escrita para sua necessidade
individual do ponto de vista cognitivo e atendendo a demanda social da sociedade que
prestigia a lingua padrdo. Nesse caso, a autora associou o termo letramento ao dominio
individual de uso da linguagem escrita, reconhecendo como letrado aquele que usa a lingua na
sua variedade culta, pois a norma-padrao seria “consequéncia do letramento”. Nesse caso, a
lingua falada culta seria consequéncia do letramento.

Assim, em 1986, o termo passou a constituir o cenario educacional brasileiro. Ele,
entdo, deixa de ser tratado como sinbnimo de alfabetizacdo e passa a ter uma conotacdo
maior, reconhecida inclusive por dicionarios. O dicionario Houaiss (2009) apresenta trés
significados para o termo: 1. Representacdo da linguagem falada por meio de sinais; escrita. 2.
Alfabetizacdo (‘processo’). 3. (Década de 1980) Conjunto de préticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de materiais escritos (DICIONARIO HOUAISS, 2001,
p. 1474).

Ainda nos anos 1980, Leda Verdiani Tfouni publica a obra ‘“Adultos nao
alfabetizados: 0 avesso do avesso” pela Editora Pontes, na qual a autora exple a distingéo
entre alfabetizacdo e letramento, reconhece o lado social do letramento e oferece maior
credibilidade ao que, a partir dessa época, concebe-se como letramento. A autora publica
também “Letramento e Alfabetizagdo” (Editora Cortez, 1995), em que ressalta a formulagéo
de uma teoria do letramento voltada ndo apenas para a aquisicdo de leitura e escrita, mas que
focaliza os aspectos sdcio-historicos de um sistema escrito de uma determinada sociedade.

Na década seguinte, Angela Kleiman e Magda Soares langam, respectivamente, as
obras: “Os significados do letramento” e “Letramento: um tema em trés géneros”, as quais
contribuiram com reflexdes teoricas e metodoldgicas relacionadas ao letramento, reafirmando

e enfatizando o seu papel social.
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Street (2014), na obra traduzida por Marcos Bagno (2014, p. 127), afirma que o
letramento ndo necessariamente precisa ter relacdo com a escolarizagdo ou com a pedagogia,
uma vez entendido como praticas sociais de leitura e escrita descarta a ideia de supremacia do
letramento escolar em relacdo a outros letramentos.

Apesar desses estudos usarem a terminologia letramento, alguns pesquisadores
defendem que seria mais adequado o uso da nomenclatura “letramentos” (no plural). O artigo
de Cerutti-Rizzatti (2009) expbe que ha uma complexidade na questdo da simples definicdo
do letramento. Por isso, uma pergunta mais atual em relacdo ao letramento seria elevar a
questdo ao plural, assim, em vez de discutirmos sobre o que é letramento, deveriamos
perguntar o que sdo letramentos. Analisando, sobretudo, as implicacGes e repercussdes que a
“(des)constru¢ao” desse conceito traz consigo, percebemos que essa forma de conceber

letramentos difere da anterior. Street (apud Soares 2012) ressalva que

[...] seria, provavelmente, mais apropriado referirmo-nos a letramentos do
gue a um Unico letramento, e devemos falar em letramentos e ndo
letramento, tanto no sentido de diversas linguagens escritas, quanto no
sentido de multiplos niveis de habilidades, conhecimentos e crengas, no
campo de cada lingua e/ou escrita (p. 47).

Nesse sentido, é fundamental falar que ha muito tempo o letramento ndo se basta
dentro de uma perspectiva psicoldgica e historica apenas, mas se abre a perspectiva social e
etnografica, que se consolidou com Heath® (1983) e Street* (1984), nos anos de 1990, sob a
nomenclatura de New Litarecy Studies — Novos Estudos de Letramento. Essa perspectiva, de
certa forma, humaniza a questdo uma vez que amplia a visdo, mostrando as lacunas e o
entorno do problema. Para Heath e Street, o letramento ndo cabe em uma analise fechada, mas
se estende para a questdo do social e politica, da vida do homem real na sociedade
contemporanea. Dessa forma, entendemos que o contexto social em que o individuo participa
é que determina as praticas e 0s usos da leitura e da escrita. Nas palavras de Hassen (2004),
“ao vincular letramento e os contextos de sua producdo, aceitamos que nao ha letramento,

mas letramentos” (p. 08).

3 Citado por Kleiman (1995).
4 |dem / ou citado por Kleiman (1995).
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Os NLS estdo ligados diretamente a pesquisas etnoldgicas, ou seja, estudos das
praticas sociais de leitura e de escrita de uma determinada comunidade. Alguns estudiosos,
como Barton e Hamilton (2004), atribuem a essa perspectiva a “abordagem sécio-cultural”.

Nos contextos sociais de pesquisas, sdo verificados como se apresentam os eventos e
as praticas de letramento, uma vez que nossas leituras e produgdes escritas tém relacdo com o
contexto em que estamos inseridos. Isso significa que as interacbes estabelecidas nos
processos de leitura e de escrita nos levam a compreender e a organizar a funcdo de como
participamos do mundo letrado. A partir dos NLS, os contextos sociais em que o individuo
esta inserido sdo importantes para verificarmos o quanto a leitura e a escrita sdo utilizadas e
valorizadas nas interag0es. Por isso, a preocupacdo em se descrever/compreender como esse
individuo participa das préaticas de letramentos.

A nova perspectiva trouxe a cena o reconhecimento de dois modelos de letramento: o
autdbnomo e o ideoldgico. Segundo Street (2014), o primeiro modelo esta dissociado do
contexto social e um dos seus objetivos é desenvolver a habilidade de decodificacdo, tendo a
escrita como a forma de prestigio na sociedade. Esse modelo associa o letramento a
alfabetizacdo escolar e determina o aprender como funcdo primeira das escolas. Assim, a
instituicdo escolar € a responsavel por ensinar as habilidades de leitura e escrita por meio de
mecanismos formais como: a repeticdo, a memorizacao e atividades descontextualizadas. De
acordo com Street (2014), o0 modelo autbnomo de letramento é um “[...] conjunto separado,
reificado de competéncias ‘neutras’, desvinculadas do contexto social - e nos procedimentos e
papéis sociais por meio dos quais esse modelo de letramento é disseminado e interiorizado”
(p. 129).

Esse modelo esta ligado diretamente ao ensino tradicional da lingua, uma vez que 0s
métodos de ensino da lingua, ainda vigentes, por exemplo, em muitas escolas brasileiras, sao
propostas mecanicas. Esse ensino tradicional ndo instrumentaliza a pessoa para que ela
consiga colocar em prética as habilidades de leitura e escrita. Um exemplo que evidencia essa
situacdo, muito comum hoje, é quando precisamos preencher formulérios de empregos, dentre
outros. Se nao erramos algum dado, ficamos em duvida em como preenché-lo, ou seja, esse
ensino tradicional trabalha com as atividades de leitura e escrita desvinculadas do contexto
social, ndo prepara o cidaddo para vivenciar, na pratica, situagdes simples como as relatadas
acima. Por isso, essa concepcéo reforca a decodificacdo de textos, desvinculados do contexto
de produgdo. Segundo Tfouni (2012), esse modelo de letramento se vincula estritamente a

escrita e, por consequéncia, a alfabetizacdo, criando, assim, uma lacuna entre 0s que séo
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alfabetizados e os ndo alfabetizados. A forma do texto prevalece em relacéo a funcéo, ou seja,
0 que se pretende, como e para que se escreve fica relegado a um segundo plano no que tange
a aquisicéo da leitura e escrita.

Assim, ao optar por ou legitimar esse modelo autbnomo de letramento, a escola
concebe ao estudante a responsabilidade do fracasso escolar. E comum ouvir de profissionais
da educagdo as seguintes afirmagdes: “os alunos ndo aprendem a ler e a escrever porque séo
pobres”, “ndo tém o que comer”, “cles sao desinteressados”, “a familia ndo participa da vida
escolar do filho”, entre outras. Nas palavras de Jung (2009), “esse modelo de letramento
adotado pela escola ndo € questionado pela sociedade. As pessoas constroem uma fé nos
poderes do letramento escolar e, a partir dele, consideram-se incapazes de aprendé-lo” (p. 47).

Para tanto, esse modelo de letramento esta ligado diretamente a escrita, nédo
considerando o contexto social e cultural desse letramento, voltado para a codificacdo e
decodificacdo de textos escritos, ou seja, as praticas orais e escrita sdo entendidas como
descontextualizadas do processo sociocomunicativo. Desse modo, nas palavras de Tfouni
(2010), “a escrita aparece como uma forca superior, que combate e triunfa sobre a
oralidade” (Grifo no original) (p. 37).

J& o segundo modelo, o ideoldgico, estd vinculado a prética social, ou seja, como o
individuo interage com a leitura e a escrita no seu cotidiano, isto €, como ele faz uso da escrita
em contextos especificos. Por isso, esse modelo de letramento entende a fala e a escrita como
inseparaveis, implicando em uma situacdo de troca, de cumplicidade uma com a outra. No
entanto, devemos considerar que os aspectos formais, tais como decodificacdo, a relacdo
som/forma € necessaria para que possamos colocar em préatica a leitura e a escrita. Assim,
Street (2014) afirma que o modelo ideoldgico “ndo tenta negar a habilidade técnica ou 0s
aspectos cognitivos da leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todas
as culturas e em estruturas de poder” (p. 172).

Nas palavras de Street (2010),

o modelo ideoldgico reconhece que as decisGes politicas em educacdo
precisam estar baseadas em julgamentos prévios sobre que letramento deve
ser distribuido, e por que a fim de levar & atribuicdo de poder, ao
empoderamento das pessoas. Nesse sentido, o modelo ideoldgico de
letramento envolve o modelo autdnomo (p. 09-10).
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Na verdade, o modelo autbnomo mostra-se, para Street, profundamente ideoldgico
porque disfarca a abordagem supostamente neutra ao privilegiar praticas de letramentos de

grupos especificos de pessoas. O autor ainda ressalta (2010)

[...] que o modelo ideolégico consegue perceber as habilidades técnicas
envolvidas, por exemplo, na decodificagdo, no reconhecimento das relacdes
entre fonemas e grafemas e no engajamento nas estratégias aos niveis de
palavras, sentencas e de textos [..]. Entretanto, o modelo ideoldgico
reconhece que essas habilidades técnicas estdo sempre sendo empregadas em
um contexto social e ideoldgico, que da significado as proprias palavras,
sentencas e textos com 0s quais o aprendiz se vé envolvido (p. 10).

De acordo com esse modelo de letramento, as habilidades de leitura e escrita néo
podem ser separadas de seus usos, necessitando, portanto, observarmos outros contextos
sociais que ndo somente as instituicdes escolares para que consigamos pOr em pratica essas
habilidades indispenséaveis para 0 nosso convivio em sociedade. Comungando com Street,

Rojo (2009) também considera que

0S USOs e préaticas sociais de linguagem envolvem a escrita de uma ou de
outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais e globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola, entre outros), numa perspectiva socioldgica, antropolégica e
sociocultural (p. 98).

Ligados a esses modelos, essa nova perspectiva trouxe ainda dois conceitos basicos de
letramento: os eventos e as praticas. Ainda retomando Street (2010), o autor afirma que a
distingdo desses fendmenos € puramente metodoldgica, uma vez que orienta pesquisadores a
observar situacdes que envolvem a lingua escrita para identificar as caracteristicas dessa
situacdo. Os eventos de letramento para Heath (1983) sdo qualquer ocasido na qual a escrita
cumprisse um papel dominante na natureza da interag@o entre participantes e seus processos
interpretativos, ou seja, sdo situacfes em que a lingua escrita estabelece a interacdo e o
processo de interpretagédo das partes envolvidas.

Entendemos eventos de letramentos como atividades didrias em que precisamos
interagir, de maneira particular, para que possamos participar, efetivamente, nas interagdoes

cotidianas que envolvem um texto escrito. Um exemplo dessa participacdo é mée e filho
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adolescente pesquisando, em sites, informacdes sobre profissdes para saber qual poderia se
encaixar ao perfil do filho. Esse exemplo se caracteriza como um evento de letramento, uma
vez que, segundo Jung (2009, p. 48), “houve a interacdo entre os participantes e 0S processos
e estratégias interpretativas. Isso salienta que tal interacdo passa a ser um aspecto relevante
nas relacdes estabelecidas em um evento de letramento”. Assim, nas palavras de Barton e
Hamilton (2004),

los eventos son episddios observables que surgen de las practicas y son
formados por estas. La nocion de eventos acentua la naturaleza situacional
de la literacidad com respecto a que esta siempre existe em um contexto
social. E mais, los textos son una parte crucial de los eventos letrados, de tal
forma que el estidio de la literacia es en parte un estudio de textos, de la
manera como se han producido y se eran usado (p. 114).

E importante salientar que o texto é um ingrediente imprescindivel para que ocorra um
evento de letramento, pois, de acordo com os NLS, o trabalho com o texto colabora para que
compreendamos como ele foi produzido e utilizado em diferentes contextos. Ou seja, como
ressalta Barton e Hamilton (2004), dentro de uma cultura ha diferentes letramentos associados
a diferentes dominios da vida. Assim, os eventos sdo atividades de leitura e escrita que
realizamos dentro de um determinado contexto. Compreendemos aqui, para os fins desta
pesquisa, que, embora o foco nos eventos seja 0 texto escrito, a fala é constituinte desses
eventos.

Ja as praticas de letramento, segundo Street (1995), designam o comportamento e as
concepcdes culturais e sociais dos participantes de um evento de letramento. Tanto 0s eventos
quanto as préaticas de letramento sdo constituidos pela presenca ou pela referéncia ao texto
escrito. Barton e Hamilton (2004) afirmam que “qualquer estudo das praticas letradas deve,
portanto, situar a leitura e a escrita em seus contextos e objetivos de uso mais amplos” (p.
118).

As praticas de letramento conferem aos usos da leitura e da escrita uma situacdo
especifica, isto é, carregamos o conhecimento cultural para uma atividade na qual a leitura e a
escrita estdo inseridas. Isso significa, segundo Marinho (2010), que as praticas ndo sdo
atividades diretamente observaveis, porque envolvem processos internos, muitas vezes,

inconscientes, valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais.
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Toda pratica letrada influencia, diretamente, no que € significativo ao individuo e no
que diz respeito aos usos reais, sociais e culturais da leitura e da escrita. Por isso, ndo
podemos entender que ha um letramento Unico e que esse serve para todas as sociedades.
Temos sempre necessidade de aprender algo, de acompanharmos as mudancas sociais,
politicas, culturais, tecnoldgicas que estdo direcionadas aos usos dessa leitura e escrita para o
contexto atual e real. Assim, se considerarmos o letramento como sindnimo de pratica social,
somos levados a acreditar que, de acordo com Street (2014), “todos na sociedade exibem
alguma dificuldade de letramento em alguns contextos” (p. 41), independentemente do
“nivel” de escolarizagdo que tenha. Sendo assim, o letramento n&o promove sozinho o avango
cognitivo, a mobilidade social ou o progresso: praticas letradas sdo especificas ao contexto
politico e ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a situacéo.

Diante desse cenario, seria significativo, pensando no contexto escolar, que as escolas
aproveitassem o conhecimento prévio, ou seja, as préaticas letradas que os alunos trazem para
a sala de aula. Reconhecer e ampliar esse conhecimento cultural. Ainda nas palavras de Street
(2014), “se assim fizerem e forem capazes de partir do letramento familiar, em vez de nega-lo
ou deprecia-lo, isso, entdo, os levara a melhorar o desempenho na escola e na sociedade em
geral” (p. 203).

E relevante ndo atribuirmos somente & escola o papel de ensinar a leitura e a escrita,
pois ela é apenas um “dominio social” da aprendizagem. Se delegarmos a escola a funcdo
primeira de ensinar a ler e a escrever, estariamos reforcando a ideia de um letramento
dominante e formal, deixando de considerar outras praticas existentes no nosso cotidiano,
como, por exemplo, da igreja, do clube, da familia, entre outros. Assim, “cualquier estadio de
las préacticas letradas debe, por 16 tanto, situar la lectura y escritura en estos contextos y
motivaciones de uso mas amplios” (BARTON & HAMILTON, 2004, p.118).

E fato que o letramento e a alfabetizacdo sdo processos interligados, mas distintos no
que tange a duracdo dos processos. A alfabetizacdo se legitima quando o sujeito chega ao
dominio do cédigo, enquanto o letramento pode ser visto como um processo sem fim. Sempre
havera algo a ser aprendido, sempre havera novas leituras a serem feitas, novas maneiras de
pensar e executar tarefas, novas atitudes diante de ritos e mitos.

Em suma, o letramento é um processo que independe da alfabetizacdo, mas que pode
estar atrelado a ela. Outra questdo relevante € que a ligacdo que se faz do letramento com a
alfabetizacdo pode causar dano a sociedade, pois 0 ndo alfabetizado pode abdicar de sua

cultura, de seus conhecimentos de mundo em favor de uma cultura “letrada” da qual ele
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participa apenas como expectador. E isso empobrece a diversidade de culturas e saberes da
sociedade.

Entendendo o letramento como um processo e uma pratica social é que situamos a
nossa pesquisa, pois ela trara a discussdo o modo como o trabalho com a oralidade € abordado
no livro didatico e qual a funcdo dela para preparar 0s sujeitos para praticas letradas situadas.
Queremos compreender como o conhecimento oral, ou melhor, a cultura oral, é trabalhada na
escola, pois ainda hoje muitos grupos ou sociedades vivem em uma cultura
predominantemente oral.

De acordo com Favero (1999), devemos considerar o estudo da lingua falada na

escola, pois

Parece consenso que a lingua falada deve ocupar um lugar de destaque no
ensino de lingua. A motivagdo para que essa modalidade seja trabalhada com
tal relevo se da, de um lado, porque o aluno ja sabe falar quando chega a
escola e domina, em sua esséncia, a gramatica da lingua. Por outro, a fala
influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares,
principalmente no que se refere a representagdo grafica dos sons (p. 10-11).

Segundo Schneuwly (2004), como falamos letramentos no plural também devemos
falar em formas orais e escritas umas em relagdes as outras, reciproca dependéncia como o
caso da exposicao oral, do teatro, da leitura para os outros, dos debates, da conversa cotidiana,
ou seja, praticas e linguagem diferenciadas que acontecem pelo uso da palavra falada por
meio da escrita. Essas deveriam ser praticas de um trabalho escolar.

Assim sendo, apesar da linguagem oral estar presente na rotina da sala de aula, na
leitura de instrugdes, correcdo de exercicios, entre outras atividades, ela é pouco trabalhada,
ocupando um lugar limitado, fronteirico no espago escolar. Contudo, os documentos oficiais
reforcam que a modalidade oral da lingua deve ser um dos eixos a ser trabalhado
metodicamente ao lado da leitura e da escrita. O objetivo, entdo, do ensino da linguagem na
escola é acrescentar préaticas sociais do uso da lingua oral e escrita. Na proxima secdo,
discutiremos alguns conceitos de oralidade e apresentaremos o conceito adotado neste
trabalho.
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1.2. CONCEPCAO DE ORALIDADE

Partindo do pressuposto de que o ensino da lingua, a partir dos PNC (1998) e das DCE
(2008), é trabalhar com os géneros textuais, ndo podemos deixar de inserir 0s géneros orais
nas atividades escolares.

Concordamos com Marcuschi (2010) quando ressalta que ndo podemos mais separar
fala e escrita, pelo menos ndo podemos mais considerar tdo distintamente as semelhancas e
diferengas entre fala e escrita, pois quando entendemos a concepcao de lingua e texto como
objetos de ensino, focalizamos lingua e texto como um conjunto de praticas sociais.

Nas palavras de Marcuschi (1997, p.119-120),

[...] j& ndo se pode observar satisfatoriamente as semelhancas e diferencas
entre oralidade e escrita sem considerar a distribuicdo de seus usos na vida
diaria. Assim, fica dificil, se ndo impossivel, o tratamento das relagGes entre
fala e escrita centrando-se exclusivamente no cédigo. Mais do que uma
simples mudanca de perspectiva, isto representa a construgdo de um novo
objeto de andlise e uma nova concepgdo de lingua e de texto, agora vistos
como praticas sociais (p. 119-120).

Dessa forma, entendemos o qudo importante € identificar as praticas sociais que
constituem o uso da lingua (oral e escrita), mais do que definir o status de cada uso dentro do
cenario real das atividades desenvolvidas pelo homem. Marcuschi (1997) afirma “que essas
praticas determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e da escrita numa
sociedade e justifica que a questdo da relacdo entre ambas seja posta no eixo de continuo tanto
sOcio-historico como tipologico” (p. 120).

O autor (1997) discute e critica a dicotomia entre oralidade e escrita, tomando como
base tedrica autores como Graff (1995) e Frago (1994), que apresentaram a fala como
adquirida em situacbes informais do cotidiano e a escrita em situacdes formais, como a
escola. Por isso, a escrita recebe o status de maior prestigio na sociedade e esta diretamente
ligada a alfabetizacédo e a escolarizagdo. Segundo Marcuschi, no entanto, esse prestigio ndo e
real, € sim um engano.

Mesmo a escrita tendo sido inventada pelo homem, depois da existéncia da oralidade,
ela hoje esta presente nas préaticas sociais cotidianas e muitas vezes em conjunto com a

oralidade. Exemplos dessa escrita usada em contextos do cotidiano das pessoas e que tém
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relacdo direta com a oralidade s&o: aula, discusséo sobre a elaboragdo de um documento no
trabalho, escrita de um bilhete na familia, conversa entre amigos, entre outras.

Pensando nessas praticas, 0s objetivos de usos da escrita sdo diferentes dependendo
das préticas sociais, ou seja, 0 papel relevante dessa escrita difere de situacdo para situacgéo.
Para ilustrar a importancia da leitura e da escrita na vida diaria, tomo como exemplo o meu
av0. Um descendente de italiano nascido no Brasil que viveu a vida toda na zona rural e que
estudou até o que hoje denominamos 52 ano do Ensino Fundamental I. Ele trabalhou na roga
plantando e tinha também algumas cabecas de gado, produzindo, para o seu sustento, leite e
queijo.

Em 2012, entdo com 87 anos, ainda tirando leite da vaquinha, conversando com ele (se
tinha uma coisa que gostava de fazer, era falar com os netos), sentado em sua cadeira de
varanda, perguntei se durante a vida e para o trabalho dele era importante saber ler e escrever.
Ele me respondeu que ndo, que a escrita e leitura ndo faziam diferenca para realizar a funcéo
de cuidar da terra e dos animais. No entanto, alegou todo orgulhoso que, mesmo tendo
estudando pouco, “ndo fazia feio na leitura e na escrita” e que fazia uso dessas praticas
quando tinha de ler e escrever cartas para as irmas da minha avo (ela era analfabeta), fazer a
lista de compras que a minha avé ditava para ele ndo esquecer nenhum produto, ler receitas e
bulas de remédios, assinar cheques, pegar o dnibus, ler as placas com enderecos, isto é, como
sempre me dizia “eu me virava, ndo precisava de ajuda de ninguém”.

Diante do exposto, reconhecemos a posi¢do de Marcuschi (1997) quando afirma “que
ainda ndo sabemos com precisdo que géneros de textos (orais e escritos) sdo 0s mais correntes
em cada um dos contextos acima apontados e quem é que faz uso mais intenso da escrita
dentro deles” (p. 121). O que fica claro, é que a escrita se tornou um instrumento
importantissimo para as pessoas nas sociedades, pois ela é vista como um meio para se chegar
ao conhecimento propriamente dito. Trata-se de uma ideologia que visa a exclusdo social de
sociedades e de pessoas, uma ideologia reconhecida por Graff como o mito do letramento,
como se a letra significasse a vida. Signorini (1994), assim como Graff, critica esse mito, em
um artigo intitulado “A letra d4 a vida, mas também pode matar”.

Segundo Marcuschi (1997), existem tendéncias que estudam as relagdes entre lingua
falada e lingua escrita. A primeira esta focada nas relacfes de uso da lingua falada e escrita.
Portanto, a analise esta voltada para o codigo, a partir do qual se determinam distin¢Ges entre

elas (grifo nosso):



Fala

Escrita

Contextualizada
Implicita
Redundante
Nao-planejada
Imprecisa
Nao-normatizada

Descontextualizada
Explicita
Condensada
Planejada
Precisa
Normatizada
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Essa perspectiva esta diretamente ligada a muitas gramaticas de uso hoje que ressaltam

a forma, a lingua como sistemas de regras, reduzindo a lingua a memorizagdo de regras

gramaticais. E ainda, a escrita é reconhecida como mais complexa que a fala.

Na segunda tendéncia, a escrita estd relacionada as capacidades cognitivas do

individuo (grifo nosso). Marcuschi (1997, p. 130) destaca que

[...] A supervalorizacdo da escrita leva a uma posi¢do de supremacia das
culturas com escrita ou até mesmo dos grupos que dominam a escrita dentro
de uma sociedade desigualmente desenvolvida. Separa as culturas civilizadas
das primitivas. [...] A escrita seria a responsavel pelo seguimento do

raciocinio silogistico.

Essa tendéncia restringe a escrita a um grupo de letrados, aqueles que sustentam o

poder social, uma vez gque a nossa sociedade nao € idéntica em relacdo ao letramento.

A terceira tendéncia relaciona a escrita e a fala aos processos educacionais e as

propostas acerca do tratamento da variagdo na relagdo entre padrdo e n&o-padrdo

linguistico nos contextos de ensino formal (grifo nosso). De acordo com Marcuschi (1997, p.

131), nessa tendéncia verifica-se a preocupacao com regularidades e variagdes. Distingue-se

entre:

Lingua padrdo
Lingua culta
Norma padréo

Variedade nao padrao
Lingua coloquial
Norma néo padrdo

O autor destaca que o interessante aqui Seria reconhecer que a variagao acontece tanto

na fala quanto na escrita, 0 que evitaria tratar a escrita como sinénimo de lingua padréao.
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A (ltima tendéncia caracteriza-se como Vvisdo interacionista e seus fundamentos

centrais baseiam-se, segundo Marcuschi (1997, p. 132), na seguinte percepcao:

Relacdo dialdgica no uso da lingua
Estratégias linguisticas
Funcdes interacionais
Envolvimento e situacionalidade
Formulacidade

Nessa perspectiva, apresentam-se as estratégias de organizacdo textual — discursiva e
interpretativa para analisar os usos da lingua.

Nessa Ultima perspectiva, as relagcdes entre fala e escrita ndo sdo dicotbmicas, pois sao
dindmicas e se concretizam no uso lingua. No entanto, os estudos sobre a relacdo entre lingua
falada e lingua escrita estdo focalizados geralmente na escrita. Por isso, Marcuschi (1997)
defende que:

[...] as afirmag0es feitas sobre a escrita fundam-se na gramatica codificada e
ndo na lingua escrita enquanto texto e discurso. Em suma o que conhecemos
ndo sdo nem as caracteristicas de fala como tal nem as caracteristicas de
escrita; o que conhecemos sdo as caracteristicas de um sistema normativo da
lingua (p. 133).

No que diz respeito as semelhancas e diferencas entre a fala e a escrita, precisamos
considerar que ha préticas sociais mais voltadas para a escrita e outras para a tradicdao oral.
Para ilustrar essa situacdo, tomamos como exemplo a area juridica. Nesse contexto, temos
muito presente o uso da escrita, pois as leis devem ser entendidas em sua forma escrita,
todavia nos tribunais de jari, as sessbes sdo orais. Assim, ¢ “inadequado distinguir entre
sociedades letradas e iletradas de forma dicotdmica. Oralidade e escrita sdao duas praticas
sociais e ndo duas propriedades de sociedades diversas”. (MARCUSCHI, 1997, p.135)

Em suma, o conceito adotado de oralidade neste trabalho estd em consonancia com
essa Ultima perspectiva apresentada por Marcuschi (1997), uma viséo interacionista de lingua,
segundo a qual a lingua oral deve ser analisada na perspectiva do uso, enquanto pratica social.

Portanto,



34

[...] Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
préprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos
coesos e coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e
exposicdes formais e informais, variacdes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante (MARCUSCHI, 2010, p.17).

Também entendemos a importancia de se propiciar, no cenario escolar, atividades
relacionadas aos géneros orais, que possibilitem aos alunos compreender suas praticas sociais
de uso da lingua, nas quais muitas vezes fala e escrita constituem conjuntamente essas
praticas, e legitimar essas e outras praticas de uso efetivo da linguagem, bem como dos
saberes construidos por meio dessas préaticas.

Dessa forma, reforcamos que o ensino da oralidade ndo pode estar desvinculado da
escrita, ou seja, o professor precisa mostrar, segundo Favero, Andrade e Aquino (1999), “que
fala e escrita ndo podem ser dissociadas e que elas se influenciam mutuamente. E importante
valorizar a linguagem presente nos textos falados pelos alunos como ponto de partida para a
reflexdo sobre sua lingua materna” (p. 116). E ainda, fala e escrita séo modalidades de uso da
lingua com caracteristicas proprias e que utilizam o mesmo sistema linguistico. Isso ndo quer
dizer que sdo formas dicotdmicas da lingua como tradicionalmente eram consideradas.

Segundo Schneuwly (2004), quando falamos em letramentos no plural também assim
devemos falar em formas orais e escritas umas em relacdo as outras, em aproximacao, mutua
dependéncia como o caso da exposicao oral, do teatro, da leitura para os outros, dos debates,
da conversacdo cotidiana, isto é, préaticas de linguagem diferenciadas que acontecem pelo uso
da palavra falada por meio da escrita. Essas deveriam ser as praticas desenvolvidas no
contexto escolar.

Dessa forma, antes de mais nada, quando consideramos 0 ensino da compreenséo e
producdo de géneros orais, tanto quanto os escritos, estamos possibilitando um ensino e
aprendizagem que requer uma mudanca na concepcao de lingua(gem), € preciso se libertar do
purismo linguistico, da ideologia da norma padrdo, uma vez que oralidade e escrita se
misturam, se hibridizam, constituindo novos géneros, novas praticas sociais. Assim, ha
necessidade de sistematizacdo, reflexdo, planejamento de géneros orais que reconhegcam as
singularidades desses géneros e o que significam para 0s grupos sociais que os utilizam,
inclusive em termos ideoldgicos, promovendo a amplia¢do da acdo discursivas dos alunos.

Desse modo, precisamos reconhecer, trabalhar e legitimar a variagdo linguistica.

Precisamos ter claro que, quando adotamos o conceito de praticas de letramento, estamos
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reconhecendo os usos da lingua, assim, “o que determina a variagdo linguistica em todas as
suas manifestacdes sdo os usos que fazemos da lingua. Séo as formas que se adéquam aos
usos e nao o inverso” (MARCUSCHI, 2010, p.16).

Com a democratizacdo do ensino, o estudante das classes menos favorecidas ganhou um lugar
na escola. O ingresso desse estudante trouxe um conflito entre a linguagem ensinada na escola
(norma culta) e a linguagem das camadas populares. Diante desse contexto, os documentos
oficiais e os LDs passam a contemplar a variedade linguistica como atividade de oralidade.
Contudo, a escola ainda ndo sabe como trabalhar com essa variacdo linguistica, mesmo sendo
um avanco em relacdo a pedagogia tradicional que entendia a variagdo como um erro que

devia ser corrigido. Faraco (2008) ressalta que:

Nos livros, os fenbmenos de variacdo linguistica sdo ainda marginais e
maltratados (sdo abordados tendo a cultura do ervo como passo de fundo).
Quando se fala em variedade da lingua, predominam referéncias a variagcdo
geografica (sem davida, a mais facil de ser abordada por envolver menos
preconceitos do que a variacdo social). No entanto, os fendbmenos sdo aqui
apresentados muito mais de uma maneira anedotica do que como expressdes
linguisticas da historia das comunidades de cada regido (p. 179-180).

Outro ponto a ser analisado é o fato dos LDs abordarem o portugués rural
apresentando-0 de maneira “anedotica”, reforcando um cliché e ndo colaborando para a
compreensdo histérica, social e cultural das formas entre os falares urbanos e os rurais.
Contribuem assim para o preconceito linguistico e social.

Os LDs trabalham superficialmente a variacédo estilistica. Eles visam a reforcar a ideia
de uma lingua adequada ou inadequada, dependendo do contexto. Por isso, € comum
exercicios que pedem aos alunos para identificarem esses contextos, como exemplo: é
inadequado um professor universitario, numa conferéncia, usar variedades menos
padronizadas. Ou, em uma entrevista de emprego usar também uma lingua ndo padronizada.

Diante disso, Faraco (2008) rebate:

[...] Ora, como bem sabemos, esta ndo pode ser uma afirmacdo categorica,
ndo s6 a variacdo nao estanque, mas também pelo fato basico de que um dos
meios que os falantes utilizam para gerar sentidos é justamente a exploracéo
estilistica e retorica da variagdo (p. 180).
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Diante desse cenario, raramente observamos nos LDs atividades voltadas para a
variacdo social, pois essa variacdo retrata 0s contrastes, conflitos, aproximacdes e
distanciamentos entre as variedades entendidas como norma nao culta/padrao e as variedades
da lingua culta/padréo. Esse ¢ um campo dificil de se aprofundar, uma vez que ainda estamos
vivendo a cultura do erro em nosso pais.

Cabe reiterar que 0 nosso compromisso, enquanto profissionais da educacdo, €
colaborar para organizar uma pedagogia da variacdo linguistica que ndo mascare a realidade
linguistica do pais, que a identifiqgue como multilingue e ressalte de maneira critica a variacao

social da lingua. Nas palavras de Faraco, precisamos (2008):

Ndo de um tratamento aned6tico ou estereotipado aos fendbmenos da
variagéo; localize adequadamente os fatos da norma culta/comum/standard
no quadro amplo da variacdo e no contexto das praticas sociais que a
pressupdem: abandone criticamente o cultivo da norma — padréo; estimule a
percepcdo do potencial estilistico e retorico dos fendbmenos da variacéo (p.
182).

Em sintese, precisamos de uma escola que mostre aos alunos como de fato € a nossa
diversidade linguistica, com a riqueza cultural, como patrimdnio, de tal modo que se possa
evitar as exclusdes sociais e culturais edificadas na diferenca linguistica.

Na proxima secédo, apresentamos uma discussao sobre géneros textuais e ensino.

1.3 GENEROS TEXTUAIS E DISCURSIVOS: CONCEPCAO DE LINGUA(GEM) QUE
ORIENTA A EDUCACAO BASICA

Partindo do pressuposto de que os textos falados ou escritos se manifestam por meio
de géneros textuais, é importante ressaltar que foi a partir da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), em 1996, que o trabalho com os géneros ganhou forca e
espaco, no Brasil, tanto no contexto académico quanto no educacional. E também assegura a
lingua como pratica interativa de comunicacao, a qual deve ser o objeto de estudo da escola.

Para tanto,
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E dever da escola aprofundar a utilizagdo, por parte do aluno dos
mecanismos de linguagem em instancia privada e apresentar 0s componentes
necessarios para o estabelecimento proficuo desses mecanismos na instancia
publica. O conceito de géneros textuais é basilar para essa discussao, ja que
se assume que, através deles, que acontecem efetivamente, as trocas
interativas (CRUZ, 2011, p.117).

Mesmo que essa instituicdo ainda encontre dificuldades em se adaptar aos estudos da
lingua por meio dos géneros textuais, é entendido, de acordo com os documentos oficiais, que
esse € 0 caminho para um trabalho que possa fazer com que o aluno tenha a oportunidade de
adaptar sua linguagem a situacdo de uso, ao seu interlocutor, ao espaco em que se encontra,
entre tantos outros mediadores do evento comunicativo.

E importante ressaltarmos, também, que, apesar de apresentar exercicios recorrentes a
oralidade, segundo os PCN (1998), é necessario levar em consideracdo, tanto em producéo

como em compreensdo, 0S seguintes itens:

e Os géneros orais primarios e secundarios;

e arelacdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita, seja em situacdes cotidianas
ou publicas;

e variacdo linguistica (que tem relagdo com o primeiro e ultimo aspectos);

e amodalidade oral (como dic¢do, entonacdo, prondncia, prosédia e gestualidade).

As orientagOes para a disciplina de LP estéo centradas no trabalho com texto/contexto
e na interacdo social das préaticas discursivas envolvendo questdes de uso, contextuais,
valorizando o texto como unidade fundamental de anélise, sugerido pelos tedricos do Circulo
de Bakhtin. Por isso, as DCE (2008) sugerem “uma proposta que da énfase a lingua viva,
dialdgica, em constante movimentacdo, permanentemente reflexiva e produtiva” (p. 48).

Diante dessa perspectiva, a escola deve proporcionar a seus alunos diversas praticas
sociais que usem a leitura, a escrita e a oralidade, com o objetivo de inseri-los nos diferentes
meios de interacdo, promovendo, por meio de uma gama de textos, com diferentes funcdes
sociais, 0 letramento do aluno. Por isso, as DCE (2008) sugerem que [...] as atividades orais
precisam oferecer condi¢des ao aluno de falar com fluéncia em situagGes formais, adequar a
linguagem conforme as circunstancias (interlocutores, assunto, intencGes). [...] praticar e

aprender a convivéncia democratica que supde o falar e o ouvir (p. 65).
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Na continuidade, esse documento oficial vai além quando afirma que o trabalho com

0S géneros precisa ser constante:

Isso significa que as atividades propostas ndo podem ter como objetivo
simplesmente ensinar o aluno a falar, emitindo opinido ou em conversas com
os colegas de sala de aula [...]. O ato de apenas solicitar que o aluno
apresente em seminério ndo possibilita que ele desenvolva bem o trabalho. E
preciso esclarecer 0s objetivos, a finalidade dessa apresentacdo, as
caracteristicas textuais, o contexto social, 0 tema, organizar a sequéncia da
apresentacéo (p. 66).

Até o século XX, a expressao ‘géneros textuais’ era empregada pela retérica e pela
literatura, associada aos géneros épico, lirico e dramético. Ainda nesse mesmo século, Michail
Bakhtin empregou-a em um sentido mais amplo, afirmando que todos os textos séo
estabelecidos socialmente e pertencem a um género. E importante entender a concepgdo de
lingua como fendmeno social, histérico e ideoldgico. Santos e Benites (2010) acrescentam
que “a compreensdo da importdncia com os géneros no processo de ensino/aprendizagem
passa a ser mais significativa tanto para o professor quanto para o aluno” (p. 52).

Em sua concepcdo dialdgica, a producdo de ideias, pensamentos e textos apresentam
um carater social, e a construcdo do conhecimento acontece por meio da interacdo entre o
produtor e o seu interlocutor. Assim, ele entende a linguagem como um processo interativo
que esta ligado as relagdes, pois nos comunicamos com o “outro” e ¢ a ele que tentamos
persuadir ou contestar. Dessa forma, nosso discurso se efetiva por diversas vozes que
colaboram para a organizacdo da “nossa palavra”, que perpassa primeiro a palavra do
interlocutor.

Bakhtin (2003) apresenta uma teoria que vai além do sistema estrutural da lingua, de
sua construcdo sintatica e dos recursos linguisticos. Para o filésofo, a linguagem ndo é um
sistema de formas abstratas, isolada. E preciso que a palavra ou a oragdo torne-se um
enunciado e, para tanto, precisa estar inserida em contexto real de significagdo, em um ato
enunciativo do qual participam o locutor e o interlocutor, alternando-se nesses papéis do
discurso.

Levando em conta os conceitos bakhtinianos de que a lingua é um fenémeno social,
historico e ideoldgico, constituindo, assim, um dos primeiros passos para a construcdo do

conceito de géneros discursivos, que também, sdo fendbmenos socio-histérico-ideoldgicos, ndo
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podemos afirmar que hd uma finitude em relagdo aos géneros. Como a lingua € viva e estad em
constante transformacdo, assim como a sociedade, igualmente ndo é possivel determinar o
numero de géneros que circula e nem a quantidade de esferas de comunicacdo. De acordo
com Bakhtin (2003),

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve
e fica mais complexa (p. 262).

O autor afirma que os textos apresentam caracteristicas relativamente estaveis, e que
nem sempre o produtor tem consciéncia disso. Nas palavras de Koch (2012), “essas praticas
comunicativas sdo interacionais das quais participam os sujeitos de uma determinada cultura”
(p. 55). E essas caracteristicas determinam diferentes géneros textuais ou discursivos (serdo
lidos como sindnimos neste trabalho), pois cada esfera da comunicagdo humana possui seus
géneros, apropriados as suas exigéncias, com determinados temas, estilos e composicgoes.

Entendendo que ha heterogeneidade de géneros, Bakhtin diferencia os géneros
primarios dos secundarios. Os primeiros estariam ligados aos géneros do cotidiano (dialogo,
carta, entre outros), os segundos, aos literarios e jornalisticos. De acordo com essa diferenca,
um dialogo do cotidiano, quando apresentado em uma obra literaria, recebe uma nova
interpretacdo, passando a integrar-se a um género secundario. Dolz, Noverraz, Schneuwly

(2004) afirmam que,

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos & situacdo de comunicagdo. Nao
escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitagdo
ou um conto; ndo falamos da mesma maneira quando fazemos uma
exposicdo diante de uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos.
Os textos escritos e orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e
isso porque sdo produzidos em condicdes diferentes (p. 97).

Em situacGes de interagcdo verbal, os enunciados, nas palavras de Bakhtin, s&o
relativamente estaveis para a determinacdo de um género, s6 acontecem em um contexto
concreto de producdo; assim, a necessidade de se ensinar um género sem perder seu valor

social, ou seja, fora do seu contexto significativo e real. E importante ndo transformar o
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trabalho com géneros em mero pretexto para se ensinar um conjunto de regras que norteiam a
lingua padréo. E relevante considerar, segundo Geraldi (2002), que a producio textual atinge
0 ambito discursivo quando se atende a alguns aspectos: O qué? Por qué? Para quem? Onde e
quando? Como?

De acordo com Bakhtin, o género é estavel porque estd num contexto determinado,
com uma tematica e um interlocutor definido, e o “relativamente” mostra que a estabilidade
ndo é total, ou seja, a mudanca de um ambiente pode também mudar o género.

Para Marcuschi (2011), “ndo devemos conceber os géneros como modelos estanques
nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social
corporificadas de modo particulares na linguagem, temos de ver os géneros como entidades
dindmicas” (p. 18).

Nessa perspectiva, na producdo textual, o tema (conteudo tematico), a construgdo
composicional (o género pode ser reconhecido visualmente) e o estilo verbal (selecdo operada
nos recursos da lingua: lexicais, fraseoldgicas e gramaticais) que caracterizam determinado
género textual sdo acionadas e estabelecem um todo. Assim, o género textual mais adequado

ndo é determinado de forma meramente espontanea. Conforme Koch (2012),

[...] quando escrevemos, ndo somos totalmente “livres” para utilizar
indiscriminadamente qualquer forma textual; como qualquer outro produto
social, os géneros textuais ndo sdo formas fixas, mas estdo sujeitos a
mudancas, decorrentes das transformacg6es sociais, de novos procedimentos
de organizacdo e acabamento da arquitetura verbal, bem como de
modificagdes conforme o lugar atribuido ao ouvinte (p. 58).

Dessa forma, o trabalho com leitura e com a producéo textual se torna significativo
para o educando quando este é realizado a partir de um género, pois ha a possibilidade de
estuda-lo dentro de um determinado contexto, considerando as condi¢Ges de producdo, o
suporte em que € veiculado e a intencdo do autor. Em ajuste com as Diretrizes Curriculares
(2008), o trabalho com os géneros é uma grande oportunidade de exercitar a lingua nas
diferentes situacdes de uso, evitando a producdo de um texto em condi¢es artificiais, ou seja,
fora do contexto significativo e real do produtor.

Faz-se necessario, portanto, um trabalho que aborde os géneros, tendo em vista uma
funcdo social e ndo atividades que partem de um género para uma pratica social. O que

deveria ocorrer nos LDs € que as atividades estejam voltadas para uma pratica que leva ao
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estudo do género. Por isso, é necessario explorar as condi¢Bes de producgdo, de circulacéo e
recepcdo do texto, pois é imprescindivel que o individuo entenda por que esta escrevendo,
para quem, para qué, 0 meio em que o texto é veiculado e como ele é recebido ou utilizado
no contexto social. Marcuschi (2005) reforca essa ideia ao afirmar que é impossivel pensar
em comunicacdo a ndo ser por meio de géneros textuais, entendidos como préaticas
socialmente constituidas com proposito comunicacional, configurado concretamente em
textos. Assim, o aluno precisa aprender e perceber a aplicabilidade desses géneros na
sociedade.

Para que o individuo compreenda como ocorre a aplicabilidade dos géneros em
contextos reais e concretos, Adam (2008) sugere que os textos sejam organizados por meio de
sequéncias, esquemas linguisticos basicos que constituem os diferentes géneros e variam de
acordo com as circunstancias sociais. Por isso, nas palavras do autor, “cabe ao produtor
escolher, dentre as sequéncias disponiveis — descritiva, narrativa, injuntiva, explicativa,
argumentativa, dialogal — a que lhe parecer mais adequada, tendo em vista os pardmetros da
situacdo” (ADAM, 2008, p. 136).

O trabalho com os géneros, no contexto escolar, colabora para que os alunos
depreendam determinadas sequéncias ou tipos textuais (narrar, relatar, argumentar, expor,
descrever), isto é, 0 que ha de caracteristicas comuns, segundo Koch (2012, p. 63), em termos
de estruturacdo, selecdo lexical, usos de tempos verbais, advérbios (de tempo, lugar, modo
etc.) e outros elementos déiticos, que permitem reconhecé-las como pertencentes a
determinada classe social. Colabora, ainda, para que esses alunos comecem a se conscientizar
de que todo cidaddo participa de praticas sociais letradas.

Dessa forma, é imprescindivel o trabalho com os géneros textuais para que 0S
individuos se apoderem de praticas de leitura e de escrita capazes de contribuir para que esse
individuo participe como um cidaddo ativo na sociedade em que esta inserido.

O trabalho em sala de aula com os géneros orais pode direcionar caminhos para que 0
professor crie condi¢cbes mais concretas que estimulem, nos alunos, acGes de oralidade e
escrita, possibilitando o entendimento de que o exercicio referente a oralidade ndo é menos
prestigiado do que o referente a escrita. Eles precisariam reconhecer e compreender o0 uso da
lingua em praticas sociais situadas.

Neste capitulo, apresentamos o conceito de linguagem deste trabalho, que reconhece a
oralidade como préticas sociais situadas, portanto essas praticas estdo muitas vezes

articuladas, dependendo do contexto ou dos prop6sitos sociais, e que, para fins pedagdgicos,
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adotamos e ratificamos o conceito de géneros textuais ou discursivos presentes nos

documentos oficiais que regulam a Educacéo Bésica brasileira.



CAPITULO II
METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia adotada para a realizagédo da
pesquisa. Nele, expomos a justificativa da escolha do tipo de metodologia, a descri¢cdo do
corpus e os procedimentos de anélise de dados.

De acordo com Gil (1991), toda pesquisa precisa de que as a¢des desenvolvidas ao
longo do processo sejam devidamente planejadas. Dessa forma, o planejamento é a primeira
fase de pesquisa e envolve formulacdo do problema, delimitacdo dos objetivos e dos
conceitos. Serrano (2011), também concorda com Gil, quando afirma que a pesquisa ndo se
improvisa, se planeja, e como ndo é uma invencéo, a escolha do método que sera utilizado na
pesquisa € muito relevante. Ressalta ainda que a pesquisa parte das possibilidades, ou seja,

deve haver condi¢des para se pesquisar, do contrario, corremos o risco de

[...] cairmos nas garras da fantasia infundada, do encanto desmedido [...] e
nada disso produz conhecimento por si mesmo. [...] Todo processo de
pesquisa se inicia com a humildade de reconhecermos nossa propria
ignorancia. [...] Podemos ter pistas [...] que nos levem a formular nossas
hipoteses. [...] Iniciamos essa busca [...] que demanda apoios bibliograficos,
recursos a fontes de informagdo, manejo de rios de documentagdo [...]
(SERRANO, 2011, p. 14-15).

Assim, exponho na sequéncia as razdes e 0s percursos para a escolha da metodologia,
a justificativa da escolha e a descrig¢do do corpus.

Este trabalho esta inserido na Linha de Pesquisa Ensino e Aprendizagem de Lingua, da
area de concentracdo Estudos Linguisticos do Programa de Po6s-graduacdo em Letras da
Universidade Estadual de Maringa (UEM). Metodologicamente, a investigacdo esta amparada
nos principios da pesquisa do tipo documental (LUDKE e ANDRE, 2013; GIL, 1991 e 1999;
GODOY, 1995), dentro do paradigma qualitativo (LUDKE e ANDRE, 2013; BOGDAN e
BIKLEN, 1994; GODOY, 1995) e, de acordo com os pressupostos da Linguistica Aplicada. A
escolha pela pesquisa documental se deu em virtude de compreendermos a metodologia
documental como a mais adequada a andlise das atividades que envolvem o eixo oralidade
apresentado em trés unidades didaticas de editoras diferentes, aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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2.1 APESQUISA QUALITATIVA DOCUMENTAL

Esse tipo de pesquisa envolve a geracdo de dados descritivos, dados esses conseguidos
no contato direto com a situacdo ou objeto de estudo. Por isso, Bogdan e Biklen (1994)

afirmam que

[...] os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. N&o recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou
informar hipdteses construidas previamente; ao invés disso, as abstracfes
sdo construidas a medida que os dados particulares que forem recolhidos se
vao agrupando (p. 50).

A pesquisa qualitativa é interpretativa. O que faz um trabalho ser qualitativo é o
enfoque interpretativo substancialmente, e ndo o procedimento de coleta de dados
(ERICKSON, 1989). Uma técnica de investigacdo ndo constitui um método de investigacéo.
A pesquisa qualitativa observa o fato no meio natural em que ocorre. Trata-se de gerar dados
(MASON, 1996), procurando apresentar o sentido émico dos fatos, ou seja, aproximar-se da
perspectiva que os participantes tém dos fatos, mesmo que ndo possam articula-la. Para
conseguir captar esse sentido, as acdes do proprio pesquisador precisam ser analisadas da
mesma forma como as acbes das pessoas observadas. Assim sendo, todo o processo é
interpretativo.

Segundo Denzin e Lincoln (2006),

Os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente construida da
realidade, a intima relacdo entre o pesquisador e o que é estudado, e as
limitacGes situacionais que influenciam a investigacdo. Esses pesquisadores
enfatizam a natureza repleta de valores da investigagdo. Buscam solucdes para
as questdes que realcam o modo como a experiéncia social é criada e adquire
significado. J& os estudos quantitativos enfatizam o ato de medir e analisar as
relacOes causais entre variaveis, e ndo processo (p. 23).

Nesse paradigma de pesquisa, de acordo com Godoy (1995), a palavra escrita tem

notoriedade, pois apresenta um papel importante no processo de transformacao das fontes em
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dados e na elaboragdo do relatdrio, “[...] em pormos as coisas em ordem para possibilitar a
leitura por parte de um publico que ndo esteve |4 e que nos lera esperando que fagamos um
correto casamento entre teoria e pratica” (URIARTE, 2012, p. 7).

Assim, o estudo qualitativo pode oferecer trés probabilidades de se desenvolver
pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia. Para 0 nosso trabalho, a
pesquisa documental é a mais adequada, uma vez que a nossa investigagdo se pauta na analise
de livros didaticos. Godoy (1995, p. 21) ressalta que “os documentos normalmente sdo
considerados importantes fontes de dados [...], merecendo, portanto, atencao especial”.

Um ponto relevante dessa abordagem é que os documentos apresentam informacgoes
que continuam as mesmas ap6s longos periodos de tempo. Ademais,

[...] Podem ser considerados uma fonte natural de informag6es & medida que,
por terem origem num determinado contexto historico, econdmico e social,
retratam e fornecem dados sobre esse mesmo contexto. Ndo hé, portanto, o
perigo de alteracdo no comportamento dos sujeitos sob investigacdo
(GODOQY, 1995, p. 22).

Para o investigador é importante ter ciéncia que na pesquisa documental é
imprescindivel a escolha dos documentos, 0 acesso a eles e a sua andlise. A escolha desses
documentos estd fundamentada em funcéo de alguns propositos, ideias ou hipdteses. Depois,
ha a preocupacao em avaliar os dados e uma das acdes é a analise de conteudo, que, segundo
Godoy (1995), “na sua origem a analise de conteudo tenha privilegiado as formas de
comunicagéo oral e escrita [...]” (p. 23).

Assim, na pesquisa documental, o foco esta na exploragdo do texto. Em nosso caso,
reconhecemos que a analise de LDs ja se constituiu material de investigacdes. No entanto,
entendemos que ha ainda pontos a serem salientados de modo mais especifico como, por
exemplo, a analise das atividades do eixo oralidade.

Gil (1999) mostra algumas vantagens da pesquisa documental: (1) os estudos
documentais registram textos que, ao longo do tempo, podem se perder; (2) o custo da
pesquisa é baixo, se levarmos em consideragcdo que, em muitos casos, necessitamos somente
da disponibilidade do pesquisador e (3) considerando o objeto de estudo, ndo ha a necessidade

do contato com outros sujeitos da pesquisa.
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Consideramos que as vantagens desse tipo de pesquisa, para nosso trabalho, é a
viabilidade de o estudo do eixo oralidade das quais os alunos participam, pois, por meio das
atividades apresentadas, podemos compreender o que e como se apresenta aquilo que se
espera do aluno.

Nesse sentido, realizamos a investigacdo documental do livro didatico de Lingua
Portuguesa (LD) dos 62 anos, aprovados pelo PNLD, 2014, da Rede Estadual de Maringa /
Parana. Primeiramente, focalizamos as atividades que envolvem a linguagem oral. Em um
segundo momento, destacamos se essas atividades respondem ao que os documentos oficiais
apresentam enquanto o trabalho com a oralidade. Por fim, levantamos e analisamos as
atividades propostas voltadas para os géneros orais, nos LDs.

Na préxima secdo, dedicamo-nos a detalhar a descri¢do do corpus da pesquisa.

2.2. DESCRICAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A coleta do material utilizado se deu por meio de: (a) levantamento dos livros
didaticos de lingua portuguesa (62 ano do EFII) utilizados nas Escolas Estadual de Maringa;
(b) selecdo de trés escolas, editoras e unidades didaticas diferentes, aprovadas pelo
PNLD/2014; (c) analise das atividades que envolvem o eixo oralidade.

O levantamento dos livros didaticos foi realizado por meio de uma busca via site no
Ndcleo Regional de Maringd (NRE). A opcdo pela busca online se deu em virtude da
pesquisadora ndo trabalhar na rede publica de ensino, por isso foi solicitado a amigos
professores que lecionavam na rede conseguir os livros para a andlise. Ainda um outro
problema surgiu quando na série havia mais de um professor, como s6 tinha um exemplar do
livro adotado naquela escola, era preciso pedir emprestado em outras escolas do municipio o
livro para o uso.

Para saber o nimero de escolas publicas e quais os LDs usados no NRE, fizemos a
primeira tentativa de busca via e-mail para a responsavel pelo setor, mas ndo obtivemos
respostas. Depois a tentativa foi via telefone, mas também n&o conseguimos falar com a
responsavel, era sempre para tentar no dia seguinte. Uma terceira opcao, foi pessoalmente.
Mais uma vez nao tivemos éxito, pois ou a responsavel estava ocupada ou ndo estava no local.
Novamente, a sugestdo era para que voltdssemos em um outro momento. Enquanto

tentadvamos obter as informacdes, o tempo foi passando e precisdvamos dos dados para a
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pesquisa. O que nos restou entdo foi a busca via site do NRE, a p&gina com as informagdes
sobre 0 nimero de escolas e os LDs usados por essas escolas.

Nessa busca, identificamos 27 escolas no municipio de Maringd/PR. Dentre essas
escolas, selecionamos trés que adotaram colecdes e editoras diferentes, aprovadas pelo
PNLD/2014. A partir dessa selecéo, executamos a analise das atividades que envolvem o eixo
oralidade nas unidades didaticas.

Na investigacdo, destacamos que, das 27 escolas, sete utilizam a colegdo “Projeto
Teléris: Portugués, de Ana Trinconi Borgatto e Vera Terezinha Marchezi, ed. Atica, 2012. A
colecdo “Portugués Linguagens”, de Roberto William Cereja e Thereza Cochar Magalhaes,
ed. Saraiva, 2012, ¢ usada por seis escolas. Ja a colecdo “Vontade de Saber Portugués”, de
Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto, ed. FTD, 2012, é adotada por uma escola. E
importante ressaltar que, no nosso estudo, ndo foi utilizado como critério de escolha o ranking
das colecBes mais adotadas nas escolas do municipio de Maringé/PR.

A primeira colegdo a ser analisada “Portugués Linguagens”, é uma colecdo organizada
em quatro unidades tematicas. Cada uma com quatro capitulos. O ultimo capitulo de cada
unidade é para a realizacdo de um projeto de producdo escrita. H4 também um DVD que

acompanha todos os volumes com sugestdes de atividades para os professores.
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Figura 1: Capa do livro “Portugués Linguagens”

O segundo livro “Projeto Telaris: Portugués™ apresenta uma cole¢do organizada em
guatro volumes, compostos de quatro unidades cada um é orientado pelos géneros textuais e
ha duas formas de agrupa-las em funcéo das capacidades de linguagem: narrar, relatar, expor,

argumentar e instruir.
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Figura 2: Capa do livro “Projeto Telaris: Portugués”
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Ja a colegdo “Vontade de saber Portugués”, 0s eixos da leitura e dos conhecimentos

estdo em destaque em relagdo a oralidade.
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Figura 3: Capa do livro “Vontade de saber Portugués”

No préximo capitulo, apresentamos a analise dos trés livros didaticos dos 62 anos para

verificarmos como as atividades de oralidade sdo propostas. Os dados da analise estdo
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organizados na seguinte ordem: (1) contextualizacdo da escolha dos livros didaticos do PNLD
2014; (2) andlise das orientacGes dos manuais do professor; (3) das propostas de atividades;

(4) dos resultados desse levantamento.



CAPITULO Il
O EIXO ORALIDADE NA UNIDADE DIDATICA

Neste capitulo, apresentamos a anélise dos dados ou das informacdes geradas durante
a pesquisa, tendo como cenario o eixo oralidade em trés unidades didaticas dos 62s anos, mais
especificamente os exemplares destinados aos professores.

Entendemos a necessidade de trabalhar o eixo oralidade na escola, pois, no nosso dia a
dia, participamos de praticas sociais nas quais a lingua oral constitui a interacdo. Alem disso,
muitos grupos sociais vivem grande parte de suas vidas em meio a cultura oral e quando 0s
géneros orais sdo tratados de forma periférica na escola, significa, para muitos alunos, que
seus saberes sdo periféricos, ndo legitimos na escola.

Em termos pedagdgicos, os critérios sugeridos no Guia de Livros Didaticos® (PNLD,

2014) relativos ao trabalho com a oralidade nos livros didaticos séo:

° Recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura
e da producéo de textos;

o Valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e a heterogeneidade
linguistica, situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das Normas de
prestigio;

o Propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral proprios das situacdes formais e/ou
publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco (p. 19).

Trata-as de critérios que apresentam a oralidade como “abordagem didatica para a
leitura e escrita”, como ‘“variacdo linguistica, situando as normas de prestigio” e como
“formas discursivas relacionadas aos usos em situagdes formais e/ou publicas”, ou seja, a
oralidade é um meio para a leitura e escrita, para a norma de prestigio e para as situacoes

formais e/ou publicas. Ndo ha indicios nesses critérios para o professor e o aluno

>0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagégico
dos professores por meio da distribui¢do de colegdes de livros didaticos aos alunos da educacéo basica. Apds a
avaliacdo das obras, o Ministério da Educagdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das
colegdes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagégico. O programa é executado em ciclos trienais
alternados. Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode
ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. A excecéo dos
livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para utilizacdo por outros alunos
nos anos subsequentes.

http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao, acessado em 3/11/2015, as 21h59.
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reconhecerem e legitimarem o0s seus usos orais como constituintes de praticas sociais. A
oralidade é um meio e ndo um eixo que efetivamente pode e precisa ser trabalhado.

Na analise que segue dos trés LDs, observamos que as atividades de oralidade
propostas trabalham essa oralidade como meio de oralizacdo do texto, meio para a producéo
escrita e treinos de oratéria. Organizamos a apresentacdo dos dados da seguinte forma: na
secdo a seguir, uma contextualizacdo da concepcdo de linguagem e oralidade do PNLD; na
secdo seguinte, uma andlise desses dois conceitos nos Manuais do Professor de cada LD; e

ndo Ultima secdo deste capitulo, uma anélise da oralidade nos livros didaticos do aluno.

3.1. CONCEPCAO DE LINGUAGEM E CRITERIOS DE AVALIACAO DO PNLD

O programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC) e teve sua criagdo em 1985. O programa tem como finalidade
a compra e a distribuicdo, nacional e gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas
publicas do ensino fundamental. A partir de 1996, passou por processo de avaliacdo dos livros
inscritos, coordenado pela Coordenacdo Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e
Pedagogicos (Comdipe) da Secretaria da Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da
Educacdo. Essa avaliacdo se fez necesséria, segundo Batista (2014), pois estudos e
investigacGes acerca da producdo didatica decorrem de discussdes a partir de meados da

década de 1996, denunciando:

a falta de qualidade de parte significativa desses livros: seu carater
ideolégico e discriminatorio, sua desatualizacdo, suas incorrecGes
conceituais e suas insuficiéncias metodoldgicas. Vinham mostrando,
também, que esses livros, muitas vezes de baixa qualidade, terminavam por
constituir, para parte significativa da escola brasileira, o principal impresso
utilizado por professores e alunos (BATISTA, 2014, p.28).

Assim, a partir de 1996, o MEC determina a analise e avaliacdo pedagogica dos livros
a serem escolhidos pelas escolas e distribuidos pelo PNLD. Para essa andlise, organizaram-se
comissdes por area do conhecimento, compostas por professores nos trés niveis de ensino,
assessoradas pelo Cenpec e coordenadas pela Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF).

Essas comissdes “tiveram por incumbéncia a formulacdo de critérios de avaliacdo, sua
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discussdo com os editores e autores e o desenvolvimento do processo de avaliagdo
propriamente dito” (BATISTA, 2014, p. 30).

Como critérios foram acordados pontos comuns de andlise: a adequacdo didatica e
pedagdgica, a qualidade editorial e grafica, a pertinéncia do manual do professor para uma
correta utilizagdo do livro didatico e para a atualizacdo do docente. Definiram-se, ainda, como

critérios eliminatorios, que os livros:

. N&o poderiam expressar preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade
ou quaisquer outras formas de discriminacdo;

o N&o poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao
contetdo da éarea, como, por exemplo, erros conceituais (BATISTA, 2014,
p.30).

Entendemos que o relevante nessa avaliacdo dos livros do PNLD € que houve a
possibilidade da renovacdo da producédo didatica brasileira, percebida tanto pela participacao de
novas editoras, com a inscricdo de novos titulos, quanto ao surgimento de novos autores, o que
mostra a preocupacao das editoras com a adequacéo dos livros didaticos. Em suma, de acordo
com Batista (2014),

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrées do manual
escolar brasileiro e criando condicGes adequadas para a renovacdo das
praticas de ensino nas escolas (p. 41).

Esse programa, ao distribuir livros didaticos (anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Médio), tem por intuito auxiliar o trabalho dos professores na sala de aula e,
da mesma forma, os alunos. Ressaltamos que, esse apoio didatico, nas Escolas da Rede
Publica, é o principal recurso que os professores tém para trabalhar com os alunos.

O programa avalia as cole¢des inscritas no processo para atender a critérios comuns as
areas de conhecimento e aos conhecimentos especificos de cada area, no nosso caso, da
Lingua Portuguesa. Como o corpus a ser analisado nesta dissertagéo é o trabalho com o eixo
oralidade, ressaltamos que o aluno ja domina parte dessa modalidade ou dos géneros dessa
modalidade da lingua, do convivio social imediato, por ser instrumento de interacdo na

socializac&o inicial do individuo e constituir grande parte de sua cultura cotidiana que ainda &,
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muitas vezes, em grande medida, oral. Esse conhecimento do aprendiz o ajudaré nas situacdes
escolares se o aluno tiver seu conhecimento ou seus saberes legitimados e puder mobiliza-los
para dar conta das praticas pedagogicas. Segundo o PNLD, no que se refere a oralidade,

cabera a colecdo de Lingua Portuguesa (PNLD, 2014),

o recorrer & oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e
da producéo de textos;

. valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade
linguisticas, situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas
urbanas de prestigio;

o propiciar o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou
publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco (p. 19).

As colegOes apresentadas pelas editoras passam pela avaliacdo de profissionais
selecionados de cada area do conhecimento. Nessa avaliacdo, as escolas e professores tém
acesso a publicacdo dos pareceres técnicos emitidos sobre esse material didatico, facilitando a
escolha desse recurso didatico. As propostas de trabalho a partir de géneros orais e escritos
devem ser o cerne do ensino, segundo PNLD.

O roteiro de analise das colecBes didaticas reproduz e especifica, de acordo com a

analise pedagdgica, os principios e os critérios de avaliacdo. Assim:

Das 23 colecBes de Lingua Portuguesa destinadas ao segundo Segmento do
EF que passaram pelo processo avaliativo no PNLD/2014, ou seja, 47,82%
foram excluidas, enquanto 12 (ou 52,18%) foram aprovadas e estdo aqui
resenhadas [...] Cinco entre as 12 cole¢BGes aprovadas sdo reedicOes e ja
figuravam com os mesmos titulos, no Guia de 2011. Entre propostas inéditas
e reedi¢Oes significativamente revistas e atualizadas, outras sete colegdes
aparecem pela primeira vez no Guia, perfazendo um significativo percentual
de 58,33% de renovacgdo (PNLD, 2014, p.21).

Selecionadas 12 colegdes, cabe & equipe de professores de cada escola realizar a
andlise e a aprovagdo do material didatico a serem trabalhados nos préximos trés anos. A
escolha é baseada em critérios publicos e oficiais de ordem teorica e didatica apresentados
pelo guia. Este documento apresenta critérios relativos ao trabalho com a leitura, com

producdo de textos, com a linguagem oral e com conhecimentos linguisticos. Com relagéo ao
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trabalho com a oralidade, objeto de nosso estudo, o guia reconhece que o aluno chega a escola
dominando a linguagem oral, uma vez que interage no seu meio social.

A experiéncia que o aprendiz traz colabora para a interacdo entre professor aluno e
para 0 processo de ensino-aprendizagem. Ele desvendarad o sistema de escrita e ampliard o
dominio da fala a novas situagdes e contextos, incluindo os mais formais e publicos de uso da
linguagem oral.

Portanto, na andlise da unidade selecionada, os professores devem, no que se refere ao

eixo oralidade, verificar se:

° As atividades favorecem o uso da linguagem oral na interagdo em
sala de aula como mecanismo de ensino-aprendizagem.

. As atividades exploram as diferencas e as semelhancas que se
estabelecem entre a linguagem oral e a escrita e entre as diversas variantes
(registros, dialetos) que nelas se apresentam.

° As atividades propiciam o desenvolvimento das capacidades
envolvidas nos usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e/ou
publicas.

. Os conceitos e as informagdes basicas sdo suficientemente claros para
seu aluno.

° A unidade em analise mobiliza e desenvolve diversas capacidades e
competéncias envolvidas na proficiéncia oral.

. A unidade em analise (acrescentem aqui outros aspectos que 0 grupo
considera essenciais no tratamento didatico dado a linguagem oral) (PNLD,
2014, p. 37).

Essas sdo informagdes apresentadas para que “se possa escolher de forma consciente a

colecdo que serd adotada para o trabalho com Lingua Portuguesa nos proximos trés anos”.

3.2. CONCEPCAO DE LINGUAGEM E ORIENTACOES PRESENTES NOS MANUAIS
DO PROFESSOR

Nos manuais do professor das trés colecBes didaticas, ha sumario com orientaces
gerais para ajudar o professor a entender como o livro estd organizado, inclusive com aporte
tedrico para fundamentar o trabalho na pratica da sala de aula. Nessas orienta¢fes, constam a
estrutura da obra, indicagdes metodoldgicas, organizacdo das unidades e referéncias

bibliogréaficas.
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3.2.1 “Portugués Linguagens” — uma andlise da resenha da colegéo

O primeiro ¢ o livro “Portugués Linguagens”, de Cereja ¢ Magalhaes, ed. Saraiva, 7.2
ed., editado em 2012, em dois volumes. O volume organiza-se em quatro unidades tematicas,
cada uma com quatro capitulos. O ultimo capitulo da unidade destina-se a realizacdo de um
projeto. Um DVD acompanha todos os volumes da colegéo (2014).

De acordo com o guia do PNLD dessa colegdo, no eixo oralidade h& propostas que
possibilitam vivenciar praticas de uso da linguagem oral em instancias sociais publicas e
formais. Os DVDs que acompanham a colecdo trazem exemplos de varios géneros orais
publicos, em diferentes situacdes, o que constitui um bom recurso para o trabalho didético.

O guia, também, apresenta quadro esquematico com 0s seguintes critérios: pontos
fortes e fracos, destaque, programacdo do ensino e manual do professor, conforme apresenta o
Quadro 1.

Quadro 1: Quadro avaliativo da colec¢do didatica “Portugués Linguagens”, 2012.

QUADRO ESQUEMATICO
Pontos fortes Atividades de leitura.
Pontos fracos Abordagem do texto literario.
Anélise de textos visuais e de textos
Destaque compostos de linguagem verbal e imagens
propostas de projetos.
Programacéo de ensino :J{pa unidade (quatro capitulos) por bimestre
etivo.
Manual do Professor Respostas junto f}ls_atividades: contribuigé~o
tedrico-metodoldgica para 0 uso da colecéo.

Fonte: Adaptado do guia da colegdo PNLD, 2014.

Outro ponto a ser verificado é a descri¢do da colecdo, pois 0s volumes sdo compostos
por quatro unidades tematicas com quatro capitulos, dos quais o Gltimo — “Intervalo” — propde

o desenvolvimento de um projeto relacionado ao tema da unidade.

Os capitulos apresentam as seguintes secdes no eixo da leitura: Estudo do
texto — abrange seis subsecGes nem sempre presentes em todos os capitulos;
compreensao e interpretacdo; a linguagem do texto; Leitura expressiva do
texto; cruzando linguagens (relagdes entre textos de diferentes linguagens);
Trocando ideias (propostas de discussdo oral); Ler é prazer (leitura fruicdo,
ndo acompanhada de atividades (PNLD, 2014 p. 86).

Na sequéncia:
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A sec¢do Producdo de texto apresenta propostas de producéo escrita e oral de
diferentes géneros. Alguns aspectos da textualidade sdo trabalhados na se¢édo
para escrever com (adequacdo, coeréncia, coesdo, expressividade etc.). Os
capitulos sdo finalizados com a se¢éo: Divirta-se.

Ja o manual do professor traz respostas e sugestfes junto as atividades e
apresenta, na parte especifica, a base tedrico-metodologica da obra,
procedimentos didaticos alternativos 0s objetivos, conteudo e textos
trabalhados em cada unidade, inclui ainda um Guia de objetos educacionais
digitais, com orientacdo para o uso dos DVDs.

Os DVDs sdo de facil utilizagdo, com atividades do eixo oralidade que
ultrapassam os limites do impresso, valendo-se dos recursos especificos da
midia digital (PNLD, 2014, p. 86 e 87).

No item analise da obra do guia da colecéo, verificamos que a oralidade, embora com
atividades pouco numerosas, abrange diversos aspectos dos processos de producdo e escrita
de géneros orais publicos e formais. As atividades explicam as funcdes e 0s contextos de uso
do género — no Livro do Aluno e no DVD — como subsidios tematicos. Os recursos
linguisticos apresentados séo relacionados a introducdo e ao encadeamento das falas, do
momento da apresentacdo, como posicionamento da voz, entonacdo, ritmo, postura; definindo
a organizacdo do evento e o papel dos participantes. Temos, ainda, a valorizacdo da escuta
atenta, bem como dos critérios de avaliagdo. H& propostas de encenacdo teatral, de
apresentacdo de jornal falado, de exposicdo de trabalho, com destaque aos géneros que
envolvem discussdo e debate.

O ultimo item, Em sala de aula, do guia da colecdo, apresenta propostas diversificadas
de leitura, de producdo de géneros textuais orais e escritos e atividades que priorizam o ensino
reflexivo da lingua. Essas propostas sdo aspectos positivos da colecdo que podem ser
potencializadas em sala de aula.

O Manual do Professor por sua vez apresenta, no sumario, a organizacdo do LD do
aluno e a concepcdo de linguagem da colecdo. A figura 4 mostra 0 Sumario do Manual do
Professor do livro Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhées, 2012.

Figura 4: Sumario Manual do professor, Portugués Linguagens.
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Fonte: Livro do 62 ano do Manual do professor Portugués Linguagens, 2012.

Essa nova edicdo, segundo os autores, apresenta atividades de leitura, de producdo de
texto e reflexao sobre linguagem que véo alem da edicao anterior, com destaque nesta edi¢cdo
para as outras linguagens, no caso a pintura, a fotografia, o cinema, o cartum, o andncio
publicitario, ou seja, linguagens que constituem géneros da esfera publicitaria. Todavia,
apesar de toda orientacdo de como ensinar a lingua portuguesa e, mesmo tendo como norte a
lingua enquanto instrumento de comunicacéo, de acéo e de interacéo social, ndo ha mencéo a

atividades voltadas para a oralidade, conforme se pode observar no Sumario da Figura 1, ou
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melhor, ndo h& registro do eixo oralidade, mesmo o PNLD assegurando que as cole¢des
aprovadas tenham a modalidade oral como um eixo que deve ser valorizado e trabalhado em
sala. No item “O ensino da lingua”, no Sumario, apresenta a gramatica e 0 portugués na
internet. Além disso, Leitura e Producdo de Texto, os outros dois eixos que devem ser
trabalhados segundo as DCE, estdo apresentados em capitulos, conforme mostra 0 Sumario

desta colecéo:

As propostas diversificadas de leitura, o trabalho com a producédo de
géneros textuais orais e escritos e as atividades que buscam o ensino
reflexivo da lingua sdo aspectos positivos da colecdo que podem ser
potencializadas em sala de aula (PNLD, 2014, p. 89) (Grifo nosso).

No Manual do professor hd o anuncio de propostas de producédo oral diversificadas, como a
representacdo teatral de textos criados pelos alunos, a realizacdo de jogral, seminarios e
debates puablicos. Por meio dessas praticas, a lingua oral é apresentada nesse capitulo, de
acordo com o0s autores, como um instrumento de avaliacdo, uma vez que permite verificar até
que ponto os conteudos desenvolvidos no bimestre se transformaram em aprendizagem

efetiva. E ainda:

[...] esse capitulo tem um triplo papel: por um lado serve como ‘descanso’
das atividades regulares do curso, uma vez que abre espaco para a
criatividade e para novas estratégias e interagfes; por outro, promove uma
sintese dos contetidos desenvolvidos na unidade; por Gltimo, da sentido a
producdo textual realizada durante a unidade, ao criar situacdes concretas de
recepcdo para os textos produzidos e ampliar e diversificar o pablico leitor.
Em outras palavras, o aluno cria poemas para publica-los em um livro;
produz textos teatrais para representar; aprende noticias, reportagem e
entrevista para confeccionar um jornal; aprende a argumentacdo oral para
participar de um debate plblico; aprende a expor oralmente para apresentar
um seminério (CEREJA ; MAGALHAES, 2012, p. 6. Grifo nosso).

Assim, nesta nova edicdo da colecdo didatica, segundo os autores, o foco estd na
metodologia e nas estratégias de ensino de Lingua Portuguesa, voltadas para um trabalho de
leitura, producdo de textos e reflexdo da lingua como instrumento de comunicagéo. A “leitura
expressiva do texto” € 0 tdpico que tem como finalidade encerrar o trabalho de leitura do

capitulo. E uma espécie de retomada, pois é solicitada a releitura enfatica de determinados
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trechos, a entonacdo, as pausas, maior ou menor altura da voz. Além da releitura, sdo
sugeridas outras estratégias, como a dramatizacéo, o jornal, a declamacéo para desenvolver a
capacidade de expressdo e de argumentacdo oral do aluno. Mesmo essas atividades sendo
consideradas, de acordo com os autores, como situacdes em que se privilegiem a lingua oral
como “instrumento de comunicagdo”, ha mencdo do treino no tom de voz adequado e a
oralizacdo da escrita.

Na sequéncia, temos trocando ideias, que tem como objetivo desenvolver a
capacidade de expressdo e de argumentacao oral do aluno. As atividades desse topico partem
de temas estudados no capitulo, ajudando o aluno a ter ideias a respeito da realidade concreta
e a se posicionar diante dela. Assim, nas palavras dos autores, esperam-se desenvolver

comportamentos e valores, como:

Capacidade de extrapolar; generalizar e particularizar as ideias; de ouvir e
respeitar as opinides alheias; de negociar; de saber como se situar numa
discussdo publica e selecionar a variedade linguistica mais adequada
aquela situagdo; de desenvolver técnicas de contra argumentacdo e
persuasdo (CEREJA e MAGALHAES, 2012, p. 9. Grifo nosso).

Percebemos que as atividades devem ser desenvolvidas a partir de um trabalho de
leitura e apresentam mais um momento para o desenvolvimento da expressdo e da
argumentacdo oral. Esse topico, portanto, ndo sistematiza um estudo com 0s géneros orais,
mas medeia a producdo, pois é feito em uma secdo especifica, intitulada Producdo de texto.
Além disso, menciona a variacdo linguistica e a argumentacdo a partir da realidade concreta,
apontando para um trabalho com préticas letradas (STREET, 2010).

O tépico Ler é prazer ndao aparece em todos os capitulos das quatro unidades.
Verificamos esse topico em um capitulo das unidades, finalizando os trabalhos de leitura. Seu
objetivo é, segundo o Manual do professor, despertar o prazer de ler, estimular a observacéo,
a reflexdo, o debate etc. O titulo também ¢é variavel, dependendo do tipo de texto e da

atividade proposta. Assim,

ele ora se chama Ler é prazer, em que se prop8em textos de pura fruicao,
ora se chama Ler é emogdo, em que se propde a leitura de um texto que
provoque a emog¢do. Outros titulos sdo: Ler é descoberta, Ler é diversao,
Ler é reflexdo (CEREJA e MAGALHAES, 2012, p. 9).
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A producéo de texto trabalha com diferentes géneros do discurso de circulacdo social:
0 anuncio publicitario, o texto teatral, a carta pessoal, 0 e-mail, a noticia, o conto maravilhoso,
0 mito, a crbnica, a carta do leitor, o texto de divulgacgéo cientifica, o debate deliberativo, o
editorial, o texto dissertativo e 0 texto de opinido. Essa se¢do tenta manter o didlogo com o
tema da unidade e com os textos estudados nos capitulos. “Por exemplo, no volume do 62
ano, na unidade 1, cujo tema é o mundo da fantasia, d& énfase ao conto maravilhoso ”. Nessa
secdo, também sdo verificadas propostas para a divulgacdo, a circulacdo e a avaliacdo dos
textos produzidos, que inclui um aluno Ié o texto para o outro, leitura e apreciacéo feita pelo
grupo, leitura oral para a classe, exposicdo no mural da sala, entre outros. Assim, diante desse
contexto, “o aluno aprende a se expor oralmente para a realizagdo de um seminario;
aprende a argumentar para participar de um debate publico; aprende a entrevistar pessoas e
produzir um jornal falado ou um jornal escrito” (CEREJA e MAGALHAES, 2012, p. 11.
Grifo nosso).

Em sintese, embora 0 Manual do professor apresente uma concepcao de lingua como
instrumento de comunicacao, as propostas para o professor trabalhar com o eixo oralidade s&o
apresentadas de forma a subsidiar a leitura e producdo de texto. A proposta do LD pressupde
que, por meio da leitura oralizada e da troca de ideias, o aluno aprenda a se expor em um
seminério por exemplo.

Para visualizarmos melhor as atividades orais encontradas nesse LD do 6° ano,

vejamos, no quadro abaixo, uma sintese dessas atividades.



Quadro 2: Atividades orais presentes no primeiro Livro Didatico, 2012,

" ATIVIDADES DE
UNIDADE | CAPITULO ORAL IDADE RESUMO DAS ATIVIDADES
1 Trocando ideias | Conversa  dirigida acerca do tema
proposto na unidade.
1 -
Leitura expressiva do |Atividade em dupla: ler em voz alta para
2 texto 0 colega, procurando o tom de voz mais
adequado para a fala das personagens.
Leitura expressivado |Em dupla, ler o texto. Cada aluno
1 texto representara a fala das personagens.
Trocando ideias | Conversa dirigida acerca do tema
proposto na unidade.
2 Leitura expressiva do | Ler com dois colegas o dialogo entre os
texto personagens, cada um fazendo a voz
2 desses personagens.
Trocando ideias | Conversa dirigida acerca do tema
proposto na unidade.
3 N&o consta -
) _ Grupo de onze integrantes. Numerar 0s
Leitura expressiva do | paragrafos do texto e distribui-los entre
1 texto dez alunos. Um aluno (o décimo
primeiro) lera a estrofe de um poema.
3 Trocando ideias | Conversa dirigida acerca do tema
proposto na unidade.
2 N&o consta -
3 Trocando ideias | Conversa  dirigida acerca do tema
proposto na unidade.
1 N&o consta -
Leitura expressiva do |Juntar-se a um colega e um ler o texto
texto para o outro. Alterar o tom de voz de
2 acordo com a mudanga situacional.
Trocando ideias | Conversa dirigida acerca do tema
proposto na unidade.
Trocando ideias | Conversa dirigida acerca do tema
4 proposto na unidade.
A exposicao oral partird do planejamento
do género, ou seja, 0s procedimentos
quanto ao conteldo, postura e voz,
3 o linguagem, relacionamento com o publico
Exposicdo oral e uso de recursos audiovisuais. Os alunos
deverdo escolher um tema que, na escola,
na cidade ou regido, seja motivo de
preocupacdo: desmatamento, polui¢do do
ar, o lixo, entre outros.
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Fonte: Adaptado do LD de Cereja e Magalhées, 2012. (Grifo nosso)
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3.2.2 “Projeto Télaris: Portugués”- uma analise da resenha da cole¢éo

O segundo livro didatico analisado é “Projeto Telaris — Portugués”, de Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, da Editora Atica, 12 edi¢do, 2012, organizado
em quatro volumes e compostos de quatro unidades cada um. A colecdo é, conforme afirmam
seus autores, norteada pelos géneros textuais e ha duas formas de agrupa-los em funcao das
capacidades de linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004): narrar, relatar, expor, argumentar
instruir e em funcdo da circulacdo social, literrios, de imprensa, publicitérios, de divulgagdo
cientifica, entre outros.

Para o trabalho com o eixo oralidade, a colecédo oferece:

[...] exercicios sistematicos, sendo recorrentes nos capitulos os debates e as
leituras em voz alta (‘leitura expressiva’). Avaliamos que em virtude dessa
recorréncia ha pouca diversidade de propostas, mesmo apresentando
algumas rodas de ‘causos’, rodas de relatos de sarau de poemas, jornal
falado e exposicdo oral. Em geral o trabalho com os géneros orais é pouco
sistematizado, por isso, ndo prepara o aluno de fato para esta pratica
social (PNLD, 2014, p. 101. Grifo nosso).

O Manual do professor aborda os pressupostos tedricos que dédo suporte a obra. Nele, o
professor encontra orientaces de como trabalhar as diversas atividades propostas no Livro do
Aluno, bem como sugestdes de atividades extras (PNLD, 2014). Abaixo, o0 quadro

esquematico com 0s critérios e a analise do “Projeto Telaris — Portugués”, 2012.

Quadro 3: Quadro avaliativo da cole¢do didatica do “Projeto Telaris — Portugués”, 2012.

QUADRO ESQUEMATICO
Pontos fortes Atividades no eixo da leitura com grande
oferta e diversidade de géneros textuais.
Pontos fracos Pouca orientag&o nas producdes orais.
Destaque A sec¢do “Projeto de leitura” ao final de cada
volume.
Programac3o de ensino Uma unidade, ou dois capitulos, por bimestre
letivo.
Explicita claramente os principais teéricos e
Manual do Professor metodoldgicos e traz sugestdes de atividades
extras. (Grifo nosso)

Fonte: Adaptado do guia da colegdo PNLD, 2014.
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A descricdo da colecdo no Manual do professor mostra que:

Cada volume da colecéo se organiza em quatro unidades, assim compostas:
apresentacdo, que mostra os objetivos da colecdo; conheca seu livro de
lingua portuguesa, que expde as se¢des que compdem 0s volumes; sumario,
gue indica os capitulos e as se¢fes que compdem cada unidade; introducéo,
gue aborda aspectos variados da lingua. Em seguida, desenvolvem-se as
quatro unidades, subdivididas em dois capitulos cada uma; uma Unidade
suplementar, com exposicdes e atividades de conhecimentos linguisticos,
uma proposta de projeto coletivo de leitura no final de cada volume
intitulada Projeto de leitura; e a Bibliografia (PNLD, 2014, p. 102).

Na descricdo, ainda é apresentada em cada unidade um Ponto de Partida (resgatar os
conhecimentos prévios sobre o tema dos textos); na sequéncia, ha dois capitulos da unidade
organizados em torno de um género principal, terminando com as secdes Leia mais, veja
mais, ouca mais (com propostas de leitura, filmes, sites, musicas etc.) e Ponto de chegada
(com sugestdes de producdo de texto relacionada ao trabalho desenvolvido nos dois
capitulos). As secOes de cada capitulo apresentam abertura, com exercicios de conhecimentos
prévios, Leitura, com o texto a ser estudado; Interpretacdo de texto, subdividida em
compreensdo, Linguagem do texto e construcdo do texto; Pratica de oralidade, com as
subsecGes Um bom debate e Outras praticas; Ampliacdo de leitura, com as subsec¢es Outras
linguagens (multimodalidade) e conclusdes (intertextualidade); Lingua: usos e reflexdo,
abordando conhecimentos linguisticos e gramaticais; Producdo de texto, abordando textos
escritos e orais; Outros textos do mesmo género; O que estudamos neste capitulo; e Hora de
organizar o que estudamos que apresenta um mapa conceitual dos conhecimentos estudados e
que, em geral, acompanha a interpretacdo de textos e os estudos linguisticos (PNLD, 2014
p.102).

Nesta colecdo, além de apresentar os principios tedricos e metodoldgicos que norteiam
a proposta didatica e a estrutura da colecdo, o Manual do Professor da orientacGes
complementares para cada unidade, quadros de conteddos trimestrais, com sugestdes de
aplicacdo e explicagbes sobre o projeto de leitura do volume. E ainda, ao final, traz uma
bibliografia com referéncias bibliograficas impressas e virtuais.

Na anélise da obra no PNLD, notamos que
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[...] o eixo oralidade é trabalhado com base nos géneros textuais orais, o que
determina coeréncia em relacdo a proposta pedagogica da obra. As secdes
Um bom debate e Outras praticas sdo recorrentes nos capitulos, o que é
positivo. No entanto, apesar dessa regularidade, ndo ha nelas diversidade de
géneros, pois 0 que predomina sdo os debates em torno dos temas dos
capitulos, seguidos das leituras em voz alta, em especial as leituras
expressivas. De maneira geral, as propostas de producdo oral visam as
competéncias expositiva e argumentativa do estudante (PNLD, 2014, p.
103).

Observa-se uma lacuna destacada em relacdo a producao de géneros orais; o professor
necessitard apresentar outros géneros orais, alem do debate e da leitura em voz alta. Como 0s
debates e as leituras sdo recorrentes, sera importante mostrar aos alunos que o eixo oralidade
ndo se resume a esses dois géneros.

No Manual do Professor, conforme mostra a Figura 5 a seguir, 0 Sumario do livro

“Projeto Telaris — Portugués™ apresenta a organizacdo do trabalho com o aluno.



Figura 5: Sumario Manual do professor, “Projeto Telaris: Portugués”.

SUMARIO

Parte geral

o Principics teéricos e /
metodolégicos3  /

1. A Lingua Portuguesa no ensino
fundamental 3

2. Um projeto de estudo/ensino da Lingua
Portuguesa 4

3. Concepcoes que fundamentam
este projeto 5

¢ Géneros textuais/ géneros do discurso 5
Géneros do discurso 5
Géneros textuais na escola 6
Enfase no género literario 7

Praticas de ensino/estudo na Lingua
Portuguesa 8

Leitura 8

Proficiéncia em leitura 8

Niveis de abordagem do texto @
Intertextualidade e interdisciplinaridade 11
Interacdo entre linguagens 11

Producdo de textos 12

Anglise e reflexdo sobre alingua 13
O papel dos estudos gramaticais 13
Oralidade e escuta de textos 13
Lingua falada e lingua escrita 14

®

Sequéncias didaticas de contetido 15

Dialogicidade e ensino 15

Avaliacdo 16

Avaliacdo e leitura 17

Avaliacdo e producédo de textos 18
Avaliacdo e retextualizacao 19
Autoavaliacao 19

9 Estrutura da colecdo 21
1. Organizacdo didatica 21

2. Quadro de distribuicdo dos géneros textuais
na colecdo 23

3. Estrutura do volume/ ano 25
Introducdo 25
Unidades 25
Unidade suplementar 26
Projeto de leitura 27

4, Estrutura dos capitulos 28
Interpretacdo do texto 29

Hora de organizar o que estudamos (sobre o
género textual) 30

Pratica de oralidade 30

Um bom debate 30

Outras linguagens 31

Conexdes 32

Lingua: usos e reflexdo 32
Producdo de textos 34

0 que estudamos neste capitulo 35

Parte especifica

@ Orientacées complementares para
cada unidade 36

@ Quadros de contetidos bimestrais
— sugestao de aplicacdo 43

© Projeto de leitura — Operacéo
Risoto, Eva Furnari 47
Por que um projeto de leitura? 48
Oficinas 50
Anexos 62

Bibliografia 71

Pesquisa, interacdo e producéo com o apoio
de tecnologias digitais 75

Prezado(a) Professor(a),

Todas as marcas de produtos, empresas ou instituicdes que aparecem neste livro constituem exemplos
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de linguagem publicitaria ou de uso da lingua. De modo algum podem ser interpretadas como propaganda ou
divulgacdo desses produtos ou marcas. Estimule seus alunos a se posicionarem criticamente perante toda for-
ma de propaganda.

Fonte: Livro do 62 ano do Manual do professor “Projeto Telaris: Portugués”, 2012

O objetivo do estudo da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental esta centrado no
dominio das habilidades para desenvolver a competéncia comunicativa. Essa competéncia, de
acordo com as autoras desse LD (p. 3), significa “compreender ¢ produzir textos — orais e
escritos — eficientemente para dar conta de suas necessidades de interagdo/comunicacdo no
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dia a dia e também para atingir seus objetivos de aperfeigoamento pessoal, cognitivo”. E

papel da escola:

a dimenséo cultural dada a lingua relacionando-a a necessidade de se
considerar a concepc¢ao de letramento como elemento que perpassa as
propostas pedagodgicas mais recentes, no que se refere a funcéo da escola
de ndo apenas introduzir o aluno no mundo da escrita, mas também de torna-
lo um individuo funcionalmente letrado (BORGATTO; BERTIN ;
MARCHEZI, 2012, p. 4. Grifo nosso).

Ou seja, o livro menciona “aperfeicoamento pessoal, cognitivo”, mas também a
“dimensao cultural” associada ao letramento, apresentando-a como uma proposta pedagdgica
mais recente.

Na sequéncia, as autoras explicitam as concepcdes que fundamentam o trabalho com a
lingua. Para isso, reforgam os géneros textuais como “elementos desencadeadores de estudo e
de reflexdo sobre diversas praticas de linguagem: leitura, escrita, producdo de textos oral e
escrita, relacOes intertextuais, reflexdo e analise linguistica” (BORGATTO; BERTIN e
MARCHEZI, 2012, p. 5).

Na escola, o estudo dos géneros textuais passa por uma didatizacdo, ou seja, quando
um texto é posto no livro didatico, perde o seu suporte de origem e a circulagdo social acaba
sendo modificada. Embora isso ocorra, o trabalho permite “que as praticas de leitura, de
producdo e de andlise linguisticas ocorram em um contexto mais real de linguagem”
(BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI, 2012, p. 6).

A selecdo e a escolha dos géneros textuais para o LD foram feitas a partir de
“agrupamentos” propostos por Schneuwly e Dolz (2004): o relatar, o narrar, 0 argumentar, o
expor e o descrever acdes, e em fungdo da circulacdo social: “géneros literarios, de imprensa,
publicitérios, de divulgacdo cientifica, ou seja, 0s géneros com 0s quais o aluno toma contato
em seu dia a dia, seja na escola, seja fora dela” (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI, 2012,
p.7).

O trabalho com os agrupamentos ajuda, segundo o Manual do professor, na escolha
dos géneros a serem ensinados, uma vez que ha uma infinidade de géneros orais e escritos a

serem explorados em cada série escolar. Assim:
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Os géneros se tornam modelos textuais reais por meio dos quais os alunos
podem construir um conhecimento sobre como ler, como produzir textos -
orais e escritos - e, consequentemente, se apropriar de formas de dizer
quanto as suas escolhas, contextualizadas e situadas a partir das intengdes de
cada género (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI, 2012, p.7).

Em sintese, de acordo com as autoras, a colecdo didatica traz o trabalho com a
producdo de textos orais e escritos e visa a competéncia e a autonomia dos alunos, uma vez
que eles devem se apropriar de vivéncias com textos de circulagdo social ou de contetido
especificos. Verificamos que a colecdo apresenta “as condi¢des de produgdo sobre o que
escrever, por que escrever, com que intencdo, para quem, em que circunstancia e com quais
escolhas e linguagem - orientardo o planejamento do texto a ser elaborado pelo aluno”
(BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI, 2012, p. 12).

Em consonancia com o manual do professor, 0 Guia do PNLD também ressalta o
trabalho com a producéo escrita voltada para o estudo com 0s géneros textuais, considerando
as condi¢tes de producdo (destinatario, suporte, circunstancia). Ja o trabalho com a producéo
oral ha poucas propostas de atividades para este eixo, por isso, segundo o Guia, ndo prepara o
aluno, de fato, para esta préatica social.

Nesta colecdo didatica, a producdo de textos apresenta momentos exclusivos com
énfase nas condicdes de producao:

e Ao final de cada capitulo. A partir dos estudos que foram feitos sobre o género-

foco.

e Ao final de cada unidade. Uma producédo detalhada que envolve o género principal

estudado nos capitulos.

As autoras da colecdo ainda ressaltam que, para o trabalho com as préaticas de
oralidade e de escuta de textos, é importante estruturar o planejamento de contetdos tanto
conceituais como procedimentais, entendendo essas praticas como primordiais para a
interacdo em uma sociedade voltada para as mais diversas modalidades de comunicagéo.

Ao expressar-se oralmente nos diversos contextos, o aluno ndo apenas conhece 0s
varios géneros orais mais comuns na sociedade, mas ainda reconhece as diferencas entre o
falar e o escrever e as especificidades de cada um. Os autores atestam que na cole¢do “o
exercicio sistematico da pratica oral é desenvolvido, tanto em secdo especifica - Préatica de
oralidade - quanto em diversos outros momentos ao longo das atividades” (BORGATTO,;
BERTIN e MARCHEZI, 2012, p. 14).
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Assim, mesmo que se enfatize, no Guia do PNLD, que a orientacdo nas producdes
orais é considerada um ponto fraco, as autoras dessa colecdo destaca que:

Além da reflexdo sobre as marcas especificas da linguagem oral (alternancia
de turnos, por exemplo), da-se particular importéncia ao estudo, a analise e a
vivéncia dos géneros orais: rodas de causos, debates (regrados ou néo),
registro da escuta de textos orais (falas, exposicdes), exposicdo oral
sistematizada (...). Além desses géneros especificos, estimulam-se como
atividade oral a leitura expressiva, as dramatizacOes, a leitura dialogada e
interativa por meio de diferentes estratégias: jograis, rodas de contagdo e/ou
cantacao, saraus (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI, 2012, p. 14).

Apresenta um contexto interessante de lingua falada, reconhecendo ou apontando para
a sistematicidade da fala ao mencionar o sistema de tomadas de turnos® (FREITAS e
MACHADO, 2008), além de citar géneros do cotidiano e leitura expressiva como atividade
oral. Assim, a avaliacdo da lingua é pautada em dois eixos fundamentais: (1) O texto como
unidade de ensino; (2) O papel dos géneros textuais na formacdo do leitor mais proficiente,
bem como do produtor de textos mais consciente das escolhas de linguagem para realizar seus
objetivos comunicativos.

A avaliacdo ndo deve se restringir somente a atividades formais, € importante que se
considere as praticas que fazem parte desse processo: “leitura e producado de textos orais e
escritos, escuta de textos orais, reflexdo sobre recursos e escolhas linguisticas e efeitos de
sentido produzidos” (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI, 2012, p. 17).

De acordo com as autoras, 0s contetidos e as atividades sdo baseados no estudo dos
géneros textuais, por isso a avaliacdo da producdo, tanto escrita quanto oral, deve analisar a
adequacdo da variedade linguistica empregada ao contexto, ao texto. Além disso, deve se
considerar os elementos fundamentais da unidade, coesdo e coeréncia textuais. Ha ainda
atividades de retextualizagdo’, com o objetivo de proporcionar momentos de avaliagdo das
condicdes de usos, de adequacdo e de execucdo da lingua tanto falada quanto escrita pelos
alunos.

E relevante ressaltar que os géneros textuais selecionados para a colecio obedecem a

uma gradacdo de géneros de menor complexidade de estrutura e de linguagem para géneros

6 A sistematica de tomada de turnos descreve a ordenagdo de regras observadas na organizagdo da fala
interacional sob o ponto de vista da alocagdo das oportunidades de falas (FREITAS e MACHADO, 2008, p. 59).
7 As atividades de transposicdo de um texto, de um formato ou de linguagem para outros formatos ou linguagens
podem ser denominadas de retextualizacdo (MARCUSCHI, 2007, p. 48).
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com niveis de maior complexidade, mesmo pertencendo a um mesmo dominio. Exemplo

dessa gradacéo:
62 ano — > 92 ano
Menor complexidade: géneros do narrar ——» Maior complexidade: conto de Rachel de
da cultura popular. Queiros e capitulos do romance Meméria Péstumas
de Bréas Cubas, de Machado de Assis.
Formas de argumentar em uma crébnica  — Estrutura da argumentac&o em editorial e artigo
com dialogo argumentativo. de opinido.

A unidade didatica do 62 ano em estudo esté estruturada da seguinte forma:

e Ponto de partida — faz uma breve antecipacdo sobre os géneros a serem estudados
nos dois capitulos de cada unidade.

e Dois capitulos por unidade — cada capitulo estrutura-se em torno de um género
principal.

e Ponto de chegada — esta secdo é o fechamento da unidade e traz uma proposta de
producdo de texto, relacionada ao trabalho que foi desenvolvido nos dois capitulos

estudados na unidade.

Verificamos que, ao final de cada volume, hd um projeto de leitura que tem como
finalidade promover a reflexdo sobre atitudes e valores, aspectos fundamentais no processo
educativo, além de propor momentos que colaborem para o processo de autoconhecimento.
Esse projeto tem como foco atividades voltadas para a leitura e a producao textual escrita da
lingua.

No que tange a pratica de oralidade, nesta colecdo, observamos que ha atividades ou
momentos para que os alunos possam “aprimorar”’, com a media¢do do professor, a lingua
falada, em contextos e circunstancias destinadas a esse foco, como destacamos para as

atividades de leitura e escrita.

. Exercitar as habilidades da fala no que se refere a expressividade,
articulacdo clara de palavras e frases, pausas expressivas e planejadas.

. Desenvolver a postura dos alunos em situagdes de fala menos
espontanea e algumas mais formais.

. Exercitar a escolha de linguagem para adequacdo a contextos e
circunstancias especificas.
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. Desenvolver atitudes de convivio: respeito a fala e posicionamento de
outros, espera da vez de falar, tolerancia, criando oportunidades para por em
pratica a mediacdo de conflitos.

. Desenvolver a pratica de escuta em sala de aula (BORGATTO;
BERTIN e MARCHEZI 2012, p. 30).

Observamos que o0s objetivos elencados acima tém como foco o trabalho com a
oralidade e sdo contemplados nas atividades destinadas para esse fim, uma vez que sdo
propostas, como verificamos no quadro 3, da p. 65, que o livro propde momentos para que 0
aluno tenha a oportunidade de realizar, com sucesso, as habilidades de falar bem, usando a
linguagem adequada a situacdo, posicionar-se diante de um tema e respeitar a sua vez para
falar.

Além disso, na cole¢do, a préatica de oralidade apresenta dois momentos: um bom
debate e outras préticas orais. No debate, é proposto um tema acerca dos textos estudados
nos capitulos: “temas polémicos sobre ética, cidadania, convivéncia, autoconhecimento e até
mesmo sobre as condigdes de uso da lingua” (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI, 2012,
p. 30), o que oportuniza, segundo os autores do LD, o desenvolvimento de recursos de
argumentacdo, bem como de sistematizacdo de usos publicos de linguagem.

Verificamos, ainda, que “na colecdo os debates conduzidos por regras mais rigidas
alternam-se com outros em que as opinides podem fluir de forma mais espontanea, para
atender a diferentes objetivos” (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI 2012, p. 30). Ja as
outras préticas de oralidade séo desenvolvidas de forma diversificada ao longo dos capitulos:
leituras expressivas e dramatizadas, dramatizacdes ou encenacles, contacdes de causos ou
historias, saraus, exposicdo oral de trabalhos e pesquisas. Essas atividades sdo propostas com
a mediacdo do professor, principalmente quando h& o desenvolvimento de habilidades
especificas da lingua falada. Assim, entendemos que, com a definicdo dos objetivos
especificos para a pratica da oralidade, fica evidente que as atividades colaboram para que
essa pratica ndo se constitua somente um momento de fala espontanea, comuns em situacédo
de sala de aula.

No quadro abaixo, ha uma sintese dos géneros orais listados nesse livro didatico do 62

ano.
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Quadro 4: Atividades orais no segundo Livro Didatico, 2012,

: EIXO
UNIDADE | CAPITULO ORAL IDADE RESUMO DAS ATIVIDADES
Leitura expressiva e | Apresentacdo dramatizada acerca do tema proposto
L dramatizada na unidade (conto).
Um bom debate Discus_séo _dirigida acerca do tema proposto
1 (respeito ao idoso).
Leitura expressiva Ler em voz alta, respeitando a expressividade e a
2 entonacdo de um trecho de uma narrativa de cordel.
Um bom debate Discussdo dirigida acerca do tema proposto (levar
vantagem?).
Um bom debate Discussédo _dlrlglda acerca do Ateme} proposto
3 (autoconhecimento: o que faria vocé mais feliz?).
Leitura} expressiva: | Apresentar um jogral, respeitando a sonoridade do
2 jogral texto por meio da combinagdo de vozes.
Um bom debate Di_scn_Jsséo di_rigida acerca _do 'gema proposto
4 (direitos da crianca e trabalho infantil).
Leitura expressiva | Nio consta.
Relatar aos colegas uma experiéncia ou episodio
Rodas de relatos | que tenha ficado marcado na memodria e que
S gostaria de contar.
Um bom debate | Nag consta.
3 i « . .
Um bom debate Dlgcussao acerca do tema proposto (é possivel ser
feliz com o que se tem?).
6 . . | Realizar um jornal falado: ler a legenda de uma
Leitura em voz alta: Lo . .
. foto da primeira pagina de um jornal escolhido pelo
jogral falado
aluno.
Em dupla, ler o texto oralmente, dividindo as falas
Leitura teatralizada |das personagens. Analisar a entonacdo mais
7 adequada a situacdo expressa no dialogo.
4 Um bom debate Discusséq acerca do tema proposto (impor ou
defender ideias?).
Um bom debate Discusséo acerca do tema proposto (consumir ou
8 resistir?).

Leitura expressiva

N&o consta.

Fonte: Adaptado do livro Projeto Telaris — Portugués, 2012.

Verificamos que, em relacdo a unidade didatica anterior de Cereja e Magalhées, o

trabalhno com o género oral aqui tem uma proposta de trabalho mais efetiva, pois sdo

apresentados objetivos especificos para a realizacao desse trabalho.

Os exercicios sugerem, segundo o Manual do professor, que os alunos apresentem

respostas orais de acordo com o texto de apoio e com atitudes éticas de boa convivéncia em

sociedade, ou seja, condutas que séo esperadas e aceitas em uma interagdo Assim, mesmo que

as respostas sejam direcionadas e eixo oralidade, de acordo com o Guia do PNLD (2014,
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p.101), seja avaliado como ponto fraco da colecdo, pois hd pouca orientacdo nas produgdes
orais, ha atividades recorrentes de debates e leitura em voz alta (leitura expressiva), o que

colaboram para o exercicio da lingua oral.

3.2.3 “Vontade de saber Portugués” — uma analise da resenha da cole¢do

A Ultima unidade analisada é “Vontade de Saber Portugués”, de Rosemeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, da editora FTD, editada em 2012. Na vis&o geral da unidade, segundo o
Guia do PNLD, o eixo oralidade recebe menor atencdo, embora seja ressaltado que
desenvolve a interacdo com diferentes géneros orais formais. Mesmo considerando o niumero
reduzido de atividades, ha orientacdo para a producdo, o que favorece o exercitar competente
do uso da oralidade. H& um quadro esquematico com uma andlise dessa cole¢do, em que a
uma das mencOes a oralidade se faz nos pontos fracos, destacando que um deles € a

“abordagem superficial e reduzida da variagao linguistica”(Manual do professor, 2012, p.17).

Quadro 5: Quadro avaliativo da colegdo didatica “Vontade de Saber Portugués”, 2012.

QUADRO ESQUEMATICO

Tratamento dado a textos literdrios e
multimodais;  articulagdo  entre  leitura
Pontos fortes producéo de textos e oralidade.

Diversidade de géneros e orientagdes detalhes
para a producao de textos orais e escritos.

Fraca articulagdo entre o eixo de
conhecimentos linguisticos e os demais, com
elevado nimero de atividades dedicadas a
Pontos fracos aquisicéo de metalinguagem.

Sobreposicao de objetos em grande nimero de
sec¢des no eixo de leitura.

Abordagem superficial e reduzida da variagéo

linguistica.

Destaque Articulago entre os eixos de leitura, produgéo
de textos e oralidade.

Programaco de ensino Trés unidades por semestre cada uma com

dois capitulos
OrientacOes didaticas e metodologicas. Com
Manual do Professor 0s principios e 0s conceitos que norteiam a
colecdo, e uma sintese dos recursos que
podem ser utilizados.

Fonte: Adaptado do guia da cole¢do PNLD, 2014.
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O Destaque da colegdo, como mostra 0 Quadro 4, assim como também mencionado
nos Pontos fortes, ¢ a “articulagdo entre os eixos de leitura, produgdo de textos e oralidade”, o
que aponta para um trabalho com o eixo oralidade articulado a leitura e producao de textos.

Na descricdo da colecdo, percebemos que a estrutura dos volumes se repete nessa
colecdo: seis unidades, cada uma com dois capitulos constituidos de se¢bes do texto para 0s
quatro eixos de ensino. “Leitura 1” e “Leitura 2” sdo acompanhadas de “Estudo”, que se
subdividem em “conversando sobre o texto”, “Discutindo ideias, construindo valores” e
“Explorando a linguagem”, “Interacdo entre os textos” promove um dialogo entre textos, ja
analisados ou ndo. “Ampliando a linguagem” apresenta informagdes complementares,
exemplos e questdes a respeito do assunto abordado e pode trazer uma subsecdo intitulada
“Praticando”. A “Producdo oral” explora questdes relativas ao género textual a ser produzido,
orientando para que as atividades sejam realizadas. Nas Ultimas paginas de cada volume,
encontra-se a se¢ao “Ampliando seus conhecimentos”, com sugestdes de leitura sobre os
temas de cada unidade.

Em analise da obra, nos quatro volumes da colec¢do, as atividades do eixo oralidade
sao estruturadas de modo semelhante. Da mesma forma como ocorre no eixo da “Producao
escrita”, é solicitado a producdo oral com base em um modelo dado e em um assunto ja
estudado, ou a ele relacionado, ao longo das unidades. As atividades de oralidade buscam uma
articulacdo com as leituras feitas e com a producdo dos textos escritos, com o estudo da
linguagem e com o que ja foi trabalhado nos volumes anteriores.

Na producao de géneros orais, o foco estd nas formas, e a colecdo tem como objetivo
preparar o estudante para falar em publico, apresentar opiniGes e argumentar. No entanto, de
acordo com o PNLD (2014), apesar da articulagdo com 0s outros eixos, a exploracdo desse
eixo € inferior a observada nos outros. Mesmo que, nas subsecdes do eixo da Leitura
intituladas conversando sobre o texto e Discutindo ideias, construindo valores o aluno precise
manifestar-se oralmente, em cada volume ha apenas cinco atividades sistematizadas, cujos
objetivos permeiam o desenvolvimento da competéncia oral das propostas apresentadas na
secdo Producdo oral.

Por fim, em sala de aula, com o eixo da oralidade, o trabalho necessita ser ampliado
para contemplar outros géneros orais publicos, ou aprofundar em anos diferentes géneros ja
explorados, que, por sua complexidade e seu uso escolar, precisam ser tratados com mais
profundidade, como apresentagdo ou outros. O guia propde que, para ndo perder a articulacéo

entre os eixos da leitura e da producdo de textos orais e escritos, o professor devera selecionar
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no eixo dos conhecimentos linguisticos as atividades com as quais serd mais oportuno
trabalhar, diminuindo, assim, os topicos gramaticais dos volumes do 82 e 92 anos.

No Suméario do Manual do Professor, conforme figura 6, o terceiro livro — “Vontade
de saber Portugués”, de Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto, editora FTD, 2012 -,

apresenta a organizacao da colecao.

Figura 6: Sumario Manual do professor, “Vontade de Saber Portugués”.

Orientacies gerais ... 5
TS T TR B R o) o et UG 0 MTCA T Sl s TG I el I O e JE R H
Mapaide conteldos @ TECUIBDS it st i st b b i s Lo s b 9
Orientacoes didaticas € MetodolOgICaS .............cccoevvieiiiiiiiriceiiieecre e 15
0 ensino de Lingua Porfiglesane BRASH .t msmusvismssiss ot mertssbisn b aaes 1D
Objetivos:doensineide Lingua POrTUGUBSA s . /umiisins v ismavabs st Asais sissssisssiasil O
T NG e e T I T A e N, o S e Gt e i e e i 18
AlLGiIversidade e gEner0S e RtIATS St s cirsam Jesbivnsts b o s melos s e oo s Srss ers S 20

A interacao entre os textos

A producgao escrita no ensino de Lingua POrfUGQUESA .........ccoovveriiiiuieieiciiieeeciiireeenesiaeenn 23
A produgao de géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa...............cccoecveeieiccinnnnn 24
Os conhecimentos linguisticos no ensino de Lingua Portuguesa 26
A-avaliacao no ensino:de LINGUa POFHUGUESAL, «ci s iberbmes iennmsessssssnesssiosssssomsassidnssssnions .28
Objetivos, comentarios e sugestoes..............ccc. 29
NI ADE b sk S s s fswom s Do P o iSRG s S edo s o s Sy S0 29
UNIDABE 200 b oavoinaninma b los ias i s e bt s s 41
121081 S bt e ORI S SR SR R o b 8 e o R S NN e R e e el R R 55
BNIDADE @ oot vt o isonsh i ot e oy e s e st s s s s s g i 63
UNIDADE 5 cnianisnis i s ol ol e e i o o o e it 75
UNIDADE 6 2l tas deeandnive b 100 L ELEICMr s Wasieb el VA IO e e s S 86
Referéncias bibliograficas ... 94

Fonte: Livro do 62 ano do Manual do professor “Vontade de Saber Portugués”, 2012

No ensino de Lingua Portuguesa, o Manual apresenta inicialmente uma
contextualizacdo histdrica das epistemologias que orientaram esse ensino ao longo dos anos.
Salienta que, a partir das décadas de 1980 a 1990, o ensino de Lingua Portuguesa passa a
garantir as quatro competéncias comunicativas (ouvir, falar, ler e escrever), proporcionando
assim “experiéncias de interacdo com os outros e com a propria lingua viva nos diversos tipos
de discurso, em interacdes socioculturais, pressupondo um emissor e um receptor interagindo
numa situagdo comunicativa concreta” (ALVES; BRUGNEROTTO, 2012, p. 16).

Por isso, 0 objetivo do ensino de Lingua Portuguesa atualmente seria capacitar o aluno
para que ele possa empregar a lingua de forma adequada nas diversas situacdes de interagdo

social. Nesse contexto, € papel da escola criar oportunidades para que os estudantes possam
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“utilizar as linguas oral e escrita de modo significativo nas diferentes esferas das atividades
humanas” (ALVES; BRUGNEROTTO, 2012, p. 16).

Assim, como ja mencionamos, a partir dos anos 1980, surge a no¢do de géneros como
instrumento de ensino-aprendizagem de lingua materna nos PCN. Essa concepcao de género,
utilizada nos documentos, esta pautada no modelo teérico de Bakhtin (2003) que considera as
condigdes de producdo, assim como a necessidade de se ensinar um género sem perder seu
valor social, ou seja, 0 mais proximo possivel do seu contexto significativo e real.

Nesse sentido, de acordo com o Manual do Professor, utilizar os géneros como um dos
objetivos de ensino-aprendizagem favorece o trabalho com a leitura e a producéo, visto que
permite a incorporagdo dos elementos sociais e histéricos, da situagdo de producdo, dos
conteddos tematicos, das construcBes composicionais e dos estilos de cada enunciador”
(ALVES; BRUGNEROTTO, 2012, p. 21).

Nesse contexto, o papel da disciplina de Lingua Portuguesa € oportunizar aos alunos
situacOes para que possam desenvolver competéncias discursivas a serem utilizadas em
diferentes possibilidades de comunicacao.

Os géneros textuais orais, nesse cenario, tornaram-se objeto de estudo e precisam ser
trabalhados sistematicamente como contedos da disciplina, porque também é por meio da

oralidade que os alunos podem exercer sua cidadania. Portanto,

[...] falar em puablico, contar histérias, participar de debates e discussdes,
defender ideias e direitos sdo alguns exemplos de atividades humanas em
que se faz uso da lingua falada. Essas necessidades sociais exigem cada vez
mais do cidaddo um aprimoramento de sua capacidade de produzir textos
orais (ALVES; BRUGNEROTTO, 2012, p. 24).

E importante, entdo, conforme se destaca no Manual, compreender que trabalhar a
expressdo oral ndo é somente treinar a leitura do texto em voz alta, é importante capacitar 0s
alunos para que consigam entender as relagOes entre fala e escrita, sem confundir producéo de
textos orais com oralizacéo escrita. Assim, além de reconhecer as diferencas entre a fala e a
escrita, e a relagdo mutua entre elas, a producdo de géneros orais em sala possibilita o

exercicio, das mais diversas formas de falar. Por isso, evita-se:
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[...] privilegiar apenas uma, distinguindo as varias maneiras de um falante
dirigir-se a um interlocutor, considerando aspectos como faixa etaria,
posicdo social, sexo, profissdo, fatores relacionados a polidez na
comunicagdo. Apresentando também as situacfes mais ou menos formais de
comunicacao (Manual do Professor, 2012, p. 25).

Dessa forma, é por meio das atividades de producdo que o aluno tera contato com 0s
diversos géneros textuais orais, assimilando as diferentes exigéncias sociais as quais
envolvem a expresséo oral, conseguindo o efeito pretendido com os textos orais que produzir.

Na sequéncia, apresentamos um quadro com uma sintese dos géneros orais listados

nesse livro didatico.

Quadro 6: Sintese dos géneros orais

UNIDADE | CAPITULO | EIXO ORALIDADE RESUMO DAS ATIVIDADES
Apresentar uma conversa telefonica, a
1 Conversa telefonica fim d_e pra~ticar e recgnhgcer a varia_géo
1 das situagfes comunicativas (formais e
informais).
2 Né&o consta -
~ s Narrar a parddia que foi produzida na
2 ! Contagdo de historias se¢do Producéo escrita.
2 N&o consta -
Contar um causo para seus familiares
3 1 Narrar causo e/ou publico em geral, em uma praca
préxima a escola.
2 Né&o consta -
1 Né&o consta -
Juntar-se a trés colegas e pesquisarem
um problema real da localidade em que
4 moram ou um problema que atinge o
2 Seminario pais. Depois apresentar  atitudes
possiveis de serem tomadas para
solucionar ou amenizar o problema em
questao.
x . Compartilhar com a turma um livro que
5 . Apresentagdo de livro o(a) fr’)ez “sonhar de olhos abertos”. |
2 N&o consta -
6 1 N&o consta -
2 N&o consta -

Fonte: Livro do 62 ano do Manual do professor Vontade de Saber Portugués, 2012
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Na continuidade, destacamos a descricdo de cada colecdo em relacdo aos Manuais do
professor, as resenhas apresentadas no Guia do PNLD e também ao suporte tedrico que
embasam ao que € proposto para a realizacdo das atividades de leitura, do conhecimento
linguistico, da producdo escrita e oral. Dessa forma, essas informacdes ajudam os professores
na pratica diaria de sala de aula, considerando que o LD é um dos principais recursos
didaticos que esses professores e 0s alunos tém para o estudo da lingua portuguesa.

Como verificamos no quadro de atividades, o trabalho com a linguagem oral ndo é
contemplado nas seis unidades, na sexta nem aparece. Sao apresentados nessa unidade
didatica cinco géneros orais. De acordo com o PNLD (2014), h& menor atencdo ao eixo da
oralidade, apesar de oferecer a producgéo de géneros orais formais. No entanto, mesmo com o
naumero reduzido de atividades, temos no Manual do Professor a orientacdo para que o aluno
exercite a sua proficiéncia oral. Diante do exposto, verificamos que ha diferencas entre os
Manuais do professor de cada colecdo, bem como nas analises do Guia do PNLD em relagdo a
cada colecdo. Essa diferenca reside no suporte tedrico apresentado aos professores, na
organizacdo dos eixos e atividades com a lingua, nas sugestfes de trabalho com a leitura,
producéo escrita e oralidade. No livro “Portugués Linguagens” ndo ha nenhuma referéncia de
leitura voltada para a concepcdo de lingua adotada pelo LD. O que verificamos sdo
informacdes acerca de como o professor pode trabalhar os eixos em sala, por meio da
compreensdo e interpretacdo do texto, leitura expressiva do texto (ler bem e compreender o
que se 1€), producdo de texto e gramatica. A proposta de ensino da lingua apresentada no
Manual do Professor defende que a colecdo procurou mudar do enfoque tradicional dado a
gramatica para uma compreensao de lingua como um processo dindmico de interacéo, ou seja,
como um meio de realizar acOes, de agir e atuar-se sobre o outro. Em relagdo a producédo de
texto escrito, os autores reforcam o trabalho com diferentes géneros do discurso com ampla
circulacdo social, como o anuncio publicitério, a carta pessoal, a noticia, a crénica, a carta do
leitor, 0 e-mail, o conto maravilhoso, o mito, o texto de divulgacdo cientifica, o editorial, o
debate regrado, o debate deliberativo, o texto dissertativo, 0 texto de opinido, sempre
mantendo um dialogo com o tema da unidade e com os textos estudados nos capitulos.

No livro “Projeto Telaris-Portugués”, ha todo um resgate e sugestdes de referéncias
bibliograficas, como de Kleiman e Moraes (1995, 1999); Oliveira (1995); PCNs (1998);
Bakhtin (1997); Schneuwly e Dolz (2004); Rojo (2000), acerca da nocao de texto, género
textual, letramento, para fundamentar a pratica do professor com a lingua oral e escrita em

sala de aula. Também héa referéncias sobre intertextualidade e interdisciplinaridade
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gramaticais (NEVES, 2008), lingua falada e lingua escrita (FAVERO, 2002; SCHNEUWLY
e DOLZ, 2004) sequéncia didaticas de contetdo (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), avaliacdo
(HOFFMANN, 2007), projetos de trabalho (HERNANDEZ, 1998), mapas conceituais
(NOVAK, 1998; PENA, 2005), competéncia comunicativa (TRAVAGLIA, 2002). E um
vasto referencial tedrico que, com certeza, pode subsidiar os profissionais da educagdo no que
tange ao ensino da lingua oral e escrita, atendendo, assim, aos propdsitos de comunicacdo. Na
organizacdo da colecdo hd uma secdo intitulada pratica de oralidade que apresenta dois
momentos: um bom debate e outras praticas orais.

Esse LD propde o estudo da lingua (falada e escrita) como um instrumento
privilegiado para se estabelecer relacionamentos sociais no dia a dia, criando condigdes para
uma atuacdo mais autbnoma e, consequentemente, mais cidada na sociedade. Quanto ao
trabalho com a producédo textual, é feita uma discussao sobre 0s géneros textuais / géneros do
discurso. De acordo com as autoras, a abordagem focada nos diversos géneros do discurso
colabora para um desenvolvimento da linguagem responsavel por produzir sentidos dentro de
um contexto, em circunstancias especificas de comunicacdo e cheia de inteng¢bes. Por isso,
defendem uma dimensao social da linguagem e dos textos.

J& o livro “Vontade de saber Portugués” faz uma contextualizacdo histérica sobre o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, com indicacdo bibliogréfica referente a essa
contextualizacdo (SOARES, 2010), referente também aos objetivos do ensino de lingua
portuguesa (TARDELLI, 2002; PCN, 1998), a leitura em sala de aula (SOLE, 1998; FREIRE,
1989; TEBEROSKY, 2003), & diversidade de géneros textuais (MAGALHAES e ALMEIDA,
2000; MARCUSCHI, 2008; KOCH, 2008), a producdo escrita no ensino de Lingua
Portuguesa (KAUFMAN e RODRIGUEZ, 1995; REINALDO, 2001; ROCHA e VAL, 2005),
a producdo de géneros orais no ensino de lingua portuguesa (PCN, 1998, CAMARA
JUNIOR, 1986; MARCUSCHI, 2001), aos conhecimentos linguisticos no ensino de lingua
portuguesa (LEITE, 1997; TRAVAGLIA, 2003; ANTUNES, 2007), a avaliacdo no ensino de
lingua portuguesa (COLL e MARTIN, 1997). Ou seja, também apresenta um amplo material
tedrico para auxiliar o professor. Em relacdo a organizacdo da colecdo, defende que se
trabalhe os géneros orais de forma sistematizada.

Nessa unidade didatica, o ensino da lingua é apresentado de forma a possibilitar ao
aluno emprega-la a linguagem de maneira adequada nas diversas situa¢fes de interagédo social.
Por isso, aponta que é importante criar situacdes para que esses alunos possam utilizar as

linguas oral e escrita de modo significativo nas diferentes esferas de atividades humanas. No
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que diz respeito a producéo oral e escrita, as autoras afirmam ser essencial promover, na sala

de aula, o dominio dos quatro eixos basicos de nossa lingua: ouvir, falar, ler e escrever.

3.3. ORALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DO ALUNO

Considerando os resultados da analise dos Manuais do Professor dos trés livros
didaticos analisados, nesta se¢do, analisaremos as atividades presentes no Livro do aluno no

que diz respeito ao ensino da modalidade oral da lingua.

3.3.1. PORTUGUES LINGUAGENS: “TROCANDO IDEIAS E LEITURA EXPRESSIVA
DO TEXTO ESCRITO”

Sabemos da necessidade de se trabalhar géneros orais na escola. Obviamente, é por
meio da modalidade oral da lingua que acontece boa parte das interacfes, inclusive em
eventos de letramento escolares. No volume em analise ha uma disposicdo de textos,
contelidos e atividades divididas em quatro unidades, e cada unidade por quatro
capitulos. O ultimo capitulo, intitulado intervalo, apresenta um projeto que envolve toda a
turma. Conforme observamos, no Quadro 2 (pag. 62), as atividades orais sugeridas tém como
foco a conversa entre os alunos, pois “Trocando ideias” aparece sete vezes e “Leitura
expressiva” cinco vezes, como exercicios em gue os alunos precisam ler o texto proposto para
a turma num tom de voz audivel e adequado a fala das personagens. Por isso, essas atividades,
de alguma forma, tém relacdo com os géneros escritos trabalhados nas unidades dos livros.
Por exemplo, no tépico “leitura expressiva”, o aluno tem de representar a voz de uma das
personagens que aparece no texto estudado no capitulo. Questionamos se ndo seria uma
habilidade a ser desenvolvida para a leitura. Evidentemente que, se falamos em leitura oral,
envolveremos habilidades de fala e escuta que devem, com certeza, ser trabalhadas e
praticadas na escola. O que queremos ressaltar € que o livro poderia ter sugerido outros
géneros da oralidade.

Dos trés capitulos iniciais de cada unidade, dois sdo abertos com textos verbais e estéo
organizados em cinco se¢des essenciais: Estudo do texto, Producéo de texto, Para escrever
com adequacdo / coeréncia / coesdo / expressividade, a Lingua em foco e De olho na escrita.
Para 0 nosso trabalho, focalizamos os topicos Leitura expressiva do texto e Trocando ideias,

que objetivam desenvolver a capacidade de expressdo e de argumentacdo oral do aluno. A
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partir das ideias suscitadas pelo tema e pelos textos estudados, no capitulo Trocando ideias,
sdo propostas algumas questbes que levam o aluno a se posicionar diante delas. Assim,

conforme Cereja e Magalhaes (2012),

[...] espera-se, com essas atividades, desenvolver comportamentos e valores,
tais como: Capacidade de ouvir e respeitar as opinides alheias; de
negociar; de saber como se situar numa discussdo publica e selecionar a
variedade linguistica mais adequada aquela situagdo; de desenvolver
técnicas de contra-argumentacéo e persuasao, capacidade de extrapolar; de
generalizar e particularizar as ideias (p. 09).

Na secdo intitulada Trocando ideias, segundo os autores da obra, as discussdes
promovidas nesta secdo ocorrem do trabalho de leitura e constituem um espaco a mais no
desenvolvimento da expressao e da argumentacéo.

Considerando que ha certa recorréncia na forma de apresentar as propostas para
trabalhar a oralidade nas quatro unidades do livro, analisaremos a proposta de trabalho com a
oralidade de uma unidade do livro, no caso da Unidade 1, complementando com dados das
outras trés unidades, na medida em que se considerar iSO necessario, em termos de
suficiéncia de dados que “comprovem” a assercao apresentada.

Todo o trabalho de uma unidade é proposto em torno de uma tematica. Na primeira
unidade, a temética € o mundo da fantasia, dando énfase ao género conto maravilhoso. No
capitulo 1, apresenta o tépico Trocando ideias em que aborda questdes para serem discutidas
pelos alunos, partindo do estudo do texto Era uma vez, da unidade | (p.12), como mostra o

fragmento do texto da Figura 7.
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Figura 7: Fragmento do texto “Era uma vez”.

Era uma vez

Professor: Antes de iniciar o trabalho com este capitulo, sugerimos que leia para os alunos algun:

S das indicacoes a secao Fique ligado
es de um mesme
enredo de alguns mais conhecidos, as personagens, etc. Peca que tragam de casa livras para er r ac 3as, que leiam os

tos maravilhosos,

pode, primei

“Era uma vez...”. Basta que alguém pronuncie essas palavras para sabermos que ld vem historia.
E historias povoadas de principes e princesas, criancas em perigo, soldadinhos de chumbo, gigantes
e dragoes... Essas historias, conhecidas como contos maravilhosos, ndo morrem nunca: sdo contadas
de geracdo a geracdo. E estdo em toda parte: na voz da mde ou da avé, nos livros, nas histérias em

quadrinhos, nos desenhos animados, no cinema.

Prof
Por es:

Assista ao video Conto maravilhoso
oral, a fim de observar os recursos

de express@o oral utilizados por um sen hora Houe

contador de histdrias profissional.

Uma senhora tinha duas filhas, sendo uma bonita e aplicada, e a outra feia e preguicosa, que
era sua filha legitima, e, por isso, a outra era obrigada a realizar todo o trabalho doméstico e ser a
Gata Borralheira da casa. Diariamente a pobrezinha tinha de ir fiar, sentada junto a um poco na rua,
e tanto fiava que The machucava os dedos a ponto de sangrar. Aconteceu uma vez que o fuso ficou
todo ensanguentado e, para lava-lo, a menina inclinou-se no poco, momento em que ele saltou de sua
mao e caiu. Em prantos, ela correu para contar a2 madrasta o inforttnio, mas a vitva ficou tdo furiosa
que lhe disse, sem misericérdia:

— Se deixou o fuso cair l4 embaixo, va pega-lo de
volta.

Entdo a menina retornou ao poco, sem saber o
que fazer. Na sua angustia, atirou-se dentro dele, a
fim de trazer o fuso para cima. Acabou perdendo os
sentidos e, ao voltar a si, encontrou-se num belissimo
campo ensolarado, no qual havia milhares de flores.
Ap6s sair daquele prado, ela chegou a um forno onde
um monte de paes esperneava, dizendo:

— Abh, tire-nos daqui, tire-nos daqui, sendo vamos
queimar! Ja estamos no ponto faz tempol!

Foi quando ela se aproximou e, com a p4, tirou os
pées um a um. Continuando a caminhar, ela chegou
préximo a uma arvore carregada de macés, que lhe
pediu:

— Ah, sacuda-me, sacuda-me, que as magcds ja
estdo todas maduras!

Marcelo Martins

Fonte: Livro do 62 ano Portugués Linguagens, 2012.

Verificamos que, abaixo do titulo do capitulo 1, “Era uma vez”, ha sugestdes para o

professor iniciar o estudo do género “Conto maravilhoso”.

Professor: Antes de iniciar com este capitulo, sugerimos que leia para os
alunos alguns contos maravilhosos encontrados em livros que sdo comuns
nas bibliotecas das escolas. Se quiser, valha-se das indicacfes feitas na
secdo® Fique ligado/Pesquise! Vocé pode, primeiramente, explorar

8 Essa sec¢éo aparece no inicio da unidade 1 e tem sugestdes de: livros, filmes e sites acerca do género em estudo.
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conhecimentos prévios dos alunos, estimulando-os a tecer comentarios
sobre diferentes versbes de um mesmo conto, a linguagem em que o
conhecem (se verbal ou cinematografica), o enredo de alguns mais
conhecidos, as personagens etc. Peca que tragam de casa livros para
emprestar aos colegas, que leiam os trechos de que mais gostaram etc.

Observamos também que, ao lado direito do inicio do texto, h sugestfes de como o

professor pode conduzir a leitura desse conto.

Professor: Os contos maravilhosos sdo normalmente longos. Por essa razéo,
sugerimos gue voceé leia o conto a seguir até certo ponto, dando a entonacao
adequada aos diélogos, resolvendo possiveis problemas de vocabulério,
compreensdo etc., e depois retome a leitura. Se vocé j& tiver feito outras
leituras antes, é provavel gue os alunos queiram ler o conto sozinho.

As respostas esperadas as questdes propostas em relagdo ao texto remetem,

principalmente, & compreensdo textual e ao juizo referente a justica:

A mae tratava diferentemente as duas filhas. A senhora Holle também deu
um tratamento diferente as duas meninas.

[..]

Na sua opinido, a “recompensa” dada a filha legitima foi justa? Por qué?

Os alunos devem recorrer ao texto de apoio e ao conhecimento de mundo para julgar o
tratamento da mée dada a filha legitima. Vale lembrar que alunos de sexto ano geralmente sdo
pré-adolescentes e suas concep¢des de justica ainda sdo bastante diferentes do senso de justica
dos adultos. Devem julgar, nessa atividade, o comportamento adequado, ético para se viver
em sociedade, tanto que, na sequéncia (p.17), apresenta, no tépico Ler é um prazer, uma
fabula (figura 8). As fabulas tém como objetivo sempre trazer, no desfecho, uma moral, isto é,
um ensinamento. Diante desse contexto, as respostas partem do pressuposto de que as pessoas
devem agir com sabedoria e respeito. Nesse caso, a oralidade serve, como na atividade acima,
para marcar certas posicfes ideoldgicas. A visdo apresentada sobre os aspectos orais é
unilateral e reducionista, porque serviu apenas como meio para compreender 0 texto e
legitimar os valores presentes no texto, sem abrir efetivamente para uma discussao atual e

local desses valores.
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Figura 8: A fabula “Os dois amiguinhos”

um prazer

O texto a seguir é uma fabula.

As fabulas sdo pequenas histérias que geralmente tém animais como personagens e quase sem-
pre terminam com uma moral, isto é, um ensinamento.

Como os contos maravilhosos, as fabulas sao muito antigas. Nascidas no Oriente, elas foram
reinventadas no Ocidente pelo escravo grego Esopo, que, para mostrar aos homens como agir com
sabedoria, criava histérias em que os animais dialogavam. Mais tarde, suas fabulas foram reescritas em
versos, com um leve tom satirico, por Fedro, um escravo romano. O grande responsavel pela divul-
gacdo das fabulas de Esopo no Ocidente foi, porém, o poeta francés Jean de la Fontaine.

Os dois amiguinhos

Uma vez uma garca adotou um filhote de tigre orfdo e criou o
bebeé junto com seu proprio filho. Os dois viraram grandes amigos
e todo dia faziam a maior bagunca, sem jamais brigar. Na reali-
dade, eram as criancas mais boazinhas do mundo. Um dia apare-
Ceu outra garca que era uma encrenqueira; essa garca tratou muito
mal o bebé garca. O bebé garca pediu socorro, e o tigre veio cor-
rendo: num instante engoliu a encrenqueira. S6 ficou um ossinho
e um punhado de penas para contar a historia. O tigre, que tinha
sido criado num regime vegetariano, achou aquela comida dife-
rente uma maravilha. Lambendo os bigodes, piscou o olho e disse:

— Eu te adoro, minha pequena garca!

Joseph J. Mora

E zas, la se foi sua companheira de brincadeiras servir de
sobremesa para o piquenique improvisado.
Moral: Nada elimina o que a natureza determina.

(Fabulas de Esopo. Compilacao de Russell Ash e Bernard Higton.
Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1994. p. 44.)

Fonte: Livro do 62 ano Portugués Linguagens, 2012.

No segundo capitulo dessa mesma unidade, com a tematica idéntica a do primeiro, no
estudo do tépico Em A lingua em foco (p. 36), verificamos o conteldo “variacdo linguistica:
aspectos regionais, social e situacional”.

A partir desse contetdo e textos que fazem referéncias a norma padréo e a coloquial,
ao preconceito social, ao falar bem e adequadamente, as variantes regionais e sociais, a
oralidade e escrita (informalidade e formalidade), os autores propdem atividades de escrita, as
quais remetem também a compreensdo textual. Ha énfase nas questfes lexicais, sintaticas e
semanticas. Exemplos disso sdo os exercicios (p. 43 e 44) que trazem a cancdo (Saudosa
Maloca®), do compositor Adoniram Barbosa, mostrando alguns tipos populares que habitavam

e ainda habitam bairros de Sao Paulo.

® Para ouvir a cangdo é so acessar o site http:/letras.terra.com.br/demonios_da_garoa/45444/.
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Na sequéncia, hd questbes para responder, por escrito, focalizando a variacao
linguistica, apresentada na musica de Adoniram Barbosa. Uma das questdes:

1. Identifique no texto:

a) duas palavras que se associam ao dialeto caipira;

b) variacdo linguistica ocasionada por baixa escolaridade;
c) exemplos da lingua oral informal.

2. Na letra, o locutor lamenta o problema que ele e seus amigos estédo
enfrentando.

a) Que tipo de problema enfrentam?

b) Pela linguagem, qual é o provavel perfil socioeconémico e cultural do
locutor e de seus amigos?

3. Uma letra de musica é uma obra de criagdo artistica e nem sempre
corresponde a realidade linguistica. Observe estes versos da cancao:

Foi aqui, seu mogo

Que eu, Mato Grosso e o0 Joca

Construimos nossa maloca

O emprego da palavra construimos é condizente com o perfil sociocultural
da personagem que canta a can¢ao? Justifique sua resposta.

Lembrando Rojo e Batista (2014), apontamos que, de modo geral, as questdes sobre a
modalidade oral da lingua se reduzem ao trabalho sobre “a variacdo linguistica e/ou com as
relacBes oralidade/escrita [...] e ndo com géneros orais propriamente ditos” (p. 19). Como ja
destacamos, os documentos oficiais e os LDs contemplam a variedade linguistica como
atividade de oralidade. Contudo, precisamos tomar cuidado para ndo transformar essa
atividade, segundo Faraco (2008), em uma abordagem do portugués rural e de maneira
aneddtica, reforcando um cliché entre os falares urbanos e rurais.

Outro ponto a ser mencionado é a abordagem da variacdo social que, no livro em
analise, é entendido como escolaridade e classe social. Essa ressalva é importante, pois nao
podemos entender essa variagdo simplesmente como uma norma ndo culta e inadequada para

situacOes de formalidade. A seguir, exemplos dessas varia¢fes na figura 9.



87

Figura 9: Variacéo regional e social

A lingua portuguesa no

As variacdes de uma lingua podem ocorrer por Siindo

diferentes motivos. Conhega, a seguir, alguns deles.
A lingua portuguesa tem presenca

significativa em quatro continentes. Além
) . de ser falada no Brasil (América do Sul)
Diferencas geograficas tém relacdo com variacoes e em Portugal (Europa), estd presente

da lingua. Por exemplo, algumas cidades do interior em Angola, Mocambique, Cabo Verde,
usam uma variedade linguistica diferente da falada ~ Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe (na

na capital; o portugues falado no Rio Grande do Sul ~ Africa) e em Goa e Timor Leste (Asia).

é diferente do falado em Pernambuco ou no Pari; o . I'S - qe?tro éio Brasil Rttty
o o sticas de regl

portugués falado no Brasil é diferente do falado nos e s

s ol de [t imagine de um continente para outro!
i ricano. 2 S .
ok Ahes B8 T G ROTT e Fonte: Marcelo Duarte. O guia dos curiosos —

As diferencas podem ser de som (pronuncia), Lingua portuguesa. Sao Paulo: Panda, 2003, p. 58.
de vocabulario e até de construcoes frasais. Veja um
exemplo na tira a seguir.

Mauricio de Sousa Produgodes

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASIL / 2010

Na tira, a fala de Chico Bento (1¢ quadrinho) esta de acordo com a lingua oral falada pela maior

«_aAn

parte dos brasileiros, ja que falantes de toda parte podem dizer “quiria” em vez de queria e “s¢” em
vez de ser. Porém, na fala do outro garoto (3° quadrinho), o emprego de “discurpa” em vez de des-
culpa mostra que ele ¢ um falante do dialeto caipira, no qual frequentemente o 1 é trocado pelo r:
“arto” (alto), “parmo” (palmo), “lencor” (lencol), etc.

A variedade linguistica que vocé observou na tira de Fernando Gonsales reproduzida na pagina
36 € um exemplo das variagoes ocasionadas pelo baixo grau de escolaridade: o emprego de “bicicreta”,
“cocrete” e “cardeneta” ¢ comum entre pessoas que frequentaram pouco ou nao frequentaram a escola.

Fonte: Livro do 62 ano Portugués Linguagens, 2012.

Com essa atividade, os autores contemplam a escrita com marcas que remetem a
oralidade, no sentido de que evidenciam a variacao social e situacional, a fim de marcar um
dialeto caipira pertencente a certo grupo social — italianos do bairro do Bexiga em Sédo Paulo —
e para demonstrar intimidade e informalidade. Aparece aqui um conceito de oralidade e
escrita baseado no cddigo (MARCUSCHI, 1997), a partir do qual se apresentam questfes que
visam a levar o aluno a reconhecer diferengas sociais a partir da linguagem. Ou seja, as
questBes sdo muito preconceituosas, reafirmando preconceito linguistico e social em relagédo a
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um pseudo caipira, aos falantes com baixa escolaridade, aos que utilizam a linguagem
informal e em relacdo a realidade linguistica, ao contrapd-la com a criacdo artistica.

Né&o sdo focados géneros orais em que seus modos de falar seriam constituintes desses
géneros, ou os modos de falar de regides que formam fronteiras linguisticas que os alunos
reconhecem como 0s outros modos de falar, e muito menos a avaliagdo social desses modos
de falar. A atividade reafirma sim o preconceito linguistico ja muito presente na sociedade.

Percebemos assim que, apesar do capitulo apresentar subsidio tedrico mostrando
caracteristicas do texto oral e do escrito e observar e reconhecer as falas e o seu valor
situacional, ndo ha na unidade exercicios ou textos que discutem os contextos situacionais e
os valores dos modos de falar dos grupos sociais. A variacdo linguistica revela para o aluno e
para o professor como algo dos italianos de Sdo Paulo, como algo da criacdo artistica, e ndo
como algo que constitui suas praticas sociais cotidianas. E o mais grave disso, é a reafirmacéo
do preconceito linguistico contra o seu proprio modo de falar.

Ja o capitulo 3 (p. 52), o dltimo da unidade 1, seguindo a mesma temaética dos
anteriores (conto maravilhoso), apresenta os topicos Trocando ideias (Figura 10), Producao

texto (p. 59) e Leitura expressiva do texto (p. 57).

Figura 10: Exercicios do topico “Trocando ideias”.

Trocando ideias

l. Leia a tira ao lado.

O humor da tira estd em | oyeeNADOR.
transpor para o mundo

de hoje a histéria de Peter REJUVENESCEDOR
PARA A AREA DOS

LTURRUSGARAI

Adao Iturrusgarai

Pan, o menino que ndo

queria crescer.
VITAMINAC. ..

-a) Na sua opinido, por Z CREME
que a menina afirma : P HRRRE
com tanta énfase que
nao quer crescer?

b) Para vocé, nos dias de
hoje, o que é melhor:
ser adulto ou ser - \
crianga? (Adao lturrusgarai. Folha de S. Paulo, 20/9/2003. Folhinha.)

2. Compare o texto Peter Pan com o filme Hook — A volta do Capitdo Gancho. Que vantagens ha em
ler a histéria e que vantagens ha em assistir ao filme?

Fonte: Livro do 62 ano Portugués Linguagens, 2012.
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O primeiro apresenta questdes, como no capitulo |, para serem discutidas, partindo,
como ja mencionado, de respostas que remetem & compreensdo da tematica e do
conhecimento de mundo. O texto apresenta uma releitura e atualizacdo do texto do Peter Pan
e apresenta, na questdo 1, uma atividade de interpretacdo e outra de julgamento pessoal. A
questdo 2 sugere uma comparagdo para reconhecer vantagens entre dois géneros, no caso 0
conto do Peter Pan e o filme Hook - a volta do capitdo gancho. Trata-se de uma sugestéo
interessante, mas faltam elementos para 0 encaminhamento dessa atividade.

O segundo topico tem como titulo O conto maravilhoso: do oral para o escrito. Os
autores trazem uma orientacdo, para os professores, de como deve ser desenvolvida essa

atividade:

A atividade proposta a seguir deve ser desenvolvida oralmente. Vocé pode
pedir aos alunos que contem histérias para a propria turma,
individualmente ou em grupo, ou para alunos de classe do 12 ao 52 ano de
sua escola ou de outra, em sociedades de bairro etc. (p.59).

Trata-se de uma orientacéo bastante vaga por duas razdes: (1) Se a colecéo se propde a
trabalhar com géneros textuais, o que estdo compreendendo neste enunciado por historias?
Seria 0 mesmo que conto? Todavia considerando que o tema do capitulo é o conto
maravilhoso, seriam entdo contos maravilhosos?; (2) Histérias sobre quem e para quem?
Poderia ser um momento excelente para o professor resgatar histérias dos alunos, do bairro,
das familias, a fim de acontecer de fato uma troca de saberes (PIRES SANTOS et al, 2015),
mas o enunciado sequer aponta para isso, mais uma se trata de um enunciado vago.

Toda producédo desse topico O conto maravilhoso: do oral para o escrito é norteada
por comandos que orientam para a producgdo oral, mas vale lembrar que os exercicios estdo
baseados em um género pertencente, atualmente, a tradicdo escrita, nesse caso, 0 conto
maravilhoso. Novamente, salientamos a relacdo da atividade de oralidade com o género
escrito trabalhado na unidade: “Escolha um dos contos que vocé produziu nos capitulos
anteriores. Leia-0 e memorize-0. No dia combinado com o professor, conte-o a seus colegas”.

Mais uma vez parece tratar-se de um comando vago e de uma atividade meramente
escolar, “memorize qualquer conto e conte-o a seus colegas”.

Ja o terceiro tépico aborda uma atividade em dupla, para a leitura em voz alta do
dialogo entre Wendy e Peter Pan, anterior a0 momento em que a menina costura a sombra ao
corpo do garoto. Na leitura, cada um deve representar uma personagem, procurando expressar

0 jeito delas e a entonacdo (o tom da fala) mais adequada para caracteriza-las. O préprio
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comando ja deixa explicito que a atividade reproduz o jeito dos personagens no tom de fala.
No capitulo Intervalo (p. 71), a sugestdo € a montagem de um livro com as histdrias
inventadas pela turma para a realizacdo de uma exposicdo de textos, cartazes e livros,
intitulada Historias de hoje e sempre. Observamos, entdo, um trabalho de producdo escrita
para encerrar essa unidade de estudos, apesar de os alunos terem feito atividades voltadas para
o oral, o objetivo final parece ser o registro escrito. Isso reforca a ideia discutida no aporte
teodrico de que, na préatica da sala de aula, mesmo com os apontamentos dos PCN e das DCE a
respeito da importancia do trabalho com a oralidade, ela é relegada a um segundo plano, como
suporte para a producdo escrita. Essa questdo ndo seria problematica, se a escola conseguisse
legitimar a oralidade em termos de praticas orais (MARCUSCHI, 1997), todavia, da forma
como propdBe o livro do aluno aqui analisado, 0s enunciados sdo vagos e o destaque esta nos
géneros escritos e formais.

Como mais um exemplo referente a Leitura expressiva do texto, vejamos o texto da
Figura 11, apresentando o fragmento da histéria em quadrinhos “Coisa de crianga” € as

atividades que seguem.

Figura 11: Fragmento da histéria em quadrinho “Coisa de crianga”
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Coisa de crianca

Criancas adoram bichos. Por eles, sdo capazes de fazer qualquer coisa, até sacrificios.
O que poderia atrair mais o interesse de uma crianca do que um bicho de estimacdo?

Leia esta historia em quadrinhos:

MAE, O FLORIS E MEU =
MELHOR AMIGO! EU CONTO
PARA ELE TODOS 05 MEUS

SEGREDOS!

Fonte: Livro do 62 ano” Portugués Linguagens”, 2012.

A Figura 11 apresenta o capitulo 1 da segunda unidade (p. 74) e tem como género
norteador “Historias em quadrinhos”. Novamente, 0 mesmo tipo de questionamento

apresentado na unidade 1, com os Topicos Leitura expressiva do texto:

Junte-se a dois colegas e leiam oralmente o texto. Cada um de vocés Ié a
fala de uma das personagens. Depois, trogquem 0s papéis.

L]

Ao lerem, procurem se expressar como se fossem as personagens e dar a
fala a entonacdo mais adequada para caracteriza-las, isto €, interpretando

cada personagem, como se estivessem representando uma peca de teatro (p.
79).
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O tdpico Trocando ideias (p. 81) visa a troca de posi¢fes em relacdo a um fato

polémico, a morte, e, para isso, apresenta as seguintes questoes:

1. Algumas familias evitam falar sobre morte com as criancas. O que
vocé acha disso? E importante conversar sobre esse tema com as criancas?
Por qué?

2. Alguma vez vocé ja sofreu com a morte de um animal de estimacdo?
Como fez para lidar com a situa¢do? Conte para os colegas.

As respostas sdo baseadas na histéria em quadrinhos “Coisa de crianga”, de Ziraldo (p.
76) e no conhecimento do aluno acerca da tematica. Todas as outras atividades desse capitulo

estdo fundamentadas nos eixos de: leitura, producdo escrita e na andlise linguistica.

No capitulo 2, mantém o género Histdrias em quadrinhos e, na secdo Trocando ideias

(p. 97), sugerem duas questdes referentes a oralidade:

1. Na ultima oferta de compra, 0 homem ofereceu ao menino cinquenta
mil, quantia suficiente para comprar um saco de feijdo, ou dois pares de
sapato, ou uma bicicleta usada. Considerando que o passarinho era ‘besta’,
ndo cantava, ndo prestava para nada, era s bonito, vocé, no lugar do
menino, teria ou ndo vendido o passarinho? Por qué?

2. Discuta com seus colegas. E correto aprisionar e comercializar
passarinhos ou outros animais da fauna brasileira? Por qué? (Grifos
N0sso).

Novamente, na questdo 1, a atividade solicita um posicionamento dos alunos entre o
amor e zelo por um animal e valor monetario oferecido pelo passaro. Na questdo 2 levanta
uma questdo polémica, mas sem orientar os alunos em relagdo a finalidade e a funcéo
sociocomunicativa dessa atividade. Polemiza uma questdo importante, o comércio de animais,
todavia as respostas esperadas sdo as politicamente corretas, sem abrir espaco para as
realidades locais, os saberes das familias. Por exemplo, qual é o contato que 0os meninos tém
com animais? Com quais animais? Que valores os animais tém na vida dos alunos e de suas
familias? Por que atualmente ha uma politica tdo grande de defesa dos animais? Sao questdes
que permitiriam talvez ao aluno trazer a sua realidade para dentro do espaco escolar.

Na ultima unidade deste livro — unidade 4 (p. 186) — o foco esta no texto de opinido.
No capitulo 2 (p. 211), temos questdes que incentivam a leitura expressiva do texto (p. 214):
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Junte-se a um colega e leiam o texto um para o outro. Altere o tom de
acordo com a mudanca de situacdo: informativo e entusiasmado, no inicio;
preocupado, na sequéncia; irdnico, na descricdo do comportamento do
pintinho; rapido e sem emogdo, nos ultimos quatro parégrafos. Depois,
apresentem a leitura a classe (Grifos nossos).

Aqui mais uma vez a leitura expressiva do texto e na sequéncia, em a troca de ideias (p. 215),

a solicitacdo de um posicionamento do aluno em relagdo a uma questéo polémica.

1. Vocé considera certo utilizar pintinhos vivos para enfeitar uma
festa?

2. No texto lido, a méde afirma que carinho de gente é perigoso para
bicho pequeno. Na sua opinido, de que modo o ser humano pode
manifestar carinho pelos animais? (Grifo nosso).

Essa troca de ideias cumpre o objetivo proposto pelos autores, em dar destaque aos
géneros orais (discussdo e debate). No entanto, séo questdes que delimitam o universo de
respostas dadas pelos alunos, uma vez que elas estdo pré-determinadas pelo tipo de comando
sugerido, ou seja, ndo ajudam a ampliar a discussdo e reconhecer 0s saberes e usos da lingua
dos alunos. A interacdo verbal é estimulada apenas pela realizacdo da atividade de discussao
oral das questdes prévias que preparam para uma producao escrita.

Temos aqui mais uma vez a relacdo do género oral com o escrito, ou seja, as
discussdes acerca do tema “a preservacao da natureza” poderiam enriquecer o trabalho com o
género debate, mesmo tendo como objetivo final a producdo escrita, e levar os alunos a
reconhecer a legitimidade da oralidade para alguns géneros. Relembramos aqui a assertiva de
Schneuwly (2014) de que ndo existe o oral, mas os orais, em diversas formas, que se
relacionam e dependem do escrito, como a exposicdo oral, a leitura para os outros, isto é,
praticas de linguagem que ocorrem pelo uso da lingua oral por meio da escrita. Essas, sim,
deveriam ser as praticas identificadas como géneros orais publicos e como praticas de
letramento (STREET, 2010).

No ultimo capitulo, destinado a projetos (p. 253), os autores estimulam a realizacédo de
uma mostra de trabalhos por meio de cartazes, cujo tema é o meio ambiente. Como todos 0s
capitulos anteriores, neste, destaca que todas as atividades devem ser apresentadas por escrito,
ndo h& espaco destinado ao género oral, ou seja, a exposi¢do oral. Toda producédo é escrita,

priorizando a linguagem padrdo, uma vez que o género pede esse tipo de linguagem.
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As atividades destinadas & oralidade estdo presentes nos topicos “Trocando ideias”,
“Ler ¢ um prazer”, “As variedades linguisticas”, “Leitura expressiva do texto” e “Exposi¢ao
oral”. Ha dois pontos a se considerar: um ¢ o fato de que, com exce¢ao do topico “Exposi¢ado
oral”, todos os outros sdo discussdes dirigidas a partir do tema proposto na unidade e do
conhecimento prévio do aluno ou de conceitos pré- determinados pela sociedade, como: “Na
sua opinido...”, “Para vocé...”, “O que vocé acha...”, “Se vocé estivesse no lugar...”, “Vocé
concorda quando...”. Esses questionamentos dirigidos reduzem o ensino da lingua oral a um
conteddo de menor importancia na pratica, pois podem parecer, para o professor e o aluno, ter
pouca articulagcdo com os contetidos do curriculo.

Como percebemos no quadro de atividades, o trabalho com o género oral é pouco
contemplado. O género Exposicédo oral é o que rege, de certa forma, esse volume. O que
predomina, no entanto, sdo respostas orais aos questionamentos sobre o tema abordado nas
unidades e a leitura em voz alta. A oralidade, como avaliou o Guia do PNLD (2014, p.86),
ndo aparece nem como ponto fraco desse volume. A lingua oral deve ser entendida mais do
gue como um espaco para responder questdes com respostas previstas no sentido de legitimar
certas ideologias, e mais do que treinar a leitura, pois, com essas praticas, ndo estaremos
trabalhando a oralidade como préatica social (MARCUSCHI, 1997) ou como préatica de
letramento (STREET, 2010, 2014), desvalorizando as praticas orais e as pessoas que
participam das praticas orais.

3.3.2. PROJETO TELARIS-PORTUGUES: “LEITURA EXPRESSIVA E UM BOM
DEBATE”

Os temas que organizam cada unidade, nas palavras das autoras, colaboram para que o
aluno possa: interagir, compreender as mudancas trazidas pelo tempo, conviver com
diferentes linguagens e comunicar-se cada vez melhor. No inicio desse volume em anélise, ha
uma introducéo abordando o tema Lingua e diversidade cultural. Essa introdugdo tem como
finalidade contextualizar os assuntos que serdo estudados neste livro, bem como desenvolver
conceitos que nele serdo trabalhados.

Este LD possibilita espagos para o aluno “contar suas historias” e se posicionar a partir
de sua realidade no inicio de cada Unidade, em torno de um tema, a partir de textos retirados

de praticas sociais. As atividades propostas, no entanto, nem sempre trabalham o texto em
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termos de prética social, privilegiando ou a leitura expressiva ou um bom debate. Na
sequéncia, apresentamos dados do LD para evidenciar essa nossa assercao.

Nessa introducéo, é apresentado um mapa com o intuito de observar o Brasil e
comparar sua dimensdo, o seu tamanho, com o de outros paises e com o dos diversos
continentes do mundo. Assim, da para compreender o que significa a expressdo dimensdes
continentais. Para exemplificar, a masica Aquarela brasileira, de Silas Oliveira, que mostra

no enredo uma viagem pelas regides brasileiras.

AQUARELA BRASILEIRA™

Vejam esta maravilha de cenario
E um episddio relicario
Que o artista hum sonho genial
Escolheu para este carnaval
E o asfalto como passarela
Sera atela
Do Brasil em forma de aquarela
Passeando pelas cercanias do Amazonas
Conheci vastos seringais
No Par4, a ilha de Marajo
E a velha cabana do Timbo
Caminhando ainda um pouco mais
Deparei com lindos cogueirais
Estava no Cear4, terra de lrapod
De Iracema e Tupd
Fiquei radiante de alegria
Quando cheguei a Bahia
Bahia de Castro Alves, do acarajé
Das noites de magia do candomblé
Depois de atravessar as matas do Ipu
Assisti em Pernambuco
A festa do frevo e do maracatu
Brasilia tem o seu destaque
Na arte, na beleza e arquitetura
Feitico de garoa pela serra
Sao Paulo engrandece a nossa terra
Do leste por todo o Centro-Oeste
Tudo é belo e tem lindo matiz
O Rio dos sambas e batucadas
De malandros e mulatas
De requebros febris
Brasil, essas nossas verdes matas
Cachoeiras e cascatas
De colorido sutil
E este lindo céu azul de anil
Emolduram em aquarela o meu Brasil (Grifo nosso)

10 Foi escrito em homenagem ao classico “Aquarela do Brasil”, de Ary Barroso. A escola de samba Império
Serrano trouxe esse samba-enredo para o desfile de carnaval em 1964 e 2004.
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OLIVEIRA, Silas de. Aquarela Brasileira in: VILA, Martinho da. Definitivo. [s.l.]: Som livre, 2002. 1 CD. Faixa
2.

Essa atividade ressalta a diversidade que caracteriza 0 nosso pais, a qual também é
apresentada nos usos da lingua, reconhecendo que cada povo acrescentou a sua lingua termos
e expressdes proprias da regido em que vive. Vejamos alguns exemplos que o LD apresenta,
no Quadro 7:

Quadro 7: Exemplos de variacdo regional do segundo livro didatico.

Linguajar do Gaucho Linguajar do Centro-Oeste Linguajar do nordeste
ABICHORNADO — com medo AUFA — muito, bastante APEREADO - perturbado
BALAQUERAR — mentir ENXARQUERAR — chatear | AMUNHECADO - quieto
BUENACHO - excelente ENCORDAR - fazer fila ABILOLADO - sem juizo

Fonte: Adaptado do livro Projeto Telaris — Portugués, 2012.

Assim como a letra da musica, os exemplos de variacdo regional sdo bastante
estereotipados. A mdasica cantada por Martinho da Vila enaltece especialmente Sdo Paulo
apresentada na letra como o “lugar que engrandece a nossa terra, onde tudo € belo e tem lindo
matiz”. Outros lugares tém suas riquezas cantadas e reconhecidas na composicao da Aquarela
do Brasil, mas sdo riquezas regionais, como seringa, llha de Marajo, maracatu, acarajé,
candomblé, entre outros, passando uma imagem regional e isolada, assim como € realizado
com a apresentacdo das escolhas lexicais apresentados no Quadro 6. Esses exemplos
limitaram a visdo de variacdo as escolhas lexicais e a visdo dos grupos que fazem esses usos
como excéntricos.

Observamos, também, o tépico Lingua e linguagem que faz uma contextualizacdo a
respeito de como o homem foi criando as mais diversas maneiras de transmitir suas ideias,
seus desejos, suas emocdes, desde os primeiros desenhos registrados em paredes de cavernas
até a linguagem empregada na comunicacao digital. Conforme consta no inicio do livro
didatico (2012, p.14), “o ser humano marcou, com as mais diversas linguagens - desenhos,
pinturas, pictogramas, formas graficas - e nos mais diferentes suportes - pedras, paredes,
vasos, papéis, muros -, 0s lugares onde viveu e por onde passou, desde as civilizagcdes mais
antigas até os dias de hoje”.

Por ultimo, ha a abordagem do topico Linguagem verbal e linguagem néo verbal. As
autoras atestam a diferenca entre essas linguagens e afirmam que, no mundo em que vivemos,

com o aperfeicoamento das tecnologias de comunicagdo, € muito comum a linguagem verbal
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e a ndo verbal conviverem em uma mesma mensagem: gestos, cores, desenhos, imagens
diversas, movimento, musica interativa com as palavras, entre outras.
Essa parte introdutéria do livro tem como objetivo, segundo as autoras, mostrar aos

alunos que, por meio da lingua:

O ser humano pode expressar ideias ou sentimentos, interagir na sociedade,
se divertir, contar piadas, trabalhar, estudar, defender seus direitos, registrar
acontecimentos importantes ou fatos que ndo quer esquecer. Estudar a lingua
também significa ter presente a ideia de que, em um pais como o0 nosso, as
diferencas de uso fortalecem a nocgdo de diversidade cultural, que € uma das
caracteristicas do povo brasileiro (BORGATTO; BERTIN e MARCHEZI
2012, p.15).

Isso significa que o livro procura apresentar o uso da Lingua Portuguesa nas mais
variadas situacGes. Todavia, conforme os dados apresentados acima, parece ter uma Visdo
bastante limitada de variacdo linguistica e de diversidade cultural.

Na continuidade do LD, temos as quatro unidades divididas em dois capitulos cada.
As unidades trazem os tépicos: no inicio, Ponto de partida e no término Ponto de chegada. E
os capitulos das unidades sdo organizados, como ja mencionado, da seguinte forma: Leitura,
Interpretacdo do texto, Prética de oralidade, Outras linguagens, Conexdes, Lingua: usos e
reflexdo e Outro texto do mesmo género.

Para 0 nosso estudo, analisamos inicialmente o topico Préatica de oralidade, que tem
por objetivo sistematizar situaces em que o aluno possa aperfeicoar, com a mediacdo do
professor, a lingua falada em contextos e circunstancias criadas para esse fim. Nesse tdpico,
sdo trabalhados, como forma de sistematizar essa pratica, o debate e a leitura expressiva.
Nesse livro, essas duas praticas orais sdo predominantes e 0s temas estdo relacionados aos
textos de leitura dos capitulos.

O livro do aluno apresenta uma disposicdo de textos, conteidos e atividades divididas
em quatro unidades, sendo cada uma composta por dois capitulos. No inicio de cada
unidade, hd um topico chamado Ponto de partida (p.17, 71, 135 e 193) e, outro no término,
Ponto de chegada (p.68, 132, 190 e 240). O primeiro diz respeito a questdes a serem
discutidas acerca do género em estudo. Por exemplo, na unidade 1 (p.17), o género, assim

como no LD anterior, é o conto:
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)] Vocé conhece alguma histéria que seja engragada, estranha ou
incomum, e que vale a pena ser contada?
I1)  Por que sera gue gostamos de contar e ouvir historias? (Grifo nosso).

Nessas questdes, & possivel perceber um direcionamento um pouco diferente do
apresentado no LD de Cereja e Magalhdes, pois propde aos alunos o resgate do seu
conhecimento uma historia engracada, estranha ou incomum.

Esse topico € um recurso recorrente nos capitulos das quatro unidades e sdo sempre
guestionamentos orais que antecipam o trabalho com os géneros das unidades. No caso, essas
questdes tém como objetivo levar o aluno a falar sobre os contos da tradi¢do oral, ou seja,
explanar que eles sdo passados de geracdo em geracdo, que sofreram alteracdes através dos
tempos, mas mantém muito de suas origens. Segundo as autoras, “Com a mediacdo do
professor, os alunos falardo sem dificuldade sobre esse género, ajudando-os no estudo dos
textos dessa unidade”.

No capitulo 1, causos € o género que orientard o trabalho. Nesse capitulo, ha os
topicos Leitura expressiva e Um bom debate (p.26). O primeiro apresenta questdes para
planejar a dramatiza¢do do causo “O bisavo e a dentadura”, apresentado na Figura 12, de

Sylvia Orthof (p.19-21). Essa dramatizacdo deve ser feita em grupo.



99

Figura 12: Fragmento do texto “O bisavo e a dentadura”.

O bisav6 e a dentadura

Sylvia Orthof

Eu ouvi esta historia de uma amiga, que disse que isso aconteceu, de
verdade, em Montes Claros, Minas Gerais.

Para contar a histdria, é preciso imaginar uma velha fazenda antiga.
Dentro da fazenda, uma vetusta (socorro, que palavrdo!) mesa colonial, mui-
to comprida, de jacarandd, naturalmente. Em volta da mesa, tudo que minei-
ro tem direito para umbom almoco: tutu, carne de porco, linguica, feijao-tro-
peiro, torresminho, couve cortada bemfina... e eunem posso descrever mais,
porque ja estou com excesso de peso, so de pensar: hum, que delicia!

A familia era enorme e comia reunida, em volta da toalha bordada: pai,
mae, avo, avo, filhos, netos, sobrinhos, afilhados, a comadre que ficou viu-
va, a solteirona que era irmé da vo da Mariquinha... e o bisavé Arquimedes.
O bisav6 Arquimedes usava dentadura.

Naturalmente, cada integrante tinha a sua frente o seu saboroso prato
de tutu, couve, torresmo, feijdo-tropeiro, carninha de porco, linguica, etc. e
tal. E todos mastigavam e repetiam porque a fartura, ali, em Montes Claros,
naquele tempo, era um espanto, de tanta! E cada um, evidentemente, tinha
0 seu copo. Pois 0s copos e o bisavd Arquimedes, diariamente, sofriam a
seguinte brincadeira:

— Toninho, océ vai beber desse copo ai, na sua frente? Olha que o bisa-
v0 deixou a dentadura dele de molho, bem no seu copo, Toninho, na noite
passada!

— Num foi no meu, néo: foi no copo da Maroca! O bisav6 deixou a den-
tadura dentro do copo da Maroquinha!

— O gente, num brinca assim que eu fico cum nojo, ual

O velho bisav6 Arquimedes ouvia, sorria, mostrando a dentadura.

i

Fonte: Livro do 62 ano” Projeto Telaris — Portugués™, 2012,
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As autoras sugerem que, nesta atividade, seria importante explorar bem as
possibilidades de entonacdo de voz que a leitura do texto permite e destacar os tragos préprios
da oralidade informal, de uso nas situacGes cotidianas. Como percebemos, o foco estd na
expressividade, no ritmo da fala e na entonacao da voz.

O segundo topico tem como temética o respeito ao idoso. Nesse momento, sdo

propostos 0s seguintes questionamentos:

1)  No conto, a familia fazia uma brincadeira com o bisavd Arquimedes.
As atitudes da familia desrespeitaram o bisav6? Conversem e justifiquem
suas opinides.

2) E como sdo tratados, no dia a dia, os idosos com 0s quais vocé
convive?

A orientacdo das autoras € que esse topico traga temas como convivéncia,
sensibilidade, tolerancia, ética etc. Por isso, deve haver um momento de expressdo espontanea
para os alunos, mas, ao mesmo tempo, de reflexdo, posicionamento e argumentacao.

Se pensarmos que 0 objetivo de uma colecdo didatica, avaliada pelo PNLD (2014),
deveria ser a promoc¢édo do uso da linguagem oral no convivio em sala de aula, as atividades
acima elencadas cumprem esse papel, pois, quando o aluno responde a um guestionamento ou
debate acerca de um tema polémico, ele é induzido a fazer uso da oralidade. Todavia, a mera
discussdo acerca de um tema ndo é o suficiente para caracterizar um trabalho de compreenséo
e de producdo de textos orais (SILVA e MORI-DE-ANGELIS, 2014). Além disso, as
participac6es dos alunos sdo induzidas, deixando pouco espaco para uma participacdo efetiva
em que o aluno possa trazer também os seus saberes locais para essa discussao e construcao
de conhecimento (PIRES SANTOS et al, 2015).

No segundo capitulo dessa unidade, o conto popular é o tema gerador do trabalho.
Verificamos a Leitura expressiva com uma orientacdo da leitura em voz alta do conto em
verso (p.50) a seguir e uma narrativa de cordel (p.51) também na sequéncia para o treino da
expressividade e a entonagdo. O objetivo dessa atividade é levar os alunos a, além de treinar a

leitura ritmada, perceberem a semelhanca entre o cordel e o conto em versos.

1. Releia as estrofes dando bastante énfase as rimas e ao ritmo:

L& na vila apareceu Zé Trabuco era danado,
o safado Zé Trabuco, era o mestre das mentiras.
gue encontrando dois tropeiros Trapaceou tanto no jogo

propds logo jogar truco. gue enganou os dois caipiras.
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Dos tropeiros, enganados, Malasartes foi a vila

foi-se todo o dinheiro, pra comprar fumo de rolo.
pois até dezoito mulas Encontrou os dois trapaceiros
carregou o trapaceiro. em um grande desconsolo.

2. Vamos ler um trecho de uma narrativa de cordel. Depois de ler em voz baixa, prepare-se
para ler em voz alta. Treine a leitura bem ritmada. Aguarde sua vez de ler.

Zé Matraca, o valentdo de Palmares (Jodo José da Silva)

Eu ja contei muitos casos

vindo de vérios lugares, Zé Matraca era vigia

ja falei de valentdes a noite ninguém entrava
talvez até aos milhares, o cabra era tdo ruim

porém ndo falei ainda que quando um vulto avistava
no valentdo de Palmares. dizia: 14 vai bisouro,

e no que via atirava. [...]
Esse cabra ndo temia

ser alvo para um trabuca SILVA, Jodo José da. Zé Matraca, o
ele fazia arruagas valentdo de Palmares. 100 cordéis
do povo ficar maluco histéricos segundo o ABLC. Rio de
e tudo isso em Palmares Janeiro: ABLC, 2008. P. 477.

aqui mesmo em Pernambuco.

3. Compare o ritmo dos dois trechos lidos em voz alta. O que vocé percebeu?

Essa € uma atividade que visa ao reconhecimento do aluno dos dois géneros e a
aproximacdo entre os dois, de carater mais popular, o cordel e o conto em versos. Nessa
atividade, percebemos a lingua em um exemplo de situacdo de uso, que poderia ser
trabalhadas em termos de praticas sociais (STREET, 2010), ou seja, o LD resgatou e
apresenta aos alunos dois textos que mostram efetivamente a diversidade cultural brasileira.
No entanto, solicita que os alunos fagam um exercicio com a rima e o ritmo.

O tdépico um bom debate (p.55) traz para a discussdo o tema Levar vantagem? A
orientacdo para essa pratica de oralidade é que o professor converse com os alunos sobre
atitudes de pessoas que fazem qualquer coisa para atingir seus objetivos, sem medir as
consequéncias de suas acdes, criando situacdes de injustica e de desrespeito, as quais tornam

as relagOes entre as pessoas mais dificeis.

Vocé se lembra de alguma situacdo que mostre esse tipo de atitude?
Descreva-a para seus colegas e ouga o que eles tém a contar. Qual a sua
opinido sobre isso?
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A atividade tem como propdsito a discussdo orientada sobre um tema polémico que
reflete valores e a ética na sociedade e mais uma vez parece possibilitar mais espaco do que o
LD de Cereja e Magalhdes para o aluno apresentar uma situacao que ele viveu a respeito de
uma situacao de injustica ou desrespeito.

A segunda unidade (p.72) tem o género Conto: imaginacdo e realidade como
norteador do trabalho, tendo como Ponto de partida questbes para que os alunos reflitam

sobre:

1)  Existe uma Unica maneira de contar histéria?
2)  Em sua opinido, quando um autor escreve um conto, ele usa a
realidade ou mais a imaginacéo?

Essas questdes'! fazem, segundo a orientacdo para o professor, com que os alunos
argumentem, avaliando que a imaginacdo e a fantasia estdo presentes nas historias lidas nos
capitulos anteriores e que, a partir de um fato real ou ndo, essas narrativas fazem parte da
ficcdo, isto é, dependem da capacidade criadora do autor. Como ja sinalizamos, essa discussao
cria uma expectativa em relagdo aos textos que seréo estudados na unidade.

No capitulo 3, ha Um bom debate (p.79), tendo como tema a ser debatido
Autoconhecimento: o que faria vocé mais feliz? Toda prética € voltada para 0s personagens do
conto O sabia e a girafa. Esses personagens desejam ser de um modo diferente do que s&o: o
sabia quer voar, 0 que é comum entre as aves, e a girafa quer cantar, o que alguns animais

podem fazer.

1)  E vocé? Ja desejou ter alguma habilidade que ndo possui? Qual ou
guais?

Na parte final do conto, o sabia e a girafa ficam felizes porque, juntando o que cada

um era capaz de fazer, cantar e ficar nas alturas, ambos conseguem realizar seus desejos.

2)  E com vocg, isso também ja aconteceu? Ja ficou mais feliz quando
realizou algo em parceria? Converse com seus colegas sobre os seus desejos
e como acham que poderéo realiza-los.

Na sequéncia, a Leitura expressiva: jogral (p.80) tem como principio ressaltar a
sonoridade do texto por meio da combinacdo de vozes. O jogral produzido pelos alunos é do

11 Neste livro didatico ha orientacOes para o professor destacadas em cor azul.



103

texto que inicia o capitulo. Os alunos deverdo se dividir em trés grupos. Cada grupo ficara
responséavel por uma das partes em que o texto foi separado pelo autor.

Pelo exposto para o desenvolvimento da atividade, percebemos o treino, a entonacao e
o0 ritmo, revelando uma regularidade, mas, de acordo com o PNLD (2014, p.103), “apesar da
regularidade das atividades, ndo ha reais diversidades de géneros, visto que predominam 0s
debates em torno dos temas dos capitulos, seguidos das leituras em voz alta, em especial as
leituras expressivas”.

No capitulo 4 (p. 98), o género base € o conto e realidade e traz somente o tépico Um
bom debate (p.109 e 110). Como mostrado em outros capitulos, o exercicio é debater acerca
dos Direitos da crianca e trabalho infantil. O texto de apoio para a realiza¢do da atividade é o

que inicia o capitulo A menina e as balas, de Georgina Martins, exposto na Figura 13.

Figura 13: Fragmento do texto “A menina ¢ as balas”.
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A menina e as balas

Georgina Martins

Todos os dias a menininha estava la: vendia doces na porta de uma
lanchonete, perto de uma pracinha, onde brincam quase todas as criancas
da redondeza. Mas ela ndo brincava, s¢ vendia doces. Mesmo porque ela
nédo era moradora do bairro. Sempre chegava por volta das quatro da tarde
e ficava ate os doces acabarem. Nos finais de semana ela chegava mais
tarde, mas nunca faltava. Devia ter uns oito anos e, as vezes, distraia-se
olhando as criancas brincarem.

Quando eu era menina, queria ter uma fabrica de doces sé para poder
comer todos os doces que eu quisesse; naquela época eu era muito pobre,
e quase nunca sobrava dinheiro 1a em casa para comprar doces. A menini-
nha ndo comia nenhum. Ficava l4 até vender todos. Sera que algum dia ela
ja desejou ter uma fabrica de doces s6 pra ela?

Todas as vezes que eu passava por ela pensava nessas coisas. Eu
tambem desejava ter uma fabrica de leite condensado, s6 para poder furar
todas as latinhas que quisesse. Eu sempre gostei de furar latinhas de leite
condensado, e quando sobrava algum dinheiro 14 em casa, minha méae
dava um jeito de comprar uma latinha de leite condensado. Mas, como ela
nao sabia cozinhar, nunca preparava nada com as latinhas, e eu furava to-
das, sempre escondido dela, que fingia ndo saber.

Eu nunca pensava em vender os doces das fabricas dos meus sonhos,
SO pensava em comeé-los. Acho que os doces néo foram feitos para serem
vendidos por criancas, foram feitos para serem comidos por elas. Mas aque-
la garotinha ndo comia nenhum, mesmo quando néo conseguia vendé-los.
5 Umdia, resolvi perguntar se ela ndo tinha vontade de comé-los, e ela
me respondeu que seu irmao menor trabalhava em uma mercearia e que
também ndo podia comer nada sem pagar. Ela me disse que os doces ndo
eram dela: ela os pegava em uma lojinha em Japeri, perto de sua casa; no
final do dia, acertava as contas com o seu Alberto, o dono da loja. Adorava
chupar balas e queria muito ter bastante dinheiro para poder comprar um
monte de uma vez. Mas ndo tinha. Nem tinha pracinha perto da casa dela,
mas achava otimo poder brincar com as amigas na rua mesmo.

Uma noite, quando eu voltava do cinema, passei pela menina e perce-
bi que ela estava com muito sono, quase cochilando; a lanchonete ja ia fe-
char e ela ainda tinha alguns doces na caixa. Eu tinha acabado de assistir a
um filme sobre criancas, um filme iraniano que eu adoro e que foi um dos
filmes mais bonitos que eu ja vi: chama-se Filhos do paraiso, e conta a his-
toria de dois irm&os, um menino e uma menina; o menino perde o Unico par
de sapatos que a irma possuia e os pais deles ndao tém como comprar outro.
Acho que todas as criancas do mundo deveriam assistir a esse filme.

Fonte: Livro do 62 ano” Projeto Telaris — Portugués”, 2012.
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A execucdo dessa atividade oral difere das outras ja analisadas, pois o LD oferece ao
aluno informacdes sobre como organizar e apresentar o debate. Na preparacdo, € apresentada
a definicdo do tema, além de trazer outro texto de apoio: 0 Principio 9 da Declaracdo da

crianga e questdes a serem debatidas com os colegas:

a) Uma crianca de 8 anos pode ser responsabilizada pelo sustento de
irmaos menores?

b) Vocé conhece casos de criangas que trabalham?

c)  Acrianca pode trabalhar? Por qué?

d) O que vocé acha que poderia ser feito para evitar o trabalho infantil?
e) A meninado conto tem seus direitos de crianga respeitados? Por qué?

Na organizacao de debate, o professor dividira os alunos em dois grupos:

GRUPO 1 — alunos que tém opinides a favor de que a crianca possa
desenvolver algum tipo de trabalho.
GRUPO 2 — alunos que tém opinides contra o trabalho infantil.

Por dltimo, a realizacdo do debate. Para que os alunos apresentem suas ideias ao
grupo, deverdo buscar informacGes para seus posicionamentos no texto de apoio que inicia o
capitulo 4 (p. 99) e no texto apresentado na pagina 109. O professor atuard como mediador,
intervindo quando necessério.

O que diferencia a execucdo desse debate em relacdo aos outros ja mencionados, € que
nesse ha a orientacdo escrita no comando, sobre como o aluno deve realizar esse trabalho,
explicando a funcéo desse género oral. Assim, como ja discutimos, em consonancia com as
DCE (1998), quando o trabalho com a leitura e com a producdo textual parte de um género, ha
a possibilidade de estuda-lo dentro de um determinado contexto, considerando as condicdes
de producdo, o suporte em que € veiculado e a intencdo do autor. Isso significa exercitar a
lingua nas diferentes situacfes de uso.

Por fim, como mais um dado que evidencia que o LD apresenta textos significativos, retirados
de praticas sociais, contudo, sem apresenta-los dessa forma aos alunos, mostramos o dado da
terceira unidade (p.134) que recorre ao género Relato pessoal, iniciando o capitulo com o
texto Férias na Antartica (p.137), de Laura, Tamara e Marininha Klink (parte desse texto esta
na Figura 14 a seguir). Rodas de relatos (p.142) € a atividade oral abordada no capitulo 5

dessa unidade.
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Figura 14: Fragmento do texto “Férias na Antartica”.

Férias na Antartica

Laura, Tamara e Marininha Klink

Nascemos numa familia que gosta de viajar de barco, e muito. Cresce-
mos enguanto nosso pai construia um novo veleiro, o Paratii 2. Pessoas
que nunca tinham visto um barco antes também participaram da sua

construcao, que aconteceu devagar, longe do mar e com muito esforco.
Quando ficou pronto, tornou-se famoso pelas viagens que fez e por ser um
dos barcos mais modernos do mundo. Nossa mée sabia que o barco era se-
guro e que poderia levar toda a nossa familia. Entao pediu para irmos todos
juntos numa proxima vez e nosso pai concordou! Ficamos felizes porque,
finalmente, ndo ficariamos na areia da praia dando tchau.
Partimos para uma longa viagem e deixa-
mosnossos avos com saudades. Viajamos para
um lugar que muitas pessoas nem imaginam
como é. Para chegarmos 13, balancamos para
cima e para baixo, para um lado e para o ou-
tro, commovimentos nem um pouco agrada-
veis, nada parecidos com os que experimen-

FOTOS: pg
RINA BANDEIRA KL!NK/GR/-\O EDIT(
ORA

tamos em terra firme.
Fomos para um continente que néo tem

dono, bandeira ou hino, onde sentimos
temperaturas abaixo de zero. Dizem que ali
¢ tudo branco e so tem gelo, mas enquanto
viajavamos fomos descobrindo muitas co-
res e diferentes tons de branco.
Sempre nos perguntam:
"0 que vocés fazem 1a?"
“Tudo!" é a nossa resposta. E
um lugar muito especial cha-
mado Antartica. E por que é
tdo especial assim?

]
Quandodeixamosa Ame-
rica do Sul rumo a Antartica,
passamos pelo extremo sul
do continente americano, o

famoso cabo Horn. A partir
dali, navegamos pelo estreito 4
de Drake. Com muito mar

Fonte: Livro do 62 ano” Projeto Telaris — Portugués”, 2012.
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O comando dessa atividade retoma a experiéncia de um fato que marcou a vida das
personagens, as irmas Klink (personagens do texto do inicio da unidade) em uma viagem a

Antartica. Em seguida, é sugerido aos alunos:

As irmés Klink fizeram um relato que marcou muito a vida delas:
uma viagem a Antartica.

o Em nossa vida temos também muitos momentos marcantes.
Procure se lembrar de uma experiéncia ou episédio que tenha
ficado marcado em sua memdria e que gostaria de relatar aos
colegas. Com seus colegas, organize uma roda para as
apresentaces:

a)  Busque na memoria:

v' o fato acontecido;

v as pessoas envolvidas;

v" o lugar onde aconteceu;

v' quando aconteceu.

b)  Ouca seus colegas com atencéo e aguarde sua vez para fazer
seu relato de roda (Grifo nosso).

Mais uma vez, a proposta sugere a realizacdo do trabalho sem antes apresentar 0s
elementos que estruturam esse género oral. O aluno somente precisa buscar na memaria um
fato que marcou sua vida e contar a turma, sem uma reflexao sobre a importancia desse fato
para si ou para a sociedade e sem uma sistematizagéo da tarefa.

O ponto de partida dessa unidade traz para discussdes narrativas que envolvem fatos
realmente vividos por quem a conta, ou seja, relatos de fatos localizados no tempo,
memorizados e registrados por meio da escrita, por fotos e por ilustracdes. Dessa forma, as

questdes provocadoras dessa unidade sao:

1)  Vocé ja registrou por escrito ou com fotos as experiéncias que viveu,
como, por exemplo, uma viagem de férias ou uma excursdao? Que
acontecimento da sua vida vocé gostaria de ter registrado?

2)  Ha diferenca entre registrar um fato pessoal e noticiar um fato no
jornal?

No capitulo 6 (p.162), o género destacado é a Reportagem relacionada ao relato
estudado no capitulo anterior. Os textos que iniciam esse capitulo mostram a primeira pagina
(p.163) que compde a reportagem Dia a dia em Bissau (p.165) publicada no suplemento da
Folhinha, aos sabados, no jornal Folha de Sdo Paulo, em 14 maio/2011.

No exercicio com a oralidade, observamos Um bom debate e Leitura em voz alta —
jornal falado (p.173). O tema do debate é: E possivel ser feliz com o que se tem? Novamente,

temos os textos principais do capitulo como foco para o desenvolvimento da atividade:
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Pela reportagem vocé conheceu um pouco da rotina das criangas
guineenses: brincadeiras, estudo e muito trabalho.

. Vocé acha possivel ser feliz assim? Por qué? Pense sobre o assunto
antes de formular uma opinido.

Na continuidade, h& orientacdo de como se apresentar no debate:

o As opinides em geral sdo introduzidas por meio de expressao como:
“Na minha opinido...”; “Para mim...”; “Parece-me que...”; “Acho que...”;
. E importante vocé sinalizar que vai emitir a sua opinido: levante a
mao, peca a palavra;

. N&o se deve interromper a fala de um colega. Se quiser completar o
que foi dito por ele, aguarde o término da fala e peca a palavra;

. E necesséario ouvir com atencio o que os colegas dizem para n&o
repetir o que ja foi falado. Basta complementar: “concordo com a opinido

i3]

do colega (nome do colega) porque...”.

A situacdo de uso da linguagem oral fica reduzida, como asseguram Silva e Mori-de-
Angelis (2014, p.205), ao “contetddo da participacdo oral do aluno, da forma composicional e
do estilo de que o aluno devera lancar médo para responder a uma pergunta, que nao sdo 0s
mesmos a serem utilizados por ele quando da contagdo de um caso ou de participagdo em um
debate. Tampouco sdo consideradas as situacfes de compreensdo desses textos”. O aluno
recebe uma orienta¢do em relacdo a sua participacdo, mas ndo ha um objetivo em relacéo a
atividade.

O segundo exercicio Leitura em voz alta: jogral falado (p.175) é para o aluno
exercitar a leitura em voz alta, atentando para a postura corporal, a impostacdo da voz e o

respeito dos ouvintes a fala de cada um. E sugerido para o desenvolvimento da atividade:

1)  Selecione uma foto da primeira pagina de um jornal escolhido por
VOCE.

2)  Leia o que diz a legenda, isto é, o texto que acompanha a foto e que
serve para dar informacGes sobre o que foi fotografado.

3)  Localize no jornal o texto que esta ilustrado pela foto que vocé
escolheu.

4)  Leia o texto silenciosamente.

5)  Treine para fazer a leitura desse texto em voz alta para seus colegas.
Lembre-se dos cuidados a tomar ao fazer uma leitura em voz alta:

. Usar um tom de voz que seja ouvido por todos;

. Pronunciar claramente cada palavra ou frase;

. Modular a voz de forma a destacar pausas e entonagdes de acordo
com a pontuacdo utilizada e expressividade pretendida.

6)  Aguarde a sua vez de ler a noticia na atividade “jornal falado”.
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Como ja comentamos, as atividades voltadas para o uso da oralidade sdo recorrentes
nas unidades, com a finalidade de estimular a articulacéo, a fala em tom de voz audivel, a
entonacao.

Para encerrar o estudo da pratica de oralidade, € apresentado o topico Um bom debate
(p.224) com a tematica Consumir ou resistir? A intencdo desse debate ndo é propriamente
levar o aluno a escolher entre consumir ou resistir, mas estar atento as armadilhas voltadas

para o consumismo. Por isso, a orientacao do trabalho é:

Nos dias de hoje possuir objetos passou a ser sinbnimo de alcangar
felicidade, bem-estar, éxito.

As propagandas estdo cada vez mais voltadas a levar o consumidor a se
convencer de que precisa ter tudo o que é anunciado.

O que podemos fazer para ndo nos deixar levar pelas estratégias das
propagandas?

Devemos acreditar em todas as informagdes de qualidades exclusivas
atribuidas aos produtos?

O que vocé faz para resistir as inumeras tentacdes das propagandas que nos
rodeiam no dia a dia?

Converse com seus colegas sobre o assunto.

Percebemos que as orientacdes para a realizacdo do debate estdo centradas somente
no assunto e terminam sugerindo uma conversa com o0s colegas. Ndo hd um encaminhamento
de como os alunos devem proceder para se posicionarem, ou seja, a atividade se encerra na
conversa com o0s colegas, sem que fique claro como eles irdo expor suas opinides a turma.
Mais uma proposta de Bom debate, sem atividades sistematicas, sem levar os alunos a
perceberem que os usos da lingua sdo diferentes em um debate daquelas dos didlogos
informais dos quais o aluno esta acostumado a participar (Silva e Mori-de-Angelis (2014, p.
205)

Em sintese, o que verificamos em relacdo a pratica de oralidade trabalhada neste LD
do 62 ano é que, de acordo com o PNLD (2014), ndo ha uma diversidade de géneros orais e ha
pouca sistematizacdo desses géneros. Ou seja, as atividades de oralidade sdo trabalhadas nos
topicos como debate e leitura expressiva e sempre articuladas aos textos de apoio das
unidades. Se por um lado, esse € um aspecto positivo porque mostra que a oralidade ndo esta
desarticulada com o tema em discussdo na unidade, em direcdo a teoria inovadora do
letramento citada no Manual do Professor deste LD, por outro, esses textos sdo pouco

trabalhados no que concerne a sua constituicdo enquanto género, como pratica social. O que
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precisaria ser mais destacada nessas atividades é a fungdo sociocomunicativa dos géneros
orais, sua composicdo, como foi realizado com o debate orientado sobre Direitos da crianga e
trabalho infantil, seus sentidos nos contextos de uso e o estilo.

As propostas para o trabalho com o eixo oralidade, nessa unidade didatica em estudo,
ficam restritas & modalidade oral com o treino em voz alta nas atividades de Leitura
expressiva e na apresentacdo da opinido ou do ponto de vista dos alunos sobre um tema

determinado pelos textos de apoio das unidades em Um bom debate.

3.3.3. VONTADE DE SABER PORTUGUES — “DICAS PARA UMA ATIVIDADE ORAL
BEM-SUCEDIDA”

O eixo oralidade é trabalhado nas unidades desse LD, por meio da solicitacdo de
opinido sobre temas trabalhados nas unidades, na contacao de histdria e na organizacao de um
seminario. O LD trabalha especificamente dois géneros orais, contacdo de historia e
seminario, orientando os alunos em relacdo a sua composi¢do por meio de dicas para uma
atividade oral bem-sucedida. Além disso, apresenta interlocutores para a producdo desses
géneros, mas perde de vista a unidade tematica. Por fim, em termos de variacao linguistica, o
LD adota ainda uma pedagogia da adequacéo linguistica (FARACO, 2008).

Os textos trabalhados na primeira unidade (p. 8) estdo pautados na linguagem verbal e,
para o desenvolvimento da atividade oral proposta nessa unidade, a sugestdo é a leitura do
texto “Engano” (figura 15), de Alexandre Azevedo (p. 16) que conta uma situagdo

embaracosa causada por um engano.
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Figura 15: fragmento do texto, Engano.

Leitura 2

Peca aos aluno

leitura silenciosa ¢
e que, posteriorme
leiam-no em voz al

- —PE? Que PE?

- — O mano do GE, aquele que ¢ chegado na RO, lembra?
— Mas o PE nio morreu? .
— Esse PE néo. Quem morreu foi o PE da LU.

— Ah, é mesmo! E por falar nisso, como té a LU? »

L
87, 2012.

Fonte: Livro do 62 ano” Vontade de Saber Portugu

O género oral apresentado é a conversa telefénica (p. 22) e, para a organizacao da
apresentacdo dessa atividade, os alunos precisam retomar o texto “Engano” e observar o
registro escrito de uma situacdo comunicativa, que tem como caracteristica principal a
comunicagdo oral entre duas pessoas. Na continuidade, ha um boxe que fala sobre diferentes

situagcBes comunicativas (informalidade x formalidade).
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INFORMALIDADE X FORMALIDADE

No dia a dia, nos comunicamos oralmente com diversas pessoas. Porém,
dependendo da situacdo e com quem estamos conversando, organizamos
nossa fala de diferentes maneiras.

Em uma conversa informal com familiares, amigos ou conhecidos,
normalmente empregamos uma linguagem coloquial, isto &, mais
descontraida, que permite, por exemplo, o uso de girias, diminutivos afetivos
e expressdes populares.

No entanto, em uma situacdo de comunicacdo que exige mais formalidade,
como em um discurso de uma cerimdnia de formatura ou em uma palestra, é
mais adequado o emprego de uma linguagem marcada por uma riqueza de
vocabulério e por frases bem elaboradas.

Esse boxe, mostrando situag¢6es de informalidade e formalidade da lingua, exemplifica
0 que Marcuschi (1997) destaca como a tendéncia que traz a fala e a escrita relacionadas aos
processos educacionais formais e as propostas acerca da linguagem padrdo e ndo-padréo, ou
seja, verificamos uma preocupacdo com a distin¢do entre linguagem informal e formal. Trata-
se de uma pedagogia da adequacdo linguistica (FARACO, 2008) que concebe a variagdo nao
s6 em termos de adequacdo, mas acaba por reforcar o preconceito linguistico porque subjaz
uma ideia do “falar certo” e “falar errado” ou, como estd no LD, de um lado, uma fala
coloquial, mais descontraida, que permite o uso de girias, diminutivos afetivos e expressoes
populares, e do outro lado, uma linguagem marcada por uma riqueza de vocabulério e por
frases bem elaboradas. Esse dado corrobora com a constatagdo de Faraco de que “[...]
raramente os livros didaticos tratam da variacdo social — isto é, dos contrastes, conflitos,
aproximacdes e distanciamentos entre as variedades do portugués chamado de popular (a
norma popular) e as variedades do portugués chamado culto (a norma culta).” (p. 9).

Na sequéncia, sdo apresentadas questdes para que os alunos respondam ou
identifiguem, por escrito, situagdes de informalidade e formalidade em que a lingua é
empregada. Ainda nas palavras de Marcuschi (1997), o interessante é que a variacdo acontece
tanto na fala quanto na escrita, 0 que tentaria evitar tratar a escrita como sinénimo de lingua

padréo.

1)  Que tipo de situagdo é representada no texto “Engano”: formal ou
informal?

2) A linguagem empregada pelos personagens esta adequada a situacao
comunicativa? Explique.

3) Imagine uma outra situacio de conversa telefonica entre RE e FE.
Nela, o personagem FE é um funcionario de uma universidade que esta
ligando para uma aluna, no caso RE, para tratar de assuntos referentes a
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matricula dela. Nessa situacéo, a linguagem empregada pelos personagens
seria a mesma? Por qué?

Agora, vocé e seus colegas vao apresentar numa conversa telefonica, a fim
de praticar e reconhecer a variacao das situagdes comunicativas (formais
ou informais).

Observamos que o objetivo dessa atividade é mostrar aos alunos que, dependendo da
situacdo e com quem estamos conversando, adequamos nossa fala de diferentes maneiras.
Essa proposta esta em consonancia ao que recomendam as DCE (2008, p. 65) em relagdo as
praticas da oralidade, reconhecendo-as como préaticas discursivas, nas quais os alunos
precisariam adequar a linguagem conforme as circunstancias, como ao interlocutor, assunto,
intencBes. Todavia, reafirmamos a presenca de preconceito linguistico, uma vez que apresenta
linguagem formal e informal de forma dicotomica e valorativa.

Assim, para o desenvolvimento desse género oral ha a orientacdo de como o aluno
deve proceder para poder realizar a atividade com seguranca e organizacdo. Tanto que ha o
topico, na figura 16, “Dicas para que a atividade seja bem-sucedida” (p. 23) em que apresenta
passo a passo 0 que é essencial para a representacdo da conversa telefonica.

Figura 16: Dicas para que a atividade seja bem sucedida.
I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= Definido 0 assunto da conversa e a situagdo a ser representada, vocé e seu colega
fardo a apresentagéo, de acordo com as seguintes etapas:

1 - abertura (saudagdo sem revelar a identidade para os colegas);
2 - exposicéo do assunto;
3 - despedida e finalizagéo da conversa.

= Ao se expressarem oralmente, mostrem entusiasmo com a conversa e procurem falar
de forma pausada e bem-articulada, usando um tom de voz adequado para que todas
as pessoas possam ouvir e compreender o que vocés estéo falando.

= Em conversas telefénicas, é caracteristico o emprego de interrupgdes, hesitagdes, repe-
ticbes etc. Portanto, se necessario, empreguem esses recursos na conversa para que ela
seja a mais espontanea possivel.
= Quando estiverem ouvindo a apresentacdo dos colegas, procurem prestar bastante
atencéo. :
O professor escolhera a ordem de apresentagéo das duplas. No final de cada apresen-
tagéo, levante a méo se descobrir a situagdo comunicativa encenada.
Apos finalizarem as apresentacgdes, a turma ird conversar a fim de que possam avaliar
a performance das duplas e se a linguagem empregada estava de acordo com a situagéo
comunicativa.
Conversem também sobre o que acharam da realizac8o da atividade e o que aprende-
ram quanto as diferentes situagdes de comunicagéo via telefone.™

Fonte: Livro do 62 ano” Vontade de Saber Portugués”, 2012.
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Esse tdpico — dicas para que a atividade seja bem-sucedida — aparece em todas as
atividades destinadas ao trabalho com a linguagem oral. No entanto, essas dicas se resumem
em exercicios para fazer com que se evitem marcas da lingua oral, em uma explanacéo, isto e,
reforcam que a producédo oral deve ser organizada de maneira a reproduzir a lingua escrita.
Um exemplo disso reside em sugerir que o aluno, ao se expor, evite repetir palavras do
repertorio oral, como ai, entdo, dai etc.

A segunda unidade (p. 51) apresenta, assim como os dois LDs ja analisados, 0s
géneros contos de fadas e fabulas como norteadores da producéo escrita e oral. O género oral
trabalhado nessa unidade ¢ o “Contar historias” (p. 66) e, para a realizagcdo da atividade, os
alunos devem recorrer a parddia produzida por eles na se¢do “Producdo escrita” (p. 64).

Os alunos criaram uma parodia de um conto de fadas, entre eles os contos
“Chapeuzinho Vermelho”, “Branca de Neve e os sete andes”, “Cinderela”, “Jodo e Maria”,
“A Bela Adormecida”, “A Bela e a Fera”, “Rapunzel”, entre outros, recriando-o de modo
divertido e assim “produzindo uma histéria com suas proprias ideias”. O texto escrito tinha
como objetivo divertir seus colegas e outros alunos da escola. Trata-se de um comando que
apresenta um “para qué e quem” da producdo textual. Essa producdo ndo esta articulada com
o tema da unidade, como nos dois LDs ja analisados, mas ha uma orientacdo em termos de
uma pratica social, pois, nas orientacfes a seguir, sdo solicitados aos alunos que observem o

prazer de contar uma histdria para os alunos de anos iniciais de sua escola.

o Releia a sua parddia de modo que vocé relembre a histdria.

. Procure observar a sequéncia em que os fatos acontecem, identifique
0s papéis dos personagens (protagonista, antagonista e personagens
secundarios) e suas caracteristicas mais marcantes.

o Experimente o prazer de contar a historia para os alunos de anos
iniciais de sua escola.

Para finalizar, ha “Dicas para que a atividade seja bem-sucedida”, com 0 objetivo

segundo os autores de ajudar os alunos a elaborarem a explanacgéo da histéria a ser contada.

° Antes de contar a historia, treine a maneira como vocé vai narra-la.
Vocé pode treinar em casa, de frente ao espelho, ou narrando-a para seus
familiares.

o Ao contar a histdria, procure falar pausadamente e use um tom de voz
adequado, ndo muito baixo nem alto demais.

o Pronuncie as palavras de forma correta e com clareza e evite a
repeticdo de expressdes como ai, dai, né, ta entendendo.
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o Para prender a atengdo dos ouvintes narre a histdria com
expressividade e entusiasmo, utilizando gestos, mimicas, expressoes faciais e
até efeitos sonoros produzidos com a boca ou com as maos, com 0s peés etc.

Verificamos que a producédo escrita, uma parddia de escolha do aluno, foi elaborada
para ser contada na se¢do “Produgdo oral”. Como consta no comando da atividade, ¢
importante contar a historia pausadamente, usando um tom de voz adequado, ndo muito baixo
nem alto demais. Temos, entdo, oralizacdo da escrita e 0 treino no tom de voz, mas isso as

DCE consideram como um dos objetivos a ser determinado para o trabalho com o género oral:

[...] é possivel explorar elementos da representagdo cénica (como entonacao,
expressdo facial e corporal, pausas), bem como explorar os conectivos
usados na narragdo, que apesar de serem marcadores orais, precisam estar
adequados ao grau de formalidade/informalidade dos textos (DCE, 2008,
p.67).

Concordamos mais uma vez com Schneuwly (2004), quando afirma que ndo ha o oral,
mas 0s orais em variadas formas e que se relacionam, aproximam-se € mesmo dependendo do
escrito, como a exposi¢do oral, o teatro, a leitura para os outros, ou estando mais distanciados
do texto escrito, como nos debates ou em uma conversa, essas sdo praticas de linguagem que
acontecem pelo uso da palavra falada por meio da escrita que podem se tornar objetos de
ensino, isto €, os géneros publicos orais.

A quarta unidade (p. 136) recorre ao texto publicitario para o inicio dos trabalhos
nessa unidade. No entanto, a atividade oral é abordada no capitulo Il (p. 156), tendo o género
“Historias em quadrinhos” (figura 17) e 0 tema “lixo” como norteadores da produg¢ao oral, no

caso 0 seminario.

Figura 17: Fragmento de “histérias em quadrinhos” — Tema: “Lixo”.
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Vocé ja parou para pensar na quantidade de lixo que produzimos por dia? Estudos afirmam que
uma pessoa produz entre 500 g e 1 kg de lixo diariamente. Imagine essa quantidade multiplicada
pelo nimero de habitantes do planeta Terra. E muito lixo em apenas um dia. Mas se cada um fizer
a sua parte podemos diminuir o impacto desse lixo sobre o meio ambiente.

Leia a histdria em quadrinhos a seguir e veja um exemplo de como isso é possivel.

;mm

W © Mauricio de Sousa Produgdes Ltda

Fonte: Livro do 62 ano”Vontade de Saber Portugués”, 2012.
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O comando retoma a HQ “Um bom conselho” (p. 167), enfatizando que Cascéo, ao
perceber que estava sujando a cidade, tomou uma atitude para ajudar a preservar 0 meio
ambiente. Na sequéncia da atividade, ha a noticia “A ilha do lixo” sobre um problema
ambiental global e a solucdo que estd sendo pensada para tentar resolvé-lo. Observamos,
como recorréncia nessa unidade didatica, questdes acerca do texto de apoio “A ilha do lixo”,
como deve ser organizado o seminario e as dicas para que a atividade seja bem-sucedida.

A atividade apresenta 0 comando a seguir:

a) Junte-se a trés colegas e pesquisem um problema real da
localidade em que vocés moram ou um problema que atinge o pais,
como:

. a poluicao de rios e lagos;

o 0 desmatamento;

. a poluicéo do ar.

b)  Reflitam e conversem sobre as possiveis causas do problema
ambiental escolhido. Depois apresentem atitudes possiveis de serem
tomadas para solucionar ou amenizar o problema em questao.

E importante salientar que o comando dessa atividade sugere que os estudantes
precisam interagir e pesquisar um problema real da localidade ou que aflige o pais e pensar
em atitudes possiveis de serem tomadas para solucionar ou amenizar o problema em questéo,

a preservacdo do meio ambiente. Em seguida, as dicas para a realiza¢do dessa atividade sdo:

o Em um seminério, todos os membros do grupo devem participar
expondo as informacgbes levantadas. Por isso, definam a ordem da
apresentacdo, de modo que as informagdes sejam transmitidas de forma
compreensivel.

o Cada grupo tera um tempo estipulado pelo professor para apresentar
0 seminario. Por isso, organizem a apresentacdo para ndo ultrapassar o
tempo indicado.

o Elaborem um roteiro indicando o que cada integrante do grupo vai
falar, a fim de organizar a apresentacdo e evitar confusGes ou
esquecimentos.

o Iniciem a apresentacdo destacando qual é o problema pesquisado e
onde ele ocorre.

o Durante a apresentacdo, falem pausadamente e em um tom de voz
adequado, para que todos possam compreender o que esta sendo exposto.

° Se possivel, usem diferentes recursos, como: a lousa, cartazes,
fotografias, slides etc.

o Ao final da apresentacdo, abram espago para que os colegas tirem
suas davidas ou para fazerem comentarios e proporem outras solucdes.
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As dicas sugeridas para o desenvolvimento dessa atividade s&o no sentido de organizar
um seminario, pois, além de orientar sobre as formas de participacdo de todos os membros do
grupo, orienta a elaboracdo de um roteiro para organizar essa participacdo. Essa atividade
também corrobora para o que afirmam as DCE (2008, p. 66), de que, no caso de um
seminério, [...] além de explorar o tema a ser apresentado, é preciso orientar os alunos sobre o
contexto social de uso desse género; definir a postura diante dos colegas; refletir a respeito
das caracteristicas textuais (composicdo de género, as marcas linguistico-enunciativas);
organizar a sequéncia da representacao.

Todavia, observamos que essas dicas néo trazem discussdes sobre o contexto social, 0
tema e nem as caracteristicas textuais desse género. O objetivo principal esta no uso do tom
de voz adequado e nas formas de participacdo de todos os membros do grupo, para que a
apresentacdo ocorra de forma compreensivel para os colegas de turma.

Na ultima unidade (p.213), o LD ndo apresenta propostas de producdo oral. Nos dois
capitulos, temos especificado o trabalho com a producdo escrita, no entanto, observamos 0s
topicos “Conversando sobre o texto” (p.125) e “Discutindo ideias, construindo valores”
(p.126). Em ambos, é solicitado que os alunos falem ou opinem a respeito de questbes que

envolvem o tema dos textos abordados nos capitulos. No primeiro topico, é solicitado:

1)  Em uma passagem do texto, Robin diz para seus companheiros: “Nao
se esquegcam de cobrir a cabeg¢a com o capuz”. Em sua opinido, por que ele
guis manter a identidade do grupo em segredo?

2) “Ao observar o sofrimento da populacio de Nottingham. Com base
nessa informacao, que tipo de carater Robin aparenta ter?

3)  Apos ler o trecho do texto “Robin Hood”, vocé se interessou em ler o
livro todo? Por qué?

Em “Discutindo ideias, construindo valores”, verificamos:

Robin Hood roubava dos ricos para ajudar aos que se tornaram
pobres devido a ambi¢do do principe Jodo. Por isso, muitas pessoas 0
consideravam um simbolo da luta contra as leis injustas da nobreza.
Qual é a sua opinido sobre as atitudes de Robin Hood? Comente.

Mesmo que a producdo oral ndo conste em todos os capitulos das seis unidades do
livro, notamos os topicos mencionados na ultima unidade analisada “Conversando sobre o
texto” e “Discutindo, construindo valores”. Nesses topicos, esta sinalizado que as atividades

sejam realizadas oralmente pelos alunos.
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Queremos ressaltar que, apesar de a linguagem oral estar presente nas unidades desse
LD, na solicitacdo de opinido sobre temas trabalhados nas unidades, na contacdo de histéria
com interlocutor marcado, na organizacgdo de um seminario, ela ainda ocupa um lugar
limitado nesse LD. Os documentos oficiais reforcam que a modalidade oral da lingua deve ser
um dos eixos a ser trabalhado sistematicamente ao lado da leitura e da escrita, 0 que ocorre
minimamente neste livro que orienta os alunos, por meio de dicas, a respeito da composicao
dos géneros Histdria e Seminario. Além disso, apresenta interlocutores para a producdo desses
géneros, mas perde de vista a unidade tematica. Por fim, em termos de variagdo linguistica o
LD adota ainda uma pedagogia da adequacéo linguistica.

Em suma, apés as analises do trés LDs do aluno, apesar de percebermos ja haver uma
preocupacdo maior dos autores de livros didaticos em relacdo ao ensino da modalidade oral da
lingua, concluimos que os LDs devem propor um trabalho ainda mais sistematico com 0s
géneros orais, em termos de préaticas sociais resgatando e legitimando os modos de falar de
grupos sociais, seus saberes, suas culturas, ideologias, legitimando e reconhecendo
principalmente que “a escrita é usada em contextos sociais basicos de vida cotidiana, em
paralelo direto com a oralidade”. (MARCUSCHI, 2013, p. 19)

No proximo capitulo, apresentamos as consideraces finais.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho, realizado na area da Linguistica Aplicada, por meio de uma pesquisa
documental, fundamentada em LUDKE e ANDRE, 2013; GIL, 1991 €1999; GODOY, 1995,
propomo-nos a investigar a concepc¢do de oralidade de trés livros didaticos de 62 anos do
Ensino Fundamental aprovadas pelo PNLD 2014. Destacamos para tanto, trés objetivos
especificos: reconhecer as atividades de oralidade apresentadas nos LDs; analisar o conceito
de oralidade presente nas atividades e verificar se essas atividades correspondem ao que é
proposto pelos documentos oficiais (PCN/DCE).

Quanto ao primeiro objetivo — reconhecer as atividades de oralidade apresentadas nos
LDs —, observamos que os trés LDs trabalham com o eixo oralidade, por meio de “troca de
ideias”, “leitura expressiva”, “conversa telefonica”, “contagdo de historias”, “narra¢do de
causo”, “apresentagao de livro”, “exposi¢do oral”, “rodas de relatos”, “seminario” ¢ “um bom
debate”.

Diante do exposto, constatamos que ndo h& uma diversidade de géneros orais (alguns
nem podemos considerar como género: troca de ideias, leitura expressa) como observamos no
trabalho com os géneros escritos.

No que se refere ao segundo objetivo especifico — analisar o conceito de oralidade
presente nas atividades orais —, foi percebido que, em virtude de como séo trabalhadas essas
atividades (com o objetivo primeiro de treino de oratdria), a concepcao de oralidade como
pratica social, pensada nos usos sociais da linguagem, ndo se configura, efetivamente, nesse
trabalho. A ideia de pratica de uso se restringe a momentos de conversar com a familia, se ela
conhece algum causo para contar aos alunos e verificar se ha algum problema social no bairro
para que eles possam elaborar propostas para solucionar ou amenizar esse problema (Vontade
de Saber Portugués, FTD).

Isso significa que, mediante o numero de atividades destinadas aos usos da oralidade,
0 uso dessa linguagem fica restrito a atividades de treino, do cuidado para ndo repetir palavras
como “ai, né,dai” que sdo caracteristicas desse tipo de linguagem. O que observamos, entéo, é
a oralizacdo da escrita e a solicitacdo de discusséo e posicionamento dos alunos em relacgdo a
questdes polémicas. Entretanto, faz-se necessario ressaltarmos que esse trabalho com a
oralizacdo, ou seja, esse vozeamento da escrita € o ponto de partida para o ensino sistematico
dos géneros orais na aprendizagem da LP, uma vez que praticamente as interacdes entre
alunos e professores e, para além disso, as situagdes de interacdes sociais se realizam

principalmente pela oralidade (KLEIMAN, 2002). Entendemos, ainda, que ap0s a teoria da
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grande divisa entre oralidade e escrita, que contesta a dicotomia entre essas modalidades da
lingua, é considerada a ideia de um continuum entre fala e escrita (TANNEN, 1982;
MARCUSCHI, 2010), o objetivo do discurso, o contexto social de producdo e a interseccéo
entre o oral e o escrito, segundo a concepcdo de modelo ideoldgico de letramento de Street
(2010; 2014).

O terceiro objetivo especifico — verificar se as atividades correspondem ao que é
proposto pelos documentos oficiais (PCN) —, apontamos que, embora os LDs hoje sejam
escritos a partir dos fundamentos tedricos propostos por esses documentos, as atividades
apresentadas nos LDs analisados ndo estdo em consonancia com os documentos oficiais. Nas
DCE (2008), séo selecionados como géneros orais: seminario, debate, dramatizacdo, narrar
um fato, entre outros. Embora esses géneros tenham sido propostos nos trés LDs, ainda nédo se
efetivaram como géneros orais, uma vez que o trabalho ndo se consolida como pratica social.

Além disso, os documentos oficiais sugerem que as propostas de atividades orais
levem o aluno a refletir tanto a partir da sua fala quanto da fala do outro e, para isso, €é
importante trabalhar: o contelddo tematico, elementos formais e estruturais, marcas
linguistico-enunciativas. No entanto, os LDs ndo mostram no comando das atividades como
trabalhar a estrutura que compde 0s géneros orais em estudo; elas ficam restritas a um falar
bem, em publico. Outro ponto a ser exposto, é a abordagem da variacdo linguistica nos trés
LDs os quais apresentam ainda uma visdo reducionista da linguagem, concebendo-a ainda de
forma dicotdbmica, em termos de adequacdo e fortemente marcada pelo preconceito
linguistico.

Assim, a proposta de trabalho da lingua oral dos LDs néo se configura de fato em um
exercicio com o0s géneros orais, mas sim como atividades de leitura e de escrita por meio da
oralidade, principalmente em exercicios de “troca de ideias” e “leitura expressiva”, como ja
discorremos. Avaliamos, entdo, que apesar do LDs abordarem um trabalho com géneros orais,
ainda a modalidade oral da lingua é relegada a uma modalidade de menor importancia,
contrapondo-se o que Kleiman (2005) aponta na relacdo entre oralidade e letramento que nao
é de oposicdo, mas de continuidade e de complementaridade.

Em termos de concepgdo de oralidade, o primeiro LD concebe a lingua oral como um
espacgo para responder questdes com respostas previstas, como meio de treinar a leitura, ndo
levando em consideracdo as praticas orais e as pessoas que participam dessas praticas. O
segundo LD possibilita espacos para o aluno “contar suas histérias” e se posicionar a partir de
sua realidade no inicio de cada Unidade, em torno de um tema, a partir de textos retirados de

praticas sociais. As atividades propostas, no entanto, nem sempre trabalham o texto em
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termos de préatica social, privilegiando ou a leitura expressiva ou um bom debate. E o terceiro
LD concebe a oralidade como um meio para trabalhar a opinido sobre temas discutidos nas
unidades e estuda dois géneros textuais, contacdo de historia e seminario, orientando 0s
alunos em relagdo a sua composicdo, por meio de dicas para uma atividade oral bem-
sucedida. Além disso, apresenta interlocutores para a producdo desses géneros, mas perde de
vista a unidade tematica.

Enfim, é primordial, portanto, o ensino da modalidade oral da lingua nas aulas de LP,
conforme verificamos nesta pesquisa. Embora tenhamos analisado apenas trés LDs de 6¢
anos, este estudo pode contribuir para as discussdes relacionadas ao ensino da modalidade
oral da Lingua Portuguesa, auxiliando com reflexdes acerca do seu ensino. Estudos como este
pode colaborar para que o eixo oralidade seja trabalhado por meio de propostas com géneros

orais nos LDs, ultrapassando as atividades mecanicas de se expressar bem diante da turma.

DEPOIMENTO PESSOAL DA PESQUISADORA

As dificuldades, ao me aventurar em caminhos que, por muito tempo deixei de trilhar,
como os bancos escolares, assustaram a priori € me causaram desconforto, pois era um
terreno que diferia da minha zona de conforto, principalmente, quando esse terreno diz
respeito a vida académica.

O meio académico, mais precisamente o da pdés-graduacdo, € uma pratica vivenciada
por aqueles que realmente tém condicdes de se organizarem economicamente,
profissionalmente e pessoalmente, por ser uma empreitada que dispensa tempo, dedicacdo e
abdicacdo (muitas vezes) de tempo para a familia.

Vinte anos ap0ds terminar a Graduacdo em Letras Portugués/Francés pela Universidade
Estadual de Maringa (UEM), que na época ja era conceituada no meio académico, ingressei
nesta universidade. Eu ja trabalhava no magistério, Ensino Fundamental |, onde atuo ha vinte
anos. Por motivos pessoais e profissionais, tive de deixar adormecido o sonho de fazer parte
da parcela da sociedade privilegiada que estd nos cursos de pos-graduacéo.

H& trés anos, pude iniciar o mestrado. Embora euférica, ndo imaginava que, nestes
anos, precisaria lutar constantemente para dar conta de leituras, de teorias diferentes daquelas
estudadas ha vinte anos. Bakthin, por exemplo, foi me apresentado em cursos de capacitagéo,
de especializagdo, mas de maneira sintética e, por vezes, equivocada. Como foi dificil

preencher essa lacuna entre o tradicional e a lingua como prética social; compreender que
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interagimos na sociedade por meio da linguagem oral e escrita, ou seja, por meio de géneros
textuais em eventos de letramento.

Nesse momento, estou na reta final. Outra realidade dificil, j& que escrever um texto
académico é uma tarefa ardua, porque se trata de uma pratica de escrita diferente da que
executo em meu dia a dia. Como professora de portugués do Ensino Fundamental e Médio,
preciso ler e escrever constantemente, mas as condi¢Oes de producdo diferem da académica.
Coloco-me no lugar dos meus alunos, quando cobro uma producdo melhor, para que eles
superem as suas dificuldades de leitura e escrita. Deparei-me na mesma situacdo. Também em
meu caso, havia professores que queriam que eu produzisse com a mesma eficiéncia dos meus
colegas que tinham acabado a graduagdo. Sofria, pois tinha a prética de sala de aula, mas as
teorias, as relacbes entre essas e aquelas teorias foi um processo doloroso para mim. Na
verdade, tive de reconhecer letramentos que ndo eram faceis, aprender a interagir com 0s
textos e falar sobre eles, além de responder as minhas expectativas, as de minha familia, as da
academia, entre outras.

Senti-me, neste processo, como muitos dos meus alunos adolescentes: insegura,
desafiada, avaliada, julgada, cobrada, mas persistente.
Fazer parte desse desafio foi importante, pois a busca de novos direcionamentos e

horizontes n&o é facil, principalmente para nés, educadores. No entanto, é necessaria.



124

REFERENCIAS

ADAM, Jean-Michel. A linguistica textual: introducdo a analise textual dos discursos. Séo
Paulo: Cortez, 2008.

ALVES, Rosemeire e BRUGNEROTTO, Tatiane. Vontade de Saber Portugués, 6° ano:
lingua portuguesa. 1 ed. Sao Paulo: FTD, 2012.

ANDRIGHETTI, Graziela Hoerbe; SCHOFFEN, Juliana Roquele. Vivenciando lingua e
cultura: sugestbes para préaticas pedagodgicas em Portugués como Lingua Adicional. In:
SHOFFEN, Juliana Roquele et.al. (orgs.). Portugués como Lingua Adicional: reflexdes para a
pratica docente. Porto Alegre: Bem Brasil, 2012.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. A avaliacdo dos livros didaticos: para entender o
programa nacional de livro didatico (PNLD). In: ROJO, Roxane; BATISTA, Antonio
Augusto Gomes (orgs.). Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 22 imp. 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducdo de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo
Paulo: Hucitec, 1998.

. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.
. Estética da criacdo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARTON, D. & HAMILTON, M. La literacidad entendida como practica social. Lima,
Peru, 2004.

BOGDAN, Roberto; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educagdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto — Portugual, Porto Editora, 1994.

BORGATTO, Ana Trinconi; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI Vera. Projeto Telaris:
Portugués, 62 ano: lingua portuguesa. 12 ed. S&o Paulo: Atica, 2012.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas - estratégias para entrar e sair da modernidade .
Traducdo de Ana Regina Lessa e Heloisa Pezza Cintrdo. Sdo Paulo: EDUSP, 1997. p.283-
350: Culturas hibridas, poderes obliquos. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/cdrom/garcia/garcia.pdf. Acesso: 02/12/2014.


http://www.ufrgs.br/cdrom/garcia/garcia.pdf

125

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens, 62 ano:
lingua portuguesa. 72 ed. Reform. Séo Paulo: Saraiva, 2012.

CERUTTI-RIZZATTI, M. E. Letramento: um conceito em (des)construcdo e suas
implicacbes / repercussbes na acdo docente em lingua materna. Férum Linguistico,
Floriandpolis, V. 6, M. 2 (1 — 15), jul/dez, 2009.

COOK-GUMPERZ. A construcdo social da alfabetizacdo. In. COOK-GUMPERZ et al. A
construcdo social da alfabetizacdo. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

CRUZ , Welington de Almeida. Géneros textuais orais nos livros didaticos: uma analise
metodoldgica. In: SANTOS, Leonor Werneck dos. (org.). Géneros textuais nos livros
didaticos de Portugués: uma analise de manuais de ensino fundamental. Rio de Janeiro:
UFRJ, 2011. Disponivel em: http://www.leonorwerneck.com/media/EBOOK .pdf. Acesso:
02/12/2014.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna. A disciplina e a pratica da pesquisa qualitativa.
In: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna (orgs). Planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. 2 ed. Porto Alegre: ARTMED, 2006.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas
para o oral e a escrita: apresentacéo de um procedimento. In: DOLZ, Joaquim;

ERICKSON, F. Métodos cualitativos de investigacion. In: WITTROCK, M. C. La
investigacion de la ensenanza, Il. Barcelona- Buenos Aires-Mexico: Paidos, 1989, p. 195-299.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Séo Paulo, Parabola
Editorial, 2008.

FAVERO, Leonor Lopes; ANDRADE, Maria Lucia C.V.0O.; AQUINO, Zilda G. O. Oralidade
escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. Sao Paulo: Cortez, 1999.

FREITAS, A. L. P.; MACHADO, Z. F. Nog¢6es fundamentais: a organizacdo da tomada de
turnos na fala-em-interacdo. In: LODER, L. L; JUNG, N. M. Fala-em-interacdo social:
Introducédo a Analise da Conversa Etnometolégica. Campinas/SP: Mercado de Letras, 2008, p.
59-94.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. 3% ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3% ed. Sdo Paulo: Editora Atlas,
1991.

. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 8 ed. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1999.


http://www.leonorwerneck.com/media/EBOOK.pdf

126

GODOQY, Arilda Schmidt. Introducéo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administragdo de Empresas. Séo Paulo, V. 35, n. 2. p. 57-63, mar/abr. 1995.

. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracdo de empresas. S&o
Paulo, V. 35, n. 3, p. 20 - 29, mai/jun. 1995.

HASSEN, Maria de Nazareth Agra. Eventos e conjuntura de letramento: a vila de Itapod e os
alfabetizandos do grupo atuante de mulheres. Porto Alegre: UFRGS, 2004.Tese de doutorado.
Programa de Pds-Graduacgdo em Educacéo.

ISTO E. Sdo Paulo; Trés, Ano 38, N. 2367, abr. 2015.

JUNG, Neiva Maria. A (re)producédo de identidades sociais na comunidade e na escola. Ponta
Grossa: Editora UEPG, 2009.

KATO, Mary Aizawa. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 2 ed. Sao
Paulo, SP: Editora Atica, 1986.

KLEIMAN, Angela. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. 22 edicdo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2012.

. Letramento nos anos iniciais fasciculo. 1. Preciso ensinar o letramento? Nao basta
ensinar a ler e escrever? Brasil — CEFIEL, 2005.

. Oralidade letrada e competéncia comunicativa: implicacGes para a construcdo da
escrita em sala de aula. SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 6, n. 11, p. 23-38, 2° sem. 2002.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producédo
textual. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

LODER, Leticia Ludwig; JUNG, Neiva Maria. (orgs.). Fala-em-interacdo social: uma
introducdo a Analise da Conversa Etnometododgica. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Elisa D. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. 2
ed. editora EPU; S&o Paulo, 2013.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Oralidade e escrita. Conferéncia de abertura do Il Encontro
Franco — Brasileiro de Ensino de Lingua, realizado na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Natal, em outubro de 1997.

. Géneros textuais: configuracdo, dinamicidade e circulagdo. In: KARWOSKI, Acir
Maério; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Silbeneicher (orgs.). Géneros textuais:
reflexd@o e ensino. 4. ed. S&o Paulo: Parabola, 2011.



127

. Da fala para escrita: atividades de retextualizacdo. 10? ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

. Concepcéo de Lingua falada nos manuais de portugués de 1° e 2° graus: uma Vvisdo
critica. Trab. Ling. Apl., Campinas, (30): 39-79, jul/dez. 1997.

Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONIZIO, Angela Paiva;
MACHADO, Ana Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (orgs) Géneros textuais & ensino —
48, Ed. - rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MASON, J. Qualitative researching. London: SAGE Publications, 1996.

PARANA Secretaria de Estado da Educacéo do Parana. Diretrizes Curriculares da Educacéo
Basica. Lingua Portuguesa. Curitiba, Parana, 2008

PIRES-SANTOS, Maria Elena, Mariangela G. LUNARDELLI, Neiva M. JUNG & Regina C.
MACHADO E SILVA. 2015. “Vendo o que ndo se enxergava”: condi¢des epistemoldgicas
para constru¢do de conhecimento coletivo e reflexivo da lingua(gem) em contexto escolar.
Delta n.31 Especial 2015.

ROJO, Roxane e BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Apresentagdo — cultura da esrita e
livro escolar: propostas para o letramento das camadas populares no Brasil. In: ROJO,
Roxane; BATISTA, Anténio Augusto Gomes (orgs.). Livro didatico de lingua portuguesa,
letramento e cultura da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2% imp. 2014.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos: escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

. (org.). Alfabetizacdo e letramento: perspectivas linguisticas. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 1998. P4g. 173 a 204.

SANTOS, Hérika R. dos; BENITES, L. A. Sénia O género publicitario no livro didatico:
aspectos verbais. In: SANTOS, Hérika Ribeiro dos; Andrelino, Paulo José (orgs.). Linguagem
em interacdo Il: Leitura e ensino de linguas. Maringa: Clichetec, 2010.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e NOVERRAZ. Géneros orais e escritos na
escola. 2. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013, p. 81 — 108.

SERRANO, Francisco Perujo. Pesquisar no labirinto: a tese, um desafio possivel. Sdo Paulo,
Parébola, 2011.

SIGNORINI, Inés. A letra da vida mas também pode mata: os sem leitura diante da escrita.
In: Leitura: Teoria e Pratica. n. 24, v.13, p. 20-27. 1994.

SILVA, Paulo Eduardo Mendes da; MORI-DE-ANGELIS, Cristina Cagnoto: Livros didaticos
da lingua portuguesa (5% a 8?2 séries): Perspectivas sobre o ensino da linguagem oral. In:



128

ROJO, Roxane; BATISTA, Anténio Augusto Gomes (orgs.). Livro didatico de lingua
portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 22 imp. 2014.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.
. Alfabetizagéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

. Praticas de letramento e implicacbes para a pesquisa e para politicas de
alfabetizacdo e letramento. In: MARINHO, Marildes; CARVALHO, Gilcinei Teodoro
(orgs.). Cultura escrita e letramento. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010, p. 54 a 67.

STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento,
na etnografia e na educacdo. Traducdo: Marcos Bagno. Séo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

. Os novos estudos sobre o letramento: histérico e perspectivas. In: MARINHO,
Marildes; CARVALHO, Gilcinei Teodoro. (orgs.). Cultura escrita e letramento. Belo
Horizonte: UFMG, 2010, pag. 33 a 58.

TANNEN, D. The oral/literate continuum in discourse. In: Deborah Tannen (Ed.). Spoken and
written language: exploring orality and literacy. Norwood, NJ: Ablex, 1982b.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizagdo. 92 edicdo. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

URIARTE, U. M. . O que é fazer etnografia para os antrop6logos. Ponto.Urbe (USP), v. 11,
p. 1-15, 2012.


http://lattes.cnpq.br/1763130968164564
http://lattes.cnpq.br/1763130968164564

