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RESUMO

CAVALCANTI, Rosilene da Silva de Moraes. ReflexBes sobre a proposta de leitura do ENEM.
2013.159 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de Maringd, Maringd, 2013.

Nesta pesquisa, analisam-se as questBes objetivas de leitura do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Instituido em 1998, como parametro de autoavaliagdo aos concluintes do Ensino Médio, esse
exame foi estendido, posteriormente, também a ndo concluintes, que, uma vez aprovados, podem
pleitear certificacdo dessa etapa da Educacdo Basica e vagas no ensino superior. No trabalho,
verificam-se os procedimentos de leitura avaliados pelo exame, a partir de um corpus constituido pelas
questbes da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, da prova aplicada em 2011, com o
objetivo de responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como se configuram as questfes de leitura do
ENEM? Para atender ao que se prop0e, pergunta-se também: se as questdes sao elaboradas de acordo
com o conceito de leitura proposto pelos documentos oficiais do Ensino Médio; que competéncias e
habilidades referentes a leitura sdo avaliadas e se sdo adequadas a seu publico-alvo, constituido ndo
apenas de egressos do Ensino Médio. A base tedrica compreende as orientagdes oficiais sobre o
Ensino Médio. Baseadas na pragmatica, essas orientacGes voltam-se para uma imbricacdo entre teoria
e pratica, baseada na concepcao de linguagem como interacdo. A lingua ndo é vista como homogénea
e transparente, mas opaca e heterogénea; ela reflete a cultura de seus falantes, permite que ela opere e
Ihe da condigdes de subsistir. A leitura é concebida como um processo dialdgico do leitor com o autor,
via texto, que leva em conta ndo s6 o texto, mas o discurso, em suas condi¢des de producdo. Esse
leitor é também o da pragmaética, consciente, mas historico. Nesta dire¢do, o percurso da investigagcdo
implica: a classificacdo das questBes, de acordo com as competéncias e habilidades avaliadas; o
conhecimento da estrutura e dos objetivos do ENEM, possibilitado pela analise dos decretos e leis que
regem o Ensino Médio, e a andlise propriamente dita. Os resultados demonstram que o MEC
reconhece a existéncia de individuos que, embora ndo tenham cursado o Ensino Médio, podem ser
considerados competentes e aptos a ingressar no Ensino Superior. A concepc¢éo de leitura presente nos
documentos oficiais que regem o Ensino Médio é adotada no ENEM e prevé um sujeito capaz de
extrapolar os dados do texto escrito, lendo linhas e entrelinhas. A concepgdo de texto presente no
exame nao se limita ao verbal, embora o enfatize, mas abrange textos nao verbais, como infograficos e
imagens. As questdes do exame sdo fortemente marcadas pela interdisciplinaridade e, a maioria delas
pode ser respondida com base no conhecimento de mundo do examinando e nos textos de apoio
apresentados na prova.

Palavras-chave: Ensino Médio. ENEM. Leitura. Linguagem.



ABSTRACT

CAVALCANTI, Rosilene da Silva de Moraes. Reflections on the ENEM’s reading proposal.
2013.159 f. Master’s Dissertation in Language and Literature — Universidade Estadual de Maringa,
Maringa PR Brazil, 2013.

Current research analyzes the objective questions on reading available in the High School National
Exam (ENEM). The ENEM was established in 1998 as a self-evaluation parameter to high school
leavers. The exam was later extended to students other than school leavers who, once they reached the
passing mark, could require the high school diploma and entrance to higher education. Current
research verified the reading procedures evaluated by the exam derived from a series of topics of the
2011 exam in Languages, Codes and their Technologies. The research’s basic question is: How are the
ENEM reading questions constituted? Questions are also asked to see whether the topics have been
elaborated according to the reading concepts proposed by high school official documents; which
reading competences and skills are evaluated; whether they are adequate to the target-population
which is not made up only of high school leavers. The theoretical foregrounding comprises the official
guidelines on high school teaching. The guidelines, based on practice, are grounded on the theory-
practice overlaying built on the concept of language as interaction. Language is not envisaged as
homogeneous and transparent but opaque and heterogeneous. It is a reflection of the speakers” culture,
allowing its workings and conditions of subsistence. Reading is conceived as a dialogical process
between the reader and the author, through the text, which takes into account not merely the latter but
discourse in its production conditions. The reader is also the pragmatic aware, albeit historical, reader.
Current investigation implies the classification of questions according to the competences and skills
evaluated; knowledge on the ENEM’s structure and aims, made possible by an analysis of high
school’s decrees and laws and analysis in the strict sense. Results show that the Brazilian Ministry of
Education acknowledges people who are competent and skilled for admittance to higher education
even though they do not have a high school diploma. Reading concepts in official documents that
govern the ENEM are adopted in the exam which foresees a person who is capable of going beyond
the data of the written text through between-the-lines reading. The concept of the text in the exam is
not limited to the verbal level, albeit emphasized, but reaches to non-verbal texts, such as info-graphs
and pictures. The exam’s topics are highly marked by interdisciplinarity and most questions may be
answered through general knowledge and the subsidiary texts provided by the exam.

Keywords: High school. ENEM. Reading. Language.
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CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com os Parametros Curriculares - Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio®,
documentos oficiais que regem a etapa final da Educagdo Bésica, um dos principais objetivos
das aulas de Lingua Portuguesa é a formacdo de um leitor competente. Contudo, 0
desempenho dos alunos, observado no dia a dia da sala de aula e as avaliacGes externas, tais
como o Sistema de Avaliacio da Educacio Bésica (SAEB?) e o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM?®) tém refletido a auséncia de uma pratica de leitura fundamentada numa
concepcao capaz de favorecer a formacao de um sujeito-leitor competente.

Embora a leitura seja desenvolvida desde as series iniciais da Educacdo Basica, €
possivel encontrar alunos que, ao concluir essa etapa, sintam muita dificuldade em
corresponder as previsGes das teorias de ensino da leitura (sejam elas cognitivistas, sécio-
discursivas ou discursivas), construindo sentidos, compreendendo ou desenvolvendo
conhecimentos.

Por isso, nesta pesquisa, focalizando especificamente a disciplina de Lingua
Portuguesa, sdo analisadas as questdes objetivas de leitura do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), de 2011, da area de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, com excegdo
da lingua estrangeira.

Esse exame, desde sua instituicdo, em maio de 1998, tem como alvo o egresso do
Ensino Médio. Sem a preocupacdo de medir pontualmente os contetdos das diversas

disciplinas escolares, procura aferir quais sdo as competéncias e habilidades em leitura,

! As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituidas em 28 de junho de 1998, sdo um
conjunto de defini¢ces doutrinrias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino; os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) se constituem em propostas de
operacionalizacdo da LDBEN 9394/96, feitas por especialistas convidados pelo MEC, e as OrientacBes
Curriculares do Ensino Médio buscam clarear as discussdes presentes nos PCNEM e se prop&em contribuir para
o didlogo sobre a pratica docente, tendo contado para tanto, com a participacdo de professores. Esses
documentos serdo comentados no capitulo 1.

20 SAEB é um exame com foco em Lingua Portuguesa e Matematica que avalia estudantes do 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, da rede publica e privada, rural ou urbana. E uma avalia¢io
por amostragem, na qual parte dos alunos destas turmas séo selecionados para participar da avaliac&o.

* O ENEM tem como objetivo avaliar o desempenho do estudante ao fim da Educacéo Bésica, buscando
contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade. Oferece parametros para a autoavaliacéo e a
participagdo é voluntaria.



12

interpretagdo do mundo e escrita, desenvolvidas pelo aluno concluinte ou egresso do Ensino
Medio, apoés, teoricamente, doze anos de vida escolar.

A prova do ENEM envolve as quatro grandes areas de conhecimento: Linguagem,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias®. Criado a partir dos documentos j&
mencionados, 0 exame, a principio, tinha como objetivo conferir ao cidaddo pardmetros para a
autoavaliacdo, que poderiam lhe servir de norte na continuidade de sua formacdo e em sua
insercdo no mercado de trabalho. Em 2009, atendendo a adequacGes legais superiores, foi
reformulado, passando a possibilitar a certificagio® do Ensino Médio e a permitir o uso do
resultado para o ingresso no Ensino Superior.

Essa ampliacdo do publico-alvo propicia questionamentos sobre as questBes de leitura
do ENEM, objeto de investigacdo nesta pesquisa. Em outras palavras, investiga-se se as
informagdes presentes nos textos de apoio e o conhecimento de mundo de um jovem nessa
faixa etaria podem permitir que o avaliando chegue a alternativa correta, sem a efetiva
realizacéo das disciplinas que compdem a grade curricular do Ensino Médio.

Para tanto, procura-se responder a seguinte pergunta: Como se configuram as questfes
de leitura do ENEM? Essa pergunta de pesquisa faz surgirem outros questionamentos, como:
as questdes sdo elaboradas de acordo com o conceito de leitura proposto pelos documentos
oficiais do Ensino Médio? que competéncias e habilidades referentes a leitura sdo avaliadas?
elas sdo adequadas a seu publico-alvo, constituido ndo apenas de egressos do Ensino Médio?

Para atingir os objetivos propostos, o trabalho esta ancorado nos pressupostos gerais
do interacionismo, que embasam tanto a LDBEN 9394/96 quanto os documentos oficiais que
propdem sua operacionalizacdo. Para identificar os aspectos referentes a leitura presentes na
avaliacdo, recorre-se a estudos realizados, a luz da Linguistica Aplicada, por estudiosos como
Coracini (1995), Dell’Isola (1996), Goulemot (1996), Leffa (1996), Solé¢ Gallart (1998),
Meurer (2000), Colomer e Camps (2002), Possenti (2009) e Menegassi (2010), entre outros.

Embora o ENEM tenha sido criado ha mais de uma década, sdo relativamente escassas
as pesquisas realizadas sobre a versdao ampliada dessa avaliagdo, o chamado “Novo ENEM®”
(2009). E, enquanto no trabalho, focalizam-se apenas as pesquisas da area de Letras ou que

envolvem o trabalho com a leitura, dentre as poucas pesquisas encontradas, a maior parte

* Esta pesquisa se restringira a area de Linguagens, C6digos e suas Tecnologias, por ser essa a area que engloba
a disciplina de Lingua Portuguesa.

® Para conseguir a certificacdo o interessado devera ter, no minimo 18 anos, atingir 400 pontos em cada uma das
areas do conhecimento e 500 pontos na redacao.

® A partir de 2009 0 ENEM passa por alteragdes em sua constituicao e é denominado Novo ENEM
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aborda outras perspectivas no ensino de lingua ou se relaciona a outras areas do
conhecimento, como quimica, matematica, geografia e educacao.

Luna (2009), por exemplo, defendeu a dissertagdao “Avaliacdo da producdo escrita no
ENEM: como se faz e o que pensam os avaliadores”, com o objetivo de investigar o
tratamento dado a avaliacdo da producgdo textual pelo Ministério da Educacdo, através de
andlise da Planilha de Critérios de Correcdo da Redacdo do ENEM. O estudo traz
contribuicdes para o processo de avaliacdo textual, no geral, e do ENEM, em particular, uma
vez que sdo destacados pontos positivos e negativos da Planilha, e as principais dificuldades
vivenciadas pelos avaliadores.

Posteriormente, Souza (2010), da area do Ensino de Ciéncias e Matemaética, numa
perspectiva interdisciplinar, defendeu o trabalho “Leituras, limites e possibilidades de graficos
do ENEM no contexto do aquecimento global e das mudancas climaticas”. Na pesquisa,
buscou-se compreender como os graficos participam da significagdo no contexto do
aquecimento global e das mudancas climéticas, e identificar as caracteristicas basicas do leitor
de gréficos subtendidas nas questdes do ENEM. De acordo com o autor, o tipo do leitor de
ciéncias subentendido se mostrou em desacordo com as propostas iniciais do proprio ENEM,
gue apontam para um sujeito critico e argumentativo, capaz de tomar decisdes com base em
informacdes cientificas.

Em 2011, Biasus, da &rea da Educacdo, apresentou a dissertacdo de mestrado
intitulada “Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): (in) congruéncias curriculares no
ensino de Lingua Portuguesa”, que teve como objetivo investigar congruéncias e
incongruéncias entre as propostas curriculares de escolas publicas do municipio de Concoérdia
- SC e as orientacbes do ENEM para a Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
notadamente no que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa.

Os resultados permitiram evidenciar pontos de coeréncia e de incoeréncia entre as
propostas curriculares das escolas pesquisadas e o que preconiza 0 ENEM. Observou-se
coeréncia entre os conteudos curriculares requeridos e os propostos na matriz de referéncia do
Exame; a incoeréncia ficou por conta do desencontro entre a dindmica e a abordagem
curricular preconizada e a efetivada para a Area de Linguagens, C6digos e suas Tecnologias.

Ainda em 2011, Silva, em seu trabalho, “Desvelando o discurso das competéncias no
ideario educacional brasileiro: uma abordagem discursiva do ENEM”, analisou o sentido do
termo competéncia no ideario educacional brasileiro, através da interdiscursividade do
aludido discurso no documento oficial desse exame. O referencial tedrico da Analise do

Discurso de linha francesa (AD) possibilitou desvelar o funcionamento discursivo do ENEM,
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explicitando que esse exame ndo se presta apenas a cumprir 0s objetivos elencados no
documento oficial que o institui, mas, sobretudo, a impor um modelo de avaliagcdo que busca
homogeneizar a politica educacional brasileira por meio da “necessidade” de uma reforma
educacional baseada no ensino por competéncias, visando atender as exigéncias da ordem
social vigente e dos organismos internacionais.

O que se observa é que, nos ultimos anos, nenhuma outra pesquisa teve como objeto
de estudo as questdes de leitura do ENEM. Mesmo os relatorios pedagdgicos, divulgados no
site do INEP’, véo até 2008, de forma que, ap6s a reforma de 2009, ndo foram publicados
relatérios pedagdgicos sobre a avaliacdo e seus resultados, a ndo ser os individuais, que cada
avaliando pode acessar diretamente no site do INEP.

Devido a amplitude do exame, ele tem colecionado turbuléncias, como furto de
provas, erros de impressdo e, mais recentemente, o vazamento de questdes que faziam parte
do ENEM 2011. Essas dificuldades trouxeram descrédito para o exame e muitas faculdades
deixaram, por tempo indeterminado, de utilizar o resultado para o acesso a educagao superior.
Outro aspecto bastante discutido é a ndo contemplacéo das diferencas regionais e individuais,
ao utilizar uma Unica prova em todo o pais.

O custo para os cofres publicos também é motivo para preocupacdo e discussdes. De
acordo com os dados de Biasus (2011, p. 47), a previséo de gastos com 0 ENEM *“saltou de
R$ 128,5 milhdes para R$ 372,5 milhdes”. Trata-se, portanto, de “um exame com altos
custos para os cofres publicos”, conclui a autora. Em 2011, o INEP previa que, a partir de
2012, seriam realizadas duas ou mais edicdes do exame (INEP, 2011), fato que ndo se
concretizou. Noticia publicada em 22 de agosto de 2012 no site Jus Brasil® informa que o
Ministério da Educacio estuda a substituicdo da Prova Brasil® pelo ENEM para o célculo do
indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica ( Ideb ), uma vez que “apenas 70 mil estudantes
fazem a Prova Brasil, enquanto que 0 ENEM de 2011 recebeu 5,3 milhdes de inscrigdes”.

Assim, a pesquisa se justifica tendo em vista a importancia da avaliagdo, o
investimento financeiro que tem sido a ela dedicado e a preocupagdo demonstrada pelo
presidente do INEP, Luiz Claudio Costa, em nota do Ultimo segundo, ao afirmar que “hoje,
temos pouco contetdo sobre o assunto sendo produzido no pais” e “precisamos do apoio da

academia para validar e melhorar nossos processos” (BORGES, 2012). Ante o interesse do

" http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/relatorios-pedagogicos.
®http://rf-brasil.jusbrasil.com.br/politica/103456947/mais-abrangente-enem-pode-substituir-prova-brasil-na-
avaliacao-do-ensino-medio

% Avaliagdo oferece resultados por escola, municipio, Unidade da Federaco e pais que também séo utilizados no
calculo do Ideb.



http://rf-brasil.jusbrasil.com.br/politica/103456947/mais-abrangente-enem-pode-substituir-prova-brasil-na-avaliacao-do-ensino-medio
http://rf-brasil.jusbrasil.com.br/politica/103456947/mais-abrangente-enem-pode-substituir-prova-brasil-na-avaliacao-do-ensino-medio
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Ministério da Educacdo em financiar pesquisas sobre o ENEM, a fim de aprimorar os
processos de avaliacdo conduzidos pelo INEP, esta pesquisa pode ser vista como um passo
em direcdo ao aprimoramento da avaliacgéo.

Para a realizacdo do estudo, primeiramente buscou-se identificar, na prova, as questdes
da area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, a fim de separar o corpus que seria
utilizado. O conhecimento da estrutura e dos objetivos do ENEM foi possibilitado pela anélise
dos decretos e leis que regem o Ensino Médio, a fim de construir um histérico e detalhar a
proposta da avaliacdo. Esta envolve o trabalho com os géneros, a intertextualidade, a
coeréncia e a coesdo no processamento do texto, 0 uso de recursos expressivos para a
construcdo de efeitos de sentido e a leitura de textos literarios. Com esses dados em méos,
iniciou-se a construcdo da fundamentacdo tedrica que alicerca as investigacGes propostas.

O primeiro capitulo estd voltado para os documentos oficiais que sustentam a
Educacdo Baésica, principalmente o Ensino Médio e, por conseguinte, a prova do ENEM.
Portanto, sdo apresentadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
fundamentados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), e as
OrientagGes Curriculares do Ensino Médio (OCEM). Nele também € apresentada a
fundamentacédo tedrica que sustenta a analise do corpus: as concepc¢des de linguagem e de
leitura.

O capitulo Il apresenta um panorama histérico do ENEM, desde sua origem para dar
ao leitor uma visdo das alteracGes pelas quais passou esse instrumento de avaliacdo. O aspecto
mais relevante do capitulo é o “Novo ENEM?”, instituido em 2009, a partir de uma nova
matriz de referéncia’®, a qual é também apresentada nesse capitulo, em que se analisa a
estrutura e a finalidade da prova.

Os subsidios oferecidos pela analise dos documentos efetuada possibilita a
compreensdo da estrutura do exame, que pode ter seu resultado utilizado para: autoavaliagéo,
afericdo da qualidade do Ensino Meédio, implementacdo de politicas publicas,
aperfeicoamento do curriculo da etapa final da Educacgdo Bésica, desenvolvimento de estudos
e indicadores sobre a educacéo brasileira, estabelecimento de critérios de acesso a programas
governamentais, e facultativamente, como mecanismo de acesso a educacdo superior e
certificacdo do Ensino Médio. (INEP, 2011).

0 A matriz de Referéncia do Novo Enem, instituida em 2009, composta por cinco eixos cognitivos comuns a
todas as areas do conhecimento, 30 competéncias e 120 habilidades sera descrita no tépico 2.2.
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O capitulo 111 apresenta a anélise do corpus. Num primeiro momento, procede-se 0
levantamento das competéncias e habilidades, presentes na matriz de referéncia e avaliadas
por meio das situacGes—problema propostas no corpus. Ja ai, percebe-se a recorréncia de
algumas competéncias. Em seguida, busca—se identificar as questbes que poderiam ser
respondidas apenas com base nos dados do enunciado e no material de apoio, bem como as
que dependem de conhecimentos especificos, nem sempre ao alcance daqueles que néo
realizaram o Ensino Médio.

Na conclusdo retomam-se 0s objetivos apresentados e a discussdo dos resultados

encontrados.



CAPITULO |
A BASE TEORICO-METODOLOGICA DO ENEM

O ENEM insere-se entre as avaliagdes que se propdem a verificar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro, e tem, conforme disposto na Portaria
807- MEC, de 18 de junho de 2010, entre outras finalidades: avaliar o desempenho do
estudante ao final da Educacéo Basica, propiciar o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino
Médio, e possibilitar aos ndo concluintes dessa etapa, maiores de dezoito anos, a certificacdo
desse nivel de ensino.

Por se tratar de uma avaliacdo que toma como parametro o Ensino Médio, num
primeiro momento, é indispensavel que se apresentem as orientacdes oficiais direcionadoras
desse nivel, quais sejam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os Parametros
Curriculares — Ensino Médio e as Orientaces Curriculares Ensino Médio.

Para investigar a configuracdo das questdes de leitura do ENEM, importa, igualmente,
identificar os conceitos de leitura propostos pelos documentos oficiais que norteiam o ensino
de lingua materna. Portanto, neste capitulo, estruturado em cinco se¢des, com o intuito de
expor ao leitor uma visdo geral da fundamentacéo tedrica necessaria a pesquisa, apresentam-
se as orientacOes oficiais que regem o Ensino Médio e, consequentemente, a area de
“Linguagem, Codigos e suas tecnologias”, bem como o construto tedrico sobre concepgdes de

linguagem e de leitura.

1.1. ORIENTACOES OFICIAIS SOBRE O ENSINO MEDIO

Os documentos oficiais que norteiam o Ensino Médio sdo: as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998a), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) e as
Orientacdes Curriculares (BRASIL, 2006) para esse nivel de ensino. O primeiro constitui-se
em definicBes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos pertinentes a
organizacao pedagogica e curricular de cada escola; o segundo é um conjunto de propostas de
operacionalizacdo da LDBEN 9394/96, feitas por especialistas; o terceiro prop0e-se clarear as

discussdes levantadas pelos PCNEM e dialogar com os docentes sobre sua prética.
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1.1.1. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

O Ensino Médio, que teve prenunciada sua inclusdo como parte integrante da
Educagdo Bésica na Constituicdo de 1988, foi inicialmente norteado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), apds as mudancas decorrentes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96. Essa Lei apresenta como
finalidade da Educacgéo Basica o desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a formacéo
comum, indispensavel para o exercicio da cidadania e o progresso em seu trabalho e estudos
posteriores.

O capitulo 11, secdo I, artigo 26, da referida Lei prevé que a Educacdo Bésica tenha em
seus curriculos uma base nacional comum a ser complementada por uma parte diversificada,
regulamentada pelas caracteristicas regionais e locais (BRASIL, 1996), o que da margem a
criagdo de um quadro educacional diferenciado para cada regiéo.

As DCNEM sdo apresentadas como um conjunto de definicdes doutrinérias sobre
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo pedagogica e
curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, e foram
instituidas pela Res. n° 3, da Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacédo
(CEBI/CNE), de 26 de junho de 1998. Uma das preocupacdes presentes no documento é que o
ensino esteja relacionado a pratica ou a experiéncia do aluno, de forma que os contetdos
sejam concretizados em sua vida cotidiana. Na observancia dessa contextualizacédo, o artigo 9°

prescreve que as escolas devem ter presente que:

I. na situagdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento é transposto da
situagdo em que foi criado, inventado ou produzido e por causa desta
transposi¢do didatica deve ser relacionado com a pratica ou a experiéncia do
aluno a fim de adquirir significado;

I. a relacdo entre teoria e pratica requer a concretizagdo dos contetdos
curriculares em situagfes mais proximas e familiares do aluno, nas quais se
incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania;

I11. a aplicagdo de conhecimentos constituidos na escola as situagdes da vida
cotidiana e da experiéncia espontanea permite seu entendimento, critica e
revisdo. (BRASIL, 1998a).

1 0 inciso 11 do art. 208 afirma ser dever do Estado “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
Ensino Médio".
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Longe de evocar uma visdo conteudista, a preocupagdo emanada das DCEM dirige-se
a relacdo teoria e pratica e a énfase ao cotidiano do educando. Nessa linha, destaca-se a
importancia de uma abordagem contextualizada e interdisciplinar dos contetdos (artigo 10),
organizados em trés areas de conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(BRASIL, 1998a). Ainda que cada uma dessas areas apresente objetivos especificos, a
articulacdo entre elas é considerada imprescindivel, no Ensino Médio.

Em tese, as DCNEM deveriam nortear as Diretrizes Estaduais, elaboradas pelas
Secretarias Estaduais de Educagdo. Contudo, observam-se situacdes paradoxais, nas quais as
diretrizes dos estados propdem encaminhamentos diferentes daqueles propostos pelos
documentos federais, como é o caso das Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do
Estado do Parana.'

Dentre os outros documentos que orientam os rumos do Ensino Médio, na busca de
uma educacdo de qualidade, destacam-se os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), propostos no ano 2000."

1.1.2. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

A insisténcia na contextualizacdo, no aproveitamento da experiéncia dos alunos e em
conceitos relevantes para sua vida pratica, ja observadas nas DCNEN, esta também presente
nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), documento que busca
operacionalizar o modelo de educacdo previsto pela LDBEN 9394/96, voltado a integracéo
dos alunos ao mundo contemporaneo, onde ndo caberia um ensino fundamentado no acumulo
de informac6es esparsas.

Da leitura dos PCNEM, depreende-se que sua fungdo é difundir os principios da
reforma curricular e orientar os professores na busca de abordagens e metodologias que
propiciem a efetivacdo da Lei. O documento se refere a "aquisicdo de conhecimento basicos",

como alvo principal da formacdo do aluno, a ela aliando "a preparacdo cientifica e a

12 Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Estado do Parané, "as disciplinas escolares sdo entendidas
como campos do conhecimento, identificam-se pelos respectivos conteldos estruturantes por seus quadros
tedricos conceituais” (p.29). A partir das disciplinas, as relagdes interdisciplinares se estabelecem. “Os contetidos
disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relaces
interdisciplinares (...)” (p.16).

3 Antes dos PCNEM, com a finalidade de oferecer a proposta do Ministério da Educagao para a construcéo de
uma base comum nacional para o Ensino Fundamental brasileiro, o MEC publicou, em 1997 e 1998,
respectivamente, os Parametros Curriculares Nacionais de 12 a 42 série e de 5% a 82 série.
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capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuagdo” (BRASIL,
2000a, p. 5). Verifica-se ai, novamente, a concep¢do de um ensino que agregue teoria e vida
pratica, sem, contudo, relegar os conteidos a um plano secundario. Poder-se-ia dizer que se
ressalta mais de um "como” do que um "o qué" ensinar.

De acordo com essa perspectiva, cabe ao Ensino Médio propiciar ao aluno uma
formagdo mais geral, desenvolvendo capacidades como pesquisar, buscar e analisar
informacdes, que culminardo na capacidade de aprender, criar, formular, utilizando na pratica
0 que é aprendido na escola. Assim, conforme os PCNEM, pensar um novo curriculo para o
Ensino Médio implica considerar "as mudangas estruturais que decorrem da chamada
'revolucdo do conhecimento’, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relagOes
sociais". (BRASIL, 2000a, p. 6). Interdisciplinaridade e contextualizacdo, eixos defendidos
desde as DCNEM, demandam uma reorganizacdo curricular em areas de conhecimento, com

vistas a

assegurar uma educacdo de base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito,
aplicagdo e solugdo de problemas concretos s&o combinados com uma
revisdo dos componentes socioculturais orientados por uma Vvisdo
epistemoldgica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa
sociedade tecnolégica. (BRASIL, 2000a, p.19).

Cada area tem como base a reunido dos conhecimentos que mais facilmente se
comunicam, criando condic¢des para que a pratica escolar se desenvolva numa perspectiva de
interdisciplinaridade. Dessa forma, a area de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”
envolve as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacédo Fisica,
Arte e Informadtica. A area de “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias” engloba
as disciplinas de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. A area de “Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias” abrange Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia, Politica e Filosofia.

De acordo com os PCNEM, trés conjuntos de competéncias devem ser desenvolvidos
pelos alunos: comunicar e representar, investigar e compreender, e contextualizar social ou
historicamente 0s conhecimentos. (BRASIL, 2000a). Essas competéncias remetem a
concepcao freiriana de leitura, ndo so de texto, mas também de mundo.

As competéncias sdo especificadas na grande area, em cada uma das disciplinas que a

compdem, e aparecem reconfiguradas na Matriz de Referéncia,'* que apresenta as habilidades

¥ No préximo capitulo, sera apresentada em detalhes a matriz de referéncia que indica as competéncias e
habilidades associadas aos contetidos do Ensino Fundamental e Médio, préprias ao sujeito na fase de
desenvolvimento cognitivo, correspondente ao término da escolaridade basica.
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consideradas essenciais aos estudantes que concluem o Ensino Médio. Essa mesma matriz
orienta a organizacdo do ENEM, por meio dos eixos cognitivos comuns a todas as areas.

O conceito de competéncia adotado tanto nos PCNEM quanto no ENEM é o
formulado por Perrenoud: “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimento, mas sem limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999, p.7).
Enguanto os conhecimentos séo representacdes da realidade, construidos e armazenados por
meio da experiéncia, as competéncias “utilizam, integram ou mobilizam os conhecimentos”
(PERRENOUD, 1999, p.7).

Para exemplificar, o autor lembra a condicdo de um advogado, cuja competéncia
ultrapassa a sua erudi¢cdo, uma vez que ndo basta conhecer todos os textos para levar a bom
termo o assunto a ser tratado. Sua competéncia estda em ser capaz de relacionar seu
conhecimento do Direito, da jurisprudéncia para a solugcdo do problema apresentado.

Na organizac¢do do novo curriculo do Ensino Médio incorporam-se, como diretrizes
gerais e orientadoras da proposta curricular, as quatro premissas apontadas pela UNESCO
como eixos estruturais da educa¢do na sociedade contemporanea, uma educacéo efetivamente
transformadora, que compreenda: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser. A preocupacdo ndo esta centrada no ensino de conteudos, mas no
desenvolvimento de competéncias, sem que seja necessario, porém, desvincular uns de outros.
“Ndo se desenvolvem competéncias sem recorrer a conteidos — a menos que se queira, de
forma caricatural, restringir a nocdo de competéncia a praticas que mobilizam apenas o0s
saberes do senso comum, aqueles derivados da experiéncia”. (BRASIL, 2002, p. 31).

O curriculo é articulado em torno de dois eixos bésicos, tendo sempre em vista as
competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no Ensino Médio: um eixo histérico-
cultural, que dimensiona o valor histérico e social dos conhecimentos, € um eixo
epistemoldgico, que reconstroi os procedimentos envolvidos nos processos de conhecimento,
assegurando a eficacia desses processos e a abertura para novos conhecimentos. (BRASIL,
2000a).

A énfase na formacdo para a independéncia e a cidadania é reafirmada no PCN+,
documento oficial datado de 2002, que apresenta orientacGes educacionais complementares
aos PCNEM. Dirigido ao professor, ao coordenador ou dirigente escolar do Ensino Médio, e
aos responsaveis pelas redes de Educacdo Basica e pela formacao profissional permanente de
seus professores, 0 documento apresenta como objetivo discutir a condugdo do aprendizado,
nos diferentes contextos e condic¢des de trabalho das escolas brasileiras, de forma a responder

as transformaces sociais e culturais do mundo contemporaneo. De acordo com o PCN+,



22

estar formado para a vida é mais do que denominar classificacBes ou identificar simbolos.

Significa:

* saber se informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir;
* enfrentar problemas de diferentes naturezas;

* participar socialmente, de forma pratica e solidaria;

* ser capaz de elaborar criticas ou propostas; €

* especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado.
(BRASIL, 2002, p. 9).

Essa proposta esta inextricavelmente ligada as premissas da UNESCO para a educacéo
na sociedade contemporanea anteriormente referidas, e é bastante pertinente, quando se pensa
em um Ensino Médio que deixou de ser preparatdrio para a educagdo superior ou estritamente
profissionalizante, para assumir a funcdo de fechar a Educacdo Bésica, assegurando ao
concluinte a formacdo comum, indispensavel para o exercicio da cidadania e o progresso em
seu trabalho e estudos posteriores. (BRASIL, 1996).

O fato de nem todas as discussdes presentes nos PCNEM terem sido claramente
compreendidas pelos agentes educacionais responsaveis por sua efetivacdo, que ndo haviam
participado de sua elaboracdo, levou a instituicdo, em 2006, de mais um documento referente

a politica de ensino, as Orienta¢fes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).

1.1.3 Orientacgdes Curriculares para o Ensino Médio

Com o objetivo de contribuir para o dialogo entre professor e escola sobre a pratica
docente, a elaboracdo das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006),
pela Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo (MEC), foi realizada a partir
de discussbes com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacdo, professores e
alunos da rede publica e representantes da comunidade académica. Dessa maneira, ao
contrario das DCNEM e dos PCN, as OCEM levaram em consideragdo a necessidade
expressa em encontros e debates entre professores, gestores das Secretarias Estaduais de
Educacdo e pesquisadores de questbes relativas ao ensino das diferentes disciplinas.
(BRASIL, 2006, p.5).

Na elaboracdo das OCEM, a principio, foram retomadas as discussées dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Em seguida, o grupo multidisciplinar, formado por

professores atuantes em linhas de pesquisa voltadas para o ensino, elaborou um documento
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preliminar que suscitou o debate sobre contetidos de Ensino Médio e procedimentos didatico-
pedagogicos, contemplando as especificidades de cada disciplina do curriculo e procurando
estabelecer o dialogo necessario para garantir a articulacdo entre as areas de conhecimento.

O documento, apresentado em trés volumes, um para cada area (Linguagem, Codigos
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias), propde uma organizagdo curricular multidisciplinar ancorada
da LDBEN 9394/96, assim caracterizada:

* base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada que atenda a
especificidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do
préprio aluno (Art. 26);

e planejamento e desenvolvimento organico do curriculo, superando a
organizacdo por disciplinas estanques;

* integracdo e articulacdo dos conhecimentos em processo permanente de
interdisciplinaridade e contextualizacao;

 proposta pedagdgica elaborada e executada pelos estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino;

* participagdo dos docentes na elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino. (BRASIL, 2006, p.7).

Como se pode observar, o documento busca contemplar as especificidades regionais,
valorizando a cultura local, operacionalizar a organicidade curricular, articulando e
contextualizando &reas e conhecimentos, e contribuindo, dessa forma, para 0 necessario

dialogo entre os professores e a escola sobre a préatica docente.

1.2 A AREA DE LINGUAGEM, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Tanto as DCNEM quanto os PCNEM, fundamentados na LDBEN 9394/96, propdem
um curriculo formado a partir das areas de conhecimento. Nesta se¢do € abordada a area de
“Linguagem, Coddigos e suas Tecnologias” que, numa perspectiva interdisciplinar, reune
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e
Informatica, as quais facilmente se comunicam, oportunizando condicGes para o0
desenvolvimento da pratica escolar.

Apresenta-se, a seguir, 0 grupo de dez competéncias especificas para a area e

disciplinas em questdo que, de acordo com os PCNEM, deveriam ser desenvolvidas pelos
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alunos no Ensino Médio, para, assim, tornarem-se capazes de prosseguir os estudos e

participar plenamente da vida social. Observe-se a preocupacdo explicita de aliar teoria e

pratica, em verbos como

"compreender”, "analisar”, "interpretar”, “"confrontar", "respeitar",

"conhecer", "entender”, "construir categorias”, por um lado, e "usar”, "aplicar", "utilizar-se

de", "colocar-se como protagonista™ e "usufruir”, por outro:

10.

Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens
como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacdo e informacao.

Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizagdo das manifestagdes, de acordo com as condigdes de producéo
e recepcao.

Confrontar opinides, e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacdes especificas.

Respeitar e preservar as diferentes manifestacbes da linguagem
utilizadas pelos diferentes grupos sociais, em suas diferentes esferas de
socializacdo; usufruir do patriménio nacional e internacional, com suas
diferentes visbes de mundo e construir categorias de diferenciacgéo,
apreciacéo e criacao.

Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informacdo e
comunicacdo em situacBes intersubjetivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre o0s contextos e estatutos de
interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo de
producdo e recepcao.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora
de significacdo e integradora da organizagdo de mundo e da propria
identidade.

Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento
de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais.

Entender os principios das tecnologias da comunicagéo e da informacéo
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhe déo
suporte e aos problemas que se propdem a solucionar.

Entender o impacto das tecnologias da comunicacdo da informacdo na
sua vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida. (BRASIL,
2000b, p.6-13). [grifo nosso].

A observacdo dessas competéncias possibilita perceber a importancia dada as

diferentes linguagens, cujas funcdes extrapolam a mera comunicacdo, informacdo ou

expressao, assumindo papel relevante na constituicdo de significados. Essas fun¢bes ampliam

a concepcéo de leitura, somando o verbal, o ndo verbal e o corporal, dando ao sujeito leitor

um papel de agente construtor de sentidos e ndo o de mero receptor.
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O texto é visto de forma contextualizada, remetendo a um exterior linguistico que Ihe
é constitutivo, uma vez que os sentidos a ele atribuidos dependem ndo sé das condigdes em
que foi produzido, mas das condi¢Ges em que ¢é lido.

A heterogeneidade da lingua e de seus sujeitos € reconhecida e respeitada, uma vez
que ela é também patriménio nacional, integrador do mundo e da identidade. Essa concepg¢ao
remete a literatura como forma de expressdo e de manutencéo de uma cultura e de uma forma
de ver o mundo. Isso se aplica tanto a lingua materna quanto a estrangeira, esta entendida
também como meio de acesso a outras culturas.

As trés Gltimas competéncias enfocam a compreensao critica e a capacidade de lidar
com a tecnologia de informacdo e comunicagéo e com seu impacto na vida pessoal e social do
individuo, o que vem reforcar a importancia de o concluinte estar preparado para prosseguir
os estudos e participar da vida social.

Especificamente em relagdo a Lingua Portuguesa, as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas sdo separadas em trés eixos: Representagdo e Comunicagao;
Investigacdo e Compreensao; Contextualizacdo sociocultural, conforme se observa no Quadro

1, a sequir, elaborado a partir dos PCNEM.
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Quadro 1 - Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa.

Confronto de opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da
linguagem verbal.

Compreensdo e uso da Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de
significacédo e integradora da organizacdo de mundo e da proépria identidade.
Representacdo e
comunicacao Aplicacdo das tecnologias da comunicagdo e da informacgdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

Andlise dos recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagdo, estrutura, de
acordo com as condi¢des de producéo e recepgéo.

Recuperacéo, pelo estudo do texto literario, das formas instituidas de
Investigacdo e | construgdo do imagindrio coletivo, do patrimdnio representativo da cultura e
compreenséo das classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

Articulagdo das redes de diferengas e semelhangas entre a lingua oral e
escrita e seus c6digos sociais, contextuais e linguisticos.

Consideracdo da Lingua Portuguesa como fonte de legitimacéo de acordos e
condutas sociais € como representacdo simbdlica de experiéncias humanas
Contextualizacéo manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

sociocultural

Entendimento dos impactos das tecnologias da comunicagdo, em especial da
lingua escrita, na vida, nos processos de produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

Fonte: (BRASIL, 2000, p. 24).

Esses eixos buscam estabelecer a interdisciplinaridade, promovendo a coesao interna
e externa entre as areas que compdem o Ensino Médio. O primeiro eixo relaciona as
disciplinas que envolvem a érea de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, enquanto o
segundo e terceiro convergem para as relacdes externas. O eixo Investigacdo e Compreenséo
possibilita a convergéncia das competéncias gerais com a area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, gragas aos procedimentos investigativos compartilhados entre as duas areas. J& o
eixo de Contextualizagdo sociocultural é o responsavel pela relagdo com a area de Ciéncias
Humanas. (BRASIL 2002).

A afericdo da aquisicdo dessas competéncias e habilidades, pelo ENEM, é feita sob a
perspectiva interdisciplinar proposta, o que impossibilita uma anélise isolada das questfes de
Lingua Portuguesa presentes na prova. Assim, neste trabalho, serdo analisadas as questdes da
area na qual a disciplina estd inserida, considerando os conhecimentos que devem ser

desenvolvidos por ela.
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A consideragdo do ensino de lingua materna como base para o alcance das
competéncias e habilidades esperadas dos alunos ao concluir o Ensino Médio leva a
abordagem feita, a seguir, das concep¢bes de lingua/linguagem e leitura, que norteiam o

ensino nessa etapa da Educacéo Basica.

1.2.1 Concepgdes de linguagem

A linguagem é uma faculdade inerente a0 homem, que permite a expressao de estados
mentais e a concretizacdo das relacGes sociais, por meio de recursos linguisticos e nédo
linguisticos. Por isso, uma clara concepc¢do sobre ela e sobre suas funcbes € pré-requisito
indispensavel para analisar a proposta de avaliacdo de leitura aqui empreendida.

Objeto de estudo da Linguistica, a linguagem articulada humana tem sido concebida
de diferentes maneiras, por estudiosos das mais diversas &reas. Entre as concepgcfes mais
conhecidas estdo as de linguagem como forma de expressdo do pensamento, como
comunicacdo e como interacdo (TRAVAGLIA, 2002). Entretanto, também pode ser
considerada como forma de agéo, fato social ou processo de representacdo entre o homem e a
realidade. As concep¢des variam de acordo com o enfoque que Ihe é dado: “o cognitivismo, a
expressividade, o acontecimento enunciativo ou a relagdo do linguistico com a exterioridade”
(BENITES, 2010).

Travaglia (2002) apresenta a linguagem como expressdo do pensamento, uma nogao
sustentada na tradicdo gramatical grega, segundo a qual a linguagem traduz a expressdo
produzida no interior da mente humana. De acordo com essa tradicdo, a capacidade de o
individuo exteriorizar o pensamento por meio de uma linguagem articulada e organizada
estaria diretamente relacionada a sua capacidade individual de organizar, de maneira ldgica, o
pensamento. Em outras palavras, as pessoas que ndo se expressam bem néo pensariam bem. A
exteriorizacdo nada mais € que a traducdo da expressdo construida internamente, fato que
depende da capacidade individual de organizar de maneira logica 0 pensamento. Portanto,
segundo essa concepcdo oriunda de uma gramatica normativa estatica, que valoriza as formas
gramaticais e as regras pré-estabelecidas, a lingua ndo passa de um conjunto de signos
utilizados para expressar o0 pensamento.

A partir dos estudos de Charles Taylor (1985), Medina (2007) identifica duas
tradicGes semanticas na histéria da filosofia: a designativa e a expressiva. De acordo com a

tradicdo designativa, a linguagem é um instrumento representativo; para a expressiva, que
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extrapola a concepc¢do apontada no pardgrafo anterior, o valor da linguagem extrapola o
instrumento, sendo constitutiva do homem, de sua forma de pensar e de viver. Assim, a
“linguagem longe de ser um mero instrumento que usamos, ¢ parte de quem nds somos: ela
define a nossa humanidade e estabelece os pardmetros da vida que levamos”. (MEDINA,
2007, p. 51).

Sob o enfoque das teorias comunicativas, a linguagem é concebida como forma de
comunicacdo e a lingua nada mais é que um conjunto de signos que se combinam segundo
regras que servem para facilitar o processo de transmissdo de informacgdes de um emissor a
um receptor. Dessa forma, 0 mais importante é que a lingua, vista como o cédigo utilizado,
seja conhecida pelos envolvidos no processo de comunicagdo. (TRAVAGLIA, 2002).

Franchi (2011) critica essa concepg¢do que reduz a linguagem a uma ferramenta social.

Segundo o autor, ela é utilizada como um instrumento de comunicacao, mas

antes de ser para a comunicacao, a linguagem é para a elaboracgéo; e antes de
ser mensagem, a linguagem é construcdo do pensamento; e antes de ser
veiculo de sentimentos, ideias, emocOes, aspiragdes, a linguagem é um
processo criador em gque organizamos e informamos as nossas experiéncias.
(FRANCHI, 2011, p. 55).

Dessa forma, a linguagem, tal como concebida por Medina (2007) e Franchi (2011), é
constitutiva, ou seja, tem um papel ativo na aquisicdo do conhecimento, € uma pratica social e
constitui a realidade (FIORIN, 2011).

A partir dos estudos pragmaticos, a linguagem passa a ser concebida como agdo. Esta
concepcao esta relacionada aos estudos de Austin sobre a performatividade dos atos de fala,
segundo a qual produzir um enunciado é produzir pelo menos trés atos simultaneos, assim

descritos por Correa (2002):

Ao mesmo tempo em que se produz um ato locucionério, que inclui um
arranjo sintatico e um contetdo semantico, produz também um outro ato, o
ilocucionério, responsavel por um fazer: uma promessa, um batismo, um
juramento, etc. Mas produzir um ato de fala é ainda, obter efeitos em razéo
desse ato; é, pois cumprir, a0 mesmo tempo, um ato perlocucionario.
(CORREA, 2002, p. 42).

A expansdo dessa concepcdo de agdo leva a concepcdo da linguagem como forma de
interacdo do individuo com seu interlocutor. Ela passa a ser “um lugar de interagdo humana,

de interacdo comunicativa, pela producdo de efeitos de sentidos entre interlocutores em uma
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dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sOcio-historico e ideologico”.
(TRAVAGLIA, 2002, p.23). Ou seja, o individuo deixa de traduzir ou transmitir um
pensamento ou uma informacao, para realizar acdes sobre o interlocutor. Nessa concepcao, a
formacéo da expressdo depende das condic¢des sociais, ou seja, da interferéncia do social no
individual. (FUZZA, OHUSCHI E MENEGASSI, 2011).

Essa concepcdo recebeu contribuicdes de areas de estudos, como a Teoria da
Enunciacdo, a Pragmatica, a Semantica Argumentativa, a Analise da Conversacdo, a Analise
do Discurso, a Linguistica Textual, a Sociolinguistica e do Dialogismo bakhtiniano.
(TRAVAGLIA, 2002). Conforme a concepcdo interacionista, a lingua, concretizacdo da
linguagem, é um fenémeno social preso a uma pratica de atuacao interativa, por meio da qual
“o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala”
(GERALDI, 2002, p. 41).

Antunes (2009), ao discorrer sobre a lingua, apresenta-a como indissociavel de outras

trés realidades: cultura, identidade e povo. Para ele,

[...] a lingua é provida de uma dimenséo imanente [...] algo pronto para ser
ativado pelos sujeitos, quando necessario. Por outro lado, a lingua comporta
a dimensdo de sistema em uso, de sistema preso a realidade historico-social
do povo, brecha por onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos grupos
sociais, com suas individualidades, concepgOes, histdrias, interesses e
pretensdes. (ANTUNES, 2009, p. 21).

Assim concebida, a lingua é indissociavel da cultura e, portanto, de um povo; € um
conjunto sistematico, mas heterogéneo, um conjunto de falares regulado por uma comunidade
de falantes, capaz de “fundamentar um ensino de lingua que seja individual e socialmente,
produtivo e relevante”. (ANTUNES, 2003, p. 41).

A lingua, para Bakhtin® (2006) e seu Circulo, bem como para os estudiosos que
discutem e ampliam a aplicacdo de sua teoria, como Geraldi (2002), é um fato social, cuja
existéncia se funda nas necessidades da comunicagéo. Vista dessa forma, a lingua tem como
unidade de base a enunciagdo, compreendida como “uma réplica do dialogo social, [...] é de
natureza social, portanto ideoldgica [...] ndo existe fora de um contexto social, j& que cada

locutor tem um ‘horizonte social’”. (BAKHTIN, 2006, p. 17). Ela vive e evolui

15 Neste trabalho, os termos “Circulo de Bakhtin”, “Circulo” e “bakhtiniano/a” sdo tomados como referéncias as
teorias postuladas por Bakhtin e seus companheiros que formavam o Circulo.
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historicamente na comunicacgdo verbal concreta, 0 que ndo permite concebé-la, no seu uso
pratico, separada do seu conteudo ideoldgico: ela é heterogénea.

Assume-se nesta pesquisa a concepcao interacionista, que vé a linguagem como o
lugar de constituicdo de relagdes sociais, por meio da producdo de sentidos numa situacéo
comunicativa dada e num contexto sécio-historico e ideoldgico especifico. A lingua, por seu
turno, é concebida como fato social, ideoldgico e, portanto, heterogéneo. Essas concepgdes

implicam certo conceito de leitura e de sujeito leitor.

1.2.2 Leitura

Possenti (2009) traca um breve panorama da historia recente das concepcdes de leitura
gue tém se sucedido no decorrer do tempo, conforme a énfase dada a cada um dos aspectos
envolvidos no processo. Num primeiro momento, o da chamada "leitura filoldgica", atribuia-
se ao autor o papel central. Ler consistia em descobrir as inten¢cbes do autor do texto,
concebido como detentor de uma Unica voz'®, expressa no material verbal. De acordo com
essa concepcao, a lingua seria transparente, sendo sempre possivel compreender o que 0 outro
"desejou” dizer. Hoje se compreende que a interpretacdo € um trabalho, uma vez que as
palavras ndo remetem as coisas e ndo tém sentidos univocos.

Na segunda fase, a da "leitura estruturalista”, essa énfase passou para o texto,
entendendo-se que este fornecia a completa semiose que permitiria a leitura, a partir de si
préprio. Em tempos em que vicejava o Estruturalismo, ndo foi dificil transpor para o texto
caracteristicas da langue saussureana, tais como codigo e sistema de relacdes. Considerava-se
0 texto como detentor de um significado completo, exato, Unico, um produto codificado a ser
traduzido com base apenas no conhecimento do codigo: a lingua.

A "extracdo do sentido™ do texto seguia 0 modelo bottom-up, “segundo o qual ha na
leitura um processamento em sentido ascendente, desde as unidades menores (letras e
conjuntos de letras), até as mais amplas e globais (palavras, textos)” (SOLE, 2003, p.23), com
as informagcdes indo do texto para o leitor, 0 que da ao sentido da visdo um papel fundamental
nessa concepcao de leitura. (LEFFA, 1996).

A hipotese de que todo (e Unico) sentido estaria no texto s6 arrefeceu porque os textos
se revelaram plurissignificativos e lacunares. Como lembra Possenti (2009, p. 16), um texto

diz "mais que uma coisa" e nunca diz tudo, mas deixa brancos, implicitos, subentendidos.

16 Concepgdes mais atuais, como o interacionismo, d&o conta de que o sujeito é polifonico; similarmente, a
Analise do Discurso considera-o heterogeneamente constituido.
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Um terceiro momento foi o da "leitura cognitivista”, centrada no leitor, ndo mais
encarregado de extrair o sentido do texto, mas de atribuir um sentido ao texto, concepgéo
defendida por estudiosos da leitura cognitivista como Goodman (1987) e Smith (1989).
Também para Foucambert (1996, p. 8), “a leitura € a atribuicdo de um significado ao texto
escrito: 20% de informag0es visuais, provenientes do texto; 80% de informagdes que provém
do leitor...”.

Essa atribuicdo é feita segundo o modo descendente, do leitor para o texto e so
consegue atribuir sentido um leitor que atue sobre o texto, trazendo para a leitura o
conhecimento adquirido ao longo da vida. Esse leitor “se apoia, principalmente em seus
conhecimentos prévios e sua capacidade inferencial para trazer predi¢fes sobre o que o texto
dird”. (KATO, 1987, p. 52-53). Portanto, as leituras de um mesmo texto, por diferentes
leitores, poderdo ser diferenciadas, segundo a natureza das contribuices que o leitor oferecer,
resultando numa construcao de sentido diversificada.

Essa é também a concepc¢do adotada por Leffa (1996, p. 14), para quem “o significado
ndo estd no texto, mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do
leitor”, por meio dos conhecimentos que tem previamente armazenado em sua memoria. O
texto ndo contém a realidade, apenas a reflete tendo por base a bagagem de experiéncias
prévias. O leitor é quem define o que lhe interessa e aciona 0s conhecimentos anteriores para
a aquisicdo do novo conhecimento, julgando-os criticamente (CABRAL, 1986).

Os conhecimentos prévios podem ser: a) linguisticos - envolvem a consciéncia
fonol6gica, o0 mapeamento do sistema sonoro ao sistema ortografico da lingua, além do
conhecimento sintatico e semantico; b) textuais - com énfase na estrutura formal do texto; c)
enciclopédicos - com énfase na experiéncia de vida. “O que o texto faz, portanto, ndo ¢
apresentar um sentido novo ao leitor, mas fazé-lo buscar, um sentido que de certa maneira foi
construido previamente”. (LEFFA, 1999, p. 26).

Considera-se que o leitor é soberano, ao definir a atribuicdo de significado ao texto,
ndo permitindo o conceito de certo ou errado, pois “a construcdo do significado é de foro
intimo, imune a qualquer injuncdo externa que possa interferir na privacidade e no direito que
o leitor tem de interpretar”. (LEFFA, 1999, p.30).

Em trabalho de 1996, esse autor trata das estruturas abstratas, construidas pelo
individuo para representar sua teoria de mundo e que irdo orientar o processo de inferéncias,
0s chamados esquemas. Na compreensdo de um texto, o leitor acionaria o esquema geral e

encaixaria os detalhes para conseguir precisar o grau de importancia de cada informacéo.
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Para acionar os esquemas, o leitor se utilizaria de inferéncias, “acbes que unem o
conhecimento que ndo estd explicito no texto [...], porém [é] possivel de ser captado, ao
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto”. (MENEGASSI, 2010, p. 44). Estas
estabelecem elos ou geram novas ideias, e podem ser de dois tipos: inferéncias de ligacao
textual e inferéncias extratextuais. Nas primeiras, o leitor infere sobre as ideias sucessivas ou
muito proximas, que tém um referente comum ou uma relagdo de causa e consequéncia. Ja as
inferéncias extratextuais implicam um processamento mais profundo da informacéo, por meio
da ativacdo dos conhecimentos prévios do leitor sobre o tema. (ABARCA e RICO, 2003).
Portanto, ao escolher um esquema, o leitor pode ter duas atitudes: buscar no texto
informacdes que comprovem sua escolha, ou trocar, revisar, ajustar sua opc¢ao aos dados que
vém do texto.

Além dessas trés concepcdes de leitura, podem-se identificar, na literatura pertinente,
propostas de cruzamentos entre esses VArios conceitos, e perspectivas novas, que vdo a
dire¢cbes completamente opostas. Dentre elas, destacam-se, inicialmente, outras duas, a
discursiva e a interacionista. A primeira concepc¢do focaliza o discurso em lugar do texto, e
entende que a relevancia dos trés fatores (autor, texto, leitor) ndo pode ser definida a priori,
uma vez que o papel de cada um deles depende, entre outros aspectos, do género e do campo
em que o discurso se insere. Dessa forma, a leitura de panfletos é diferente da leitura de
piadas, de slogans, de romances, de textos de filosofia, de manuais de fisica, etc. Em outras
palavras, um discurso nunca € lido sozinho, mas em seu dialogo com outros discursos (do
mesmo campo ou género) e com o discurso do Outro.

Sob esse enfoque, o ato de ler ¢ “um processo discursivo no qual se inserem os
sujeitos produtores de sentido — o autor e o leitor -, ambos socio-historicamente determinados
e ideologicamente constituidos”. (CORACINI, 1995, p.15). De acordo com Orlandi, longe de
ser um processo linear e transparente, a leitura € um processo complexo: “saber ler é saber o
que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente”. (ORLANDI, 1996, p.
11). O ndo dito faz parte da constitui¢do do texto e deve ser reconhecido pelo leitor.

Possenti (2009, p. 16), falando do lugar institucional de analista do discurso, e,
portanto, partidario desse conceito discursivo, discorda veementemente da concepcdo de
leitura centrada no leitor, afirmando que, levada ao limite, ela implicaria admitir que o leitor
leia "0 que o texto ndo diz", ou opte "entre as muitas coisas que um texto diz", ou fique "com

todas as coisas que um texto diz ao mesmo tempo™... O autor completa, afirmando que
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A AD certamente ndo poderia aceitar leitura individuais (as que cada um
faria como quisesse) pelo simples fato de que ela ndo acredita que haja
sujeitos individuais que leiam "como querem", mas sim que ha grupos de
sujeitos (situados em determinada posicao) que leem como leem porque tém
a historia que tém. (POSSENTI, 2009, p. 17).

Os discursos institucionais sdo os dados preferenciais da Analise do Discurso
justamente porque, neles, o "eventual papel dos sujeitos” é menos relevante que o didlogo
estabelecido pelos textos, entre si. A propdsito, de acordo com a AD, ndo € o texto,
efetivamente, o objeto da leitura: "[...] a leitura ndo € a leitura de um texto enquanto texto,
mas enquanto discurso, isto é, na medida em que é remetido a suas condicdes, principalmente
institucionais, de produgdo” (p. 13).

Entre essas condi¢des, Possenti destaca o pertencimento de um enunciado ou palavra a
um determinado campo do saber, seu pertencimento a um ou a outro género, a relacdo entre
um texto e um autor (e outro textos do mesmo autor), 0 momento em que o texto foi escrito, o

espaco por onde circulou, etc. Orlandi sintetiza esse conceito, afirmando:

Essas condi¢des abrangem o contexto histérico-social, ideoldgico, a
situacdo, os interlocutores e o objeto de discurso de tal forma que aquilo
que se diz significa em relacdo ao que ndo se diz, ao lugar social do qual se
diz, para quem se diz em relacdo aos outros discursos. (ORLANDI, 1996,
p.85).

Portanto, a leitura discursiva considera o discurso como um “produto do processo
discursivo, uma forma convencional e consensualmente reconhecida de comunicagao social”.
(CORACINI, 1995, p. 17).

Por sua vez, a vertente comumente denominada interacionista propde a mescla entre a
"leitura estruturalista” como anteriormente definida, isto €, centrada no texto, e a leitura
centrada no leitor, considerando que os sentidos sdo construidos na interacdo desses dois
elementos. (KLEIMAN, 2008, p19). De acordo com essa perspectiva, o leitor passa a ser um
sujeito cognitivo, um (re)criador de significado, com base na integracdo entre Seu
conhecimento prévio e o texto. O papel do leitor € o de um coautor, uma vez que a construcao
de sentidos na leitura decorre de seu desempenho ativo. A leitura é apresentada, dessa forma,
como o encontro do leitor como o autor, sujeitos sociais, envolvidos nesse processo dinamico
de construcéo de sentidos.

O ato de ler é visto como integrando tanto o processo perceptivo, que consiste na

percepcdo do texto, quanto um processo cognitivo que consiste nas informagdes que o leitor
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leva para o texto. O leitor precisa perceber o que o texto tem a oferecer a fim de selecionar o0s
conhecimentos prévios que podem ajuda-lo a completar a leitura.

A leitura se da a partir das informac6es implicitas e explicitas contidas no texto, lugar
de interacdo dos sujeitos sociais que nele se constituem e sdo constituidos, e por meio das
pistas textuais fornecidas pelo autor. Assim, “ler deixa de ser uma atividade individual para
ser um comportamento social, onde o significado ndo estd nem no texto nem no leitor, mas
nas convencdes de interagdo social em que ocorre o ato da leitura”. (LEFFA, 1999, p. 31).

As lacunas do texto passam a ser reconhecidas, e devem ser preenchidas pelo leitor,
por meio de atitudes cooperativas, conscientes e ativas, a partir das pistas deixadas pelo autor.
Essa atividade implica a utilizacdo pelo leitor de estratégias de leitura, “procedimentos
conscientes ou inconscientes utilizados pelo leitor para decodificar, compreender e interpretar
o texto e resolver os problemas que encontra durante a leitura”. (MENEGASSI, 2010, p.41).
Podem ser de selecdo, de antecipacéo, de inferéncia e de verificacdo.

A estratégia de selecdo relaciona-se a capacidade de selecionar apenas o que € Util para
a compreensdao de um texto, conforme a finalidade da leitura. A antecipacdo envolve a
capacidade de realizar previsfes a respeito do texto, pela a formulacdo de hipoteses, que
podem ou n&o ser confirmadas, acarretando, consequentemente, a continuidade da leitura ou a
revisdo dos procedimentos e a adequacao das estratégias.

A estratégia de inferéncia relaciona-se a capacidade do leitor em inferir sobre o texto,
a partir de seu conhecimento prévio, unindo o conhecimento explicito ao ndo explicito, mas
identificavel. Por meio da verificacdo, o leitor controla a eficacia das estratégias escolhidas,
comprovando se os objetivos de leitura foram alcangados ou ndo. E possivel, por exemplo,
que ele perceba que o sentido normalmente atribuido a uma palavra ndo serve para aquele
contexto, caso em que deve refazer o percurso, reformulando suas estratégias.

O reconhecimento do uso de estratégias ao ler reforca a ideia de que a leitura é
“pessoal, individual e determinada por condicdes sociais, culturais, historicas, afetivas e
ideolodgicas” (DELL’ISOLA, 1996, p.73), resultando numa interpretacdo diferenciada, que
coloca o leitor como coprodutor do texto. E possivel prever mais de uma possibilidade de
compreenséo do texto.

Na perspectiva interacionista, o conhecimento ¢ mediado pelo social e ocorrem 0s
processamentos ascendente e descendente “[...] 0 leitor, portador de esquemas (mentais)
socialmente adquiridos acionaria seus conhecimentos prévios e os confrontaria com os dados
do texto, ‘constituindo’ assim o sentido”. (CORACINI, 1995, p.14).
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Angelo e Menegassi (2008, p. 130) mencionam, ainda, a possibilidade de outra
vertente, que complementaria a concepcdo interacionista “com intravisdes de analise do
discurso, verificando-se, entdo, o processo de negociacdo dos sentidos entre os participes de
uma interacdo comunicativa — leitor e autor — posicionados social, politica, cultural e
historicamente”.

Do ponto de vista da Analise do Discurso, tal combinagdo sO seria possivel se essa
teoria permitisse que "o mundo do leitor" fosse trazido ao texto. Contudo, a demanda pela
funcdo de leitor como um sujeito livre, "senhor do sentido do texto que 1&" (POSSENTI,
2009, p. 17) s6 pode ser suprida pela pragmatica, ndo pela AD. Dificilmente um analista do
discurso consideraria viavel, portanto, uma "perspectiva interacionista-discursiva", resultante
da articulacdo dessas duas vertentes, pelo simples motivo de que em AD se considera que o
leitor esta submetido as restricdes do discurso.

Possenti (2009, p. 17) pontua que essa posicdo conciliatoria recebe "oposicdo
veemente da AD", embora, em um artigo de 1996, tenha afirmado que a anélise de certos
conjuntos de dados (no caso, as piadas) necessita de uma teoria do discurso que possa
conjugar material linguistico, fatores histéricos e psicanaliticos, e fatores pragmaticos, estes
entendidos como o papel do préprio falante na analise dos fatos da linguagem.

Na direcdo dessa abertura dada por Possenti (1996), Ritter (1999, p. 22-23) entende
que ndo parece de todo absurda a consideracdo tanto de conhecimentos enciclopédicos do
leitor como das condigdes sdcio-histdricas da producdo da leitura, numa concepc¢ao
interacionista-discursiva. Dessa forma, a autora propde articular os enfogues cognitivista
(focado no leitor) e discursivo, no ensino da leitura, considerando sé ser possivel resgatar a
dimensdo sociocultural da leitura, se o sujeito for concebido como um ser social e historico,
sem que isso implique ignorar suas historias de leituras, suas experiéncias relevantes e seus
conhecimentos anteriores.

Pretende-se adotar nesta pesquisa a concepcdo de que ler é produzir “sentidos
mediante o jogo interacional autor-texto-leitor, via articulagdo entre os conhecimentos
anteriores do leitor e a dimensdo socio-historica da produgdo da leitura”(RITTER, 1999, p.
23), perspectiva adotada por Ritter (1999), que talvez possa ser melhor entendida como
pragmatica, no sentido que Maingueneau (1996) d& a esse termo). O autor extrapola a
concepcao de Pragmatica como doutrina, afirmando que o pragmatico esta distribuido pelo
espago linguistico, de forma que “ndo existem (...) fendmenos linguisticos que Ihe possam

escapar”. Conforme o autor, Pragmatica é:
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uma certa maneira de abordar a comunicacdo, verbal ou nado-verbal,
através de algumas idéias basicas: a primazia da interagdo, o discurso
como atividade, a reflexividade da enunciagéo, a inscri¢do dos enunciados
em géneros do discurso... (MAINGUENEAU, 2001, pp. 17 - 18).

De acordo com Maingueneau (2004, p. 31), o valor pragmético de um enunciado
reside no fato de que ele pretende construir uma determinada relagdo com o destinatario. Para
1SS0, 0 enunciado mostra, de uma maneira ou de outra, 0 ato que pretende realizar por
intermédio de sua enunciacdo e, para interpretar o enunciado, o leitor recorre ndo apenas ao
sentido linguistico, mas também a procedimentos pragmaticos ligados ao contexto.

Na introducdo da edicdo de 2004, de sua obra Génese dos Discursos, Maingueneau
reitera considerar oportuna a utilizacdo de conceitos como “contexto” e “competéncia
discursiva”, entendendo que ndo ha contradicdo entre a historicidade radical dessa
competéncia e sua submissdo a restricbes de ordem cognitiva: a modelizacdo dessa
competéncia  “procura  representar operagdes de tratamento dos  enunciados
(produgao/interpretagdo) por sujeitos engajados em atividades discursivas”.

O quadro 3, a seguir, apresenta uma sintese das concepcdes de leitura abordadas nessa

secéo.



Quadro 2- Sintese das concepcdes de leitura

LEITURA FOCO DEFINICAO DE LER
FILOLOGICA Autor Ler consiste em descobrir as intengdes do autor
do texto, concebido como detentor de uma
Unica voz.
ESTRUTURALISTA | Texto Ler é extrair sentido do texto.
COGNITIVISTA Leitor Ler é atribuir um sentido ao texto.
DISCURSIVA Discurso Ler ¢ um processo discursivo no qual se
inserem 0s sujeitos produtores de sentido — o
autor e o leitor-, ambos socio historicamente
determinados e ideologicamente constituidos.
INTERACIONISTA Texto e | Leréo encontro do leitor com o autor, sujeitos
leitor sociais, envolvidos nesse processo dinamico de
construcdo de sentidos.
PRAGMATICA Leitor e | Ler é produzir sentidos mediante o jogo
discurso interacional autor-texto-leitor, via articulagdo

entre os conhecimentos anteriores do leitor e a
dimensdo sécio-histérica da producdo da
leitura.
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E necessério acrescentar que a leitura proposta no ENEM ndo se limita aos textos

verbais, mas envolve os textos ndo verbais ou multimodais, cuja presenca é cada vez mais

marcante na vida cotidiana. Segundo Rojo

ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — € preciso relaciona-lo
com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, musica, fala) que o cercam, ou intercalam
ou impregnam; esses textos multissemioticos extrapolaram os limites dos
ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas,
livros didaticos). (ROJO, 2009, p. 105-106).

Compreensdo semelhante tem Barros (2009, p. 162), para quem “a lingua — falada ou

escrita — ndo pode ser entendida sendo ligada a outros modos de representacdo que participam

da composicdo de um texto”. Nos textos multimodais, o sentido é construido com base na

articulacdo entre os diferentes modos de constituicdo do texto. Ndo basta juntar palavras e
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imagens; é preciso observar os principios de organizagio dos textos multimodais (DIONISIO,
2008).

Portanto, a leitura esperada de um leitor competente vai além dos signos, abrangendo
linhas e entrelinhas, implicitos e explicitos, insercdo, no texto, de conhecimentos prévios e
consideracao das condi¢des de producdo do texto. Para isso, é preciso ter consciéncia de que 0
conhecimento da lingua oral e escrita é insuficiente para a leitura e interpretacdo dos géneros
discursivos que circulam no ambiente social, sejam eles constituidos pela linguagem verbal,
ndo verbal ou multimodal.

E esse o perfil de leitor que se pode afirmar, com base no que é proposto nos
documentos oficiais, espera-se encontrar no ENEM, um leitor capaz de analisar também a
linguagem visual, considerar a relevancia de imagens, cores e formatos como elementos
significativos para o processo de leitura. Busca-se um sujeito capaz de ler criticamente, ou
seja, “estabelecer, a partir de um determinado texto, associa¢des mentais que possibilitem
compreender que em diferentes praticas discursivas os individuos criam, recriam e/ou
transformam estruturas sociais de dominagdo, desigualdade e discrimina¢do”. (MEURER,
2000, p.160).

Na secdo seguinte sera discutida a leitura do texto literdrio, uma vez que na prova,

muitos dos textos de apoio sao excertos literarios.

1.2.2.1 Funcdes da leitura do texto literario

Na andlise dos documentos oficiais que regem o Ensino Médio, identificou-se a
compreensdo de que as funcdes das diferentes linguagens vdo além da comunicagdo e
informacdo, abrangendo a expressdo, e a constituicdo de significados. A lingua é ai
conceituada como patriménio nacional, integrador do mundo e da identidade, remetendo a
literatura como forma de expressao e de manutencao de uma cultura e de uma visdo mundo.

Constatou-se, também, entre as competéncias especificas para a area de “Linguagem,
Codigos e suas Tecnologias”, a existéncia de duas que podem ser consideradas como
referentes a area da literatura. Uma delas envolve a “analise dos recursos expressivos da
linguagem verbal, relacionando textos, contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacao,

estrutura, de acordo com as condi¢does de producdo e recepcdo” (BRASIL, 2000 p. 24),
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proposta abrangente na qual a literatura pode ser inserida, mas da qual ndo é o foco central;
afinal, essa proposta de analise pode ser feita também com textos ndo literérios.

Outra, mais especifica, tem como foco a recuperagao “pelo estudo do texto literario,
das formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, do patriménio representativo da
cultura e das classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial” (BRASIL,
2000 p. 24). No mesmo documento, dois dos temas estruturadores do ensino de Lingua
Portuguesa apresentados dizem respeito a literatura: “Dialogo entre textos - um exercicio de

leitura” e o “Texto como representacdo do imagindrio e a constru¢ao do patrimonio cultural”.

Quadro 3 — Temas estruturadores — di&logos entre textos

Dialogo entre textos: um exercicio de leitura

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Unidades tematicas Competéncias e habilidades

Funcdo e natureza da | Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
intertextualidade relacionando texto e contexto.

Protagonista do  discurso; | Confrontar opinides e pontos de vista sobre as
intertextualidade. diferentes manifestacGes da linguagem verbal.

Fonte: (BRASIL, 2002, p.72-73).

Quadro 4 — Temas estruturadores — o0 texto como representacdo do imaginario

O texto como representacdo do imaginario e a construcao do patriménio cultural

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Unidades tematicas Competéncias e habilidades

O funcionamento Recuperar, pelo estudo do texto literério, as formas
discursivo do cliché instituidas de construcéo do imaginario coletivo.
Preconceito; parddia Analisar diferentes abordagens de um mesmo tema.
Identidade nacional Resgatar usos literéarios das tradi¢6es populares.

Fonte: (BRASIL 2002, p.74).

Na mesma direcdo, as OCEM, ao apresentar o conhecimento especifico de cada uma
das disciplinas ou linguagens que compdem a grande area, defendem a especificidade da

Literatura e justificam sua importancia no curriculo do Ensino Médio, a partir de sua fungéo:
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um grande agenciador do amadurecimento sensivel do aluno,
proporcionando-lhe um convivio com um dominio cuja principal
caracteristica é o exercicio da liberdade. Dai, favorecer-lhe o
desenvolvimento de um comportamento mais critico e menos preconceituoso
diante do mundo. (OSAKABE, 2004 apud, BRASIL 2006, p.49).

O desenvolvimento desse comportamento “critico € menos preconceituoso” estd
relacionado ao cumprimento do inciso Il dos objetivos do Ensino Médio (LDBEN 9394/96),
que diz respeito ao “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. (BRASIL,
1996).

Esse aprimoramento do educando como pessoa humana se da gracas a capacidade que
a literatura tem de acionar a fantasia, colocando frente a frente dois imaginérios e dois tipos
de vivéncia interior, a0 mesmo tempo em que suscita um posicionamento intelectual,
produzindo reconhecimento em quem lé. (ZILBERMAN, 1990). Para que isso aconteca é
necessario que o ensino da literatura va além da memorizacdo mecanica das caracteristicas de
determinado movimento literdrio: “o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situacdes de uso da
lingua [...]” (BRASIL, 2002, p. 55). Enfim, trata-se de preparar um leitor literario.

Pode-se perceber que os documentos oficiais apontam para a presenca da Literatura no
curriculo do Ensino Médio, sem prever a obrigatoriedade de "abordar minuciosamente todas
as escolas literarias e seus respectivos autores” (CEREJA, 2005, p. 122). Efetivamente, pode-
se concordar que "mergulhar" na obra literaria € mais relevante que relacionar nomes de
autores a obras e movimentos literarios. Resta verificar se essa énfase na pratica de leitura, em
detrimento da teoria mantera sua coeréncia também na prova do ENEM.

Essas consideracGes somadas a um dos interesses desta pesquisa, o de verificar se, na
configuracdo da prova de leitura do ENEM, privilegia-se algum texto em particular, impdem a
necessidade de levar em conta, ainda que brevemente, as funcdes do texto literario, ja que um
rapido passar de olhos pela prova mostra um numero significativo de textos pertencentes a
diversos géneros literarios.

De acordo com Guido (2004), a literatura surgiu bem antes dos homens se tornarem
capazes de usar a escrita do tipo alfabética. A arte primitiva registrava os acontecimentos
cotidianos por meio da linguagem poética, a principio, oralmente. Ao longo do percurso, a

literatura exerceu a funcdo historica, abordou costumes humanos, relatou os feitos de um povo
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por meio das epopeias e conferiu importancia as cenas cotidianas, ao descrever situacoes
conflituosas. Enfim, desde sua origem ela desempenhou fungéo social.

Outro aspecto importante da literatura ¢ a sua funcdo humanizadora, destacada por
Antonio Candido, para quem a literatura confirma no ser humano tragos essenciais, como “o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, 0
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres e o cultivo do humor.” (CANDIDO,
1995, p. 249).

Ao atribuir a literatura uma for¢a humanizadora, “algo que exprime o homem e depois
atua na prépria formacdo do homem”, (CANDIDO, 1972, p.804), Candido identifica trés
funcGes na arte da palavra. A primeira delas, a psicologica, relaciona-se a necessidade
universal de ficcdo e fantasia, frente as quais a literatura funciona como resposta, ao lado de
outras formas como o devaneio, as apostas em loterias, as piadas, aos "causos" orais, etc.

A segunda fungdo apresentada é a formadora. De acordo com o autor, a literatura
forma, pois se configura em um instrumento de educacao do ser humano, ndo nos moldes da
pedagogia oficial ou a instrucdo moral e civica, mas ao mostrar a prépria vida, com suas

"luzes e sombras".

a literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda a sua
gama, é artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e boa
conduta. E a sociedade ndo pode sendo escolher o que em cada momento lhe
parece adaptado aos seus fins, pois mesmo as obras consideradas
indispensaveis para a formacdo do mogo trazem freqlientemente o que as
convencdes desejariam banir. [...]. E um dos meios por que o jovem entra em
contato com realidades que se tenciona escamotear-lhe. (CANDIDO, 1972,
p. 805).

Assim, fica evidente o poder de atuacdo da Literatura, capaz de moldar e propagar
valores diferentes dos propagados pela pedagogia oficial, na vida do individuo. Ela representa
"uma dada realidade social e humana, [...] faculta maior inteligibilidade com relagdo a esta
realidade”. (CANDIDO, 1972, p.806). E dessa maneira que ela forma: ao permitir que o
individuo reconheca a realidade que o cerca, transposta para a fic¢ao.

A terceira funcdo é a de conhecimento do mundo e do ser, que se manifesta por meio
da possibilidade de incorporar a sua experiéncia humana aquilo que o escritor Ihe oferece
como visdo da realidade. Evidentemente, a literatura ndo ensina nos mesmos moldes que a

geografia, a histéria ou a psicologia, mas "leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a
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incorporar novas experiéncias” (ZILBERMAN, 1990), ao introduzir ao seu cotidiano um
universo que atua como instrumento de instrucdo e educacdo. (CANDIDO, 1995, p. 243).
A leitura de um texto literario decorre de propriedades especificas da literatura

enguanto forma de expressédo que,

utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a particularidade dessa de
construir um mundo coerente e compreensivel, logo racional; esse universo,
contudo se alimenta da fantasia do autor, que elabora suas imagens interiores
para se comunicar com o leitor.(ZILBERMAN, 1990, p. 18).

Logo, o texto literario pode ser concebido como um modo particular de dar forma as
experiéncias humanas. (VENTURINI, s/d). Ele “ultrapassa e transgride padroes e
categorizacBes para construir outra mediacdo de sujeito entre sujeito, entre a imagem e o
objeto, o que possibilita a fixacdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis,
favorecendo a imaginagdo, e a constru¢do de novas hipdteses”. (VENTURINI, s/d, p. 4).

Fernandes e Martha (2009) entendem que a leitura do texto literario ndo deve ser vista
como mera decodificagdo, mas “como articulacdo de autoconhecimento. O leitor ndo se
coloca a parte durante a leitura; ao contrario, é tratado como uma pessoa no momento da
recepgao do texto”. (FERNANDES E MARTHA, 2009, p. 206).

Conforme os documentos que tratam da proposta do ENEM, a literatura, assim como
os demais contetdos, ndo deve ser avaliada a partir da capacidade de decorar datas ou
caracteristicas de determinado movimento literario. A preocupacdo deve estar voltada para a
capacidade de analise, interpretacdo e aplicacdo dos recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagéo, estrutura
das manifestacGes, de acordo com as condi¢bes de producdo e recepcdo. (INEP, 2009 ). Se

essa premissa sera seguida € o que se obervara na andlise da prova (capitulo 3).
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CAPITULO I

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO — ENEM

A prova do ENEM contempla uma proposta de redagcdo e questdes objetivas,
supostamente  contextualizadas e  distribuidas nas trés areas, respeitando a
interdisciplinaridade. As questdes objetivas propdem situacbes-problema e apresentam cinco
alternativas, dentre as quais o examinando deverd escolher a que melhor atenda ao enunciado.
A prova é elaborada a partir da matriz de Referéncia do Novo ENEM, que apresenta um eixo
cognitivo comum a todas as areas e competéncias e habilidades especificas a cada area.

A érea “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” avalia nove competéncias e trinta
habilidades, distribuidas entre as disciplinas que a compdem: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educagdo Fisica e Informatica.

Associados a Matriz de Referéncia, sdo definidos objetos de conhecimento também
especificos dessa area: estudo do texto; estudo das praticas corporais; producdo e recepcao de
textos artisticos; estudo do texto literario; estudos dos aspectos linguisticos em diferentes
textos; estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos; estudos dos
aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos da lingua - norma culta e variacao linguistica
e, estudos dos géneros digitais. (INEP, 2009).

2.1 0 EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: HISTORICO E OBJETIVOS

O ENEM surgiu como instrumento de autoavaliagdo, mas com o passar dos anos teve
sua finalidade modificada e passou a avaliar também, o desempenho do Ensino Médio e dos
candidatos aos cursos de graduacdo. Conforme Aloizio Mercadante, atual Ministro da
educacio, “o ENEM ndo é um ranking de avaliacdo entre escolas. E uma avaliagdo dos
alunos, insuficiente como instrumento de avaliacdo do estabelecimento escolar *’. Entretanto,
o resultado é utilizado pela midia como forma de comparac¢do. Em nota publicada pelo INEP
(2011- a), recomenda-se cuidado com a tentativa de avaliar a escola pelo resultado do ENEM,

7 http://oglobo.globo.com/educacao/mercadante-recomenda-cautela-em-analise-de-ranking-do-enem-6803728
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“ja4 que o desempenho dos estudantes ndo ¢ determinado exclusivamente pela instituicdo em
que ele conclui essa etapa de escolarizacdo, mas traduz sua trajetéria de construcdo do
conhecimento, que ¢ composta por diversos elementos”.

Instituido pela portaria MEC no. 438, de 28 de maio de 1998, como procedimento de
avaliacdo do desempenho dos estudantes ao fim da escolaridade béasica, 0 ENEM,

originalmente, objetivava, de acordo com seu art. 1°:

I — conferir ao cidaddo pardmetro para auto-avaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacéo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do Ensino Médio;

Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacéo
superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pés-
médio. (BRASIL, 1998).

Os objetivos apresentados demonstram que o0 exame objetivava detectar o nivel de
aprendizagem do aluno apds, no minimo, doze anos de vida escolar. Seu foco principal néo
era medir os contetidos das diversas disciplinas escolares, mas funcionar como instrumento de
afericdo das competéncias e habilidades em leitura, interpretacdo do mundo e escrita do aluno
concluinte ou egresso do Ensino Médio.

Até 2009, o exame era constituido de uma prova de multipla escolha e uma redacéo,
que avaliava as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos participantes, ao longo do
Ensino Médio. Tinha como base uma matriz com cinco competéncias e vinte e uma
habilidades a serem avaliadas na prova de multipla escolha, e cinco competéncias, na prova
de redacdo. (PINTO, LETICHEVSKY E GOMES, 2003, p.268). Cada uma das habilidades
era avaliada por trés vezes, num total de 63 questoes.

A portaria MEC 462, de 27 de maio de 2009, estendeu os objetivos da proposta
original, acrescentando ao artigo 1° dois novos incisos, que ampliam a importancia da
avaliacdo, garantindo a certificacgio do Ensino Meédio e permitindo a avaliacdo do

desempenho dos ingressantes no ensino superior.

V - promover a certificagdo no nivel de conclusdo do Ensino Médio, de
acordo com a legislacdo vigente;

VI - avaliar o desempenho escolar do Ensino Médio e o desempenho
académico dos ingressantes nos cursos de graduacao. (BRASIL, 2009).
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O artigo 2°, que define a constituicdo da prova também foi modificado, e a prova
passou a apresentar 180 questBes referentes as quatro areas do conhecimento e uma redacao,
por meio da qual se pretende avaliar as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos
examinandos até o final do Ensino Médio. Dessa forma, a nova matriz de referéncia do
ENEM, aprovada em 13 de maio de 2009, esta organizada nas quatro areas que compdem o
Exame: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias®®,

A partir dessa data, a avaliagdo, denominada “Novo ENEM?”, apresenta cinco eixos
cognitivos comuns a todas as disciplinas: Dominar linguagens (DL), Compreender fendmenos
(CF), Enfrentar situacGes-problema (SP), Construir argumentacdo (CA) e Elaborar propostas
(EP). O nimero de competéncias sobe de cinco para trinta, e as habilidades, de vinte e uma

(21) para cento e vinte (120), assim distribuidas:

Quadro 5- Composicdo do exame

Areas que compdem o exame Competéncias | Habilidades
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. 09 30
Matematica e suas tecnologias 07 30
Ciéncias da natureza e suas tecnologias 08 30
Ciéncias humanas e suas tecnologias 06 30

Fonte: Matriz de Referéncia do Novo ENEM. (INEP, 2009).

Em 2010, a portaria MEC 462 foi revogada, pela Portaria n° 807, de 18 de junho, que
“instituiu”, no art. 1°, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM como “procedimento de
avaliacdo, cujo objetivo é aferir se o participante do Exame, ao final do Ensino Médio,
demonstra dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna e conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”. (BRASIL, 2010).

Ainda de acordo com essa portaria, os resultados do ENEM apresentam seis

possibilidades de uso, que véo do individual para o coletivo.

'8 Embora o foco do estudo seja a leitura, sdo aqui apresentadas, para fins de contextualizagdo, as vérias etapas
que compdem o exame.
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I - a constituicdo de pardmetros para auto-avaliacdo do participante, com
vistas a continuidade de sua formacdo e a sua insercdo no mercado de
trabalho;

Il - a certificacdo no nivel de conclusdo do Ensino Médio, pelo sistema
estadual e federal de ensino, de acordo com a legislacdo vigente;

Il - a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos
do Ensino Medio;

IV - 0 estabelecimento de critérios de participacdo e acesso do examinando a
programas governamentais;

V - a sua utilizagdo como mecanismo Unico, alternativo ou complementar
aos exames de acesso a Educacdo Superior ou processos de sele¢cdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacao brasileira.

(BRASIL, 2010).

Sinteticamente, 0 ENEM oferece ao avaliando: a) a possibilidade de verificar sua
aprendizagem, por meio da aferi¢cdo de sua capacidade em aplicar, em situacGes—problema, o
conhecimento adquirido na Educacdo Basica; b) a possibilidade de certificacdo de conclusdo
do Ensino Médio, para os maiores de dezoito anos que, por algum motivo, ndo tenham
concluido esse nivel de ensino, caso atinjam o minimo de 400 pontos em cada uma das areas
de conhecimento do ENEM, e 0 minimo de 500 pontos na redacdo. (INEP, 2011).

As provas sdo planejadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), que utiliza a Matriz de Referéncia do ENEM 2009. Tambeém compete
ao INEP promover a avaliacdo continua do processo, mediante articulacdo permanente com
especialistas em avaliacdo educacional, com as instituices de ensino superior e com as
secretarias estaduais de educacao.

A avaliacdo é realizada em dois dias. A primeira prova contém noventa questdes,
dispostas da seguinte maneira: a) as questdes de numero 1 a 45 sdo relativas a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; b) as questdes de nimero 46 a 90 sdo relativas a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. A segunda prova contém a proposta de redacéo e
mais noventa questdes numeradas de 91 a 180, dispostas da seguinte maneira: a) as questoes
de nimero 91 a 135 sdo relativas a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; b) as
questdes de nimero 136 a 180 sdo relativas a area de Matematica e suas Tecnologias. A
avaliacdo de lingua estrangeira s6 passou a fazer parte do exame a partir da edi¢éo de 2010.

Essa proposta de avaliacdo foi desenvolvida para verificar se 0 examinando evidencia
as competéncias e habilidades necessarias para solucionar situacdes- problema, focalizando
“as competéncias e habilidades desenvolvidas, transformadas, e fortalecidas com a mediagao

da escola”. (BRASIL, 2008).
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De acordo com Teixeira (2002), competéncias sdo as modalidades estruturais da
inteligéncia, ou melhor, acGes e operagdes utilizadas para estabelecer relacbes que revelam
"um poder interno e se definem pela anterioridade, ou seja, a possibilidade de enfrentar uma
situacdo-problema estd, de certa forma, atrelada as condi¢Ges anteriores do sujeito”.
(TEIXEIRA, 2002, p. 10). A nocdo de competéncia estd fundamentada em teorias que
abordam a questdo sob duas Oticas diferentes: 1) a referéncia a atos observaveis ou
comportamentos especificos empregados na concep¢do de aprendizagem; 2) a analise das
capacidades do sujeito como resultantes de organizacao interna ndo observavel diretamente.

Essas competéncias estdo estruturadas com base naquelas descritas nas operacgdes

formais, segundo Piaget:

a capacidade de considerar todas as possibilidades para resolver um
problema; a capacidade de formular hipoteses; de combinar todas as
possibilidades e separar variaveis para testar influéncia de diferentes fatores;
0 uso do raciocinio hipotético dedutivo, da interpretacdo, analise,
comparagdo e argumentacdo, e a generalizagdo dessas operagdes a diversos
conteudos. (BRASIL, 2008, p. 40).

O desenvolvimento das competéncias que se espera dos concluintes se d& pela
mediacgdo da escola, embora ndo apenas, nem necessariamente nela, o que permite pensar que
0 ndo concluinte, conforme seu desempenho na prova, pode comprovar seu desenvolvimento
e ter a certificacdo. E esse o diferencial da proposta do ENEM, para a qual ndo basta
memorizar conhecimentos avulsos; € preciso que o avaliando construa novos conhecimentos e
os utilize em suas préaticas sociais, na solucdo das situaces-problema com as quais ird se
deparar. Uma estrutura cognitiva € fruto de uma estrutura anterior e sustenta a estrutura a ser
desenvolvida em seguida, num processo continuo, caracteristico do desenvolvimento humano.
Ao desenvolver competéncias especificas, o individuo estara capacitado para dar continuidade
aos seus estudos ou participar do mercado de trabalho.

A matriz de referéncia do ENEM elege as competéncias mais gerais, desenvolvidas a
partir das interagOes estabelecidas no mundo em que o individuo encontra-se inserido,
representadas por meio dos eixos cognitivos, e define um conjunto de habilidades
desenvolvidas por meio da mediacdo da escola. As habilidades decorrem das competéncias
adquiridas, referem-se ao saber fazer ¢ sdo desenvolvidas ao enfrentar “situagdes-problema
mais especificas e imediatas no cotidiano, tematiza-las e ampliar progressivamente suas
competéncias”. (TEIXEIRA, 2002, p. 19).
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A Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica (Daeb), responsavel direta pela
realizacdo do ENEM, mantém o Banco Nacional de Itens (BNI), que oferece subsidios para a
construcdo de testes com comprovada qualidade técnico-pedagogica. Para a manutengdo do
BNI, educadores e pesquisadores sao chamados a colaborar, elaborando itens para fazer parte
desse banco.

A formulacdo das questdes requer do elaborador dominio da &rea de conhecimento e
dos procedimentos técnicos que envolvem a construcéo dos itens, bem como conhecimento
da Matriz de Referéncia do ENEM. O item de multipla escolha utilizado nos testes do Inep
divide-se em trés partes: texto base, enunciado e alternativas. (INEP, 2010).

Cada item deve contemplar uma Unica habilidade da Matriz de Referéncia. Por isso, o
Guia de elaboracdo de itens (2010) sugere que sejam observadas a coeréncia e a coesao entre
texto-base, enunciado e alternativas, de modo que explicite apenas uma Unica situacdo-
problema.

De acordo com esse guia, 0s textos-base podem ser formulados pelo proprio
elaborador ou referenciados por publicagdes de apropriacdo publica, desde que citada a
respectiva fonte, com excecdo do livro didatico, que ndo pode ser utilizado. O texto deve
apresentar as informacOes necessarias para a resolucdo da situacdo-problema, evitando
elementos que possam conferir ambiguidade a interpretacdo, dispéndio de tempo e
informagdes decoradas, que privilegiam a memorizagédo e ndo avaliam a habilidade.

Prescreve-se, ainda, que o enunciado seja constituido de uma ou mais oracdes; ndo
apresente informac6es adicionais ou complementares ao texto-base e apresente instrucdo
clara e objetiva da tarefa a ser realizada, expressa por meio de pergunta ou frase a ser
completada pela alternativa correta.

O guia também esclarece a elaboracdo das alternativas, dentre as quais havera uma
Unica correta para a situacdo-problema proposta, e distratores, alternativas incorretas a
resolucdo, que "devem retratar hipoteses de raciocinio utilizadas na busca da solugdo da
situagdo-problema apresentada”. (INEP, 2010, p.11).

Para Fini (1999), as questdes do ENEM séo propostas para avaliar a capacidade de se
utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo da escolaridade basica, por meio de situacdo-

problema. Por isso,

[...] o participante devera receber uma situacao-problema bem articulada, a
partir da qual sdo formuladas uma ou mais questdes no formato de "multipla
escolha”. Ou seja, a questdo apresenta um enunciado e um conjunto de
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supostas respostas, dentre as quais apenas uma é a alternativa que responde
corretamente ao problema proposto no enunciado. (FINI et. al, 1999, p.3).

A possibilidade de existir apenas uma alternativa correta exige que as questdes sejam
bem formuladas, com propostas objetivas, que ndo deixem duvidas ou ambiguidades. Para
solucionar a situagdo-problema, o participante devera recorrer ndo s6 aos conhecimentos
adquiridos na escola, nas diversas disciplinas, mas também a sua capacidade de elaboracdo de
solucBes, de anélise de informacdes, de atribuicdo de significado ao texto, passando pelo
dominio dos varios tipos de linguagem.

Em Lingua Portuguesa, especificamente, devera saber aplicar os conhecimentos
adquiridos ao longo do Ensino Fundamental e Médio, em contextos especificos. Esses
conhecimentos s6 tém valor se forem Uteis na resolucdo de problemas da vida pratica. O
conhecimento pelo conhecimento ndo atende ao objetivo da avaliacdo. Conforme enfatiza o
relatorio pedagogico do ENEM 2000, para o exame, a capacidade de transformar dados e
informacdes, na resolucao dos problemas propostos, € mais importante que a memorizagdo, e,

portanto,

as situagdes-problema ndo contém “dicas” ou “pegadinhas” e ndo requerem
memorizacdo de férmulas ou simples acimulo de informac6es. Nos casos
em que a compreensdo da situagdo-problema exige a especificidade de dados
como apoio ao seu enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado da
questdo, pois 0 que se pretende verificar é se o participante é capaz de
transformar dados e informacdes, articulando-os para resolver os problemas
propostos, isto é, demonstrar 0 seu conhecimento. (INEP, 2001, p.14).

Em apoio a essa compreensao, Dias (2002) argumenta que nas avaliagdes do ENEM, a
inteligéncia é compreendida como 0 uso de estratégias cognitivas basicas voltadas para a
analise da realidade, por meio de uma situacdo-problema que deve ser elaborada dentro de um
contexto, de modo que se possa avaliar a emergéncia das habilidades cognitivas, o "saber
fazer". E acrescenta que de nada vale memorizar muitas informagdes e contetidos estudados
ao logo da formacdo se, no momento de resolver a questdo proposta, o avaliando néo
conseguir utiliz&-los na elaboracgdo das solugdes.

As situacOes-problema estdo presentes a cada momento da vida do homem e se
apresentam como desafios a serem superados e, nesse processo de superacdo, mais do que

extrair sentidos das situagdes, importa articular conhecimentos e atribuir-lhes novos sentidos,
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num procedimento proximo a concepg¢do de leitura de Foucambert (1997), que consiste mais
em atribuicdo do que em extracdo de informacdes .

O ENEM ¢é realizado anualmente, mas nédo € obrigatorio. A participacao na avaliacdo é
voluntaria. Ao inscrever-se, 0 examinando preenche um questionario socioecondémico, que
permite contextualizar o desempenho em relagdo a situacdes pessoais, familiares, de trajetéria
escolar, de condicdo econdmica, de experiéncia de trabalho, nas percepgdes sobre a escola,
nas crencgas, nos valores e nas expectativas de futuro. Com esse questionario, pretende-se
referendar as possibilidades trazidas pelo ENEM para a compreensdo do desempenho dos
jovens brasileiros ao término da escolaridade basica. (BRASIL, 2008).

A utilizacdo do referido questionario reflete a intencdo de se conhecer melhor a
realidade brasileira, com toda sua gama de diversidades, uma vez que o exame € aplicado em
todo o pais. Por isso, ndo basta o resultado apresentado pela avaliacdo. E preciso que se
reconhecam as circunstancias que envolvem o convivio familiar e social, bem como a
condicdo econémica dos candidatos. SO assim, os resultados poderdo suscitar reflexdes que
levem a melhoria da qualidade da Educacéo Basica.

De acordo com o Relatério Pedagégico do ENEM 2007*°, o exame deve ser analisado
como prética de leitura e escrita, as duas grandes tarefas da avaliacdo. Assim, o participante
deve, na primeira parte, dissertar sobre um tema proposto, e, na segunda, ler os enunciados
das questdes e escolher uma, dentre cinco alternativas de respostas.

Ao concluir este topico, considera-se Util a apresentacdo de um quadro demonstrativo
das mudancas pelas quais 0 ENEM passou, desde sua institui¢cdo, bem como os documentos

legais responsaveis por tais alteracdes.

9 Este é o Gltimo relatério pedagdgico disponibilizado no site do Inep. Depois deste ano ndo foi possivel
encontrar outros relatorios. http://portal.inep.gov.br/web/ENEM/relatorios-pedagogicos acesso em 13 de marco
de 2012.



http://portal.inep.gov.br/web/enem/relatorios-pedagogicos

Quadro 6 - Mudancas na proposta do ENEM desde sua institui¢do
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Documento Port. MEC no. 438, de 28 | Port. MEC 462, de 27 de Port. N° 807, de 18 de
Institucional de maio de 1998. maio de 20009. junho, 2010.
I — conferir ao cidadddo | I — conferir ao cidaddo | | - constituir pardmetros
pardmetro  para  auto- | pardmetro para auto- | para auto-avaliacdo do
avaliacdo, com vistas a | avaliagdo, com vistas a | participante, com vistas a
continuidade  de  sua | continuidade de sua | continuidade de sua
formacdo e a sua insercdo | formacdo e a sua insercdono | formacdo e a sua
no mercado de trabalho; mercado de trabalho; insercdo no mercado de
trabalho;
Objetivos _ i _ i _ _
Il — criar referéncia | Il — criar referéncia nacional | Il - certificar, no nivel de
nacional para o0s egressos | para os egressos de qualquer | conclusdo do Ensino
de qualquer das | das modalidades do Ensino | Médio, pelo sistema
modalidades do Ensino | Médio; estadual e federal de
Médio; ensino, de acordo com a
legislagdo vigente;
Il — fornecer subsidios as | IIl — fornecer subsidios as | IIl - criar referéncia
diferentes modalidades de | diferentes modalidades de | nacional para 0
acesso a educacgdo | acesso a educagdo superior; | aperfeicoamento dos
superior; curriculos do Ensino
Médio;
IV — constituir-se em | IV — constituir-se em | I\V—estabelecer critérios
modalidade de acesso a | modalidade de acesso a | de participacdo e acesso
cursos profissionalizantes | cursos  profissionalizantes | do examinando a
p6s-médio. p6s-médio. programas
governamentais;
V - promover a certificacdo | V - ser utilizado como
no nivel de conclusdo do | Mecanismo tnico,
Ensino Médio, de acordo | alternativo ou
com a legislagdo vigente; complementar ao0s
exames de acesso a
Educagdo Superior ou
processos de sele¢do nos
diferentes setores do
mundo do trabalho;
VI - avaliar o desempenho | VI - desenvolver estudos
escolar do Ensino Médio e 0 | e indicadores sobre a
desempenho académico dos | educacdo brasileira.
ingressantes nos cursos de
graduacao.
Publico-alvo Concluintes do Ensino | Concluintes e ndo | Concluintes e ndo

Médio

concluintes do Ens. Médio.

concluintes. do Ens.
Médio.
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Observa-se que 0 exame, a principio autoavaliativo, aos poucos teve seus objetivos
ampliados, sendo, hoje, reconhecido por seu publico-alvo e aceito pela maioria das
instituicGes de ensino superior. Seus resultados sdo utilizados para certificacdo do Ensino
Médio, acesso a educacdo superior e em programas governamentais voltados para a educacao.

Apobs o historico do Exame Nacional do Ensino Médio, desde sua instituicdo, em
1998, até sua reformulacdo em 2009, época em que foi instituido o Novo ENEM, sera
apresentada, na proxima secdo, a Matriz de Referencia do Novo ENEM, base para a

elaboracdo da prova.

2.2 MATRIZ DE REFERENCIA DO NOVO ENEM

A matriz de Referéncia do Novo ENEM?, instituida em 2009, é composta por cinco
eixos cognitivos® comuns a todas as &reas do conhecimento.

O primeiro eixo, “Dominar linguagens" (DL), pressupde: “dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa”. Nele esta presente a intencdo de verificar a capacidade do aluno para
entender as varias formas de linguagens, por meio de um texto, um grafico, uma tira de
histéria em quadrinhos ou formulas. O importante é o examinando demonstrar que consegue
entender os codigos verbais e ndo verbais. Na area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, a que interessa a esta pesquisa, o enfoque esta nos fundamentos gramaticais do
texto escrito, na utilizagdo da norma culta e na demonstracdo no desempenho linguistico, de
acordo com a situacao de uso.

No segundo eixo, "Compreender fendmenos" (CF), valoriza-se a capacidade de
construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da producdo tecnoldgica e das
manifestacOes artisticas. A compreensdo de fendmenos naturais se da por meio do
entendimento e do reconhecimento dos conceitos estudados, sem desconsiderar o dominio da
linguagem necessaria para essa compreensdo. Na area de interesse desta pesquisa, a
compreensdo dos fendmenos pode dar-se através da elaboracdo de argumentacdo, da analise
da relacé@o de dados, conceitos e informagdes, presentes nos mais variados géneros conhecidos

pelo avaliando.

20 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=841&Itemid=
2L Antes de 2009 estes eixos eram as habilidades.
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No terceiro eixo, "Enfrentar situacGes-problema™ (SP), apresentam-se as etapas do
processo de solucdo das situagdes propostas: “selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representadas de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacOes-problema” (INEP, 2009).

E importante observar que o0s eixos cognitivos se complementam. Portanto,
primeiramente, o avaliando precisa dominar as linguagens e compreender o que é proposto,
para sO entdo, ser capaz de resolver as situacdes-problema. De acordo com 0s principios que
regem o ENEM, ndo se espera um aluno com respostas prontas, mas alguém que, a partir dos
conhecimentos adquiridos na Educagdo Bésica, seja capaz de entender o que é pedido e
buscar as informacgdes necessarias a solucdo do que é proposto. Na area de Linguagens,
Tecnologias e Codigos, espera-se que o aluno avalie a situacdo de interlocucdo, selecione,
organize, inter-relacione e interprete dados, informagfes e conceitos que o ajudardo na
solucéo da situacdo-problema

No quarto eixo, "Construir argumentacdo” (CA), é avaliada a capacidade de
“relacionar informagodes, representadas em diferentes formas, € conhecimentos disponiveis em
situacOes concretas, para construir argumentacao consistente” (INEP, 2009). Esse eixo é mais
presente na redacdo, pois valoriza a capacidade de argumentar e, de acordo com Vigner
(1997, p. 120) “uma das caracteristicas da argumentacdo ¢ a de justificar uma ou varias
afirmagdes”. Para isso, ¢ necessario partir de um assunto supostamente conhecido pelo
examinando, que devera ser capaz de assumir uma posicdo e defender uma ideia.

Esse quesito pode ser avaliado pela utilizacdo dos recursos de coeréncia e coesao, bem
como pela competéncia em utilizar o conjunto de procedimentos linguisticos empregados no
nivel do discurso, a fim de sustentar uma afirmacdo, obter uma adesdo, ou justificar uma
tomada de posicdo, no nivel da frase ou no nivel do discurso. Embora seja uma avaliacdo de
maultipla escolha, espera-se que o avaliando perceba o uso dos recursos argumentativos, na
constituicdo dos textos.

No quinto eixo, "Elaborar propostas” (EP), busca-se avaliar a capacidade de
elaboracgdo de propostas que guardem o respeito aos valores humanos e a diversidade e, para
isso, precisard “recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural”. (INEP, 2009).

Espera-se que o avaliando seja capaz de opinar e propor solugdes para o cotidiano e a

vida real, demonstrando a sua formacao cidadé e atendendo aos pressupostos que norteiam o
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ENEM, também presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Nova LDBEN — Lei n°
9394/96, secdo 1V, artigo 35, que apresenta as finalidades do Ensino Médio:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicfes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Além dos eixos cognitivos, a Matriz de Referencia do ENEM apresenta competéncias
e habilidades especificas para cada 4area. Na area de “Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias™, sdo especificadas nove competéncias e trinta habilidades, aqui representas pela
letra “H” acompanhada de um niimero.

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacéo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida. Contempla os recursos
tecnoldgicos que permitem o transito de informacoes e que fazem parte do cotidiano do aluno.
Entre eles, pode-se destacar o jornal impresso ou on-line, a televisdo, o computador, e as redes
de comunicacdo como orkut, facebook, twitter etc. As quatro habilidades relacionadas a essa
competéncia avaliam a capacidade de reconhecer, relacionar, utilizar e avaliar as informacdes

geradas no sistema de comunicacao.

e H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos
como elementos de caracterizacdo dos sistemas de comunicagao.

e H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de
comunicagdo e informagao para resolver problemas sociais.

e H3 - Relacionar informagbes geradas nos sistemas de comunicacdo e
informac&o, considerando a funcdo social desses sistemas.

e H4 - Reconhecer posicOes criticas aos usos sociais que sdo feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicacao e informagéo. (INEP, 2009 ).

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais. Apresenta as linguas
estrangeiras como instrumento de acesso a informacdo e a cultura. Por meio das quatro

habilidades, visa avaliar um ensino no qual a lingua estrangeira vai além de ser mais uma
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disciplina, pois é considerada como um meio de ampliar o acesso as informacdes, tecnologia e
cultura. O enfoque da prova ndo deve ser a descricdo gramatical, mas a compreensdo de

pequenos textos.

e H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu
tema.

e H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e
culturas.

e H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungédo
e seu uso social.

e HB8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica. (INEP, 2009).

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade. Esta voltada para a
disciplina de educacdo fisica e reconhece a linguagem corporal como meio de interacdo
social.

e H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como
originarias de necessidades cotidianas de um grupo social.

e H10 - Reconhecer a necessidade de transformacgdo de habitos corporais
em funcéo das necessidades cinestésicas.

e H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptagdo
para diferentes individuos. (INEP, 2009).

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade. Esta
competéncia estd voltada para as artes e sua avaliacdo e se da por meio de diferentes
manifestacbes como as artes plasticas, dancas, textos teatrais, musicais, etc. As habilidades
avaliadas nesta competéncia vao desde o reconhecimento das diferentes fungdes da arte até a

andlise das diversas producdes, a fim de reconhecer o valor da diversidade artistica.

e H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da produgéo
dos artistas em seus meios culturais.

e H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar
diferentes culturas, padrdes de beleza e preconceitos.
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e H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de
elementos que se apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais
e étnicos. (INEP, 2009).

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizacdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigdes de producdo e
recepcdo. Esta competéncia, também, esta voltada as artes, s6 que a um tipo mais especifico,
0 texto literdrio. As habilidades especificas avaliadas buscam relacionar as producfes

literérias ao seu contexto socio-historico e politico.

e H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e 0 momento de sua
producdo, situando aspectos do contexto historico, social e politico.

e H16 - Relacionar informagdes sobre concepgbes artisticas e
procedimentos de construcdo do texto literario.

e H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patrimoénio literario nacional. (INEP, 2009).

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagdo cognitiva do conhecimento da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo, comunicacdo e informacéo. O foco esta voltado para a
organizacdo textual, com destaque a habilidade que relaciona estratégias de coesao textual de
diferentes géneros textuais, bem como coeréncia textual e discursiva. Coeréncia que auxiliard
a boa formagéo textual a partir das metarregras discutidas por Charolles (1997): repeticéo,
progressdo, ndo contradicdo e relacdo. Os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens

devem ser compreendidos como meios de organizacao cognitiva.

e H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica
e para a organizacdo e estruturacdo de textos de diferentes géneros e
tipos.

e H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em
situacdes especificas de interlocucao.

e H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
preservacdo da memoria e da identidade nacional. (INEP, 2009).

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especificas. Esta competéncia avalia a capacidade de

reconhecer as linguagens presentes nos diferentes géneros com os quais 0 avaliando tem
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contato em seu dia a dia, assim como a capacidade de leitura desenvolvida. Espera-se um
leitor capaz de inferir sobre os textos, identificar opinido, temas e assunto, preparado para
identificar o produtor e o receptor do texto em estudo. Entre as habilidades que se espera do

avaliando esta a argumentacéo.

e H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e
ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar
comportamentos e habitos.

e H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e
recursos linguisticos.

e H23 - Inferir em um texto quais s&o 0s objetivos de seu produtor e quem
é seu publico alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos
utilizados.

e H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para
0 convencimento do publico, tais como a intimidacdo, seducéo,
comogéo, chantagem, entre outras. (INEP, 2009).

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria
identidade. A variagdo linguistica é contemplada, assim como a heterogeneidade da lingua, a
partir do reconhecimento dos fatores sociais, historicos e situacionais que delimitam o

contexto de uso desta lingua.

e H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas
que singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de
registro.

e H26 - Relacionar as variedades linglisticas a situagdes especificas de
uso social.

e H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas
diferentes situagdes de comunicagdo. (INEP, 2009).

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento
do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao
suporte, as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propdem
solucionar. Assim como a primeira, esta competéncia aborda conhecimentos voltados a area
de informatica.  Espera-se que o avaliando seja capaz de reconhecer a importancia e o

impacto social das tecnologias na sociedade, por meio da comunicacéo e da informacéo.
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e H28 - Reconhecer a fungéo e o impacto social das diferentes tecnologias
da comunicacéo e informacéo.

e H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da
comunicacdo e informacéo.

e H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informacdo ao
desenvolvimento das sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
(INEP, 2009).

O Novo ENEM avalia as competéncias e habilidades que se espera tenham sido
desenvolvidas na Educacdo Basica. O corpus de analise deste trabalho consiste na prova do
ENEM 2011%, &rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias com excecdo da secdo
voltada para a lingua estrangeira moderna.

A Matriz de Referéncia do ENEM, base para a elaboracéo das questdes que compdem
0 exame, apresenta trinta habilidades a serem avaliadas. Todas sdo possiveis de serem
desenvolvidas na escola ou fora dela, uma vez que 0 exame ndo avalia apenas o periodo de
trés anos que compreende o Ensino Médio, mas o desenvolvimento ao longo do Ensino
Fundamental e Médio. (BRASIL, 1998).

Uma vez que se pretende identificar quais competéncias e habilidades estdo presentes
na prova do ENEM 2011, ndo houve preocupacdo em selecionar essa ou aquela habilidade
para ser analisada. Todas sdo consideradas importantes para o processo avaliativo e, por meio
da anélise da prova, espera-se identificar as que sdao mais recorrentes.

Na sec¢do que ora se encerra, foi apresentada a Matriz de Referéncia que serve de norte
para a estruturacdo da prova e elaboracdo das situagOes-problema. De acordo com 0s
principios norteadores da prova, busca-se avaliar as competéncias e habilidades desenvolvidas
pelo participante ao longo da Educacdo Basica, considerando o que foi aprendido na escola e
fora dela. Essa amplitude presente na proposta faz com que ela seja fortalecedora da proposta
da formacdo cidadd. A avaliacdo dessas competéncias se sustenta por meio da habilidade de
leitura, desenvolvida pelo participante.

Se 0 ENEM ¢é reconhecido como avaliacdo de leitura, é importante verificar a forma
como a legislacdo propde que a leitura seja avaliada, o que serd apresentado na proxima

secao.

22 prova azul.
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2.3 AVALIACAO DE LEITURA

Ao analisar as competéncias e habilidades que, de acordo com os documentos
oficiais, se espera dos concluintes da Educacdo Basica, verifica-se que todas dependem da
capacidade de ler do individuo, o que caracteriza 0 ENEM como avalia¢do de leitura, uma
avaliacdo condizente com a descricdo prevista pela LDBEN 9394/96, artigo 24, inciso 5:
"avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais". (BRASIL, 1996). Essa € a ideia que acompanha o Exame Nacional do Ensino
Médio, que avalia as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos examinandos, ao
longo do Ensino Fundamental e Médio. (BRASIL, 1998).

Como, na documentacdo pertinente, ndo ha indicacdes sobre os pontos relevantes para
a elaboracdo de questdes de leitura em exames, pretende-se, nesta secdo, elencar alguns
aspectos a esse respeito. Existe, porém, uma dificuldade: a escassa literatura existente a esse
respeito, particularmente sobre uma avaliacdo externa envolvendo participantes de todas as
regides do pais, como é o ENEM. O que existe em abundancia sdo pesquisas voltadas para a
elaboracdo de questdes de leitura para avaliacdo em sala de aula.

Um processo complexo como esse envolve o conceito de avaliagdo formativa, que
Perrenoud (1999) afirma ser um componente quase obrigatério de toda avaliacdo continua,
embora nem toda avaliagdo continua seja formativa. O autor considera como “formativa toda
pratica de avaliacdo continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em
curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da diferenciacdo do
ensino”. (PERRENOUD, 1999, p, 78). Essa definicdo se enquadra na proposta do ENEM que
tem entre outros objetivos, a melhora da qualidade do Curriculo do Ensino Médio.

A avaliacdo de leitura proposta pelos documentos oficiais para 0 exame tem como
finalidade avaliar as competéncias e habilidades presentes na Matriz de Referéncia. Para isso,
espera-se que as atividades propostas na avaliacdo tenham "a fungcdo de mobilizar
experiéncias, saberes prévios, acionar estratégias cognitivas, estimular a reflexdo, o
guestionamento, o cotejo de conhecimentos” (SUASSUNA, 2007), fazendo com que o
participante demonstre competéncia em construir as respostas a partir da mobilizacdo dos
conhecimentos adquiridos.

A avaliacdo de leitura do texto escrito se da por meio de perguntas que tenham por
finalidade diagnosticar a compreensédo do texto. Na avaliacdo formativa, ela tem a dupla

funcdo de informar ao avaliando em que ponto do processo de aquisi¢do do conhecimento se
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encontra, assim como dar subsidio ao que avalia, para melhorar a qualidade de suas
propostas. (COLOMER e CAMPS, 2002).

A elaboracdo de questbes avaliativas requer cuidado e conhecimento por parte do
elaborador, pois, em sua formulacdo, devem evitar palavras generalizantes que podem levar a
ambiguidade, e, consequentemente, induzir ao erro. Quando bem elaboradas, com forma e
contetdo proposicional adequados, tais questdes podem aferir o conhecimento do avaliando.
Para isso precisam ser construidas de maneira que se possa verificar a habilidade do leitor,

conforme prop6em Silva e Paula:

e identificar temas;

identificar a tese bem como os argumentos oferecidos para

sustenta-la;

localizar informacoes;

inferir informacdes implicitas;

inferir o significado de uma palavra a partir do contexto;

fazer distingdo entre fatos e opiniGes e mesmo reconhecer

posicdes e/ou opinides distintas realtivas ao mesmo fato ou ao

mesmo tema;

e distinguir géneros;

e localizar as partes principais e secundarias;

e localizar, em casos de narrativas, o conflito e os outros elementos
que a constroem;

e reconhecer diferentes formas de tratar 0 mesmo tema na
comparagdo de textos que tratem do mesmo assunto, em fungéo
das condigdes de producdo e de recepgao;

o efetivar a leitura de propagandas, quadrinhos, fotos e tabelas etc.;

e estabelecer relagbes entre partes de dois ou mais textos,
estabelecendo comparagdes e diferencas;

e identificar as relacBes estabelecidas pelas conjuncgdes, advérbios,
preposicoes etc.;

e localizar efeitos de ironia, humor, etc.;

e reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso da pontuacéo,
recursos ortograficos, vocabularios etc.;

e identificar a partir das marcas linglisticas, o locutor e o
interlocutor do texto. (SILVA E PAULA, 2008, p. 123-124).

Caso ndo sejam elaboradas com o devido cuidado, as questbes perdem seu carater
avaliativo e sua capacidade de aferir o conhecimento desenvolvido pelo leitor em avaliagao.

As habilidades apresentadas por Silva e Paula (2008) s&o transcrigdo dos descritores
da Prova Brasil e, também podem ser encontradas entre as competéncias e habilidades que
constituem a Matriz de Referéncia do ENEM. Dessa forma, compete ao elaborador das
questdes avaliativas desenvolvé-las de forma que levem o leitor a progredir no processo de

leitura, alcancando a compreenséo do texto. Estas devem partir de informag0es textuais e ndo
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textuais (MARCUSCHI, 1996), que fazem parte dos conhecimentos prévios do leitor e das
condigdes de producéo do texto.

De acordo com os autores, as perguntas para avaliar a leitura podem ser discursivas ou
de multipla escolha. Independente da opcdo escolhida é preciso que o avaliador tenha em
mente o tempo disponivel para a resolucdo da prova; tenha clareza das competéncias que
pretende aferir e evite questbes meramente localizadoras, que ndo levardo o leitor a
compreensao.

Ainda ao tratar da elaboracdo de questdes de leitura, Silva e Paula (2008) apresentam
alguns conselhos bésicos: redigir o enunciado de maneira absolutamente clara e objetiva; usar
linguagem apropriada ao publico-alvo; utilizar, quando em questfes de mudltipla escola,
alternativas plausiveis a resposta correta ou que correspondam a possiveis interpretacdes
errobneas do problema. Esses conselhos sdo importantes para evitar que questbes mal
formuladas, com enunciados confusos e linguagem inadequada ao publico-alvo venham a
prejudicar os resultados e a qualidade da avaliagéo.

As situacdes-problema presentes no ENEM sdo questbes de multipla escolha que
apresentam um texto base, um enunciado e um problema a ser resolvido pelo participante. O
problema pode ser apresentado em forma de pergunta ou para ser completado com a
alternativa correta.

Ao encerrar o0 capitulo, cumpre realizar uma pequena reflexdo. Os principios e regras
gue norteiam 0 ENEM estdo devidamente explicitados, e alinhados a op¢des tedricas votadas
para: a) a formacédo, em lugar da memorizacgdo; b) a aquisicdo de competéncias e habilidades
responsaveis pela independéncia do individuo e sua insercdo no ambito social; ¢) a énfase na
relacdo teoria/pratica, em detrimento do dominio conteudista. Conquanto a op¢éo teérica seja
inquestionavel, vale a pena verificar se essa teoria é coerentemente sustentada na pratica. Em
outras palavras, interessa, neste trabalho, verificar se as premissas teéricas expressas nas leis,
regulamentos e principios que definem o ENEM sdo efetivamente operacionalizadas no
exame realizado em 2011. E o que se fara no proximo capitulo.



CAPITULO 11
AVALIANDO AS QUESTOES DE LEITURA DO ENEM

Esta pesquisa tem como corpus as questdes objetivas da prova de “Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias”, aplicada em 2011, com exce¢do das questdes voltadas a lingua
estrangeira. Portanto, s@o analisadas quarenta situacGes-problema, que avaliam oito
competéncias e vinte e seis habilidades.

Cada situacdo-problema é composta por um ou dois textos de apoio e um enunciado
que deve ser completado por uma das cinco alternativas propostas. Portanto, nesta pesquisa
sera analisado o processo de leitura realizado para chegar a alternativa correta.

A fim de verificar como se configuram as questdes de leitura, objetivo geral da
pesquisa, optou-se por organizar a analise em subgrupos que respondem a questionamentos
citados anteriormente e que constituem os objetivos especificos: que competéncias e
habilidades referentes a leitura sdo avaliadas? as questdes sdo adequadas ao publico-alvo do
ENEM, constituido ndo apenas de egressos do Ensino Médio?

Este capitulo estd organizado em duas secGes: a primeira aborda as competéncias e
habilidades identificadas na prova do ENEM de 2011 e a segunda verifica a adequacdo das

questbes ao publico-alvo.

3.1 COMPETENCIAS E HABILIDADES IDENTIFICADAS NA PROVA DO ENEM 2011

Nesta secdo, apresenta-se o resultado da analise que propiciou o levantamento das
competéncias e habilidades presentes no corpus.

Inicialmente, realizou-se a leitura das situagdes-problema da prova do ENEM 2011, a
fim de identificar a qual competéncia e habilidade cada situacdo-problema estava relacionada.
A leitura demonstrou que todas as competéncias foram avaliadas pelo menos uma vez; ja, em
relacdo as habilidades, constatou-se que algumas sdo mais recorrentes e outras ndo foram

avaliadas. O resultado pode ser verificado no quadro a seguir:



Quadro7 — Competéncias e habilidades? identificadas na prova ENEM 2011
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COMPETENCIA HABILIDADE | NUMERO DA
QUESTAO
H1 97
COMPETENCIA 1- Aplicago das tecnologias da H3 96
comunicacdo.
COMPETENCIA 3- Compreenséo e uso da linguagem H9 108
corporal.
H12 105- 107- 112
COMPETENCIA 4-Compreensdo da arte como saber H13 114
cultural. H14 110
H15 99- 117
COMPETENCIA 5- Analise, interpretagdo e aplicagdo dos H16 116
recursos expressivos das linguagens. H17 101- 102-113-
118-119
H18 106
COMPETENCIA 6- Compreensdo e uso dos sistemas H19 111- 120-121
simbdlicos das diferentes linguagens.
H20 125-132
H21 122-127-133-134
COMPETENCIA 7- Confronto de opini&o e ponto de vista. H22 103-126
H23 100- 109-115-
124-
H24 123
COMPETENCIA 8- Compreensdo e uso da Lingua H25 104-130
portuguesa como lingua materna. 126 128
H27 129-131
COMPETENCIA 9- Entendimento do impacto das H29 98
tecnologias da comunicagéo. H30 135

3 As competéncias e habilidades sdo detalhadas no topico 2.2, & pagina 52. Nesta pesquisa a letra “C” representa

competéncia e a “H” habilidades.
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Percebe-se que, dentre as vinte e seis habilidades propostas®*, apenas vinte e uma sdo
contempladas pela prova aplicada em 2011. N&o foram identificadas situacdes-problema
relacionadas as habilidades H2, H4, H10, H11 e H28.

As habilidades H2 e H4 fazem parte da C1, que tem como foco a aplicacdo das
tecnologias da comunicagdo e da informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes. Ja as habilidades H10 e H11 estdo relacionadas a C3, voltada para a compreensdo
e uso da linguagem corporal como relevante para a propria vida, integradora social e
formadora da identidade; a habilidade H28 faz parte da C9, voltada para o entendimento dos
principios, da natureza, da funcdo e do impacto das tecnologias da comunicacdo e da
informagao no ambito pessoal e social.

As competéncias (C) e habilidades (H) mais recorrentes sdo apresentadas no quadro a

sequir.

Quadro 8 — Situagdes-problema classificadas por competéncias e habilidades

Situagdes-problema classificadas por competéncias e habilidades,
apresentando o nimero de questdes e a porcentagem.

WC1-02 -5% 5% 5% 250
WC3-01 -2,5% Ny

M CA-05 -12,5%

M C5-08 -20%
W C6 - 06 - 15%
WC7-11 -27,5%
W C8-05 -12,5% T

MC9-02 -5%

12,5%

20%

O quadro 9 apresenta a competéncia, a quantidade de questbes que a avaliam e a
porcentagem em relagdo a prova de "Linguagens, Codigos e suas Tecnologias". E importante

lembrar que uma competéncia avalia vérias habilidades

% Recorde-se que ndo estdo sendo analisadas as da competéncia 2.
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A Competéncia 7, com a finalidade de avaliar o confronto de opiniGes e pontos de
vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas, aparece em primeiro
lugar, com 27,5%, das situacGes-problema, distribuidas entre as quatro habilidades que a
compdem.

Em segundo lugar esta a Competéncia 5, voltada para a analise, interpretacdo e
aplicacdo de recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura das manifestacbes, de acordo com as
condicdes de producdo e recepcdo. Essa competéncia pode ser verificada em 20% das
situacBes-problema constantes na prova, distribuidas entre trés habilidades.

O terceiro lugar fica para a Competéncia 6, voltada para as habilidades de
compreensdo e uso dos sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicagédo
e informacdo. 15% das questbes da prova enquadram-se nas trés habilidades dessa
competéncia.

Dessa forma, responde-se ao primeiro questionamento levantado na pesquisa,
referente a identificacdo das competéncias e habilidades de leitura avaliadas. Constatou-se
que todas as competéncias que compdem a Matriz de Referéncia do ENEM estéo presentes na
prova. Entretanto, ndo foi possivel identificar todas as habilidades, uma vez que a prova,
composta de 45 questdes, avaliou uma mesma habilidade® em mais de uma questdo, o que
impossibilitou a presenca de todas as 26 habilidades.

O levantamento dos textos utilizados na prova permitiu verificar que, dentre o0s
cinquentas textos, 88% séo verbais e 12% ndo verbais. Entre 0s textos verbais, a partir da
funcéo de linguagem predominante, identificou-se: 48% - referenciais; 22% - poéticos; 6% -
expressivos; 10% - conativos e 2% metalinguisticos. Portanto, é dada prioridade aos textos
referenciais em detrimento dos textos literarios quando se esperava maior atencdo aos
literarios em funcéo da importancia apresentada no ENEM e nos documentos oficiais.

Dado o grande nimero de situacdes-problema (40), optou-se por apresentar a analise
de trés situagdes-problema de cada uma das competéncias mais recorrentes. Na escolha das
guestdes, tomou-se o cuidado de ndo selecionar a mesma questdo para mais de uma analise.
Nas subsecdes, a seguir, sdo apresentadas as analises das situagdes-problema relacionadas as

competéncias que ocupam os trés primeiros lugares: C7, C5 e C6.

%5 Como pode ser verificado no quadro 7, & pagina 63.
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3.1.1 O trabalho com a argumentacao

A competéncia 7, que avalia a capacidade de argumentacdo aparece em primeiro lugar
com 27,5% das situacBGes-problema identificadas e distribuidas entre as quatro habilidades:
H21, H22, H23 e H24. Seu desenvolvimento estd claramente relacionado a formacdo do
individuo conforme proposto no artigo 22%° da LDBEN 9394/96, e é reforcada nos PCNEM

[...] o aprofundamento dos conhecimentos como meta para continuar
aprendendo; o aprimoramento do aluno como pessoa humana; e a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
com flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta, no qual o carater da
Lingua Portuguesa deve ser basicamente comunicativo. (BRASIL, 2000,
p.17).

As situacBes-problema propostas nesse grupo envolvem géneros textuais, como
publicidade, propaganda, charge, cronica e carta do leitor. A tematica tratada nos textos de
apoio envolve conceitos éticos, cuidados com a salde, solidariedade, beleza das diferentes
etapas vida do ser humano e preocupacdo social, temas voltados a formacdo de um ser
humano que devera estar preparado para agir individualmente e em seu convivio social.

A situacdo-problema 127 esta relacionada a H21 e avalia a capacidade de reconhecer,
em diferentes géneros textuais, 0s recursos verbais e ndo verbais utilizados, com a finalidade
de criar e mudar comportamentos e habitos. A questdo se baseia na leitura de uma peca
publicitaria, género que tem como objetivo a propagacdo de principios, ideias, doutrinas,
conhecimentos ou teorias (FERREIRA, 2008), e, portanto, adequado para instigar a mudanca
de hébitos.

No caso em pauta, trata-se de divulgar um adocante, o que é feito por meio de um
texto verbal e ndo verbal. O texto ndo verbal apresenta a imagem de um saco de agUcar
antropomorfizado, isto, é com tracos humanos de uma barriga obesa, na qual estd escrito
ACUCAR. Nesse contexto, a palavra aguicar tem valor negativo, pois remete a relacéo causa-
efeito da obesidade. Ao lado direito da imagem, encontra-se a mensagem verbal (com verbo
no modo imperativo) “Mude sua embalagem”, claramente conativa, interessada em persuadir

o interlocutor a mudar seus habitos alimentares.

% Art. 22. A Educacéo Baésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.
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" ACUCAR!

Disponivel em: http://www.ccsp.com.br. Acesso em: 27 jul. 2010 (adaptado).

O texto é uma propaganda de um adogante que tem o seguinte mote: "Mude
sua embalagem . A estratégia que o autor utiliza para o convencimento do
leitor baseia-se no emprego de recursos expressivos, verbais e ndo verbais,
com vistas a

A) ridicularizar a forma fisica do possivel cliente do produto anunciado,
aconselhando-o a uma busca de mudancas estéticas.

B) enfatizar a tendéncia da sociedade contemporanea de buscar habitos
alimentares saudaveis, reforgando tal postura.

C) criticar o consumo excessivo de produtos industrializados por parte
da populacéo, propondo a reducéo desse consumo.

D) associar 0 vocabulo “agviicar” a imagem do corpo fora de forma, sugerindo
a substituicéo desse produto pelo adocante.

E) relacionar a imagem do saco de aglcar a um corpo humano que nao
desenvolve atividades fisicas, incentivando a pratica esportiva.

No enunciado, solicita-se do leitor que identifique a finalidade do emprego dos

recursos expressivos verbais e ndo verbais, escolhendo a alternativa correta para completar o


http://www.ccsp.com.br/
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enunciado: “A estratégia que o autor utiliza para o convencimento do leitor baseia-se no
emprego de recursos expressivos, verbais e ndo verbais, com vistas a...”. Para responder a
questdo, o avaliando deverd ler cada uma das alternativas, identificar os implicitos e os
explicitos, fazer inferéncias, com base em seus conhecimentos prévios, a fim de eliminar as
que ndo atendem ao enunciado, além de considerar o contexto socio-historico no qual esse
texto é produzido.

A alternativa “A” ndo completa corretamente o enunciado. Por ser uma propaganda, o
texto utiliza estratégias de convencimento, a fim de vender o adocgante. Entretanto, nédo
haveria de ser por meio da ridicularizagdo do possivel cliente que o autor iria convencé-lo.

A alternativa “B” também € incorreta. Embora ndo se possa negar que o texto enfatize
uma tendéncia contemporanea, 0 combate a obesidade, ndo ha pistas textuais que comprovem
0 argumento proposto na alternativa. O que o texto pretende é vender um produto.

A alternativa “C” ndo esta correta, por afirmar que a estratégia do autor esta baseada
na critica ao consumo de produtos industrializados. Além de ndo serem encontradas pistas que
confirmem essa possibilidade, o adogante, na maioria das vezes, é também um produto
industrializado; portanto, ndo faria sentido tentar convencer o leitor, possivel cliente,
criticando o uso de produtos industrializados.

A alternativa “D” esta correta: “associar 0 vocabulo “acticar” a imagem do corpo fora
de forma, sugerindo a substituicdo desse produto pelo adogante.” Para chegar a essa resposta
o leitor precisa perceber 0 excesso de agucar como a causa de o corpo estar fora de forma. Se
0 corpo esta fora de forma, é preciso mudar-lhe a “a embalagem”, substituindo o agucar por
um produto menos calérico, o adocante, conforme a peca publicitéria, capaz de atuar no
controle da obesidade. Esses argumentos ndo estdo presentes no texto; o leitor deveré buscé-lo
fora do texto, em seus conhecimentos prévios e nas informacdes interdiscursivas possiveis. E
evidente que a peca silencia os possiveis maleficios trazidos pelo uso de adocantes a salde,
hoje relativamente difundidos.

A alternativa “E", "relacionar a imagem do saco de aglUcar a um corpo humano que
ndo desenvolve atividades fisicas, incentivando a pratica esportiva”, ndo € o foco da
publicidade e ndo completaria adequadamente o enunciado, que afirma ser objetivo da
propaganda vender adogante e ndo incentivar a pratica esportiva. Portanto, a alternativa esta
errada.

A questdo 115 trata da aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita como condigdes

necessarias, mas insuficientes para garantir o exercicio da cidadania. Compete ao leitor
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identificar o ato ilocucionario®” produzido pelo autor no texto, ou seja, aquilo que o autor faz

"ao dizer" o que diz.

No Brasil, a condicdo cidada, embora dependa da leitura e da escrita, ndo
se basta pela enunciacéo do direito, nem pelo dominio desses instrumentos,
0 que, sem davida, viabiliza melhor participacdo social. A condicéo cidada
depende, seguramente, da ruptura com o ciclo da pobreza, que penaliza um
largo contingente populacional.

Formacao de leitores e construcdo da cidadania, memdria e presenca do
PROLER. Rio de Janeiro: FBN, 2008.

Ao argumentar que a aquisi¢cdo das habilidades de leitura e escrita néo sédo
suficientes para garantir o exercicio da cidadania, o autor

A)  critica os processos de aquisicdo da leitura e da escrita.

B) falasobre o dominio da leitura e da escrita no Brasil.

C) incentiva a participacdo efetiva na vida da comunidade.
D) faz uma avaliacdo critica a respeito da condi¢do cidadd do
brasileiro.

E) define instrumentos eficazes para elevar a condicdo social da
populacéo do Brasil.

O enunciado propde que o leitor identifique a ilocucdo do autor em relacdo a condicdo
cidada. Para responder ao solicitado é preciso que o avaliando leia o texto de apoio, leia as
alternativas propostas e volte ao texto a fim de identificar "o que o autor esta fazendo, ao dizer
0 que diz".

A alternativa “A” afirma tratar-se de uma critica aos processos de aquisicao da leitura
e da escrita; na alternativa “B”, afirma-se que o autor discorre sobre o dominio da leitura e da
escrita no Brasil, enquanto a “C” vé ai um incentivo a participagdo na vida da comunidade; a
alternativa “D”, correta, propde que 0 autor faca uma avaliagdo critica a respeito da condicao
cidada do brasileiro, ¢ a alternativa “E” afirma que se trata de uma defini¢do de instrumentos
para elevar a condicgéo social da populagao do Brasil.

Para chegar a alternativa correta € necessario que o leitor perceba que o autor ndo

nega a importancia do ler e escrever para a condi¢do cidadd, mas afirma ser necessario mais

27 Conceito desenvolvido pelo filésofo da linguagem ordinaria, John Austin (1990), que vé a linguagem a partir
de seu uso, como forma de acdo. Sua teoria, divulgada em uma série de conferéncias ministradas na
Universidade de Oxford, na década de 50, baseia-se nos atos de fala, distinguindo os atos locucionarios,
ilocucionérios e perlocucionarios. O locucionario refere-se ao "dizer" algo; o ilocuciondrio é o ato que se pratica
"ao dizer" algo (sempre se esta insinuando, definindo, avaliando, convencendo, criticando...); 0 ato
perlocuciondrio diz respeito ao efeito pretendido com o dizer, ou seja, ao que se faz "por dizer" algo.
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do que isso. N&o bata ler e escrever, é preciso romper com o ciclo da pobreza, o que implica
ter condicdes dignas de subsisténcia. Uma releitura do texto permite perceber que o autor faz

uma avaliacgdo critica, o que pode ser identificado em alguns trechos do texto de apoio:

No Brasil, a condicéo cidada, embora dependa da leitura e da escrita, ndo
se basta pela enunciacdo do direito, nem pelo dominio desses
instrumentos, o que, sem davida, viabiliza melhor participacdo social. A
condicdo cidadd depende, seguramente, da ruptura com o ciclo da
pobreza, que penaliza um largo contingente populacional. (grifo nosso)

Dessa forma, percebe-se que, ao argumentar sobre a aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita, o autor faz um balanco das condicdes necessarias para alcancar a condicdo
cidada.

A questdo 133, similarmente a questdo 127, anteriormente analisada, avalia a H21,
com base em um texto ndo verbal que ironiza a evolucédo postural do primata ao homo erectus,
seguida de uma progressiva inclinacdo, que leva o homem a empregar suas maos como patas
dianteiras, ao curvar-se, continuamente, frente ao computador. Dessa forma, conforme o
texto, a evolucdo tecnoldgica teve como consequéncia uma deterioracdo da forma fisica do

homem.

Disponivel em: http://www.wordinfo.info. Acesso em: 27 abr. 2010.

O homem evoluiu. Independentemente de teoria, essa evolucdo ocorreu de
vérias formas. No que concerne & evolucdo digital, o homem percorreu
longo trajeto da pedra lascada ao mundo virtual. Tal fato culminou em um
problema fisico habitual, ilustrado na imagem, que propicia uma piora na
qualidade de vida do usuério, uma vez que


http://www.wordinfo.info/
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A) a evolugdo ocorreu e com ela evoluiram as dores de cabeca, 0 estresse e a
falta de atencdo a familia.

B) a vida sem o computador tornou-se quase inviavel, mas se tem diminuido
problemas de viséo cansada.

C) a utilizacdo demasiada do computador tem proporcionado o surgimento de
cientistas que apresentam lesdo por esforgo repetitivo.

D) o homem criou o computador, que evoluiu, e hoje opera varias a¢oes antes
feitas pelas pessoas, tornando-as sedentérias ou obesas.

E) o uso continuo do computador de forma inadequada tem ocasionado ma
postura corporal.

Embora o texto, em sua primeira parte retrate a evolucdo do homem, o enfoque dado a
situacdo-problema sdo as consequéncias fisicas da evolucéo digital, presente na segunda parte
do texto: um problema fisico que propicia uma deterioracdo da qualidade de vida do usuario.
Espera-se que o leitor efetivamente leia o texto e identifique a alternativa que completa o
enunciado contextualizando a causa desse problema.

Em principio, isoladamente, diversas afirmagdes enunciam verdades correntes sobre a
relagdo do homem com o computador. Contudo, o examinando deve procurar a afirmativa
relacionada ao texto. O primeiro passo na resolucdo da situacao é voltar ao texto e identificar
0 problema fisico habitual que esta ali retratado: o mau posicionamento da coluna, que
compromete a qualidade de vida da pessoa, causando varios outros problemas de salde.

A alternativa "A" mostra alguns problemas fisicos e de convivio familiar relacionados
ao intenso uso do computador, como "as dores de cabeca, 0 estresse e a falta de atencdo a
familia". Entretanto, ndo sdo esses 0s problemas tematizados no texto, o que torna essa
alternativa incorreta.

A alternativa "B" afirma a necessidade do computador na vida moderna, mas apresenta
um erro em relagdo ao senso comum, ao afirmar que o elevado nimero de horas diante das
telas diminui os "problemas de visdo cansada™”. Conforme os muitos discursos apresentados
no dia a dia por meio da midia, esses problemas sdo intensificados e ndo diminuidos pelo
computador. Portanto, a alternativa esta errada.

A alternativa "C" menciona um problema fisico largamente relacionado ao uso de
computador: "a leséo por esforgo repetitivo”. Entretanto a resposta esta errada, pois ndo pode
ser comprovado no texto esse problema fisico, que deveria ocorrer nos membros superiores,
devido a digitacdo repetida por horas.

A alternativa "D" relaciona a intensa delegacdo de tarefas aos computadores ao
sedentarismo e a obesidade, aspectos que ndo podem ser identificados no texto. Por fim, a

alternativa "E" € a afirmacdo correta, pois relaciona "o uso continuo do computador de forma
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inadequada” a "ma postura corporal”. Esse problema referente @ ma postura corporal pode ser
comprovado no texto ndo verbal, que apresenta 0 homem curvado diante do computador.

Considerando a ampla discussdo a respeito dessa questdo, na sociedade, pode-se dizer
que ela pode ser respondida com base na interacdo das informacdes presentes no texto, nos
conhecimentos prévios do leitor a respeito da evolucdo humana, digital, e nas relacGes
interdiscursivas que auxiliam as inferéncias sobre o texto.

A analise dessas questdes parece demonstrar a forma como se da, no ENEM, a
insercdo de situacdes-problema cuja solucdo demanda o reconhecimento de recursos verbais e
ndo verbais, marcas da multimodalidade (ROJO, 2009), em diferentes géneros textuais, com
vistas @ mudanca de comportamentos e habitos. Permite, igualmente, compreender a forma
como se solicita do examinando inferéncias (MENEGASSI, 2010) sobre os objetivos do
produtor textual e identificacdo do publico-alvo, com base nos procedimentos argumentativos
utilizados. Essas caracteristicas identificadas reforcam a concepg¢do de leitura adotada nessa

pesquisa.

3.1.2 A Literatura e sua funcdo humanizadora

Dentre as finalidades do Ensino Médio apresentadas pela LDBEN 9394/96, destaca-se,
no inciso IIT do artigo 35, “o0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

A consideracao das funcdes da literatura, evocadas no tépico 1.2.2.1 desta pesquisa,
leva & compreenséo de seu importante papel no alcance dessa finalidade do Ensino Médio®®.
Justifica, igualmente, a posi¢do ocupada no exame pela C5, competéncia que, de acordo com
a Matriz de Referéncia (INEP, 2009), avalia a capacidade dos examinandos em “analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura das manifestacGes, de acordo
com as condi¢des de produgdo e recep¢do”. Essa é a segunda competéncia mais requisitada
pela prova em analise, com o equivalente a 20% das questdes.

As propostas apresentadas envolvem a literatura e a representagdo social, a identidade

do brasileiro e a representacdo da realidade. Por exemplo, a literatura como retrato do real

%8 Como se viu, renomados estudiosos s&o unanimes em afirmar a importancia da arte da palavra na formagéo do
homem.
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pode ser encontrada na situagdo-problema nimero 96, que trata do tema da exclusdo, por
meio da historia do mais famoso personagem de Jodo Cabral de Melo Neto. Severino é um
retirante que tenta se definir, se apresentar ao leitor, e, quanto mais tenta, menos se
individualiza, ou seja, fica cada vez mais parecido com 0s outros retirantes. A questdo é

completada pelo trecho de uma analise critica, que trata da producéo de Jodo Cabral.

TEXTO |

O meu nome é Severino,
nao tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entao de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
figuei sendo o da Maria

do finado Zacarias,

mas isso ainda diz pouco:
h& muitos na freguesia,
por causa de um coronel
gue se chamou Zacarias

e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria.
Como entéo dizer quem fala
ora a Vossas Senhorias?

MELO NETO, J. C. Obra completa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1994
(Fragmento).

TEXTO I

Jodo Cabral, que ja emprestara sua voz ao rio, transfere-a, aqui, ao
retirante Severino, que, como o Capibaribe, também segue no caminho do
Recife. A autoapresentacdo do personagem, na fala inicial do texto, nos
mostra um Severino que, quanto mais se define, menos se individualiza, pois
seus tragos biograficos sdo sempre partilhados por outros homens.

SECCHIN, A. C. Jodo Cabral: a poesia do menos. Rio de Janeiro:
Topbooks, 1999 (Fragmento).

Com base no trecho de Morte e Vida Severina (Texto 1) e na analise critica
(Texto 1), observa-se que a relagdo entre o texto poético e o contexto social
a que ele faz referéncia aponta para um problema social expresso
literariamente pela pergunta "Como entdo dizer quem fala/ ora a Vossas
Senhorias?” A resposta a pergunta expressa no poema é dada por meio da

A)  descricdo minuciosa dos tracos biograficos do personagem-
narrador.
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B) construcdo da figura do retirante nordestino como um homem
resignado com a sua situacao.

C) representacdo, na figura do personagem-narrador, de outros
Severinos que compartilham sua condicéo.

D) apresentacdo do personagem-narrador como uma projecdo do
proprio poeta, em sua crise existencial.

E) descricdo de Severino, que, apesar de humilde, orgulha-se de ser
descendente do coronel Zacarias.

Para resolver a questdo, o leitor precisa, por meio da leitura atenta dos dois textos,
identificar o problema social ao qual o enunciado faz referéncia e, em seguida, analisar qual
das alternativas responde a pergunta sobre a identidade do retirante: "Como entdo dizer quem
fala/ ora a Vossas Senhorias?”.

De acordo com a alternativa “A”, a resposta é dada por meio da descri¢do dos tragos
biograficos. Entretanto, ao ler o texto, o leitor percebera que essas caracteristicas é que nao
permitem a individualizacdo do personagem-narrador, pois 0 homogeneizam a muitos outros
retirantes, o que torna a alternativa incorreta.

A alternativa “B” afirma que a resposta a pergunta, se d4 por meio da construgdo da
figura do retirante como homem resignado a sua condi¢do. Na leitura ndo é possivel encontrar
pistas que possam sustentar essa ideia de resignacdo com a situacdo de retirante, a0 menos
nesse excerto. Nem mesmo em relagdo a falta de identidade, pode-se falar em resignagdo. Do
contrario, como explicar o estranhamento presente na pergunta que Severino se faz,
equivalente a "quem sou eu?" ou "como posso definir-me?". Trata-se, portanto, de uma
alternativa incorreta.

A alternativa “C” é a que completa o enunciado. Para chegar a essa resposta o
avaliando precisa identificar no poema o problema da crise de identidade. O texto Il fornece
ao leitor algumas indicagdes sobre essa dificuldade de identificacdo, ao afirmar tratar-se de
“um Severino que, quanto mais se define, menos se individualiza, pois seus tracos
biogréficos sdo sempre partilhados por outros homens”. Tanto é assim que, "Severino"” deixa
de ser um substantivo proprio, que individualiza um ser, para se tornar um adjetivo, que
determina certo tipo de morte/vida, no titulo da obra, "Morte e vida severina”. A alternativa
que melhor responde ao enunciado €, dessa forma: "c) representacdo, na figura do
personagem-narrador, de outros Severinos que compartilham sua condigo”.

Todavia, € importante registrar que a alternativa apresentada como a correta nao

responde exatamente quem fala. Ela leva o leitor a perceber, por meio da representacdo do
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real, uma das fungles da literatura, que o personagem Severino representa a realidade de
muitos outros como ele. Por isso, suas caracteristicas ndo o definem. Mas, por meio do texto
literario, o leitor reflete e incorpora novas experiéncias (ZILBERMAN, 1990).

Para o desenvolvimento desse processo, € necessario que o leitor seja “capaz de
percorrer as marcas deixadas pelo autor para chegar a formulagdo de suas ideias ¢ intengdes”
(CORACINI, 1995, p.14), pois ndo se encontra no poema uma definicdo de quem seja
Severino. O texto Il é que o apresentara como um retirante, uma pista importante para o
desenvolvimento da resposta.

A alternativa “D” afirma que a resposta a pergunta apresentada no poema ¢ dada por
meio da apresentacdo do personagem-narrador como uma projecdo do poeta, em sua crise
existencial. Entretanto, o enunciado solicita uma resposta com base nos dois textos, e, no
segundo texto é clara a explicacdo da "autoapresentacdo do personagem™. Ndo havendo
indicios que sustentem a ideia de projec¢do, a alternativa é incorreta.

A alternativa “E” afirma que a resposta se da pelo orgulho do personagem-narrador
em ser descendente do coronel Zacarias, sentimento que nao pode ser identificado a partir da
leitura do texto. O texto Il tampouco faz referéncia a qualquer trecho que possa levar o leitor a
esse entendimento.

A segunda situacao-problema aqui selecionada para analise da competéncia C5 é a
101, composta por dois textos de apoio: 1) a letra da musica de Noel Rosa® “Onde est4 a
honestidade” e II) texto com a biografia do autor. O 2° texto afirma que muitas das letras de
Noel Rosa representam a sociedade contemporanea como se tivessem sido escritas para o

século atual.

TEXTOI
Onde esta a honestidade?

Vocé tem palacete reluzente

Tem joias e criados a vontade

Sem ter nenhuma heranca ou parente
S6 anda de automovel na cidade...
E o povo pergunta com maldade:
Onde esta a honestidade?

Onde esta a honestidade?

O seu dinheiro nasce de repente

E embora ndo se saiba se é verdade
Vocé acha nas ruas diariamente
Anéis, dinheiro e felicidade...

» Nessa prova do ENEM, apareceram, em varias propostas, as can¢des de Noel Rosa como apoio, 0
gue se justifica pela comemoracao de seu centenario, em dezembro de 2010.
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Vassoura dos salfes da sociedade

Que varre o que encontrar em sua frente
Promove festivais de caridade

Em nome de qualquer defunto ausente...

ROSA, N. Disponivel em: http://www.mpbnet.com.br. Acesso em: abr. 2010.

TEXTO I

Um vulto da histéria da muasica popular brasileira, reconhecido
nacionalmente, € Noel Rosa. Ele nasceu em 1910, no Rio de Janeiro;
portanto, se estivesse vivo, estaria completando 100 anos. Mas faleceu aos
26 anos de idade, vitima de tuberculose, deixando um acervo de grande
valor para o patrimbnio cultural brasileiro. Muitas de suas letras
representam a sociedade contemporanea, como se tivessem sido escritas no
século XXI.

Disponivel em: http://www.mpbnet.com.br. Acesso em: abr. 2010.

Essa situacdo-problema avalia a H17, que consiste em reconhecer a presenca de
valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio literario nacional, o que
condiz com a escolha da tematica contemporénea tratada, a honestidade, valor social sempre
atual. Contudo, como se pode observar, a forma poética como se aborda esse valor ndo ¢ a de
uma pregacdo doutrinaria, mas assume a forma de uma ironia, com nuances de sarcasmo. O
enunciado solicita ao leitor que identifique em que se evidencia a atualidade da cangdo “Onde

esta a honestidade?”.

Um texto pertencente ao patriménio literario-cultural brasileiro é
atualizavel, na medida em que ele se refere a valores e situagdes de um
povo. A atualidade da cancdo Onde esta a honestidade?, de Noel Rosa,
evidencia-se por meio

A) da ironia, ao se referir ao enriquecimento de origem duvidosa de
alguns.

B)  dacritica aos ricos que possuem joias, mas ndo tem heranca.

C) damaldade do povo a perguntar sobre a honestidade.

D)  do privilégio de alguns em clamar pela honestidade.

E)  dainsisténcia em promover eventos beneficente.

Muito provavelmente, se fosse uma questdo discursiva bastaria responder que a
temética tratada atualiza a cancdo, uma vez que a honestidade tem sido tema de muitas
discussdes. Entretanto, por ter que escolher entre as alternativas propostas, o leitor precisa

buscar pistas que o ajudem a definir a resposta capaz de completar o enunciado.


http://www.mpbnet.com.br/
http://www.mpbnet.com.br/
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A alternativa apresentada como correta pelo gabarito € a primeira, que afirma a
atualidade da cancdo que, por meio da ironia, refere-se ao enriquecimento de origem
duvidosa. Essa ironia ndo é velada, mas explicita: trata de alguém que tem sua fortuna e
posicdo social publicamente contestadas. Dessa forma, ao contrario de outras situacfes em
que "o reconhecimento [da ironia] e sua interpretacdo [sdo] possiveis unicamente com 0
auxilio de dados do contexto verbal circundante™ (BENITES, 2002 p. 129), aqui, "o autor da
ironia[...] aponta explicitamente a direcdo em que suas palavras devem ser interpretadas”
(idem).

Para que o texto efetivamente signifique, é preciso que o leitor lance méo do
conhecimento prévio que possui sobre as relacBes entre enriquecimento e trabalho ou heranca.
Esse conhecimento adquirido no dia a dia permite o leitor perceber a ironia do autor ao
afirmar "acha nas ruas diariamente / Anéis, dinheiro e felicidade...". O texto ndo traz um
sentido pronto, é preciso que o leitor construa esse sentido ao interagir com o texto e inferir
0s conhecimentos que constituem sua interdiscursividade.

Para tanto, o leitor necessita saber que: a) a lingua ndo é um codigo em que as palavras
remetem as coisas; b) a funcdo da lingua ndo é necessariamente comunicar, pois, muitas vezes
(a ironia é um deles), afirma-se algo "querendo dizer outra coisa". Essas no¢Ges somadas a
capacidade do leitor em identificar as pistas presentes nos textos e inferir o conhecimento
prévio sobre corrupcdo, honestidade e valores sociais possibilitardo a compreensdo de que a
cancdo ironiza o enriquecimento de origem duvidosa.

Dessa forma, o leitor ndo aceitara a alternativa “B”, cuja assercdao implica uma critica
a quaisquer ricos. Na verdade, a critica, na letra de Noel, volta-se aos desonestos.
Similarmente, as alternativas “C” e “D” ndo podem ser consideradas corretas, pois a
"maldade™ do povo ndo pode ser interpretada literalmente, nem sua evocacao pode ser vistas
como privilégio. Quanto a alternativa “E”, 0s eventos beneficentes promovidos aparecem
como forma de esconder o que realmente acontece. O trecho "Promove festivais de caridade /
Em nome de qualquer defunto ausente...” remete a uma caridade sem fundamento, sem
finalidade concreta.

A atualidade das letras de Noel Rosa, enfatizada no texto Il ("muitas [delas]
representam a sociedade contemporanea, como se tivessem sido escritas no século XXI™)
serve como discurso de autoridade para validar o que esta proposto no enunciado: "Um texto
pertencente ao patrimonio literario-cultural brasileiro € atualizavel, na medida em que ele se

refere a valores e situagfes de um povo".
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A terceira questdo selecionada para anélise nesta se¢do é a de nimero 117, que avalia
a H15, capacidade de estabelecer relacBes entre o texto literdrio e o momento de sua
producdo. A partir de um excerto de “O Cortigo”, de Aluisio Azevedo, espera-se que 0 leitor
perceba que a obra mostra praticas recorrentes no Brasil do século XIX, retratando 0s

aspectos sociais daquele momento.

Abatidos pelo fadinho harmonioso e nostalgico dos desterrados, iam todos,
até mesmo os brasileiros, se concentrando e caindo em tristeza; mas, de
repente, o cavaquinho de Porfiro, acompanhado pelo violdo do Firmo,
romperam vibrantemente com um chorado baiano. Nada mais que o0s
primeiros acordes da masica crioula para que o sangue de toda aquela
gente despertasse logo, como se alguém lhe fustigasse o corpo com urtigas
bravas. E seguiram-se outras notas, e outras, cada vez mais ardentes e mais
delirantes. J& ndo eram dois instrumentos que soavam, eram lubricos
gemidos e suspiros soltos em torrente, a correrem serpenteando, como
cobras numa floresta incendiada; eram ais convulsos, chorados em frenesi
de amor: musica feita de beijos e solugos gostosos; caricia de fera, caricia
de doer, fazendo estalar de gozo.

AZEVEDO, A. O Cortico. S&o Paulo: Atica, 1983 (fragmento).

O enunciado afirma a existéncia de um confronto entre brasileiros e portugueses,
revelando a prevaléncia do elemento brasileiro, e solicita que o leitor identifique, entre as

alternativas apresentadas, o argumento que completa a afirmativa.

No romance O Cortico (1890), de Aluizio de Azevedo, as personagens sao
observadas como elementos coletivos caracterizados por condicionantes de
origem social, sexo e etnia. Na passagem transcrita, o confronto entre
brasileiros e portugueses revela prevaléncia do elemento brasileiro, pois

A)  destaca 0 nome de personagens brasileiras e omite o de personagens
portuguesas.

B) exalta a forga do cenario natural brasileiro e considera o do
portugués inexpressivo.

C) mostra o poder envolvente da musica brasileira, que cala o fado

portugués.

D) destaca o sentimentalismo brasileiro, contrario a tristeza dos
portugueses.

E) atribui aos brasileiros uma habilidade maior com instrumentos
musicais.

Para identificar a alternativa correta, o leitor devera ler o texto de apoio, em busca de

elementos que a validem. Para que a alternativa “A” seja a correta é preciSO que 0 texto
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sustente o que ela afirma. O texto efetivamente “destaca 0 nome de personagens brasileiras e
omite o de personagens portuguesas ”. Isso pode ser verificado na identificagdo de “Porfiro" e
"Firmo"”, musicos responsaveis pela execucdo do choro baiano, enquanto 0s musicos
portugueses nao sdao nominados. Porém, ndo ha elementos, explicitos ou implicitos, que
comprovem ser a apresentacdo do nome dos personagens brasileiros o motivo do confronto
especificado no enunciado. Portanto, a alternativa estd errada. Também incorreta é a
alternativa “B”, pois ndo ha referéncia aos cenarios brasileiros ou portugueses.

A alternativa “C”, a correta, afirma “o poder envolvente da musica brasileira, que cala
o fado portugués”. Isso pode ser confirmado no texto de apoio: “Nada mais que os primeiros
acordes da mdusica crioula para que o sangue de toda aquela gente despertasse logo, como se
alguém lhe fustigasse o corpo com urtigas bravas. E seguiram-se outras notas, e outras, cada
vez mais ardentes e mais delirantes ”. Uma musica que consegue deixar 0s ouvintes animados.
Por outro lado, quando o texto fala do fado, apresenta os personagens "abatidos", “caindo em
tristeza”, € a musica tocada é identificada como "fadinho harmonioso e nostélgico".

A alternativa “D” afirma que o texto “destaca o sentimentalismo brasileiro, contrario a
tristeza dos portugueses”, quando, na verdade, o texto deixa claro que todos, até mesmo os
brasileiros eram abatidos pelo "fadinho" e caiam de tristeza. Portanto ndo se trata da tristeza
dos portugueses, mas de um momento de tristeza vivido por portugueses e brasileiros devido
ao ritmo portugués. O estimulo € sensorial e ndo sentimental. Portanto, a alternativa esta
incorreta, da mesma forma que a alternativa "E", que atribui aos brasileiros uma habilidade
maior com os instrumentos musicais. Nao se trata da habilidade musical dos portugueses ou
brasileiros; o que esta em foco sdo as diferencas ritmicas e as sensacdes por elas provocadas.

A andlise de uma amostra das situacdes-problema relacionadas a C5 presentes no
corpus permitiu verificar a coeréncia com a teoria que sustenta 0 ENEM. As questdes buscam
aferir o conhecimento do participante, por meio da identificacdo dos recursos expressivos da
linguagem, pela reflexdo sobre as relagdes do texto literario e seu momento de producéo e
pelo reconhecimento de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patrimonio
literario nacional. Esses aspectos sdo propostos nos PCNEM (BRASIL, 2000) e renovados na
Matriz de Referéncia do Novo ENEM (INEP, 2009).
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3.1.3 Organizacao textual

A terceira competéncia mais requisitada é a C6, representada na prova por 15% das
situacOes-problema. Essa competéncia avalia a organizacdo textual, a fim de aferir se o
avaliando compreende e usa os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade, pela constituicdo de significados, expressao, comunicagao
e informacéo (INEP, 2009). A organizacgdo textual garante ao usudrio da lingua a capacidade
de elaborar textos coerentes e coesos, compreensiveis nas situacdes de comunicagdo por ele
vivenciadas.

A situagdo-problema 111 esta relacionada & H19, que analisa a funcdo da linguagem
predominante nos textos em situaces especificas de interacdo. O texto apresentado é uma

anedota de Rolando Boldrin: "No capricho".

No capricho

O Adé&ozinho, meu cumpade, enquanto esperava pelo delegado, olhava para
um quadro, a pintura de uma senhora. Ao entrar a autoridade e percebendo
gue o cab6co admirava tal figura, perguntou: "Que tal? Gosta desse
quadro?”.

E o Adaozinho, com toda a sinceridade que Deus d& ao cab6co da roca:
"Mas pelo amor de Deus, hein, dotd! Que muié feia! Parece fiote de cruis-
credo, parente do deus-me-livre, mais horriver que briga de cego no
escuro”.

Ao que o delegado néo teve como deixar de confessar, um pouco Secamente:
"E a minha mée”. E o cabéco, em cima da bucha, ndo perde a linha: "Mais
dotd, inté que é uma feiura caprichada”.

BOLDRIN, R. Almanaque Brasil de Cultura Popular. Sdo Paulo:
Andreato Comunicacéo e Cultura, n° 62, 2004 (adaptado).

Por suas caracteristicas formais, por sua funcao e uso, o texto pertence ao
género

A)  anedota, pelo enredo e humor caracteristicos.

B)  cronica, pela abordagem literaria de fatos do cotidiano.

C) depoimento, pela apresentacdo de experiéncias pessoais.
D) relato, pela descricdo minuciosa de fatos veridicos.

E) reportagem, pelo registro impessoal de situacGes reais.
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De acordo com o enunciado, o leitor deve identificar, por meio das caracteristicas
formais, pela funcéo e uso, o género a que o texto pertence. Essa situagdo-problema exige que
o0 avaliando conheca os géneros mencionados nas alternativas: anedota, cronica, depoimento,
relato e reportagem.

A alternativa "A" afirma que o texto enquadra-se no género "anedota, pelo enredo e
humor caracteristicos”. A anedota é um género narrativo, apresenta dialogo precedido de
uma contextualizacdo do lugar, tempo e identidade social/cultural dos personagens. (MUNIZ,
2004). A linguagem presente no texto é especifica para o humor. Embora o conhecimento
sobre o0 género seja importante, o fato de ser esse um género bem popular aumenta a
probabilidade de o leitor conseguir identifica-lo.

A alternativa "B" classifica o texto como "cronica pela abordagem literaria de fatos do
cotidiano". Para determinar se essa alternativa esta correta ou ndo, o leitor precisa saber que a
crbnica apresenta linguagem que mescla aspectos da escrita com aspectos da oralidade, fatos
do cotidiano e pode envolver, reflexdes sobre a vida social, politica ou econémica.
(AMARAL, 2008). De posse desse conhecimento, o leitor deve analisar se o texto pode ser
classificado como cronica. A alternativa esta errada.

A alternativa "C" classifica o texto como "depoimento, pela apresentacdo de
experiéncias pessoais". Esse género valoriza o padrdo culto da lingua e apresenta elementos
basicos da narrativa como sequéncias de fatos, pessoas, tempo e espaco. Os verbos aparecem
na 12 pessoa oscilando entre o pretérito perfeito e o presente do indicativo. Com esse
conhecimento, o leitor deve buscar no texto elementos que possam confirmar ou negar a
alternativa. No caso em pauta, a linguagem do texto é suficiente para desclassifica-lo como
depoimento.

A alternativa "D" sugere a classificacdo como "relato, pela descricdo minuciosa de
fatos veridicos". O relato € um género narrativo que apresenta fatos em ordem cronoldgica,
sem a finalidade de provocar humor "sua funcdo é registrar as experiéncias das pessoas”
(SARMENTO, 2006, p. 345). Portanto, alternativa incorreta.

A alternativa "E", a mais absurda, classifica o texto como reportagem, "pelo registro
impessoal de situacBes reais”. O conceito de reportagem estad longe de ser um "registro
impessoal”. Entre 0s géneros propostos nas alternativas, a reportagem € o que tem a estrutura
mais livre, podendo ser de investigacdo, de interpretacdo e aquelas que buscam explicar uma
"praxis" humana ndo teorizada (LAGE, 1982). "Diferentemente da noticia, a reportagem trata

de assuntos, ndo necessariamente de fatos novos. [...] A linguagem e o estilo da reportagem



82

sd80 menos rigidos que os da noticia [...], e a autoria € importante, j& que sempre se admite
nela alguma interpretagéo™ (BENITES, 2002, p. 49).

Embora o conhecimento formal sobre a estrutura, funcdo e uso dos géneros seja
importante, o leitor pode chegar a alternativa correta tdo somente por tratar-se de um género
comum no dia a dia. I1sso permite respondé-la somente com 0s conhecimentos presentes na
propria situacdo-problema. Todavia, € preciso registrar que, ao cobrar teoria pela teoria, a
questdo foge ao padrdo do ENEM, um exame proposto para avaliar competéncias e
habilidades. Essa fuga retrata a falta de homegeneidade na elaboracao das questdes.

A segunda questdo analisada é a 106, vinculada a H18, que avalia a progressao
temaética, a organizacdo e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos textuais. A partir
do texto de apoio, o0 enunciado propde que o examinando reflita sobre o emprego de recursos

gramaticais, com a finalidade de estabelecer relacdes que atuam na construcao dos sentidos.

Cultivar um estilo de vida saudavel é extremamente importante para
diminuir o risco de infarto, mas também de problemas como morte slbita e
derrame. Significa que manter uma alimentacdo saudavel e praticar
atividade fisica regularmente ja reduz, por si so, as chances de desenvolver
varios problemas. Além disso, é importante para o controle da pressao
arterial, dos niveis de colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda a
diminuir o estresse e aumentar a capacidade fisica, fatores que, somados,
reduzem as chances de infarto. Exercitar-se, nesses casos, com
acompanhamento médico e moderacao, é altamente recomendéavel.

ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009.

As ideias veiculadas no texto se organizam estabelecendo relagBes que
atuam na construcdo do sentido. A esse respeito, identifica-se, no fragmento,
que

A)  aexpressio "Além disso” marca uma sequenciagio de ideias.
B) o conectivo "mas também” inicia ora¢do que exprime ideia de
contraste.
7 ” 1bi 7 70 z

C o termo "como” em "como morte subita e derrame”, introduz uma
generalizagao.
D) o termo "Também” exprime uma justificativa.

o termo "fatores” retoma coesivamente "niveis de colesterol e de
E t "fat t te " de colesterol e d
glicose no sangue”.

A alternativa "A" é a que completa corretamente o enunciado, pois afirma que "a
expressdo 'Além disso' marca uma sequenciacdo de ideias". A alternativa "B" esta incorreta

porque a locugdo "mas também™ n&do exprime ideia de contraste, mas de adi¢do; "como”, na
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alternativa "C" ndo introduz uma generalizacdo, mas uma exemplificagdo; "Também",
mencionado na alternativa "D" ndo exprime uma justificativa, mas uma adicdo de ideias.
Finalmente, a alternativa "E" afirma uma relacdo coesiva entre o termo "fatores"”, que
retomaria coesivamente "niveis de colesterol e de glicose no sangue”. A alternativa esta
incorreta porque o termo fatores é mais abrangente, retomando "controle de presséo arterial”,
"de colesterol" e "de glicose", diminuicdo do estresse e aumento da capacidade fisica.

Como se pbde observar, os conhecimentos de gramatica sdo fundamentais para a
resposta da questdo. Ela exige reflexdo sobre o uso dos elementos que garantem a progressao
textual, obtida a partir da adeséo de novos conceitos e informagdes, uma das condic¢des para
garantir a coeréncia e coesdo de um texto.

Nessa questdo, confirma-se a proposta do ENEM em ndo avaliar conteudos, mas a
capacidade do leitor em mobiliza-los, a fim de resolver a situacdo-problema. N&o basta que o
leitor conheca os elementos analisados; é preciso que perceba a funcdo que desenvolvem no
texto.

A terceira questdo elencada para analise é a 121. Ela avalia H19, ou seja, a
capacidade de analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacdes

especificas de interacdo, nesse caso com enfoque na funcéo referencial.

E 4gua que ndo acaba mais

Dados preliminares divulgados por pesquisadores da Universidade
Federal do Para (UFPA) apontaram o Aquifero Alter do Chao como o
maior depdsito de agua potavel do planeta. Com volume estimado em 86
000 quilémetros cubicos de agua doce, a reserva subterrdnea esta
localizada sob os estados do Amazonas, Para e Amapa. "Essa quantidade
de Agua seria suficiente para abastecer a populagdo mundial durante 500
anos” diz Milton Matta, ge6logo da UFPA. Em termos comparativos, Alter
do Chao tem quase o dobro do volume de agua do Aquifero Guarani
(com 45 000 quilémetros cubicos). Até entdo, Guarani era a maior reserva
subterrédnea do mundo, distribuida por Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai.

Epoca. N° 623, 26 abr. 2010.

Essa noticia, publicada em uma revista de grande circulacdo, apresenta
resultados de uma pesquisa cientifica realizada por uma universidade
brasileira. Nessa situagdo especifica de comunicacdo, a funcéo
referencial da linguagem predomina, porque o autor do texto prioriza

A)  assuas opinides, baseadas em fatos.

B)  o0s aspectos objetivos e precisos.

C)  oselementos de persuaséo do leitor.

D) os elementos estéticos na construgdo do texto.
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E)  os aspectos subjetivos da mencionada pesquisa.

O enunciado define o texto de apoio como uma noticia que apresenta os resultados de
uma pesquisa cientifica e afirma que, nessa situacdo de comunicacao, a funcéo referencial ¢é a
predominante. A partir dessa informacdo espera-se que o leitor identifique, entre as
alternativas propostas, a que justifique o predominio da func&o referencial.

Essa situacdo-problema exige que o leitor conheca o género textual noticia Ao olhar
para a referéncia, antes mesmo de ler o texto, o leitor percebera que o texto trata de uma
noticia, pela forma como a referéncia é apresentada e pelo nome da revista.

Entretanto, o enunciado afirma tratar-se de uma noticia que apresenta resultados de
uma pesquisa cientifica, uma pista importante para a escolha da alternativa correta. Se o
participante da avaliacdo souber as caracteristicas de um texto cientifico, facilmente optara
pela alternativa correta; caso contrario, devera analisar cada uma das alternativas e eliminar as
que ndo completam corretamente o enunciado, relativo as caracteristicas da funcao
referencial da linguagem.

A alternativa "A" afirma que o autor do texto prioriza as suas opinides, baseadas em
fatos e por isso ndo pode ser considerada correta, pois, sendo uma noticia, ndo irad priorizar as
opinides de seu autor, mas sera fiel aos resultados da pesquisa. A alternativa correta é a "B",
que apresenta como caracteristicas da funcéo referencial "os aspectos objetivos e precisos".

A alternativa "C", também incorreta, trata das caracteristicas da funcdo conativa, que
prioriza "os elementos de persuasdo do leitor”, o que ndo € 0 caso nem da noticia nem do
texto cientifico. O mesmo ocorre com a alternativa "D", que evoca a funcdo poética,
priorizando os elementos estéticos na construcdo do texto, 0 que nao interessa, em absoluto,
ao género noticia. Por fim, a alternativa "E" esta incorreta porque coloca como prioridade 0s
aspectos subjetivos, aspecto caracteristico da funcéo expressiva.

Com base na amostra das competéncias mais ocorrentes no corpus analisado, constata-
se a preocupacdo do ENEM com o tipo de sujeito preparado na Educacdo Basica. Espera-se
que ele: seja ativo; seja capaz de ler e compreender 0s géneros textuais com 0s quais tem
contato em seu dia a dia; saiba se posicionar diante dos acontecimentos discursivos de forma
critica; argumente e convenca seu interlocutor; utilize textos coerentes e COes0S N0S Processos
comunicativos. Seja, enfim, um leitor socialmente consciente e critico tal qual apresentado na

secdo 1.2.2 de leitura: competente e que va além dos signos, abrangendo linhas e entrelinhas,
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implicitos e explicitos, capaz de fazer inferéncias dos conhecimentos prévios e considerar as

condicdes de producéo do texto.

3.2 ADEQUACAO DAS QUESTOES AO PUBLICO-ALVO

Viu-se, no decorrer deste trabalho que, de acordo com o proposto pelas DCNEM, uma
das finalidades do Ensino Médio é desenvolver a “competéncia no uso da lingua portuguesa,
das linguas estrangeiras e outras linguagens contemporaneas como instrumentos de
comunicagdo e como processos de constituicdo de conhecimento e de exercicio da cidadania™.
(BRASIL, 1998a).

Levando também em conta o que é proposto nos PCNEM (2000), € possivel inferir
que o Ensino de Lingua Portuguesa deve desenvolver no aluno o potencial critico, a
percepcao das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, bem como o capacita para ser
um leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Esse
posicionamento se renova nas OCEM (2006), que apresentam, como perfil do alunado do

Ensino Médio, um individuo capaz de

conviver, de forma ndo sO critica mas também ludica, com situacdes de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. —, de modo que conheca —
use e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as
praticas de letramento multissemiético em emergéncia em nossa sociedade,
geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica,
econdmica,midiética, esportiva, etc; (BRASIL, 2006, p.32).

Dessa forma, espera-se um leitor que aja e interaja com o texto construindo novos
textos. Esta secdo analisa a adequagdo das situacdes-problema do ENEM 2011, a fim de
verificar se elas sdo adequadas ao publico-alvo, constituido de concluintes e ndo concluintes
do Ensino Médio.

Observou-se que 70% das quarenta situacGes-problema que compdem o corpus podem
ser resolvidas a partir dos conhecimentos apresentados no texto de apoio, do conhecimento
de mundo e das inferéncias realizadas pelo leitor, a partir dos implicitos e das condi¢des de

producéo da leitura. Os 30% restantes exigem conhecimento de areas especificas, ndo sendo
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possivel resolvé-las apenas com o conhecimento disponivel na prova, ou conhecimentos

prévios mais comuns. Observe-se a sintese do quadro abaixo:

Quadro 9 - Classificacdo das questdes quanto ao nivel de dificuldade

Questbes que podem ser | 97; 96; 105; 117; 113; 119; 111, 120;
respondidas apenas com o | 121;125; 132; 122; 127; 133; 134;
material de apoio (70%b) 103; 126; 109; 115; 124; 123; 104,
130; 128; 135; 98; 131; 99;

Questbes que necessitam de | 108; 107; 112; 114; 110; 116; 101,
conhecimentos especificos | 102; 118; 100; 129; 106
(30%0)

Esse resultado permite considerar o exame como adequado ao seu publico-alvo, pois
mesmo o participante que ndo teve acesso ao conhecimento ofertado na escola tem a chance
de resolver ao menos 70% das situaces-problema.

Nas subsecOes seguintes sdo analisadas, por amostragem, trés situacdes-problema
solucionaveis a partir do conhecimento disponivel na prova e trés que dependem de
conhecimentos de areas especificas do conhecimento. A escolha das questdes foi aleatdria,
tomando-se apenas o cuidado de ndo escolher uma situacao que se repetisse em outra proposta

de anélise.

3.2.1 Situagdes-problema solucionaveis a partir da competéncia de leitura e dos textos de

apoio

A situacdo-problema 105, relacionada a C4, area de artes, avalia a habilidade 12,
"reconhecer diferentes funcbes da arte, do trabalho da producéo dos artistas em seus meios
culturais”. (INEP, 2009). O texto de apoio € um excerto da proposta curricular do Estado de

Sao Paulo, &rea de Educacéo Fisica, sobre o folclore
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A danga é um importante componente cultural da humanidade. O folclore
brasileiro é rico em dancas que representam as tradi¢des e a cultura de
varias regides do pais. Estdo ligadas aos aspectos religiosos, festas, lendas,
fatos histéricos, acontecimentos do cotidiano e brincadeiras e
caracterizam-se pelas musicas animadas (com letras simples e populares),
figurinos e cenarios representativos.

SECRETARIA DA EDUCACAO. Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo: Educacédo Fisica. Sdo Paulo: 2009 (adaptado).

Esse é um exemplo de questdo que pode ser respondida pelo avaliando, com base na
leitura do texto de apoio, conhecimentos prévios e inferéncias ao texto. O enunciado propde
que o leitor escolha, entre as alternativas, uma que o complete corretamente: “A danca, como
manifestacdo e representacao da cultura ritmica, envolve a expressdo corporal prépria de um

povo. Considerando-a como elemento folcldrico, a danca revela”

A) manifestacdes afetivas, histdricas, ideoldgicas, intelectuais e espirituais
de um povo, refletindo seu modo de expressar-se no mundo.

B) aspectos eminentemente afetivos, espirituais e de entretenimento de um
povo, desconsiderando fatos histdricos.

C) acontecimentos do cotidiano, sob influéncia mitoldgica e religiosa de
cada regido, sobrepondo aspectos politicos.

D) tradigdes culturais de cada regido, cujas manifestagcdes ritmicas
sdo classificadas em um ranking das mais originais.

E) lendas, que se sustentam em inverdades histéricas, uma vez que sao
inventadas, e servem apenas para a vivencia ltdica de um povo.

Na alternativa "A", correta, afirma-se que a danga revela "manifestacfes afetivas,
historicas, ideoldgicas, intelectuais e espirituais de um povo, refletindo seu modo de
expressar-se no mundo™. Essa alternativa menciona todas as caracteristicas atribuidas a danca
no texto de apoio, inclusive seu carater afetivo. Para chegar a essa resposta € preciso apenas
uma leitura atenta do texto.

A alternativa "B" afirma que a danca revela "aspectos eminentemente afetivos,
espirituais e de entretenimento de um povo, desconsiderando fatos histéricos”. Essa
alternativa falha ao afirmar que desconsidera fatos histéricos, contradizendo o texto. O erro,
na alternativa "C" esta na afirmac&o sobre a influéncia mitologica e por afirmar que sobrepde
aspectos politicos, assunto ndo apresentado pelo texto.

A primeira parte da alternativa "D" é verdadeira, pois afirma que a danca revela

"tradicbes culturais de cada regido"; mas a segunda parte afirma que as "manifestacoes
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ritmicas sdo classificadas em um ranking das mais originais", o que torna a alternativa
errada. Ja a alternativa "E" estd errada porque minimiza a importancia da danca, afirmando
que ela serve apenas para a vivéncia ludica de um povo. Embora possa estar relacionada as
brincadeiras, a danca folclorica € a representacéo cultural de um povo.

Portanto, ainda que exija atencdo, uma vez que a troca de apenas um termo pode
invalidar a alternativa, a questdo pode ser respondida a partir dos conhecimentos presentes no
material de apoio apresentado na prova.

Outra questdo que pode ser respondida apenas com a utilizacdo do texto de apoio e
dos conhecimentos obtidos no dia a dia é a de nUmero 135, que avalia a competéncia de
relacionar as tecnologias de comunicacédo e informagdo ao desenvolvimento das sociedades e

ao conhecimento que elas produzem.

O que é possivel dizer em 140 caracteres?

Sucesso do Twitter no Brasil é oportunidade Unica de compreender a
importéancia da conciséo nos géneros de escrita

A maxima "menos ¢ mais” nunca fez tanto sentido como no caso do
microblog Twitter, cuja premissa é dizer algo - ndo importa o qué - em 140
caracteres. Desde que o servigo foi criado, em 2006, 0 nimero de usuarios
da ferramenta é cada vez maior, assim como a diversidade de usos que se
faz dela. Do estilo "querido diario” a literatura concisa, passando por
aforismos, citagdes, jornalismo, fofoca, humor etc., tudo ganha o espago de
um tweet (“pio” em inglés), e entender seu sucesso pode indicar um
caminho para o aprimoramento de um recurso vital a escrita: a concisdo.

Disponivel em: http://www.revistalingua.com.br. Acesso em: 28 abr. 2010
(adaptado).

O Twitter se presta a diversas finalidades, entre elas, a comunicacao
concisa, por isso essa rede social

A)  éum recurso elitizado, cujo publico precisa dominar a lingua padrao.
B)  constitui recurso proprio para a aquisicdo da modalidade escrita da
lingua.

C) & restrita a divulgacdo de textos curtos e pouco significativos e,
portanto, é pouco util.

D) interfere negativamente no processo de escrita e acaba por revelar
uma cultura pouco reflexiva.

E) estimula a produgdo de frases com clareza e objetividade, fatores
gue potencializam a comunicagéo interativa

Essa questdo busca averiguar os conhecimentos que o avaliando tem a respeito do

Twitter, um dos mais populares microblogs, ferramenta para postagens curtas e rapidas, com


http://www.revistalingua.com.br/
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0 maximo de 140 caracteres. Portanto, o primeiro aspecto a ter em mente é que o0 autor de um
texto para Twitter deve primar pela objetividade e clareza, o que pode perfeitamente ser do
conhecimento de qualquer individuo, relativamente bem informado, mesmo que ainda nao
tenha concluido o Ensino Médio.

A alternativa “A” afirma que o Twitter ¢ “um recurso elitizado, cujo publico precisa
dominar a lingua padrao”, uma defini¢do incorreta uma vez que, por tratar-se de uma rede
social, o Twitter é aberto a todos ndo sendo exigido o dominio da lingua padrdo. De maneira
similar, a alternativa “B” afirma que o Twitter “constitui recurso proprio para a aquisicéo da
modalidade escrita da lingua”, o que nao ¢ verdade, pois para adquirir a modalidade da escrita
existem recursos mais especificos e adequados. Ndo se pode esquecer também a
informalidade relacionada a essa ferramenta.

A alternativa “C” ¢ restrita a divulgagdo de textos curtos e pouco significativos e,
portanto, é pouco util e refutada pelo prdprio texto de apoio, que afirma a abrangéncia do
Twitter: “do estilo 'querido diario' a literatura concisa, passando por aforismos, citacdes,
jornalismo, fofoca, humor etc”. Por conseguinte, nao se pode afirmar que seja restrito a textos
pouco significativos.

A alternativa “D” apresenta como caracteristicas do Twitter interferir negativamente
NO processo no processo de escrita, revelar uma cultura pouco reflexiva, uma opg¢édo que nao
se sustenta no texto e nem na experiéncia do usuario, afinal, o fato de apresentar um texto
claro e objetivo implica capacidade de reflexao.

A alternativa “E” é a resposta correta, uma vez que o Twitter se presta a diversas
finalidades, entre elas a comunicagdo concisa. Por isso, "estimula a producdo de frases com
clareza e objetividade, fatores que potencializam a comunicacdo interativa".

A terceira questdo selecionada é a 97, vinculada a H1, que tem por objetivo identificar
as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elemento de caracterizacdo dos
sistemas de comunicacdo. Apresenta, por meio do infografico, a “AMIZADE POS-
MODERNA", desenvolvida em redes sociais conhecidas dos alunos da Educagdo Baésica,
como Facebook, Orkut, MSN, Twitter, entre outras.

Para resolver a situacdo-problema, é preciso ler, nas informagdes apresentadas no
infogréfico, no texto verbal e ndo verbal, as pistas que conduzem a alternativa capaz de
completar o enunciado. Por exemplo, é relevante perceber que a amizade simétrica esta
ilustrada por duas setas que marcam a reciprocidade ao contrario da assimétrica. Também é
importante conhecer o funcionamento das redes sociais, conhecimento que, nos dias de hoje, é

bastante acessivel.
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AMIZADE POS-MODERNA

A internet e as redes sociais se baseiam em dois tipos de relagao:

w
PRO: 0 :

AMIZADE
SIMETRICA

AMIZADE
ASSIMETRICA

—

PRO:

Os amigos sdo um dos principais indicadores de bem-estar na vida social
das pessoas. Da mesma forma que em outras areas, a internet inovou as
maneiras de vivenciar a amizade. Da leitura do infografico, depreendem-se
dois tipos de amizade virtual, a simétrica e a assimétrica, ambas com seus
pros e contras. Enquanto a primeira se baseia na relacé@o de reciprocidade,

a segunda

A)  reduz o nimero de amigos virtuais, ao limitar o acesso a rede.

B)  parte do anonimato obrigatorio para se difundir.

C) reforga a configuragdo de lacos mais profundos de amizade

D) facilita a interacdo entre pessoas em virtude de interesses comuns.
E) tem a responsabilidade de promover a proximidade fisica.

A primeira parte do enunciado (as 3 primeiras linhas) ndo acrescentam nenhum dado

novo ou que esclarega as informagdes contidas no infogréfico; é apenas uma introducdo. Esse

acréscimo nem deveria estar presente, uma vez que o guia de elaboracdo de itens para a prova

prevé que o enunciado ndo apresente informacdes adicionais ou complementares ao texto base

(INEP, 2010).
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A alternativa correta deve completar o enunciado, referente as caracteristicas da
amizade assimetrica. Conforme a alternativa "A", a amizade assimétrica reduz o nimero de
amigos virtuais, ao limitar o acesso a rede, o0 que ndo € verdadeiro, ja que, como esclarece o
infogréafico, ela facilita a formacdo de lacos e de comunidades, e possibilita adicionar-se
alguém, sem que a pessoa saiba.

A alternativa "B" afirma que a amizade assimétrica parte do anonimato obrigatorio
para se difundir. A alternativa também esta incorreta porque, embora 0 Usuario nao precise
esperar que o titular o aceite, sua identificacao € importante e necessaria.

A alternativa "C" propde que a amizade assimétrica reforca a configuracdo de lagos
mais profundos de amizade, ideia equivocada, uma vez que o texto afirma literalmente a
dificuldade de estabelecer intimidade, nessa modalidade de amizade. Por exemplo, o Twitter
permite que o usuario siga uma pessoa famosa, bastando para isso que ele se torne um
seguidor. Para o seguido, o seguidor é apenas mais "um" entre muitos, ndo importando sequer
quem ele é.

A alternativa "D", verdadeira, estabelece que a amizade assimétrica facilita a interacdo
entre pessoas, em virtude de interesses comuns. As pessoas se reunem por grupos de
interesse, como pode ser constatado no infografico, ao apresentar os pros dessa amizade, e
também pode ser inferida pelo leitor, caso conhega ou seja usuario dessas redes.

A alternativa "E" propGe que a amizade assimétrica tem a responsabilidade de
promover a proximidade fisica. Errado. Como pode promover a proximidade fisica se
acontece num meio virtual? Ainda que alguns que se conhecem no ambiente virtual possam
tornar-se amigos fora da rede, ao deixar esse espaco, serd configurado outro tipo de amizade.

Essa situagdo-problema pode ser respondida sem a necessidade de conhecimentos
especificos, utilizando as informacBes do infografico. Se o examinando tiver conhecimento
sobre o funcionamento das redes sociais, melhor, mas ndo € necessario ser um usuario para
poder identificar a alternativa correta.

O que se pode verificar nas analises realizadas nesta secdo é que as questdes podem
ser solucionadas a partir das informagGes apresentadas nos textos de apoio, em conjunto com
o0s conhecimentos de vida do examinando. O fundamental é a capacidade de ler, interagir com
0 texto, a fim de levantar elementos que justifiquem e sustentem a escolha da alternativa

correta.
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3.2.2 SituagOes-problema dependentes de conhecimentos especificos

Nesta secdo sdo analisadas trés das doze situacdes-problema que, para serem
respondidas, necessitam de elementos que estdo fora do texto de apoio, conhecimentos
especificos, sem os quais o leitor em avaliacdo néo resolvera a situagdo proposta.

O guia de elaboragdo de questdes, ao orientar a configuragdo do texto base, afirma
que essa parte inicial deve apresentar as informacGes necessarias para a resolucao da situacéao-
problema proposta. Dessa forma, ndo deveria haver questdes que exigissem conhecimentos
tdo especificos que ndo pudessem ser identificados no material de apoio. Mas, ndo é o que
acontece.

Atente-se a primeira situacdo selecionada, a 107, que avalia a C4, H12: o
reconhecimento das diferentes func@es da arte, do trabalho da producéo dos artistas em seus
meios culturais. O material de apoio traz o artista Oscar Niemayer e uma de suas obras, 0
Palacio da Alvorada.

O texto de apoio é composto de elementos verbais e ndo verbais, uma imagem do
Palécio da Alvorada e uma legenda: “IMODESTO - as colunas do Alvorada podiam ser mais

faceis de construir, sem aquelas curvas. Mas foram elas que o mundo inteiro copiou”.

IMODESTO "4s colunas

do Alvorada podiam ser mais faceis de
construir, sem aquelas curvas. Mas
Joram elas que o mundo inteiro copiou™

O enunciado apresenta uma introducdo na qual define colunas e contextualiza as
mudangas arquitetonicas que estas sofreram desde a Antiguidade. Afirma que, embora sejam

retomadas as classicas colunas gregas, elas sdo inovadas em obras como as de Niemeyer. O
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enunciado propde que o leitor identifique qual das cinco alternativas apresentam as
caracteristicas das colunas do Pal4cio da Alvorada.

No texto que antecede o enunciado, sdo encontradas pistas que, de antemao,
direcionam o leitor ao assunto analisado. Dessa forma, define colunas, cita as colunas gregas,
para, em seguida, afirmar que Oscar Niemeyer inovou, ao produzir as colunas do Alvorada. A
dificuldade da questdo estd no emprego de termos de &reas especificas do conhecimento, 0
gue mais uma vez vem demonstrar a falta de homogeneidade na elaboracdo das situacdes-

problema.

Utilizadas desde a Antiguidade, as colunas, elementos verticais de
sustentacdo, foram sofrendo modifica¢Ges e incorporando novos materiais
com ampliacdo de possibilidades. Ainda que as classicas colunas gregas
sejam retomadas, notaveis inovagdes sdo percebidas, por exemplo, nas
obras de Oscar Niemeyer, arquiteto brasileiro nascido no Rio de Janeiro em
1907 No desenho de Niemeyer, das colunas do Palacio da Alvorada,
observa-se

A) apresenca de um capitel muito simples, refor¢ando a sustentacao.
B) o tracado simples de amplas linhas curvas opostas, resultando em formas

marcantes.

C) a disposigdo simétrica das curvas, conferindo saliéncia e distor¢do a
base.

D) a oposicdo de curvas em concreto, configurando certo peso e
rebuscamento.

E) o0 excesso de linhas curvas, levando a um exagero na ornamentagéao.

A alternativa "A", por exemplo, afirma que, nas colunas do Alvorada, observa-se a
“presenca de um capitel muito simples, refor¢ando a sustentagdo”. Mas o que ¢ um capitel?
Em que parte do texto o leitor vai encontrar essa informagdo? Sem essa informacéo, ndo ha
como afirmar ou negar a sua presenca. Capitel é a extremidade superior de uma coluna, de um
pilar ou de uma pilastra, informagdo que pode ser obtida nos estudos da arte ou junto a
pessoas que trabalhem ou tém contato com as areas de engenharia ou arquitetura. Se o leitor
tiver esse conhecimento, percebera que a alternativa esta errada.

A alternativa correta, "B", afirma que, nas colunas do Alvorada, observa-se "o tracado
simples de amplas linhas curvas opostas, resultando em formas marcantes”. Na imagem, é

possivel perceber a presenca das linhas curvas em oposicdo, marcantes no Palacio da
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Alvorada. Entretanto, sem saber como se constituem "linhas curvas em oposicdo™ o avaliando
dificilmente podera afirmar ou negar sua existéncia.

A alternativa "C" propbe que se observe "a disposicdo simétrica das curvas,
conferindo saliéncia e distorcao a base". Para analisar a coeréncia dessa alternativa, € preciso
saber 0 que o0 uso de curvas simétricas confere a estrutura das colunas. Essa informacgdo néo
estd no texto de apoio. Para o gabarito, esta alternativa € incorreta, mas o avaliando tera
dificuldade de comprovar esse resultado.

A alternativa "D" afirma que se observa "a oposicdo de curvas em concreto,
configurando certo peso e rebuscamento”. N&o é possivel verificar esse dado no texto de
apoio, uma imagem sem muitos detalhes, na verdade apenas um esbo¢o e ndo uma imagem
em 3D ou uma fotografia. Como comprovar se essas curvas configuram peso e rebuscamento?
Rebuscamento ndo é um termo do vocabulario cotidiano de um adolescente comum. Portanto
mais uma vez, ele tera dificuldade em determinar se a resposta é correta ou incorreta.

A alternativa "E" afirma que se observa "o excesso de linhas curvas, levando a um
exagero na ornamentacdo”. Como a imagem ndo apresenta a obra toda, mas apenas algumas
colunas, ndo ha como determinar se ha& excesso de linhas curvas. E esse excesso &
determinado em relacdo a qué? A concepcdo de exagero é subjetiva. O que é considerado
exagero para um pode ndo ser para outro, portanto fica dificil a partir do proposto na
alternativa definir se ela é a correta ou ndo.

Como se pode observar, essa situacdo-problema apresenta como aspectos que
dificultam sua resolucdo: a) um vocabulario muito especifico, inacessivel aos que ndo tém
conhecimento da &rea ou ndo estudaram histéria da arte na disciplina de Artes; b) alternativas
sem relacdo com o0 que esta proposto no texto verbal (legenda com finalidade apenas
ilustrativa). O texto verbal é indtil para a situacdo-problema elaborada, servindo apenas para
gerar duvidas ao leitor.

Apobs pesquisar sobre o assunto, a fim de identificar o contexto de producdo desse
texto, descobriu-se que essa frase foi dita por Oscar Niemeyer™® 4 revista Veja, no ano em que
completou 102 anos. Mas essa informagédo néo era relevante no momento da realizagéo do
ENEM. Imodesto é o adjetivo utilizado pela revista para caracterizar (ou criticar) Niemeyer,
em declaracéo feita a respeito do reconhecimento mundial de sua obra.

Outra questdo que depende de conhecimentos mais especificos € a situagdo-problema

110, pertencente a C4, habilidade 14, que avalia o reconhecimento do valor da diversidade

%0 http://veja.abril.com.br/especiais/brasilia/presente-continuo-oscar-p-50.html
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artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam nas manifestagdes de varios
grupos sociais e étnicos.

O primeiro texto de apoio € uma imagem da obra do artista plastico Nelson Leirner:
Tronco com cadeira; o segundo é um texto de Aniela Jaffé, a respeito do simbolismo. De
acordo com o enunciado, a relagdo entre os dois textos permite o entendimento da intencdo de
um artista contemporaneo. Partindo dai, solicita-se ao leitor que identifique as caracteristicas

apresentadas pela obra.

LEIRNER, N. Tronco com cadeira (detalhe), 1964.
Disponivel em: http://www.itaucultural.org.br. Acesso em: 27 jul. 2010.

Nessa estranha dignidade e nesse abandono, o objeto foi exaltado de
maneira ilimitada e ganhou um significado que se pode considerar magico.
Dai sua "vida inquietante e absurda”. Tornou-se idolo e, ao mesmo tempo,
objeto de zombaria. Sua realidade intrinseca foi anulada.

JAFFE, A. O simbolismo nas artes plésticas. In: JUNG, C.G. (org.).*!
O homem e os seus simbolos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.

A relacdo observada entre a imagem e o texto apresentados permite o
entendimento da intencdo de um artista contemporaneo. Neste caso, a obra
apresenta caracteristicas.

A)  funcionais e de sofisticacdo decorativa.

31 http://i0.ig.com/correcaodeprovas/enem2011/49555198-Carl-Jung-O-Homem-e-seus-simbolos-parte-4.pdf
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B) futuristas e do abstrato geométrico.

C)  construtivistas e de estruturas modulares.
D) abstracionistas e de releitura do objeto.

E) figurativas e de representacdo do cotidiano.

A resolucdo da situacdo-problema néo é possivel se o leitor depender apenas do que 0s
textos de apoio oferecem. A primeira pista que leitor encontra esta na referéncia do texto de
apoio: O simbolismo nas artes praticas. Portanto, o primeiro conhecimento necessario é saber
0 que é o simbolismo nas artes, uma vez que 0 excerto apresentado ndo esclarece.
Considerando que o avaliando ndo podera pesquisar outros materiais, no momento da
realizacdo do ENEM, espera-se que ele tenha tido esses conhecimentos nas aulas de Artes.

De acordo com alternativa "A", a obra apresenta caracteristicas funcionais e de
sofisticacdo decorativa. Considerando a primeira parte da alternativa, por caracteristicas
funcionais entendem-se as caracteristicas finais que determinam a funcionalidade de um
produto. Nesse caso qual a funcdo de uma cadeira presa a um tronco? Ja a segunda parte,
"sofisticacdo decorativa”, € uma opcao bastante subjetiva.

De acordo com a alternativa "B", a obra apresenta caracteristicas futuristas e do
abstrato geométrico. Se o leitor ndo tiver conhecimento sobre os periodos da Historia da Arte,
sera dificil verificar se hd ou néo caracteristicas futuristas.

Para aceitar a alternativa "C", & preciso que a obra apresente caracteristicas
construtivistas e de estruturas modulares. Mas 0 que séo caracteristicas construtivistas? O que
significam estruturas modulares para um avaliando que se submete ao ENEM, sem ter
concluido o Ensino Médio?

A alternativa "D", conforme o gabarito, é a alternativa correta. Propbe que o objeto
apresenta caracteristicas abstracionistas e de releitura do objeto. Mais uma vez, exige-se do
avaliando que seja capaz de reconhecer as caracteristicas abstracionistas, um conhecimento de
area especifica, sem pistas no material de apoio.

A alternativa "E" afirma que a obra apresenta caracteristicas figurativas e de
representacdo do cotidiano. Observa-se mais uma vez que o conhecimento exigido na questéo
depende de o avaliando ter decorado quais sdo as caracteristicas relacionadas a cada
proposicdo: figurativa e de releitura. Entretanto, o ENEM € proposto como uma avaliacao
gue ndo se prende a contedos memorizados, mas que avalia a capacidade do participante em

mobilizar os conhecimentos na solucdo de problemas.



97

Para chegar a resposta considerada correta, o avaliando precisa ir além do que esta
apresentado nos textos, buscar conhecimentos previamente adquiridos nos estudos sobre os

movimentos artisticos. Entre esses conhecimentos, € necessario que o avaliando saiba que

a historia do simbolismo mostra que tudo pode assumir uma significacdo
simbolica: objetos naturais (pedras, plantas, animais, homens, vales e
montanhas, lua e sol, vento, 4gua e fogo) ou fabricados pelo homem (casas,
barcos ou carros) ou mesmo formas abstratas (os nimeros, o triangulo, o
quadrado, o circulo). De fato, todo o cosmos € um simbolo em potencial.
(JAFFE, A. O simbolismo nas artes plasticas, continuagdo do texto de apoio,
que néo faz parte da quest&o).

Embora na imagem apareca a figura de uma cadeira, um objeto do cotidiano, ela é
modificada, perdendo seu sentido pratico, ao ser fixada em um tronco bruto. A partir disso,
ela ganha formas abstratas que vém a se configurar no que a alternativa correta (d) chama de
releitura do objeto.

Outra proposta que depende de conhecimentos que vao além do presente nos materiais
de apoio é a 108, relacionada aos conteldos de educacdo fisica, C3, H9, que avalia o
reconhecimento das manifestacdes corporais de movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.

O enunciado, ap6s uma introducdo a respeito da violéncia presente nos grandes centros
urbanos, torcidas organizadas e formacdo de gangues, propGe que o avaliando escolha a
alternativa que completa o enunciado " o verdadeiro objetivo da aprendizagem desses
movimentos foi mal compreendido, afinal as lutas"... Para isso conta com o texto de apoio

"Conceitos e importancia das lutas".

Conceitos e importancia das lutas

Antes de se tornarem esporte, as lutas ou as artes marciais tiveram duas
conotacgdes principais: eram praticadas com o objetivo guerreiro ou tinham
um apelo filoséfico como concepcéo de vida bastante significativo.

Atualmente, nos deparamos com a grande expansdo das artes marciais em
nivel mundial. As raizes orientais foram se disseminando, ora pela
necessidade de luta pela sobrevivéncia ou para a “defesa pessoal”’, ora pela
possibilidade de ter as artes marciais como propria filosofia de vida.

CARREIRO, E. A. Educacao Fisica na escola: implicagcdes para a pratica
pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2008 (fragmento).



98

Um dos problemas da violéncia que estd presente principalmente nos
grandes centros urbanos sdo as brigas e os enfrentamentos de torcidas
organizadas, além da formacao de gangues, que se apropriam de gestos das
lutas, resultando, muitas vezes, em fatalidades. Portanto, o verdadeiro
objetivo da aprendizagem desses movimentos foi mal compreendido, afinal
as lutas

A) se tornaram um esporte, mas eram praticadas com o objetivo guerreiro a
fim de garantir a sobrevivéncia.

B) apresentam a possibilidade de desenvolver o autocontrole, o respeito ao
outro e a formacdo do caréter.

C) possuem como objetivo principal a "defesa pessoal” por meio de golpes
agressivos sobre o adversario.

D) sofreram transformacbes em seus principios filoséficos em razdo de sua
disseminagéo pelo mundo.

E) se disseminaram pela necessidade de luta pela sobrevivéncia ou como
filosofia pessoal de vida

Primeiramente o leitor precisa perceber que o texto ndo discute qualquer luta, mas "as
lutas ou as artes marciais”. Sem delimitar o tipo de luta a que o texto se refere, é dificil chegar
a alternativa correta.

A alternativa "A" afirma que as lutas "se tornaram um esporte, mas eram praticadas
com o objetivo guerreiro, a fim de garantir a sobrevivéncia". Essa alternativa esta
parcialmente correta, uma vez que o texto afirma que, inicialmente, as lutas ndo eram
consideradas esportes, mas praticadas com objetivo guerreiro. Entretanto, em nenhum
momento afirma que tinham como finalidade a garantia da sobrevivéncia. Essa informacao s6
tera o participante que conheca um pouco de Artes Marciais, ainda que seja um conhecimento
apenas teorico.

A alternativa "B", apresentada como correta pelo gabarito, afirma que as lutas
"apresentam a possibilidade de desenvolver o autocontrole, o respeito ao outro e a
formacédo do carater" , resposta que ndo pode ser encontrada no texto, mas que é repassada aos
praticantes de Artes Marciais.

A alternativa "C" propde que as lutas "possuem como objetivo principal a "defesa
pessoal” por meio de golpes agressivos sobre o adversario”. Essa alternativa esta incorreta. As
lutas marciais, utilizadas na defesa pessoal, podem ter golpes agressivos, ao menos para quem
vé de fora. Entretanto, essa é uma expressdo muito genérica, que abre possibilidade para mais
de uma compreensdo: o que é considerado agressivo em um contexto pode ndo ser em outro.

Dessa forma, € possivel que o avaliando se equivoque e escolha esta alternativa como correta.
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A alternativa "D" propfe que as lutas "sofreram transformacfes em seus principios
filosoficos em razdo de sua disseminacdo pelo mundo™. No texto de apoio, é possivel localizar
a informacdo sobre mudancas de principios filosoficos: "A principio tinham um apelo
filoséfico como concepcgéo de vida, mas atualmente tém-se as artes marciais como a propria
filosofia de vida". Entretanto, ndo afirma que isso aconteceu em razdo da disseminacao pelo
mundo.

A alternativa "E", dada como incorreta pelo gabarito, afirma que as lutas "se
disseminaram pela necessidade de luta pela sobrevivéncia ou como filosofia pessoal de vida".
De acordo com o texto de apoio "As raizes orientais foram se disseminando, ora pela
necessidade de luta pela sobrevivéncia ou para a “defesa pessoal”, ora pela possibilidade
de ter as artes marciais como proépria filosofia de vida"! Portanto, como a alternativa pode
estar errada?

Pode-se perceber, na andlise desta questdo, que as alternativas deixam margens para
mais de uma interpretacdo e propdem o que ndo pode ser confirmado no texto de apoio, 0
unico material que o avaliando tem em méaos.

Observa-se que para chegar a alternativa correta, o avaliando devera, ao ler o texto,
perceber que as lutas “tinham um apelo filosofico como concepgdo de vida bastante
significativo”, e inferir que esse aspecto filosofico possibilita o desenvolvimento do
autocontrole e a formacdo do carater. Essas caracteristicas opfem-se ao espirito presente nas
brigas de gangues ou torcidas organizadas. A realizacdo dessa leitura depende de o leitor
relembrar 0s conhecimentos adquiridos na disciplina de Educacdo Fisica ou em
conhecimentos especificos sobre o assunto.

Essas trés situacdes-problema exemplificam a possibilidade de o avaliando necessitar
de conhecimentos que vdo além daqueles que podem ser obtidos pela leitura dos textos de
apoio. Alguns dos textos apresentados parecem mais decorativos do que apoio a resolucdo da
situacdo-problema. O fato de necessitar de conhecimentos especificos, adquiridos nas
disciplinas ministradas na educacao formal contraria o disposto na legislacdo, que confere a
oportunidade de ndo concluintes realizarem a avaliagéo.

Dessa maneira, observa-se que nem todas as questfes presentes no corpus atendem ao
que e proposto pela teoria que serve de base ao ENEM, com énfase na relacéo teoria e pratica,
estando a relevancia da primeira na dependéncia de sua aplicacdo pratica, na resolucdo de
situagOes-problema. H& questdes que avaliam e valorizam o conhecimento tedrico
memorizado, como as que cobram as caracteristicas desta ou daquela escola literaria,

caracteristicas de certo periodo da Histdria da Arte ou as funcdes sintaticas que podem ser



100

desempenhadas por determinada classe gramatical. A elaboragdo dessas questdes ndo esta,
portanto, adequada ao publico-alvo e a proposta do ENEM.
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CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente é preciso deixar claro que a reflexdo desenvolvida nessa pesquisa nao
teve como objetivo a exaustividade. Outras analises poderdo ser realizadas com diferentes
enfoques, tendo em vista que a pesquisa teve como corpus apenas a prova do ENEM 2011.

O Exame Nacional do Ensino Médio, instituido em 1998, pode ter seu resultado
utilizado para autoavaliacdo, afericdo da qualidade do Ensino Meédio, implementacdo de
politicas publicas, aperfeicoamento do curriculo da etapa final da Educacdo Baésica,
desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacéo brasileira, estabelecimento de
critérios de acesso a programas governamentais, e facultativamente, como mecanismo de
acesso a Educacdo Superior e certificagdo do Ensino Médio. Uma proposta ampla
substanciada pela avaliacdo da leitura e da escrita.

A partir das teorias de leitura em suas vertentes, cognitivas, socio-discursivas e
discursivas, buscou-se compreender como se configuram as questdes de leitura do ENEM.
Para alcancar esse objetivo foi preciso responder a outros questionamentos constituidos
como objetivos especificos: a) as questdes sao elaboradas de acordo com o conceito de leitura
proposto nos documentos oficias? b) que competéncias e habilidades referentes a leitura séo
avaliadas? c) as questdes sdo adequadas ao seu publico alvo, constituido ndo apenas de
egressos do Ensino Médio

Ao final da pesquisa, é possivel afirmar que o ENEM 2011 é constituido de questdes
objetivas que apresentam um enunciado a ser completado por uma das cinco alternativas
propostas na situagdo-problema. Para respondé-las, espera-se um leitor capaz de construir
significados a partir de seus conhecimentos prévios, que va além dos signos, abrangendo
linhas e entrelinhas, implicitos e explicitos que considere as condi¢cdes de producdo do texto,
sejam eles verbais, ndo verbais ou multimodais.

O primeiro questionamento diz respeito as competéncias e habilidades referentes a
leitura avaliadas na prova. Na andlise do corpus, foram identificadas as oito competéncias
especificadas na Matriz de Referéncia; entretanto, algumas sao mais recorrentes que as outras.
As trés competéncias mais recorrentes foram a C7, em primeiro lugar com 27,5% das
propostas; em segundo lugar, a C5 com 20% e, em terceiro a C6 com o equivalente a 15% das

situacOes-problema.
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A C7 avalia a competéncia argumentativa, por meio das diversas linguagens e suas
manifestacdes especificas. A C5 avalia a capacidade do participante em “analisar, interpretar
e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura das manifestacGes, de acordo com as
condi¢des de produgdo e recepg¢do”. O conteudo curricular relacionado a essa competéncia é
a Literatura. A C6 avalia a competéncia do participante em relagdo a organizacao textual, ndo
apenas na producdo escrita, mas também buscando identificar se ele compreende e usa 0s
sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de organizagdo cognitiva da
realidade, pela constituicdo de significados, expressédo, comunicagéo e informagéo.

Em relacdo as habilidades ndo acontece o mesmo: algumas sdo recorrentes e outras
ndo aparecem. Das vinte e seis habilidades possiveis de serem avaliadas apenas vinte e uma
foram identificadas. As habilidades ndo avaliadas estdo relacionadas a Competéncia 1, que
avalia a aplicacdo das tecnologias da comunicagdo na escola, no trabalho e em contextos
relevantes; a Competéncia 3, relacionada a disciplina de Educagdo Fisica; e a competéncia 9,
voltada para o entendimento dos principios, da natureza, da funcdo e do impacto das
tecnologias da comunicagdo e da informacdo na vida pessoal e social. A auséncia destas
habilidades se d& devido ao fato de algumas habilidades serem avaliadas em mais de uma
situacdo-problema impossibilitando o aparecimento de todas dentro do numero de questbes
proposto. Uma vez que foi analisada apenas uma prova, ndo é possivel afirmar que a auséncia
de algumas habilidades seja uma marca do exame. Pode ser que em outras provas nao
acontega 0 mesmo.

O segundo objetivo especifico foi investigar se as questdes propostas sao adequadas ao
publico-alvo constituido de concluintes e ndo concluintes do Ensino Médio. Afinal, se a prova
prevé um participante que ndo concluiu o Ensino Médio precisa também elaborar questdes
que Ihe permitam compreendé-las e respondé-las.

Na investigacdo dessa adequacdo, realizou-se a analise de cada uma das quarenta
questdes que compdem o corpus a fim de identificar quais poderiam ser respondidas a partir
dos procedimentos de leitura envolvendo os conhecimentos prévios e os oferecidos nos textos
de apoio; e quais dependeriam de conhecimentos especificos, desenvolvidos nas disciplinas
curriculares do Ensino Medio.

Os resultados demonstraram que 70% das questdes podem ser respondidas a partir dos
dados oferecidos no material de apoio e do conhecimento de mundo do participante. As 30%

restantes dependem de conhecimentos especificos, dificultando ao ndo concluinte responder
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as questdes, uma vez que solicitam conhecimentos tedricos obtidos ao cursar as disciplinas
que compdem a grade curricular do Ensino Médio.

A fim de confirmar essas informacdes realizou-se o levantamento e classificacdo das
questdes em: questdo de leitura, analiticas e tedricas. Nesse levantamento os dados anteriores
se confirmaram ao serem identificadas na prova 72,5% de questdes de leitura, 5% de questdes
de andlise e 22,5% de questbes de teoria.

As guestbes que avaliam teoria pertencem as competéncias C4 (disciplina de artes),
C5 (arte literaria), C6 (compreensdo e usos dos sistemas simbolicos) e a C8 ( compreensao e
uso da lingua materna como geradora de significacdo). Esses resultados, embora enfatizem a
leitura, comprometem a coeréncia entre o proposto pelo ENEM e o que € cobrado.

A variacdo de 2,5% entre as questdes que podem ser respondidas com o material de
apoio e as questbes de leitura justifica-se no fato de que algumas questbes, embora
classificadas como teoricas, podem ser respondidas pelo participante. Isso acontece por
tratar-se de uma teoria acessivel a concluintes e a ndo concluintes, como é o caso da questdo
111 analisada na se¢do 3.1.3, que cobra o conhecimento do género anedota, que o avaliando
pode responder por ser um género conhecido no dia a dia dos participantes.

Dessa forma, embora 0 ENEM seja proposto como uma avaliacdo de leitura ndo
conteudista, os resultados demonstraram que na pratica isso nem sempre ocorre. Existem
diversas situacOes-problema que pretendem verificar conhecimento de teoria, e ndo a
competéncia do avaliando em transformar dados em informaces, articulando-os para a
resolucdo de problemas propostos, demonstrando, assim, 0 seu conhecimento. Portanto,
fogem ao que é proposto pela teoria que serve de base a0 ENEM.

Ao lado das incongruéncias, foram identificados, na andlise, aspectos interessantes,
como: 1) situacbes-problema cujas solucBes demandam o reconhecimento dos recursos
verbais e ndo verbais; 2) a presenca de diferentes géneros textuais, nos quais 0s temas
tratados visam a mudanca de comportamentos e habitos; 3) solicitacdo de inferéncias sobre os
objetivos do produtor textual e identificacdo do publico-alvo com base nos procedimentos
argumentativos utilizados; 4) avaliacdo do texto literario por meio da identificacdo dos
recursos expressivos da linguagem, pela reflexdo sobre as relagcbes do texto literario e seu
momento de producdo e pelo reconhecimento de valores sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patrimoénio literario nacional.

Outro aspecto obervado é a presenca de um maior numero de textos referenciais

quando se esperava maior numero de textos literarios, voltados para a formacdo, devido a
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importancia dado a literatura no ENEM e nos documentos oficiais analisados. Foram
identificados 48% de textos referenciais e apenas 6% de textos poéticos.

Ao analisar as questdes de leitura propostas pelo exame verificou-se que o ENEM
espera um leitor capaz de ler e compreender 0s géneros textuais com 0s quais tem contato em
seu dia a dia; que saiba se posicionar diante dos acontecimentos discursivos de forma critica;
que argumente e convenga seu interlocutor; que utilize textos coerentes e coesos nos
processos comunicativos e seja socialmente consciente e critico.

Sabe-se que muitas das dificuldades em realizar uma avaliacdo como 0 ENEM deve-se
a seu alcance nacional, as diferencas regionais e culturais, num pais continental como o
Brasil. Todavia, pode-se observar que existe uma preocupacdo em incluir as diversidades,
procurando tratar com isonomia os participantes, quer tenham concluido ou ndo o Ensino
Médio, residam nesta ou naquela regido.

Concluida a pesquisa, espera-se que as reflexdes realizadas, ainda que ndo seja uma
palavra definitiva a respeito do assunto, possam, de alguma forma, auxiliar os professores
dessa etapa da Educacdo Basica. Este estudo abre possibilidade para a realizacdo de outras
discussGes, como a comparacdo das avaliacbes entre edicGes diferentes, ou andlise dos
resultados presentes nos relatorios pedagdgicos do exame apresentados pelo proprio INEP.
Enfim, a expectativa € que o trabalho possa colaborar para uma compreensdo ampla, que
venha a auxiliar o trabalho realizado na sala de aula e esclarecer os conflitos gerados pela

midia, muitas vezes, por falta conhecimento da estrutura e dos objetivos da avaliacao.
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