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A minha avé Laura e a minha tia Alice.
A todos que tém sua cidadania sabotada, sua voz silenciada e sua identidade
neutralizada.



“Os ninguéns: os filhos de ninguém, os
donos de nada.
Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos,
morrendo a vida, fodidos e mal pagos:
Que néo sdo embora sejam.
Que néo falam idiomas, falam dialetos.
Que néo praticam religides, praticam
supersticoes.
Que nao fazem arte, fazem artesanato.
Que nédo sao seres humanos, sao recursos
humanos.
Que nédo tem cultura, tém folclore.
Que néo tém cara, tém bracos.
Que néo tém nome, tém namero.
Que nao aparecem na histéria universal,
aparecem nas paginas policiais da imprensa
local.
Os ninguéns, que custam menos do que a
bala que os mata.”

(Eduardo Galeano)
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GONCALVES, Raquel Fregadolli Cerqueira Reis O governo do diverso: o
letramento escolar em contexto multilingue no vestibular para os povos
indigenas no Parana. 2018. 213f. tese (Doutorado em Letras) — Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, 2018.

RESUMO

Esta pesquisa é fruto de um projeto maior intitulado “Discurso, letramento e
proficiéncia em regimes de (in)visibilidades: lingua portuguesa como adicional e
estrangeira”. Ambos os trabalhos estdo vinculados ao GEDUEM-CNPq, grupo de
estudos cuja tematica perpassa pelos regimes de (in)visibilidades nos quais estédo
inscritos os discursos da exclusdo e da inclusdo. Norteados por esses principios,
desde 2010, no mestrado, o vestibular indigena tem provocado inquietacdes e, por
isso, tem sido alvo de nossas investigacdes. Trata-se de um tema delicado, tenso e
complexo, porque contraditorio, em especial, no campo linguistico, uma vez que a
identidade linguistica do indigena transita pelo nacional e étnico. No ambito da
identidade nacional, a formacgédo escolar em lingua portuguesa normaliza e normatiza
0s saberes requisitados para o exercicio da cidadania, isto €, promove o dominio da
norma culta na categoria escrita. Por esse modo de conceber a lingua, as préticas de
letramentos institucionalizadas séo, necessariamente, monolingues. A escola, nesse
sistema, é a instituicdo disciplinar na qual as praticas pedagogicas fazem a
manutencdo do monolinguismo. Ja, a norma culta na modalidade escrita da lingua
portuguesa € reforcada no processo de letramento escolar. Importa destacar que o
acesso a educacao é direito conquistado pelos indigenas, uma vez subjetivados pelo
dispositivo da cidadania. Sob a condi¢cdo de sujeito de direito atual, a Constituicao
Federal de 1988, garante aos indigenas uma educacdo bilingue, especifica,
diferenciada e intercultural. Desse modo, para que a escolarizacdo se efetive, as
comunidades indigenas no Parand tém, em seu territorio, escolas publicas para
atender a essa populacédo. Contudo, no paradoxo que se institui entre a expectativa
proporcionada pela lei constitucional e a realidade da formacdo escolar em lingua
portuguesa, como os saberes empreendidos nas redacdes elaboradas em processo
seletivo do vestibular desvelam a (in)apropriacdo do letramento escolar? Diante dessa
problematica, o objetivo desta pesquisa é o de compreender, pelas redacdes do Il e
do XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parana, como a governamentalidade
atua pelo dispositivo de seguranca no exercicio da tecnologia de letramento escolar
para o governo do diverso. Nesse propoésito, defendemos a tese de que as fragilidades
do letramento escolar, manifestadas pelos candidatos indigenas, sdo decorrentes do
rompimento do pacto de seguranca pelo desrespeito a diversidade linguistica e
cultural garantida constitucionalmente. Para tanto, esta pesquisa fundamenta-se na
Linguistica; na Linguistica Aplicada; nos (Novos Estudos do) Letramento e nos
pressupostos da Analise do Discurso, filiando-nos aos pressupostos tedrico-
metodoldgicos erigidos por Michel Foucault. A partir do gesto analitico empreendido
pelo método arqueogenealdgico, entendemos que o letramento escolar funciona como
dispositivo de controle da diversidade por meio da articulagao de dois eixos: (i) 0 eixo
da lingua comprova que os saberes linguisticos demonstrados nas redacdes revelam
fragilidades no processo de letramento escolar; (i) no eixo discursivo,
compreendemos que o0 processo do letramento escolar, enquanto processo de
subjetivacdo e de normalizagdo, é condicdo de possibilidade para a identidade
heterotopica do indigena ao reforgar a soberania da norma culta na modalidade escrita
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gue exerce uma forca esmagadora sobre as linguas indigenas, rompendo, assim, com
0 pacto de seguranca.
Palavras-chave: Vestibular indigena; letramento escolar; cidadania; biopolitica.
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RESUME

Cette recherche est le résultat d'un projet plus vaste intitulé «Discours, alphabétisation
et maitrise des régimes de (in)visibilités: le langage portugais comme langue
supplémentaire et étrangere». Les deux liés au GEDUEM-CNPq, groupe d'études dont
le théme poursuivre les régimes de (in)visibilités dans lesquels sont inscrits les
discours d'exclusion et d'inclusion. Guidée par ces principes, depuis 2010, en master,
le vestibulaire autochtone a suscité quelques inquiétudes et l'objet de nos
investigations. C'est un sujet délicat, tendu et complexe, parce qu'il est contradictoire,
surtout dans le domaine linguistique, puisque l'identité linguistique de l'autochtone
passe par le national et I'ethnique. Dans le contexte de l'identité nationale, I'éducation
scolaire du langage portugais normalise et standardise les connaissances nécessaires
a l'exercice de la citoyenneté, c'est-a-dire qu'elle favorise la maitrise de la norme
cultivée dans la catégorie écrite. Cette maniere de concevoir la langue, les pratiques
des littératures institutionnalisées sont nécessairement monolingues. L'école, dans ce
systeme, est linstitution disciplinaire dans laquelle les pratiques pédagogiques
maintiennent et soutient le monolinguisme. Déja, la norme cultivée dans la forme écrite
de la langue portugaise est renforcée dans le processus d'alphabétisation scolaire. Il
est important souligner que l'accés a I'éducation est un droit acquis par les
autochtones, une fois subjugué par l'appareil de la citoyenneté. En vertu de I'état de
droit actuel, la Constitution fédérale de 1988 garantit aux peuples autochtones une
éducation bilingue, spécifique, différenciée et interculturelle. Ainsi, pour que I'école
prenne effet, les communautés indigénes du Parana ont, sur leur territoire, des écoles
publiques pour servir cette population. Cependant, dans le paradoxe établi entre
I'attente prévue par la loi constitutionnelle et la réalité de I'éducation scolaire en langue
portugaise, comment les savoirs élaborés dans les essais élaborés dans le processus
sélectif du vestibulaire révéelent-ils I'appropriation de l'alphabétisation? En vue de ce
probleme, I'objectif de cette recherche est de comprendre, a travers les essais du Il et
XIV Vestibular pour les peuples autochtones au Paranid, comment la
gouvernementalité agit par le dispositif de sécurité dans I'exercice de la technologie
de I'éducation scolaire. A cet égard, nous défendons la thése selon laquelle les
faiblesses de l'alphabétisation scolaire, manifestées par les candidats autochtones,
sont dues a la rupture du pacte de sécurité par le non respect de la diversité
linguistique et culturelle garantie par la Constitution. De cette facon la recherche est
basée sur la linguistique; en linguistique appliquée; (Nouvelles études) la littérature et
les présupposés de l'analyse du discours, nous rejoignant aux hypothéses théorico-
meéthodologiques érigées par Michel Foucault. A partir du geste analytique entrepris
par la méthode archéogéo- logique, nous comprenons gue l'alphabétisation sert de
moyen de contrdle de la diversité par l'articulation de deux axes: (i) I'axe du langage
prouve que les connaissances linguistigues démontrent des faiblesses dans le
processus de alphabétisation scolaire; (ii) sur I'axe discursif, nous comprenons que le
processus d'alphabétisation, processus de subjectivation et de normalisation, est une
condition de possibilité pour lidentité hétérotopique du peuples autochtone en



renforcant la souveraineté de la norme cultivée en mode écrit qui exerce une force
écrasante sur le langues autochtones, rompant ainsi avec le pacte de sécurité.
Mots-clés: Vestibulaire autochtone; Alphabétisation scolaire; La citoyenneté;
Biopolitique.
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school literacy in a multilingual context in the vestibular for the indigenous peoples in
Parana. 2018. 213 p. thesis (Doctorate in Letters) - State University of Maringa,
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ABSTRACT

This research is the result of a larger project titled "Discourse, literacy and proficiency
in regimes of (in)visibilities: Portuguese as additional and language foreign". Both
works are linked to GEDUEM-CNPq, a group of studies whose theme crosses the
regimes of (in)visibilities in which the discourses of exclusion and inclusion are
registered. Guided by these principles, since 2010, in masters degree, the indigenous
vestibular has caused uneasiness and, therefore, has been the subject of
investigations. This is a delicate, tense and complex subject because it is contradictory,
especially in the linguistic field, since the linguistic identity of the indigenous moves by
national and ethnic. In the context of national identity, Portuguese school education
normalizes and regulates the knowledge required for the exercise of citizenship, that
means the domain of the cultured norm in the written category. By this way of
understanding the language, the literacies institutionalized practices are necessarily
monolingual. The school in this system is the disciplinary institution in which
pedagogical practices maintain monolingualism. The cultured norm in the written form
of the Portuguese language is reinforced in the school literacy process. It is important
to mention that access to education is a right won by the natives, once subjectivated
by the device of citizenship. As a subject of law, the Federal Constitution (1988)
guarantees indigenous people a bilingual, specific, differentiated and intercultural
education. In order to make schooling effective, indigenous communities in Parana
have public schools in their territory to serve this population. However, in the paradox
that is established between the expectation provided by the constitutional law and the
reality of school formation in Portuguese language, how does the knowledge
undertaken in the essays produced in the university entrance exams reveal the
inappropriateness of the school literacy? Faced with this problem, the objective of this
research is to understand, through the essays of the Il and XIV Vestibular for the
Indigenous Peoples in Parana, the way governmentality performs through the
dispositive of security in the exercise of school literacy technology. In this regard, we
defend the thesis that the weaknesses of school literacy, manifested by the indigenous
candidates, are due to the rupture of the security pact due to disrespect for the linguistic
and cultural diversity guaranteed constitutionally. Therefore, this research is based on
linguistics; in Applied Linguistics; in (New) Literacy studies and assumptions of
discourse analysis, affiliating ourselves to theoretical and methodological assumptions
erected by Michel Foucault. From the analytical gesture undertaken we understand the
scholar literacy works as a control dispositive of diversity through two axis: (i) the
language axis shows that the linguistic knowledge shown in the essays reveals
weaknesses in the school literacy process; (ii) in the discursive axis, we understand
that the school literacy education as a process of subjectivity and standardization
reinforces the sovereignty of cultural norms in written form that exerts a crushing force
on indigenous languages, breaking thus with the pact security.

Key-words: Indigenous Vestibular; School literacy; Citizenship; Biopolitics.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, como os demais estudos e pesquisas realizados pelo GEDUEM-
CNPq, define-se pelos regimes de (in)visibilidades nos quais estdo inscritos os
discursos da exclusdo e da inclusdo. Nesse regime, o projeto intitulado “Discurso,
letramento e proficiéncia em regimes de (in)visibilidades: lingua portuguesa como
adicional e estrangeira” € condicéo de possibilidade para uma série de pesquisas que
tem como tematica as questdes educacionais indigenas no que se refere ao ensino
de lingua portuguesa em contexto multilingue. Assim, esta pesquisa se configura
como um dos frutos do projeto citado acima, bem como significa uma continuacao das
investigacdes iniciadas no mestrado (2010-2012). Por essa razéo, a introducdo deste
trabalho possui dois grandes momentos: o mestrado e o doutorado. Esses dois
processos sdo fundamentais para compreender a arquitetura de sua composicao
metodoldgica, tedrica e analitica sob as quais temos compreendido a educacéo
escolar indigena em lingua portuguesa.

Desde o periodo do mestrado, verificamos que a teméatica do vestibular
indigena e do ensino de lingua portuguesa em contexto multilingue indigena é carente
de estudos no campo da Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Analise do Discurso.
Uma das formas mais eficazes de verificar a emergéncia desses temas foi realizando
buscas pela Biblioteca de Teses e Dissertacfes (BDTD) e pelo Banco de Teses e
Dissertacoes, gerenciado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Para tanto, restringimos a busca pelas palavras chaves “vestibular
indigena letramento escolar e biopolitica” e “vestibular indigena e biopolitica”. No
primeiro site de busca, em nenhuma das opc¢des, foram encontrados resultados. Ja
no segundo site de busca (gerenciado pela CAPES), tivemos poucos resultados,
apenas quatro. Ao analisar as propostas referentes a opgao “vestibular indigena;
letramento escolar e biopolitica”, observamos que ha uma preocupac¢ao em tratar da
lingua portuguesa em livros didaticos ou de mecanismos de textualizacdo. Quando
optamos por retirar a expressao “letramento escolar’ apareceram oito resultados,
nenhum deles, no entanto, contemplava questfes indigenas.

Diante desses resultados, comprovou-se a necessidade de continuar as

investigacdes iniciadas no mestrado, haja vista que a temética urge por ampliacéo e
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progressdo nas problematizacdes. Motivada pela complexidade da tematica, esta
pesquisa de doutoramento se consolida pela premissa de que a realidade da
diversidade cultural € um terreno bastante irregular. Trata-se de um tema delicado,
tenso e complexo, porque contraditorio, em especial, no campo linguistico, uma vez
que a lingua é elemento fundamental da identidade e da cultura dos sujeitos. Os
resultados da dissertacdo mostraram que de um lado, a lingua portuguesa
corresponde as condi¢des de nacionalidade de quem nasce em territorio brasileiro; de
outro, a linguas indigenas sao referentes as etnias as quais pertencem. A lingua
estabelece, portanto, uma relacdo de pertencimento com uma determinada
comunidade ou nagéo a partir do vinculo denominado identidade.

No ambito da identidade nacional, o dominio sobre a lingua portuguesa legitima
0 exercicio da cidadania. No entanto, ndo é qualquer dominio da lingua portuguesa
que possibilita o reconhecimento social e a conduta cidada, mas dominio das normas
e das regras que constituem formas mais elaboradas da lingua cujas bases séo
fundadas no processo de formacao escolar. A funcdo politica da lingua portuguesa
institui formalidades legais e de mercado que fortalece a soberania da lingua oficial.
Nessas condi¢des, apesar do multilinguismo, decorrente da diversidade cultural que
tanto nos afeta e nos constitui, somos constitucionalmente, economicamente e
politicamente um pais monolingue.

A atribuicdo politica e econdmica da lingua sufoca a existéncia das linguas
indigenas no ambito das rela¢des nao indigenas. Esse movimento se configura pela
dindmica da biopolitica que deixa morrer o multicultural e faz viver o monocultural.
Nesse modo de funcionamento da lingua portuguesa no campo da educacéo inclusiva
e multicultural, percebemos, como resultado da pesquisa de mestrado, que, embora
o Vestibular Indigena seja possivel a partir das politicas de inclusdo do indigena, os
espacos de saber da lingua portuguesa nao cooperam para a preservacao da lingua
e da cultura indigenas.

Nessa mecanica de funcionamento, inclusédo e preservacédo séo contraditérias
entre si, embora, muitas vezes, sejam tomadas equivocadamente uma pela outra.
Notamos também, com a pesquisa de mestrado, que ha outro equivoco estabelecido
entre desigualdade, diferenca e diversidade, bem como entre respeito e tolerancia.
Essas nocbes sdo tomadas como sinGnimos, no entanto, produzem efeitos

contraditorios significativos nas relagbes sociais. Essas praticas discursivas estdo
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inscritas numa memoria discursiva cujos valores se convertem em praticas sociais de
excluséo.

O que, em um primeiro momento, parecia indecifravel com tantos desafios e
incoeréncias foi se esclarecendo a partir do principio da contradicdo apresentada por
Foucault (2008a) e o0 modo como a cidadania® se constitui em meio a dinamica da
biopolitica. Foucault (2008), entende que a contradicdo € condicdo para emergéncia
do discurso. “A contradi¢ao € a ilusdo de uma unidade que se oculta ou é ocultada”
(FOUCAULT, 2008a, p. 170). Com base nessa nog¢ao foucaultiana, compreendemos
a contradicdo como a unidade que se constitui na incoeréncia que deriva da
coexisténcia entre nocdes paradoxais que dao ao discurso, no ambito politico, uma
sintonia e atua como tecnologia da (bio)politica. “Analisar o discurso € fazer com que
desaparecam e reaparecam as contradicdes: € mostrar 0o jogo que nele elas
desempenham; € manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-
Ihes uma fugidia aparéncia” (FOUCAULT, 2008a, p. 171).

Nesse movimento, a analise dos discursos recorrentes na contemporaneidade
acerca do letramento escolar indigena desvela a dinamica da biopolitica. Esta que se
compreende como regime politico que gerencia a vida da populacéo e, portanto, a
diversidade que circunscreve a populacdo. Para tanto, a biopolitica, na condicao de
regime de governo da vida, faz viver a inclusdo deixando morrer a preservacao,
promovendo a lingua portuguesa e deixando morrer a lingua étnica, ainda que ela
contribua para a afirmacgéo das culturas e sua existéncia seja assegurada por lei.

Cabe ainda ressaltar que os modos especificos de atuacéo da biopolitica tém
por funcao proteger, conservar reproduzir relacdes de producédo. Assim, o poder no
regime da biopolitica, cujo exercicio € convertido em transformacgdo, inovacao e

incentivo, pautado em procedimentos normalizadores, é tanto efeito quanto condigéo

! Temos considerado a cidadania como um dispositivo de governo cujo funcionamento politico tem inquietado
desde os trabalhos do mestrado e, nele, a cidadania aparece de forma enfatica. Nesta pesquisa, embora a
cidadania ndo seja uma nogdo central, ela tem aparecido de forma indireta. A grande problematica que envolve
a questdo da cidadania é o seu peso constitucional. A cidadania é a condi¢cdo para que o indigena seja
reconhecido como cidaddo e, portanto, o insere na identidade sem que esse sujeito se reconhega nas
determinagdes que caracterizam essa identidade, em especial no que se refere a cultura e a lingua. Essas
consideragdes, nos permitem conceber o exercicio da cidadania sob um movimento politico contraditério: ao se
servir dos principios de igualdade — no sentido de isonomia —, ela se exerce sob procedimentos de normalizagdo
— de tornar igual aquilo que é diferente/diverso. Tais procedimentos tém a finalidade de tornar normal, ou de
reforcar os limites que distanciam o normal do anormal, aquilo que estd fora de padrdes definidos por uma
norma, um modelo, um “6timo” pré-estabelecido politica, social, cultural e historicamente.
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de exercicio (FOUCAULT, 2010). Nesse regime de governamentalidade, a lingua
portuguesa — dada a intrinseca relacdo entre lingua e cultura — atua como dispositivo
de seguranca? que subjetiva a diversidade indigena sob os ditames da identidade
nacional.

Configurados nesse sistema de governo, os indigenas sdo subjetivados pelo
dispositivo da cidadania que faz deles cidadaos de direitos e os insere nas praticas de
normalizac&o que constitui a identidade nacional. Entre essas praticas, a mais efetiva
€ a educacao escolar, pois a escola, como instituicdo disciplinar que sistematiza e
organiza 0s saberes em lingua portuguesa, € esquadrinhada por principios
convencionais do monolinguismo. Nesse espaco institucional, o ensino de lingua
portuguesa (e das linguas estrangeiras: Inglés e Espanhol) parte do pressuposto de
gue a lingua oficial é a lingua materna de todos os cidadaos brasileiros. Apesar de
esse principio compor o quadro das ideias logicamente estabilizadas, a lingua
portuguesa ndo é a lingua materna de muitas comunidades indigenas no Parand e,
sim, a lingua adicional, ou seja, aquela que é aprendida e assimilada como segunda
lingua.

Essa realidade diagnosticada, mobiliza problematizarmos o modo como o
ensino da lingua portuguesa é empregado/administrado em escolas indigenas, apesar
da existéncia dos documentos que orientam a pratica pedagogica. Diante disso,
tivemos como motivacdo algumas inquietacfes cujas respostas ainda nao foram
esclarecidas mas que serviram de impulso para investigar o processo de selecédo do
Vestibular para os Povos Indigenas no Parana, quais sejam: (a) nas comunidades em
que a lingua indigena é a lingua materna, como as escolas publicas dessas
comunidades promovem o0 ensino de lingua portuguesa?; (b) qual o tipo de
tratamento, procedimento e formacdo dos professores e da equipe pedagdgica estado
empreendidos nas escolas para promover o ensino de lingua portuguesa em contexto
multilingue, dadas as especificidades previstas pela constituicdo em comunidades e
escolas indigenas em que a lingua portuguesa nédo é a primeira lingua?

Essas inquietacOes decorreram de trabalhos realizados com a populacdo
indigena que criou condicbes para conhecer de perto essa realidade. Entre as

atividades realizadas, podemos citar: visitas as escolas alocadas em terras indigenas

2 Os dispositivos de seguranga podem ser mecanismos, técnicas, estratégias e procedimentos que, de alguma
forma, regulam e controlam a populagao.
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para divulgagao do vestibular; contribuicdes no processo de elaboragao da Prova de
Lingua Portuguesa, da Prova Oral e da Prova de Redacéo do X, XIV, XVI Vestibular
para os Povos Indigenas no Parana; Banca de Avaliacdo da Prova Oral do X, XIIlI,
XIV, XVI Vestibular para os Povos Indigenas no Parana; Banca de Avaliacédo da Prova
de Redacdo de Xlll, XIV, XVI Vestibular para os Povos Indigenas no Parang;
contribuicbes na elaboracédo da planilha de avaliacdo da Prova Oral e da Prova de
Redacdo do XIV, XVI Vestibular para os Povos Indigenas no Parana; Projeto de
Extensao que ofereceu uma Oficina de Producéo Escrita nas Terras Indigenas de Ivai
e Faxinal em 2016; plantdo para o XIV Vestibular com a Oficina de Redacgéo para os
candidatos em Faxinal do Céu, Pinhéo - PR.

A oportunidade de trabalhar em todas as etapas do processo de avaliacao
desse processo de selecéo especifico para os povos indigenas e as visitas as escolas
indigenas, permitiu-nos sermos tocadas e comovidas — orientadora e orientanda — por
essa tematica de modo que se tornou objeto de investigacao tedrico-analitico. Imersa
em contradi¢cdes, promessas e expectativas, a educacao indigena é sedutora no plano
da lei, mas é incoerente no seu exercicio, na pratica efetiva de seu funcionamento.
Acrescenta-se a isso, serem as condi¢cdes econdmica, politica e social terrenos aridos
nos quais se quer fazer fecundar identidades étnicas que estdo perdendo as raizes
que as nutrem: lingua e cultura.

Sob tal perspectiva, concebemos o letramento como as praticas de leitura e de
escrita nas diferentes culturas. Se cada lingua constitui uma cultura e se constitui por
ela, as modalidades dessa lingua também o fazem. Por isso, o letramento nao se
define apenas pelo dominio técnico e automatico da lingua, mas compreende o
dominio da técnica para uma finalidade/fungdo social, prevendo um interlocutor
especifico. Na perspectiva do letramento, os modos de uso da lingua se aplicam a
partir de uma conduta linguistica autorizada socialmente conforme circunstancias
especificas de uso social, cultural e politico. A nocédo de lingua abordada neste
trabalho esta compreendida em condi¢gfes de uso, de prética, de funcionalidade e de
producdo de sentidos que estdo inscritos também politicamente e, por isso, esta
sujeito aos dominios das determinacdes politicas. Destacamos as politicas vigentes
gue se pautam nos principios da diversidade cultural e da igualdade.

As condic¢des politicas circunscrevem as condi¢des de existéncia das linguas,

tanto a nacional quanto as que com ela coexistem. Sob esse regime de
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funcionamento, a coexisténcia das linguas (nacional e étnicas) € mediada por medidas
politicas que sdo convertidas em determinagcfes legais como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 que assegura as populacfes indigenas o
direito de uma educacédo especifica. O documento reconhece as especificidades
linguisticas, culturais, de crencas e de organizagao social, e, a partir disso, determina
como dever do Estado demarcar, proteger e respeitar todos os seus bens. Esse
acontecimento factual e discursivo € um marco na histéria do indigena no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 garante aos indigenas uma educacéo bilingue,
especifica, diferenciada e intercultural. Para que a escolarizacdo se efetive, as
comunidades indigenas no Parana tém, em seu territorio, escolas publicas para
atender a essa populacdo. No entanto, a educacdo linguistica nessas escolas se
constitui por uma série de conflitos e inadequacdes didatico-pedagdgicas decorrentes
do contexto multilingue e multicultural que acabam desembocando e se mostrando no
Vestibular para os Povos Indigenas no Parana.

Essas incoeréncias rompem com a garantia de uma educacdo bilingue,
especifica, diferenciada e intercultural. Diante do paradoxo que se institui entre a
expectativa proporcionada pela lei e a realidade da formagdo escolar em lingua
portuguesa, como o0s saberes empreendidos nas redagdes do processo seletivo do
vestibular desvelam a (in)apropriacdo do letramento escolar? Diante dessa
problematica, o objetivo desta pesquisa é o de compreender o modocomo a
governamentalidade atua no governo do diverso pelo dispositivo de seguranca no
exercicio da tecnologia de letramento escolar.

Em meio a essas questdes, a presente tese de doutorado se constitui também
como uma continuacdo das investigacdes realizadas no periodo do mestrado cujo
objeto de pesquisa foram as redacdes X Vestibular dos Povos Indigenas no Parand,
edicdo 2010. Assim, no periodo de duracdo do mestrado (2010-2012), nosso olhar
esteve voltado as condicbes politicas da educacdo indigena, em busca da
compreensao do processo avaliativo que envolvia o processo Vestibular. Na etapa
atual de estudos e de pesquisa, hosso foco se volta ao letramento escolar, constituido
do processo de formacdo escolar. Tratar do letramento escolar em contexto
multilingue @ mais complexo do que ja o € no contexto convencional, dadas as
especificidades culturais, linguisticas, social e politicas. A diversidade cultural como

principio de integracdo das minorias (sociais, étnicas e culturais) tem sido discutida,
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pesquisada e questionada ha aproximadamente duas décadas e, embora as reflexdes
tenham dado repercussdo no ambito politico, muito ha ainda o que ser investigado
sobre a efetividade da educacdo em contexto multicultural como condicdo de
possibilidade para (a elaboracdo) de medidas politicas aplicadas ao social.

Nessa busca, o objeto de investigacdo, no doutorado, se volta ao letramento
escolar, isto é, trata-se dos discursos que versam e conformam o letramento escolar
em contexto multilingue indigena. Dessa forma, embora a materialidade seja as
redacdes do Ill e do XIV Vestibular Indigena, o gesto analitico se da a partir de um

arquivo. Trata-se de

[...] isolar as condi¢cdes de emergéncia dos enunciados, a lei de
sua coexisténcia com outros, a forma especifica de seu modo de
ser, 0s principios segundo os quais subsistem, se transformam
e desaparecem. A priori, ndo de verdades que nunca poderiam
ser ditas, nem realmente apresentadas a experiéncia, mas de
uma historia determinada, ja que é a das coisas efetivamente di
tas (FOUCAULT, 2008, p. 144).

No campo em que atuamos, em analise do discurso, buscamos examinar e
avaliar, sob os pressupostos tedrico-metodologicos de Foucault, a regularidade dos
discursos sobre o letramento escolar. Essas regularidades obedecem a regras que
caracterizam uma pratica discursiva. Para Foucault (2008, p. 145) “essas regras nao
se impdem do exterior aos elementos aos elementos que elas correlacionam; estédo
inseridas no que ligam; e se n&o se modificam com o menor dentre eles, os modificam,
e com eles se transformam em certos limiares decisivos”.

Nessa perspectiva, cremos que a perspectiva abordada nesta pesquisa
possibilita criar condicdes para problematizar o processo de formacdo escolar em
lingua portuguesa que contemple também os aspectos discursivos da lingua. Além
disso, o processo de letramento € condicdo para a proficiéncia nas habilidades
linguisticas (escuta, oralidade, leitura e escrita) de modo que o sujeito, circunscrito
aos procedimentos didatico-pedagogicos de lingua portuguesa, seja preparado para
inscrever-se em diferentes condutas linguisticas, seja na indigena ou na nacional.
Diante dessa proposta, defendemos a tese de que as fragilidades do letramento
escolar, manifestadas pelos candidatos indigenas nas Il e X1V edi¢des do Vestibular

para os Povos Indigenas no Parana, sdo decorrentes do rompimento do pacto de
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seguranca pelo desrespeito a diversidade linguistica e cultural garantidas
constitucionalmente. Na busca permanente por compreender tais fragilidades,
elegemos como corpus de pesquisa as redacdes do Il e do XIV Vestibular para os
Povos Indigenas no Parana, edicdes 2003 e 2014, respectivamente. Sendo o
Vestibular um processo de avaliacdo e selecdo no qual estdo submetidos apenas
agueles que tiveram a formacao escolar, as redacdes sdo tomadas como resultado
do processo de letramento em contexto multilingue.

Uma vez delineada nossa posicao designativa, revelamos a seguir a hipéteses
que tém sustentado que os desafios no processo de letramento escolar em lingua
portuguesa para os candidatos indigenas séo: (1) a falta de materiais didaticos que
contemplem a realidade linguistica e educacional indigena no ensino médio; (2) a
fragilidade da formacédo dos professores de lingua(s) para atuarem em contexto
multilingue; (3) a problematica que envolve a construcéo e a afirmagéo da identidade
linguistica do sujeito indigena na contemporaneidade brasileira; (4) o ensino da lingua
portuguesa como lingua materna respeitando minimamente a diversidade cultural e
linguistica do sujeito indigena; (5) o descompasso entre 0s avan¢os has pesquisas e
alternativas no campo da Linguistica, como os géneros e o letramento, e as praticas
de ensino em sala de aula; (6) as fragilidades decorrentes das condi¢cdes de formacao
em contexto multilingue e multicultural no saber sobre a lingua portuguesa, debilita e
sufoca a cidadania indigena pelo ndo saber sobre a lingua nacional e sua lingua étnica
prépria.

Assim, os objetivos especificos que buscam orientar a trajetéria dessa pesquisa

e elucidar o método arqueogenealdgico, apresentando alguns conceitos
importantes e o seu regime de funcionamento;

e compreender o letramento escolar como processo de subjetivacdo e de
normalizacéo.

e delinear as condi¢des de emergéncia e de (co)existéncias que estabelecem um
percurso sobre a histéria e a memoria da constituicdo da lingua portuguesa no
Brasil como oficial/nacional e suas inter-relagbes com as praticas pedagogicas
de letramento;

e promover reflexbes teodricas sobre os conflitos decorrentes das diretrizes

curriculares propostas para o ensino de lingua portuguesa compreendida na
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contradicdo entre materna versus adicional; monolinguismo versus

multilinguismo;

e analisar se os saberes revelados nas redacfes estdo ajustados as expectativas
das competéncias previstas pelo letramento escolar;

No primeiro capitulo, buscamos apresentar o regime de funcionamento da
metodologia foucaultiana, considerando a peculiaridade de sua perspectiva e de
(alguns de) seus procedimentos. Essa concepcéo cria condi¢cdes para problematizar
o letramento escolar no cenario politico, social e cultural contemporaneo a partir da
relacdo saber e poder.

No segundo capitulo, buscamos compreender como a lingua portuguesa, nos
dominios do letramento escolar funciona como tecnologia de disciplina e de seguranca
ao promover o controle do diverso. No terceiro capitulo, discutimos as politicas
linguisticas e seus efeitos nas relagfes sociais, bem como apontamos as contradicdes
entre as leis e as condi¢bes da educacédo indigenas. Também tratamos do modo o
curriculo normaliza e normatiza as praticas escolarizadas no¢des de letramento.

No quarto capitulo, procuramos delinear as condicdes de emergéncia e de
(co)existéncias que estabelecem um percurso sobre a histéria e a memodria da
constituicdo da lingua portuguesa no Brasil como oficial/nacional e suas inter-relacdes
com as praticas pedagoOgicas de letramento. Ainda nesse capitulo, buscamos
promover reflexdes tedricas sobre os conflitos decorrentes das diretrizes curriculares
propostas para o ensino de lingua portuguesa compreendida na contradicdo entre
materna versus adicional; monolinguismo versus multilinguismo.

No quinto capitulo, o propdésito foi o de analisar o processo de letramento
revelado nas redagdes do Il e XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parana no
regime de governamentalidade a partir das formulagbes enunciativas e discursivas.
Nesse capitulo, centramos nossas discussdes sob a arquitetura de dois grandes
eixos: o0 eixo da lingua e o eixo do discurso. No primeiro, ressaltamos a constituicéo
do processo de escolarizagdo do letramento no qual estd compreendido os saberes
sobre a lingua portuguesa, as condutas linguisticas e o dominio da norma culta em
meio a uma perspectiva politica em que prevalece o monolinguismo. No segundo, 0
eixo discursivo, investigamos a lingua em governamentalidade, visto que o dominio
sobre a lingua oficial institui o duplo efeito da cidadania para o controle das

multiplicidades: isonomia e normalizagao.
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Ao perseguir esse trajeto, entendemos que os saberes escolares reforcam a
soberania da norma culta na modalidade escrita que exerce uma forga esmagadora
sobre as linguas indigenas nas relacdes sociais e politicas, uma vez que o valor
destas linguas é restrito as praticas culturais. Esperamos, assim, que as reflexdes
tedricas aqui apresentadas possam subsidiar pesquisadores interessados no tema e

na problematica que envolve a questéo indigena.
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CAPITULO 1: O OLHAR ARQUEOGENEALOGICO SOBRE O LETRAMENTO
ESCOLAR NO VESTIBULAR PARA OS POVOS INDIGENAS NO PARANA

Dado o carater interdisciplinar da investigacdo apresentada neste trabalho e
devido a heterogeneidade de representantes tedricos que compuseram a banca de
avaliacdo desta pesquisa de doutorado, este capitulo se faz necessario por duas
razdes: (i) para repensar a teoria e metodologia de base em Foucault (2008); (ii) para
estabelecer uma fundamentacdo que sustente e esclareca o olhar tedrico-
metodoldgico aqui empreendido sobre o letramento escolar em lingua portuguesa em
contexto multilingue e multicultural.

Diante disso, este capitulo se dedica a explanacdo da abordagem metodoldgica
foucaultiana, uma vez que este regime? de olhar e compreender as relacdes de saber
e poder é bastante complexo e peculiar. Tal fundamentagédo implica em alguns
procedimentos proprios dessa proposta que cooperam para a compreensao dos
efeitos politicos e culturais do letramento escolar a partir dos principios da analise do
discurso na perspectiva foucaultiana. Nossa preocupacdo estd voltada ao
funcionamento social, politico e cultural do letramento escolar em contexto indigena
cujas condicdes de producdo sao bastante especificas. Os saberes sobre a lingua
portuguesa, promovidos pela instituicdo escolar publicas nessas comunidades, tém
atingido fragilmente os critérios de avalia¢do do vestibular indigena. E valido explicitar
que, apesar de o cenario educacional também ser fragilizados pelas condi¢cdes
educacionais, nosso olhar busca compreender as dificuldades da educacao indigena,
em especifico, porque nos interessa a diversidade cultural marcada enfaticamente na
lingua e no corpo, bem como a condicéo politica* desprivilegiada. Também importa
esclarecer que, para se fazer uma comparacdo mais precisa entre a educagéo
indigena e a ndo indigena, seriam necessarios varios estudos, métodos e abordagem
tedricas de diversos outros dominios, além de todos os esforcos aqui empreendidos,

dada a complexidade do tema.

3 Entendemos por regime (de ver, de olhar, de verdade) um sistema constituido por um conjunto de prescricges,
de regras, de verdades, de convic¢des, de saberes, de valores que compde e/ou fundamenta uma perspectiva,
um posicionamento, uma leitura.

4 Por politica entendemos o regime de verdade que orienta as praticas, que aviva memorias e que direciona uma
leitura do social.
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Os saberes sobre a lingua portuguesa, pautados nos parametros da instituicdo
escolar reforcam e reproduzem alguns mitos sobre a lingua nacional, como o de que
€ preciso dominar a norma culta da lingua para se ter ascenséao social. Usar a lingua
estd além de dominar as regras do seu coédigo, trata-se de compreender seu
funcionamento e atuar politicamente em espacos e situacdes que sao delimitados por
suas condicfes de producdo. Partindo disso, na o6tica foucaultiana, nosso corpus se
constitui pela pratica discursiva do letramento escolar em redacées do processo
seletivo dos Il e XIV Vestibulares dos Povos Indigenas no Parana (2003 e 2014,
respectivamente).

Ao eleger esse corpus, 0 letramento escolar em contexto multicultural e
multilingue, em condicdo de vestibular, sobre o qual é mister explicar que o processo
de avaliacdo demonstra seu modo de funcionamento no modo como o letramento tem
sido posto a prova sob tais circunstancias.

A perspectiva discursiva sobre o letramento escolar possibilita compreendé-lo
no seu duplo funcionamento: (i) o letramento escolar em lingua portuguesa como um
conjunto de regras que compde o0s saberes sobre a lingua nacional selecionadas por
determinados critérios que classificam e selecionam os saberes que constituem o
curriculo e as competéncias em lingua nacional a partir do regime politico pedagdgico
postulado pela escola; e, (i) como dispositivo de governamentalidade. Esse
desdobramento € pertinente ao método arqueogenealdgico no qual as relacdes de
saber e poder podem ser desveladas, ja que nas relacdes sociais, politicas e culturais
elas estdo amalgamadas. Nessa conjuntura, para além dos saberes linguisticos, ha
outros saberes que se confrontam e neutralizam as identidades, dentre eles,
destacamos a memdria discursiva sobre os indigenas; construida historicamente; e,
0s saberes que sustentam as praticas e o0s valores culturais tanto das etnias
indigenas, como da comunidade nacional.

No que compete a genealogia, buscamos compreender como esses saberes,
imersos em relagdes de poder, imprimem movimentos de inclusédo e de excluséo e
sdo gerenciados por procedimentos de governamentalidade. Nessa dinamica, o
letramento escolar é compreendido sob um sistema de valores e critérios que esta
vinculado a praticas convencionais e predominantes de uso da lingua oficial na
modalidade escrita, embora a condicdo multilingue e multicultural que envolve as

comunidades indigenas exija um tratamento especifico das instituicbes escolares.
22



Esse regime de olhar se constréi sob uma metodologia cuja proposta €, em especial,
problematizar questdes que sdo deixadas para depois diante de um quadro das
demandas contemporaneas. As questdes indigenas sdo um tabu na sociedade néo
indigena em geral; fechamo-nos em muitos pré(-)conceitos e conviccbes ja
contestados e ainda os dotamos de uma cidadania sabotada que mantém essa
populacdo na pobreza politica e econdmica, que os inferioriza, enfraquece suas raizes
identitarias e os envergonham de serem quem s&o. Essa realidade contrapde a
expectativa que se projeta sobre a educacéo como esperanca de sucesso profissional
e o0 dominio da lingua portuguesa nos padrées do letramento escolar é elementar
nesse processo. A norma culta da lingua portuguesa na modalidade € objeto de desejo

e de ascensdo em uma sociedade marcada pela cultura escrita.

1.1 ARQUEOLOGIA: UMA EXPLICACAO DO METODO

Uma das grandes criticas que ja se fez sobre a Analise do Discurso, enquanto
linha de pesquisa e um dos campos do saber das Ciéncias Linguisticas € com relacéo
ao método. E de comum saber que a teoria do filésofo Michel Foucault ndo foi
projetada para os Estudos Linguisticos, dado seu vinculo com a Filosofia. Em razéo
de sua formacéo, a proposta do seu pensamento estd em problematizar o poder e(m)
sua relag&do com o saber e com os discursos que versam e imprimem a(s) verdade(s).
O filésofo foi um grande problematizador das relagdes de poder, uma vez que primava
em olhar para as relacdes de saber e poder, mostrando seu modo de funcionamento.
A abstracdo e complexidade de sua teoria ndo faz dele um lider religioso, nem o
fundador de uma escola, ndo era esse seu desejo. Ele estava mais preocupado em
fazer de sua teoria um instrumento proficuo de investigacéo das relagbes de saber e
poder. Nessa busca, o proprio autor recusa nogdes convencionais de autor, autoria,
autoridade, obra e comentario, dentre outras no¢cdes como o proprio poder, saber e
verdade (VEIGA-NETO, 2007, p. 17).

A peculiaridade da teoria e metodologia que fundamenta esta pesquisa mais
ressignifica os sentidos ja consagrados pela ciéncia do que a define pelo método. E,
justamente, sobre essa peculiaridade que configura e marca 0 pensamento

foucaultiano e causa-lhe criticas, em especial, no campo dos Estudos Linguisticos.
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Por isso, “[...] ndo existe nenhum método foucaultiano, a menos que se tome a palavra
‘método’ num sentido bem mais livre do que os sentidos que |he deu o pensamento
moderno a partir de Ramus e Descartes” (VEIGA-NETO, 2007, p. 17). No entanto, se
compreendermos “método” como “[...] algo como um conjunto de procedimentos de
investigacdo e analise quase prazerosos”, o método arqueogenealdgico se
fundamenta ao se constituir como um conjunto de regras que constitui os discursos e
que funciona como uma “vigilancia epistemoldgica” (VEIGA-NETO, 2007, p. 17).
Amparados por essa forma de analisar, adotar um olhar foucaultiano implica em
interrogar o funcionamento da linguagem, dos saberes, das relacées de poder.
Ainda sobre o método arqueoldgico, Machado (2007, p. VII) explica que se trata
de uma inovacdo metodoldgica, haja vista a investigacao dos saberes, em diferentes
épocas e sem que esses saberes sejam, necessariamente, enquadrados e
classificados como disciplina. Trata-se do carater da dispers@o a partir do qual os
objetos sdo formados, bem como de compreender as condi¢des de possibilidade do
objeto que, no caso desta pesquisa, é o letramento escolar em contexto multilingue
indigena apresentado nas redacdes do vestibular indigena. Para tanto, Foucault
reformula os modos de ler e compreender a prépria Histéria. Ele deixa de considerar
“...] a histéria de uma ciéncia como o desenvolvimento linear e continuo a partir de
origens que se perdem no tempo e sdo alimentadas pela interminavel busca de
precursores”. Esse conjunto de prescri¢gdes constituem o regime de olhar de Foucault,
gue tem por objetivo “estabelecer relagdes entre os saberes [...] para que essas
relacdes surjam, em uma mesma época ou em época diferentes, compatibilidade e
incompatibilidades que n&o sancionam ou invalidam, mas estabelecem regularidades
[..." (MACHADO, p. VIII). A proposta do método arqueoldgico investiga a articulagéo
dos saberes com as praticas relacionadas a eles e as instituicdes que os legitimam,
bem como a época em que surgem e 0os campos do saber que os (des)autorizam.
Os saberes, no método arqueoldgico, se configuram como teorias sistematicas
manifestadas por discursos tomados por verdadeiros seja da ordem do cientifico, do
religioso, da sabedoria popular, do que esta sacralizado pela memoéria (discursiva),
enfim, de saberes que pertencem aos mais variados campos, quais seja, social,
politico, cultural, econd6mico, historico, etc. Nesse formato, os sistemas de
procedimentos ordenados tém por finalidade produzir, distribuir, fazer circular, regular

enunciados, formular regras de produgédo dos discursos e, assim, transformar as
24



praticas discursivas (VEIGA-NETO, 2007). As préticas discursivas sdo determinadas
pelas regras de formacéo, por um sistema de relagdes que constituem o discurso. As
regras de formacdo compreendem a formacéo dos objetos, uma vez que 0s objetos
sao formados por indeterminadas versfes, conforme o campo do saber concebe e/ou
define esses objetos. Em outras palavras, trata-se de escavar a dispersao de saberes
que constituem determinado objeto, isto €, o que interessa é 0 modo como o0s objetos
sao discursivizados, os conceitos que os definem e as verdades instituidas pelas
instancias de delimitacéo; e, sistematizados pelas grades de especificacéo.

Os objetos discursivos sdo produzidos “[...] no conjunto de praticas que
arquitetam seu aparecimento, sua manutengao e sua coexisténcia” (TASSO; SILVA,
2014, p. 17). Nessa concepcao, os objetos sdo formados historicamente, portanto, por
uma relagao paradoxal entre o “novo” (acontecimento factual e discursivo que rompe
discursos e praticas) e o “velho” (memdéria discursiva). Essa relagdo dicotdmica e
contraditoria € o principio fundante do discurso. A contradi¢cdo implica também na
(co)existéncia de discursos verdadeiros acerca do mesmo objeto que séao conflitantes
e confrontantes. Nessa relacédo, a formacao dos objetos problematiza o que esta em
jogo na dindmica do verdadeiro, das versdes e das convic¢des, encontrando as
regularidades e os acontecimentos que ressignificam o0s objetos, destacando as
relacdes, os limites e as leis que regem a formacdo dos objetos (TASSO; SILVA,
2014).

O modo como os objetos sédo formados fazem com que eles sejam nomeados,
circunscritos, analisados, corrigidos, (re)definidos, contestados e suprimidos. Foucault
(2008, p. 46) problematiza a formacdo dos objetos da seguinte forma: “Pode-se
estabelecer a regra a que seu aparecimento estava submetido? [...] Qual foi seu
regime de existéncia enquanto objeto do discurso?”. Para isso, Foucault (2008)
apresenta trés procedimentos: demarcar a superficie de emergéncia; descrever as
instancias de delimitacéo; analisar as grades de especificacao.

A superficie de emergéncia esté relacionada com os graus de racionalizacao,
0s codigos conceituais e o0s tipos de teorias que definem o objeto — versbes dos
variados tipos de saber (cultural, religioso, cientifico, etc). As superficies de
emergéncia séo diferentes nas diferentes épocas, nas diferentes sociedades e nas
diferentes formas do discurso. O mesmo objeto se forma diferentemente nos campos

de diferenciacédo, nas distancias, nas descontinuidades e nos limiares. A formacao dos
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objetos se da de formas diferentes em diferentes épocas, em diferentes regimes de
verdade. Esta relacionado com os (campos de) saberes de um dado momento
histérico em uma dada sociedade. Por essa razéo, a nocao de disperséo é tdo cara a
arqueologia, uma vez que € por meio dessa nocdo que se investiga as mdultiplas
versdes que constituem um mesmo objeto. Assim, o discurso encontra possibilidades
de limitar seu dominio, de definir aquilo de que se fala, de dar-lhe o status de objeto —
fazé-lo aparecer, torna-lo nomeéavel e descritivo.

A nocédo de dispersdo também é cara a esse procedimento na formacgéo do
objeto do letramento escolar em lingua portuguesa, no contexto multilingue e
multicultural indigena. Para tanto, nossa busca em compreender a formacdo desse
objeto consiste em uma atividade de escavacdo como parte de grande importancia
para esta pesquisa, ja que tal processo traz a visibilidade coisas que estdo encobertas
e precisam ser revistas e repensadas. O processo de (re)leitura do arquivo, a saber,
de alguns documentos oficiais, o aprofundamento na teoria dos Novos Estudos do
Letramento e de reflexdo sobre a proposta foucaultiana deram condi¢cBes tanto para
comprovacdo de hipoteses quanto para a contribuicdo de futuros trabalhos que
abordem essas questoes.

Compreender o letramento escolar indigena, na proposta do método
arqueoldgico, implica reconhecer outros saberes que o constitui. Esses saberes no
processo de observacao e de compreensao do letramento escolar indigena destacam
trés campos que o constituem, a saber: o sistema educacional; o cenario politico que
envolve a condicdo de cidadania (garantia constitucionalmente) e as tendéncias
politicas que constituem o sujeito indigena e correspondentes a cada época; as
especificidades culturais e linguisticas (suas crencas, seus modos de vida, de
estabelecer relacbes, de aprender e de ensinar, de organizar-se socialmente e
politicamente).

A educacao indigena, fundamentada no sistema educacional convencional,
reproduz em suas praticas os saberes selecionados relevantes para a construcéo de
um pensamento nacional, empreendidos na composi¢cdo de um curriculo. Sob esse
mesmo regime, esta enquadrada a educacao indigena. O Referencial Curricular para
as Escolas Indigenas® (1998) reforca a necessidade do dominio da lingua portuguesa

> Servimo-nos da primeira versdo do RCNEI, de 1998, uma vez que a vers3o de 2005 estd indisponivel.
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para que as comunidades indigenas conhegam o “[...] funcionamento da sociedade
envolvente” (MEC/SEF, 1998, p. 121). Este documento apresenta uma secao
intitulada “Linguas no curriculo: o que aprender e como ensinar?”, na qual discute-se
o desenvolvimento da linguagem oral e escrita na escola, quais saberes sobre a lingua
sao mobilizados pela escola e como eles se enquadram no processo de educacao
escolar. De modo geral, o documento apresenta uma tendéncia interacionista de
concepcao de lingua, no entanto, entra em contradicdo em alguns momentos, além
disso, é bastante genérico com relacéo ao ensino de lingua, bem como apresenta um

olhar limitado sobre a linguagem. Quanto a oralidade podemos destacar o seguinte:

[..] em qualquer sociedade humana, as pessoas normalmente
aprendem a falar bem cedo e sem dificuldade alguma, simplesmente
interagindo com 0s outros ao seu redor. Sua competéncia oral vai-se
desenvolvendo natural e tranquilamente, na medida das suas
necessidades de uso da linguagem (MEC/SEF, 1998, p. 134).

Embora nosso foco seja a modalidade escrita da linguagem, o modo como o
ensino de linguas € concebido por esse documento nos permite uma visdo ampliada
sobre a concepcdo de linguagem que fundamenta o documento, bem como a
construcdo da proposta de sistematizacdo desse ensino. Importa-nos compreender
como esse conjunto de saberes que compde o letramento escolar é organizado e que
gue valores e praticas (sociais, culturais e politicas) fundamentam essa selecéo. Isso
nos levou a questionarmos sobre como esse tipo de proposta pode e pode contribuir
para a efetivacdo da determinacdo da Constituicdo de um ensino bilingue, especifico
e diferenciado se ele ndo promove uma reflexao sobre a lingua e as condi¢des de sua
coexisténcia com a lingua portuguesa. Segundo Antunes (2003, p. 99-100), “[...] néo
tem sentido a idéia de uma fala apenas como lugar da espontaneidade, do
relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em relacdo as normas da
lingua-padrao [...]".

J&, no que compete a formacédo escolar da modalidade escrita, 0 documento
orienta que — em uma perspectiva mais discursiva e interacionista — “para que a escrita
faca sentido para os alunos, € preciso, portanto, que eles se envolvam em atividades
onde a linguagem escrita aparega contextualizada e sirva para alguma coisa”

(MEC/SEF, 1998, p. 135). Todavia, ao abordar os saberes sobre a escrita percebemos

27



que o documento encaminha as discussdes para a relevancia do dominio da ortografia
e a necessidade do aumento do vocabulario. Apesar da relevancia desses aspectos
para o dominio proficiente da lingua em letramento escolar, a literatura recente da
Linguistica Aplicada tem indicado que se trabalhe esses aspectos de forma
contextualizada, dentro de uma sequéncia didatica que busque desenvolver esses
saberes sobre a lingua. No entanto, no documento, essas particularidades néo estédo

especificadas. De acordo com o RCNEI:

E importante que as regras de ortografia ndo sdo aprendidas de um
momento para 0 outro na escola. Aprender como se escrevem as
palavras € um processo que costuma durar toda a vida das pessoas
[...] E bom lembrar, também, que sempre se estéa aprendendo palavras
novas, e sempre que isso acontece é preciso aprender como escrevé-
las, isto €&, é preciso aprender a sua ortografia (MEC/SEF, 1998, p.
137).

O documento esclarece que, na lingua portuguesa, as regras sao
convencionadas e que, por isso, devem ser respeitadas e ndo podem ser negociadas.
Na sequéncia, o Referencial faz uma comparacao com a categoria escrita das linguas

indigenas

[...] como as convencgbes ortogréaficas e a segmentacao das palavras
ndo estdo ainda reguladas por normas, 0O processo € um pouco
diferente. Nesse caso, tanto o professor quanto o aluno devem
conversar, discutir sempre qual € a melhor maneira de escrever sua
lingua, quais poderao vir a ser as convencdes de escrita (MEC/SEF,
1998, p. 137).

Desse modo, os saberes sobre as linguas indigenas e sobre a lingua
portuguesa sédo contemplados sob regimes de olhares diferentes a partir do qual ela
esta enquadrada na ordem do discurso pedagoégico e tem autoridade nesse campo do
saber. Organizacédo, sistematizacdo e convencédo dos saberes sdo procedimentos
elementares na escolarizagdo, quanto mais no que compete ao processo de
letramento escolar. Tais procedimentos limitam, denominam e definem aquilo sobre o
gue se fala, bem como restringe e seleciona quem esta autorizado a dizer. Os saberes
sobre a lingua portuguesa, na instituicdo escolar, sdo controlados por uma série de
procedimentos que se projetam em sala de aula, lugar mais perigoso do discurso, uma

vez que € lugar de reflexdo, de problematizacdo e de possibilidade de resisténcia,
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razdo pela qual os procedimentos de normatizagéao, autoridade (do professor como
representante da norma) e da regulamentacéo estdo mais presentes sob forma de
avaliacao e, no vestibular, sob forma de aprovacao.

As praticas discursivas, acerca das normas da lingua, estdo configuradas sob
as nocoes de certo e de errado, certificadas pela instituicdo escolar, pelos critérios do
vestibular, pelas determinag6es do curriculo e pelas recomendag¢fes dos documentos.
O modo como a lingua é concebida nessa conjuntura constitui uma memdéria que ainda
envolve as praticas pedagdgicas e os valores sociais. Para tanto, Foucault (2008)
propde outro procedimento, a instancia de delimitagdo. Esta, por sua vez, esta
relacionada a instituicdo regulamentada como saber e pratica; como competéncia
reconhecida pela opinido publica; a justica; a administracdo; as acdes e tendéncias
politicas; os saberes educacionais; saberes e praticas culturais. Trata-se da instancia
superior que, em nossa pesquisa, na sociedade distingue, designa, nomeia e instaura
letramento escolar em contexto multilingue.

A instituicdo escolar, na perspectiva discursiva, € protagonista no processo de
formacéo escolar, uma vez que é proprio da instituicdo administrar as adversidades,
gerencias as multiplicidades e controlar as diferencas. Desse modo, a escola é
controlada por uma regularidade politico-educacional nacional que norteia as praticas
pedagdgicas. O discurso que reforca a nogcdo de certo e de errado sobre o codigo
linguistico é autorizado socialmente em razdo da cultura escrita e do papel da escola
nessa cultura. Desse modo, os saberes sobre a lingua reproduzidos pela escola
contribuem na formacéo do letramento escolar em contexto multilingue e multicultural
indigena. Outra instancia que constitui os discursos desse objeto (o letramento escolar
em contexto multilingue e multicultural indigena) sdo as tendéncias politicas
(inclusivas e afirmativas), que como avaliadas na pesquisa de mestrado, organizam
as politicas de incluséo e de afirmacao e exercem duplo efeito na sociedade. Embora
tais politicas signifiguem oportunidades de acesso a educacao escolar e universitaria,

o modo como ela se exerce na realidade esta na contramao da proposta.

A educacao escolar passa a ser um caminho cujo ponto de chegada
dificilmente serd a preservacdo da cultura indigena, porque ela nédo
esta sistematizada nem organizada para conceber essa cultura
[indigena]. Enfim, sdo processos e procedimentos que escapam a
cultura indigena, principalmente quando os alunos indigenas se
deparam com a realidade da universidade, onde a exigéncia sobre o
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saber cientifico e sobre a linguagem sobre a qual ele se manifesta é
intolerante a erros e a incompreensdes. Ademais, existem prazos que
atropelam os estudantes e, portanto, exigem deles dedicac¢do intensa
e disciplina. Ndo se trata apenas do processo de escolarizacdo, que
vai desde a formulacdo de livros, o processo de formacdo dos
professores, até o modo como o saber € ensinado nas escolas, mas a
postura e a responsabilidade para com o estudo que é individual, mas
€ também cultural. Por tudo isso, podemos dizer que a escola e a
universidade constituem-se em um meio bastante eficiente na
normalizacdo do sujeito indigena a partir de condutas linguisticas,
culturais e politicas nédo indigenas (GONCALVES, 2012, p 80).

Ao investigarmos a formacéo do letramento escolar em lingua portuguesa no
contexto multilingue e multicultural indigena compreendemos que as praticas de
escrita e de leitura que sustentam o letramento escolar sdo baseadas nas praticas
culturais nacionais. A leitura e a escrita sédo influenciadas por géneros proprios da
cultura nacional e das praticas familiares e (em muitos casos) religiosos. Esses
géneros podem ir desde a leitura da Biblia, de contos de fadas e de lendas até a
escrita de recados domeésticos, producédo de lista de compras, preenchimento de
formularios e comunicacdo em redes sociais. Essas praticas, muitas vezes, divergem
das praticas de escrita e leitura das comunidades indigenas, sendo este mais um
obstaculo a ser vencido pelas préaticas pedagogicas, bem como uma mostra da
fragilidade nos saberes apresentados nas redacfes sobre o codigo linguistico e sobre
a producéo escrita de géneros. Trata-se de uma educacdo convencional aplicada a
populacées que possuem especificidades culturais e de convivio social que tem
implicacdes diretas no uso da categoria escrita e que sdo descartadas no processo
de formacéo escolar.

Ainda existem outras dificuldades no trato com as questdes da educacao
escolar. Barreiras que sdo ainda mais complexas e delicadas, porque envolvem um
campo de decisbes politicas voltadas a uma populacdo que, devido as suas
especificidades culturais, tem apresentado dificuldades de adequacdo ao sistema
educacional nacional. Para atenuar o problema, as escolas indigenas alocadas nas
comunidades e o proéprio vestibular indigena tornaram-se efetivos, pela lei, de forma
repentina, inesperada e despreparada tanto para a comunidade indigena, quanto para
os envolvidos no ambiente escolar e universitario (AMARAL, 2010).

Ao avaliar a instituicdo escolar como uma instancia de delimitagdo pomos a

prova a soberania do sistema educacional no ambito politico, cultural, social e

30



econdmico. O efeito de absoluto, intocavel e impenetravel que envolve a nogédo de
sistema educacional nos priva de questionar seus procedimentos disciplinares, dai a
necessidade de olhar mais de perto para o modo como a educacéao indigena é tratada
nesse sistema. Sob essa perspectiva, compreendemos que a educacéao indigena foi
enquadrada na maquinaria disciplinar do sistema educacional convencional e que as
adaptacdes necessarias a acessibilidade do saber ficam sob responsabilidade
daqueles que estdo na linha de frente do processo de formacao: professores, equipe
pedagogica e demais envolvidos na instituicdo escolar. Para especificar melhor
avancamos para o terceiro procedimento: as grades de especificacéo.

Este procedimento € constituido por sistemas segundo 0s quais separamos,
opomos, associamos, reagrupamos, classificamos, derivamos umas das outras, 0S
diferentes regimes de olhar o objeto — as grades de diferenciacdo como grupo de
faculdades hierarquizadas. Foucault (2008) declara ainda que esses trés
procedimentos ndo sao suficientes. A enumeracao desses procedimentos demarca 0s
planos de diferenciacdo em que os objetos do discurso podem aparecer. “Que
relacbes existem entre os objetos do discurso? “Por que esta enumeragdo e nao
outra? Que conjunto definido e fechado acreditamos circunscrever dessa maneira? E
como podemos falar de um ‘sistema de formagao’ se conhecemos apenas uma série
de determinacdes diferentes e heterogéneas, sem ligagdes ou relagdes assinalaveis?”
(FOUCAULT, 2008, p. 48).

Tais indagacdes levam a um outro problema de pesquisa. Um problema que
nao possibilita descobertas, mas leva a compreender o que tornou possiveis os fatos
e como eles sé&o seguidos de outros fatos e de outras descobertas que os retomam,
corrigem, modificam e, eventualmente, os anulam (FOUCAULT, 2008). O indigena,
na nossa sociedade, teve sua condi¢ao intelectual e religiosa reconfigurada, no
entanto, o “novo” discurso — oriundo das politicas contemporaneas de inclusao e de
afirmacdo — se confronta com o ranco historico que construiu a versao do sujeito
indigena brasileiro no campo educacional. As especificidades culturais e linguisticas
exigidas para o processo educacional indigena pelos documentos sdo, muitas vezes,
equivocadamente confundidas com incapacidade e ignorancia dessas populagoes.

Os contrapontos entre o “novo” e o “velho” dao lugar a uma série de objetos de
saber, a partir de um conjunto de relagbes determinadas: a relacdo entre as

tendéncias politicas, as praticas sociais e educacionais, e as instancias de decisdes
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institucionais. H& relacbes estabelecidas no ambito das constituicbes identitarias, das
praticas culturais inerentes ao pertencimento linguistico e cultural. Sao relagbes que
envolvem decisdes institucionalizadas, relacdes entre as normas determinadas pelas
instituicdes envolvidas, relacdes de coercdo, de punicdo ou de reconhecimento, de
(monitoramento e controle) das condutas. “Essa formagdo € assegurada por um
conjunto de relagcdes estabelecidas entre instancias de emergéncia, de delimitagcéo e
de especificacdo” (FOUCAULT, 2008, p. 49). Desse modo, a formacgao dos objetos
possibilita definir os objetos constitutivos da formacdo discursiva e mostrar que
qualquer objeto do discurso pode “[...] dar origem simultanea ou sucessiva, a objetos
que se excluem, sem que ele proprio tenha que se modificar” (FOUCAULT, 2008, p.
50). A formacdao discursiva se define pela formacéo dos objetos e, assim, estabelece
um conjunto de regularidades e mostra o lugar e a lei de aparecimento do objeto.

Diante disso, 0 pensador apresenta algumas observacdes e consequéncias:

1- Condic¢des historicas de aparecimento do objeto de discurso, condi¢cdes de
inscrever-se em um dominio de parentesco com outros objetos, para que
estabeleca com eles uma relacdo de semelhanca, de vizinhanca, de
afastamento, de diferenca e de transformacé&o. Isso significa que ndo se pode
dizer qualquer coisa em qualquer época. No entanto, dizer algo novo nao é
tarefa facil, pois o objeto “[...] existe sob as condi¢des positivas de um feixe
complexo de relagées” (FOUCAULT, 2008, p. 50).

2- Relacdes estabelecidas entre as instituicdes, processos econdmicos e sociais,
formas de comportamentos, sistemas de normas, técnicas, tipos de
classificagdo, modos de caracterizacdo. As relacbes definem o que permite
aparecer, justapor-se a outros objetos, situar-se em relacao a eles definir sua
diferenca, sua irredutibilidade, sua heterogeneidade, ser colocado em um
campo de exterioridade.

3- Os objetos podem ser descritos entre instituicdes, técnicas e formas sociais. As
relacdes desvelam o que esta em jogo, o que torna possivel e sustenta os
objetos do discurso.

4- As relacdes discursivas s@o exteriores ao discurso, o limitam, impde formas,
forcariam a enunciar certas coisas (FOUCAULT, 2008). Elas determinam o

feixe de relagdes que o discurso deve efetuar para poder falar de tais objetos,
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para aborda-lo, analisa-lo, nomeé-lo, classificad-lo, explica-lo. S&o essas

relagbes que tomam o discurso enquanto pratica.

As relagdes que caracterizam as praticas discursivas sao configuradas por “[...]
um conjunto de regras que sdo imanentes a uma pratica e a definem em sua
especificidade” (FOUCAULT, 2008, p. 52). Os objetos permanecem constantes ao
estabelecerem as relacbes entre as superficies nas quais podem ser delimitados,
analisados e especificados. Assim, ao investigar a loucura, Foucault (2008) nédo
estava interessado em interpretar os discursos para fazer, por meio dele, uma historia
do referente; nem pretendia saber quem era o louco, a loucura e as perturbacdes; nao
guestionava se feiticeiros eram loucos ignorados ou perseguidos; nem tinha o intuito
de reconstituir o que seria a loucura. Foucault (2008) tinha o objetivo de manter o

discurso em sua consisténcia

[...] fazé-lo surgir na complexidade que lhe é propria [...] definir esses
objetos sem referéncias ao fundo das coisas, mas relacionando-os ao
conjunto de regras que permitem forma-los como objetos de um
discurso e que constituem, assim, suas condi¢cdes de aparecimento
histérico; fazer uma histéria dos objetos discursivos que nao os enterre
na profundidade comum como um solo originario, mas que desenvolva
0 nexo das regularidades que regem sua dispersdo (FOUCAULT,
2008, p. 53-54 — grifos do autor).

A formacao dos objetos, desse modo, esté voltada para as regras de formacao
gue identifica as relacbes que caracterizam as praticas discursivas. Foucault (2008)
nao esta preocupado com as organizacdes lexicais ou com 0 campo semantico, nem
com as coisas, nem com as palavras. Nessa perspectiva, 0os discursos ndo se
reduzem a um conjunto de signos, nem se ocupam com a funcao de designar coisas.

O que o filésofo busca mostrar é que

[...] analisando os préprios discursos vemos se desfazerem os lagos
aparentemente tao fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se
um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. Essas regras
definem néo a existéncia muda de uma realidade, ndo o uso candnico
de um vocabulario, mas o regime dos objetos (FOUCAULT, 2008, p.
55).
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A prética discursiva na formacao dos objetos € constituida por uma engrenagem cujas
pecas sdo moventes, dindmicas e contingentes e que, assim articuladas, estéao
inscritas em relagdes de saber e poder® que mantém ou ressignificam os discursos no

movimento do seu retorno, aquilo que ja foi.

1.2 A ARQUEOGENEALOGIA E A CONTRADICAO NA EDUCACAO
INDIGENA

O que ha de indiscutivel na teoria foucaultiana, para os adeptos a essa vertente
tedrica, é a dificuldade de sintetizar alguns conceitos, mesmo porgue para
compreendé-los é preciso, sobretudo, compreender o seu funcionamento em uma
determinada época histérica; em alguns campos associados (campos do saber); sobre
certo objeto de pesquisa e das contradicdes que lhes sdo constitutivas. Isso porque
essa teoria tem uma forca problematizadora que leva a questionar o Obvio, as
convicgbes, 0s consensos, aquilo que é tomado como dado, como posto e como
verdade. Nessa busca, a teoria possibilita p6r em cheque a soberania dos sentidos no
jogo das significacdes que constroem o valor e 0 sentido das coisas a partir do jogo

discursivo.

Pensar as coisas como problema. Tomar distancia em relagdo ao que
vemos e ao que sabemos. Transformar constatacdes em problemas a
serem pensados. Investigar o que tornou possivel determinado modo
de saber, de poder, de ser e estar no mundo — num determinado
aspecto de nossa vida. Isso nos ajuda a investigar e a expor de que
modo puderam ser construidas, diferentes solu¢des a determinados
problemas que nos pusemos, em épocas e lugares distintos (FISHER,
2012, p. 12-13).

Essa caracteristica da teoria e metodologia de Foucault (2008, p. 168) interroga
a coeréncia dos discursos que atua como uma “coacao moral das pesquisas”. Sendo
a coeréncia uma obrigacdo, o objeto de desejo e de legitimagcdo da pesquisa, a
tendéncia é anular ou desviar a pesquisa da contradicdo. No entanto, a proposta

foucaultiana é problematizar os regimes de ver(dades) que constituem os sentidos das

6 As relacdes de saber e de poder caminham para a segunda fase da teoria de Michel Foucault, a genealogia, que
serd discutida ainda neste capitulo.

34



coisas. Para tanto, o pensador explica que analisar o discurso “[...] € fazer com que
desaparecam e reaparecam as contradicdes; € mostrar o jogo que nele elas
desempenham [...]” (FOUCAULT, 2008, p. 171). Nessa perspectiva, na analise
arqueoldgica, a contradicao € objeto a ser descrito “[...] sem que se procure saber de
que ponto de vista se podem dissipar ou em que nivel se radicalizam e se transformam
de efeitos em causas” (FOUCAULT, 2008, p. 171).

O jogo de contradicdes que se estabelece entre a realidade da educacéo
indigena e discursos materializados nos documentos que versam as politicas
linguisticas, de inclusé@o e de afirmacéo traz a visibilidade uma série de conflitos que
comprometem o letramento escolar. Descortinar as contradigbes que envolvem o
letramento escolar em contexto multilingue indigena esbarra nas relagdes entre o
nacional e o indigena, haja vista a importancia da lingua na cultura e, portanto, na
formacao da identidade, isto é, identificar-se com uma lingua significa reconhecer-se
nela e compartilhar de suas praticas (de leitura e de escrita). Nessa perspectiva, a
contradicdo, na dinamica da educacédo indigena, atua como estratégia politica de
controle inerente a tendéncia politica contemporanea marcada pela inclusdo. As
politicas linguisticas e educacionais voltadas aos indigenas resolvem minimamente o
problema da inclusdo desse sujeito no ambiente académico. Apesar das
determinacdes politicas, a inclusdo se efetiva por meio do rompimento de alguns
paradigmas construidos pelo residuo histdrico que estigmatiza o indigena como
incapaz e pela distancia existente entre valores, estruturas e praticas culturais e
linguisticas. Desse modo, a formacéo escolar refor¢ca as fronteiras entre o indigena e
o nacional a partir do principio de que a lingua portuguesa é a lingua materna’ e, sob

essa condi¢cdo, fundamenta a pratica pedagogica.

7 Entendemos que a prética pedagdgica em lingua portuguesa exercida no processo de formacdo contraria o
direito do indigena ao ensino bilingue e especifico. E valido explicitar que defendemos a necessidade de um
ensino que contemple as condi¢Bes culturais indigenas a fim de promover um didlogo entre as linguas,
considerando que até nas comunidades em que a lingua materna é a lingua portuguesa, ha modos especificos
de funcionamento dessa lingua, bem como as praticas de leitura e de escrita ndo sdo necessariamente as
mesmas. No entanto, a conduta escolar estd fundamentada em valores da cultura escrita e de avaliagbes que
classificam e rotulam os alunos. Reconhecemos que este também pode ser um problema recorrente na educagdo
publica em comunidades de ndo indigenas que demandem uma atenc¢do especial, mas esse ndo é o percurso
proposto neste trabalho. Nossa preocupacgdo tem se limitado em dar voz e visibilidade ao letramento escolar em
contexto multilingue e multicultural indigena e de seus efeitos na participacdo politica do indigena na sociedade
brasileira.
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Apesar de ser reconhecida a necessidade de um tratamento especial no
processo de formacao escolar pela Constituicdo de 1988, a critica que fazemos é com
relacdo a importancia atribuida a lingua indigena no processo de formacgéo escolar.
Ao defender a necessidade de um ensino bilingue e especifico estd implicada a
relevancia cultural da lingua na manutencéo da identidade indigena. A escola, pelo
seu carater conservador e por seu sistema normalizador, a0 promover 0 ensino
convencional e tradicional da lingua portuguesa, séo neutralizadas as possibilidades
de interacdo entre as linguas/culturas, polarizando as identidades. A contradicéo entre
a proposta constitucional (politicas linguisticas) e a realidade da educacao indigena
atua na contencéo da identidade indigena na medida em que os saberes avaliados e
valorados pela escola, pelo vestibular e pela sociedade sédo determinados pela horma
culta da lingua portuguesa.

Essa forma de problematizar o poder € também uma forma de contestar as
relacdes sociais, politicas e econémicas. Na perspectiva genealdgica de Foucault,
segundo Machado (2007, p. XIlll), “[...] o aparelho de Estado € um instrumento
especifico de um sistema de poderes que ndo se encontra unicamente nele localizado,

mas o ultrapassa e o complementa”. Ainda, segundo o autor,

[...] a mecénica do poder se expande por toda a sociedade, assumindo
formas mais regionais e concretas, investindo em instituicoes,
tomando corpo em técnicas de dominagdo. Poder este que intervém
materialmente, atingindo a realidade mais concreta dos individuos — o
seu corpo — e que se situa ao nivel do préprio corpo social, e ndo acima
dele, penetrando na vida cotidiana e por isso podendo ser
caracterizado como micro-poder ou sub-poder (MACHADO, 2007, p.
XII).

Desse modo, o poder, na teoria foucaultiana, ndo é restrito ao Estado, mas atua
de diferentes formas por meio de diferentes mecanismos, técnicas e estratégias que
estéo relacionados com a producéo de saberes. Dentre essas formas de controle do
saber, a instituicdo escolar atua a partir de principios politicos e culturais estabelecidos
historicamente.

Uma excelente contribuigdo de Foucault sobre o poder sdo os modos como ele
0 concebe, quais sejam: como relagdo, como pratica, como algo cujo exercicio se da
na sociedade e que tem um funcionamento especifico. O poder, nessa perspectiva,
tem um efeito produtivo,
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[...] tem como alvo o corpo humano, ndo para suplicia-lo, mutila-lo, mas
para aprimoré-lo, adestra-lo. Nao se explica inteiramente o poder
guando se procura caracteriza-lo por sua funcao repressiva. O que lhe
interessa basicamente ndo € expulsar os homens da vida social,
impedir o exercicio de suas atividades, e sim gerir a vida dos homens,
controla-los em suas acdes para que seja possivel e viavel utiliza-los
ao maximo, aproveitando suas potencialidades e utilizando um
sistema de aperfeicoamento gradual e continuo de suas capacidades.
Objetivo ao mesmo tempo econdmico e politico: aumento do efeito de
seu trabalho, isto €, tornar os homens forca de trabalho dando-lhes
uma utilidade econémica maxima; diminuicdo de sua capacidade de
revolta, de resisténcia de luta, de insurreicdo contra as ordens do

s

poder, isto é, tornar os homens ddceis politicamente. Portanto,
aumentar a utilidade econdmica e diminuir os inconvenientes, 0s
perigos politicos; aumentar a forca econdémica e diminuir a forca
politica (MACHADO, 2007, p. XVI).

Esse modo de compreender o exercicio do poder, orienta nossa leitura sobre
os documentos educacionais; sobre o vestibular como possibilidade de incluséo e de
exclusao; e, sobre a realidade do processo de formacao escolar. A lingua portuguesa,
como temos insistido, se constitui como o alicerce de todo o processo de ensino-
aprendizagem na instituicdo escolar, bem como é o vinculo de nacionalidade e de
cidadania. O carater politico da lingua nacional e a sua relacdo com a cultura também
€ elementar para a capacidade de revolta e resisténcia. As fragilidades no dominio da
lingua portuguesa neutralizam as possibilidades de resisténcia e nos faz questionar
gue poder ha na resisténcia se o seu efeito nas praticas sociais sdo tao timidos? A
partir dessa indagacéao, trazemos a visibilidade os efeitos politicos provenientes da
deficiéncia do dominio da lingua na norma culta e das dificuldades em reagir a um
sistema politico, cultural e educacional fechado em si mesmo cuja finalidade inclusiva
ainda tem efeitos excludentes.

Nessa relacdo de poder, os saberes sobre a lingua portuguesa apresentados
pelos candidatos indigenas, no vestibular, classificam esses candidatos como
aprovados ou ndo, isto €, como capacitados ou ndo a fazer parte do universo
académico. No entanto, ser proficiente em lingua portuguesa nédo implica,
necessariamente, ser proficiente em letramento escolar e/ou académico,
considerando que a proficiéncia, em meio a tantas definigbes, compartilhamos da
nocdo daquela que a concebe como a capacidade de usufruir dos beneficios do
conhecimento da lingua no cotidiano, grosso modo, para realizar coisas. Quanto mais
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se domina as varia¢des de uma lingua, mais o sujeito € capaz de se inscrever nela e,
por meio dela, cumprir com seus objetivos, atender suas necessidades, defender seus
direitos e suas ideias, etc.

Se o dominio da lingua é possibilidade para liberdade e ascensao social e
econdmica, o poder disciplinar é a forma de poder que esquadrinha e hierarquiza a
distribuicdo dos sujeitos “[...] através da inser¢cdo dos corpos em um espago
individualizado, classificatério, combinatério” (MACHADO, 2007, p. XVII). Apesar do
carater massificante e descaracterizador que o regime capitalista € compreendido na
contemporaneidade, a individualizagcdo é anterior a esse poder e implica “[...]
caracteristicas, desejos, comportamentos, habitos, necessidades, que seria investida
pelo poder e sufocada, dominada, impedida de se expressar” (MACHADO, 2007, p.
XIX). Esse jogo entre inclusdo e exclusao, entre resisténcia e neutralizacdo de forcas,
entre saberes qualificados e desqualificados?® cria espacos heterotépicos®. Trata-se do
movimento de inclusdo com efeitos excludentes.

A metodologia genealdgica de Foucault “[...] procura dar conta [do] nivel
molecular de exercicio do poder sem partir do centro para a periferia, do macro para
o micro” (MACHADO, 2007, p. XIlIl). Esse modo de compreender o funcionamento do
poder se imprime nas relacdes sociais intermediadas pelas linguas. O RCNEI, como
documento representante da educacéao indigena ilustra essa relagao:

As relacdes socioecondmicas tém revelado aos grupos indigenas a
necessidade de aprender a lingua majoritaria do pais [lingua
portuguesa). Tornou-se necessario saber essa lingua para
compreender as normas do mercado de consumo, as relagdes de
trabalho, as regras de escoamento de producéo e as negociagfes de
forma geral, diminuindo, dessa maneira, o desequilibrio que se
verifica, nessas situacdes, pelo pouco dominio da lingua oficial
(MEC/SEF, 1998, p. 121).

Nessa perspectiva, o Referencial esclarece o propdsito final da educacao

indigena em lingua portuguesa. O processo de formacé&o escolar € um grande aliado

8 Foucault (2008), em sintese, entende por “saber sujeitado” duas coisas: (i) os saberes que sdo mascarados e
que, por alguma razao, ndo ganham visibilidade; (ii) e os saberes desqualificados, sdo saberes locais, que sdo
(re)produzidos das pessoas, que ndo sdo conceituais, nem comprovados. J& os saberes qualificados
correspondem aos discursos institucionalizados que tomam forma e forca de verdade, com valor cientifico e
comprovado.

% Ver capitulo 2 se¢do 2.2,
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no processo de inclusdo, conforme proposto pelas politicas. No entanto, o préprio
processo escolar e o do vestibular estdo impregnados por procedimentos de
classificacdo e sistema de valores cuja proposta, em sua efetividade se inclina para
efeitos de normalizacdo. O letramento escolar, enquanto conjunto selecionado de
saberes sobre a lingua portuguesa tem um duplo funcionamento. Por um lado, reforca
a soberania do monolinguismo ao enaltecer os saberes sobre a norma culta (e os
sujeitos que os dominam), neutralizando de forma silenciosa e nao violenta os
aspectos identitarios indigenas, como lingua e cultura.

Por outro lado, cria-se a esperanca de que, ao dominar esse conjunto de
saberes, como esta contemplado no RCNEIl e documentos que regem e
regulamentam a educacéo indigena, o indigena tem possibilidade de mudanca de vida
de ingresso no universo académico, de sucesso no mercado de trabalho e,
especialmente, de ascensdo social. No entanto, os objetivos para a educacao
indigena apresentados nos documentos correspondem as expectativas do sujeito
indigena? Sabemos afirmar muito pouco, ou quase nada, sobre o que eles querem, o
que esperam do futuro, qual o papel da lingua portuguesa para eles e o que eles
buscam com a formacao escolar e universitaria. A perspectiva de vida implantado para
esses povos sdo 0s mesmos cultivados pela cultura nacional, uma vez que a escola
tem sido uma fabrica de sonhos que tem funcionado com muitas dificuldades, quanto
mais o0 € para as comunidades indigenas, justamente, porque ndo se sabe o que se
guer dela e como ela pode servir.

Ao tratar da escola nao nos referimos apenas a instituicao fisica escolar, mas
tudo que a envolve: as politicas publicas; os documentos que a regulam; a formacéo
profissional dos sujeitos que nela trabalham; os materiais escolares; a comunidade
indigena na qual estd alocada; a comunidade nacional envolvente; etc. Nessas
circunstancias, referimo-nos a escola nessa complexidade que ela €. Consideramos
também que todos os aspectos que compreendem a educacédo escolar, bem como a
instituicdo escolar e a politica que a regula, estao envolvidos no processo de formacgao

do aluno-candidato indigena.
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1.3 O LETRAMENTO ESCOLAR EM CONTEXTO MULTILINGUE NO
VESTIBULAR INDIGENA

Os trabalhos realizados acerca da educacao indigena do vestibular especifico
tém mostrado que as fragilidades no dominio da norma culta, observadas nas
redacBes produzidas por candidatos indigenas nesse processo seletivo, sao
decorrentes de uma série de problemas nos campos politico, politico-educacional,
historico, social e cultural. Temos insistido em dizer que a contradicdo entre as
propostas educacionais, cujos principios sdo pautados na Diversidade Cultural, e as
condicbes de formacdo dos professores direcionados para essas escolas e dos
materiais didaticos cumprem parcialmente a idealizacédo da formacéo escolar indigena
pela Constituicao vigente (BRASIL, 1988). Além disso, existem equivocos de sentidos
de noc¢des fundamentais no trato da educacéo linguistica em contexto multilingue, a
saber: desigualdade, diversidade e diferenca sdo significados por uma relacdo de
constituicdo; preservacao e inclusao. Envolvem contradicdo, ao mesmo tempo em que
sao instituidos direitos, pois, sdo termos que se repelem um ao outro. Ha ainda o
envolvimento de termos como respeito e tolerancia que sao tratados como sinénimo,
embora sejam condutas diferentes (GONCALVES, 2012; TASSO; GONCALVES,
2014; TASSO; JUNG; GONCALVES, 2014).

A confusdo que acontece entre a definicho desses termos se deve a
expectativa promovida pelas politicas de afirmacdo e de inclusdo que propdem a
inclusdo do sujeito indigena, haja vista sua condicao de cidaddo. Desse modo, esta

tese também cumpre com o0 permanente

[...] desafio de discutir e refletir acerca da inconsisténcia dos sentidos
produzidos pelo emprego do termo diferenca, dado que a ele se
encontram relacionados os fatores sociopoliticos e culturais da
exclusdo, da intolerancia e, principalmente, do desrespeito ao
indigena. Sob tal perspectiva, cria-se o paradoxo sob o qual a
diferenca é discursivizada, cujos efeitos colocam em fragilidade o teor
do principio de igualdade que rege a Diversidade Cultural e a
cidadania (TASSO; GONCALVES, 2014, p. 70).

Nesse jogo politico de olhares sobre o indigena, sobre sua lingua e cultura, a
identidade indigena se constitui sob regimes de verdade diferentes e contrastantes
conforme o contexto, seja no ambito politico, cultural, econémico, educacional, etc.
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Essa indefinicdo que qualifica o sujeito indigena “[...] cria as condigdes de
possibilidade para que as definicbes sejam fortuitas na esfera politica, nos discursos
gue reverberam a histéria e nas relacfes interpessoais” (TASSO; GONCALVES, 2014,
p. 73).

Tais incoeréncias discursivas pdem em funcionamento a maquinaria da
exclusao que estdo no plano da invisibilidade, porque estdo camufladas por discursos
gue versam e asseguram a inclusdo (na teoria). A educacéo escolar € comumente
discursivizada sob uma perspectiva otimista de oportunidade e de transformacéao
social, apesar de ter exercido um papel administrativo, mais voltado ao controle das
multiplicidades e do acesso ao saber. Nesse cenario, a educacao indigena, em
especial, foi pensada, desde a colonizacdo como uma possibilidade de catequizacao
e de civilizacdo dos indios. Ndo sob os mesmos procedimentos e ndo mais com
objetivo religioso, ainda sao reproduzidos, no campo educacional, os efeitos de
dominio, de rejeicdo e de afastamento dos sujeitos que estdo subjetivados aos
elementos étnicos. No ambito das relacdes sociais, esses efeitos ainda se reverberam
em praticas educacionais que estabelecem um padrédo a partir de uma norma(lidade),
muitas vezes, amparada pela lei. As relacbes de poder contemporaneas ja ndo séao
as mesmas, nem mesmo sdo tdo sangrentas como ja foram, mesmo porque a no¢ao
de morte também se reformulou, mas ainda nos dias de hoje, as politicas ndo inibem
o indio de ser subjugado, rejeitado, hostilizado, desqualificado e controlado sob
justificativas de redencédo e conversdo. A problematica dessa memoria ainda téo
recente € a amputacao de praticas, a coercao de identidades e a frustracdo da sua
cidadania.

O modo como o poder se exerce no regime politico vigente é velado, atuando
nas minuciosidades das relacdes politicas e sociais. Ainda sob tais condi¢bes de
existéncia desse processo seletivo, o vestibular indigena significa uma abertura
importante no desenvolvimento educacional, intelectual e cultural dos sujeitos
indigenas, bem como uma oportunidade de mudanca, bem como representa
relevantes contribuicdes para as comunidades indigenas, considerando as chances
de o aluno retornar para a comunidade depois de graduado. Segundo Amaral (2010,
p. 176-177),

41



A garantia de vagas suplementares nas universidades publicas aos
povos indigenas no Parana, por meio de concursos vestibulares
especificos a partir do ano de 2002, possibilita reflexdes e
problematizagbes acerca da construgdo do conceito de estudante
indigena universitario, fundamentalmente diante da relacdo desses
sujeitos com o espaco da universidade que, apesar de recente na
historia brasileira (datado da década de 1930), j& se institui com
influéncias da tradicdo européia e americana com caracteristicas
monoculturas, hierarquicas, machistas, branca e cristda, apesar de
avancar significativamente no principio do ensino basico (AMARAL,
2010, p. 176-177).

O carater politico do vestibular converte a educacdo em um recurso no
processo de controle das populacdes indigenas (e da sociedade de modo geral) por
estar impregnada do regime cultural da sociedade predominante e é impossivel
mensurar os efeitos desse contato tdo préximo e dogmético. Outro ponto que nos
chama a atencdo no processo educacional esta relacionado as acdes politicas
referentes a educacdo indigena, em especial no compete ao vestibular indigena.
Amaral (2010, p. 178) destaca, em especial, na tese de Paulino (2007, p. 41), acerca
da Lein®13.134 de 18 de abril de 2001 sob projeto de lei do Deputado Estadual Cézar
Silvestre e sancionada pelo Governador Jaime Lerner como efeito do aniversario de
500 anos do descobrimento do Brasil. Dessa forma, conforme supracitado, Paulino
(2007, p. 41) alerta que: “[...] a primeira vista o processo de promulgacao desta lei
parece reproduzir o mesmo ranco tutelar do Estado brasileiro em relacdo aos povos
indigenas, Estado este que durante séculos disse a eles o que é melhor, como e por
gue fazé-lo sem ao menos consulta-los”.

O vestibular indigena reune interesses politicos, dado o cenério politico de
renovagdes associadas ao lema “Agora sao outros 500", bem como é resultado de
lutas de liderancas e professores indigenas com o propdsito de garantir o acesso a
universidade publica (AMARAL, 2010, p. 175). Essa abertura foi possivel depois do
“[...] reconhecimento da Educagao Escolar Indigena como modalidade de educagao
basica fundamentada pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira de 1996, pelos Referenciais Curriculares
da Educagado Escolar Indigena no Brasil” (AMARAL, 2010, p. 175-176). A
institucionalizacdo da educacédo escolar indigena, em meio ao cenario politico de
implantacédo de cotas para negros e para estudantes de escolas publicas, contribuiu
para a criacdo e consolidacdo desse processo seletivo especifico. Outro fator que
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cooperou para 0 surgimento do vestibular indigena foi a demanda de alunos
indigenas, formados pelo sistema de ensino escolar publico, que tinham muitas
dificuldades na aprovacao dos vestibulares convencionais ou na permanéncia na
universidade em caso de aprovacdo. Dentre os obstaculos enfrentados pela
populacdo indigena, também deve-se considerar a distancia geografica como fator
significativo, dado o conceito de familia e de comunidade que os indigenas possuem,
caracteristico dessas culturas.

No que concerne as decisfes politicas relativas a implementacédo da lei que
garante o vestibular, Paulino (2007 apud AMARAL, 2010), em sua pesquisa, assegura
que houve a auséncia de participacdo das comunidades indigenas. Apesar das
reinvindicacdes das liderancas e de professores, o vestibular foi idealizado, projetado
e executado por ndo indigenas. Amaral (2010, p. 182) explica sobre questfes as

condi¢cbOes de emergéncia do vestibular.

Como eu ja tinha uma entrada (ja tinha trabalhado com os indigenas)
a reitoria me chamou para essa reunido. Nao sabiamos do que se
tratava e caiu sobre a nossa cabeca a lei aprovada, sancionada pelo
governador, e que tinha que ser operacionalizada [...] Ficamos
perplexos: tinha que implantar um vestibular, mas para além do
vestibular tinhamos que pensar em permanéncia. [...] SO eu e mais
uma professora conheciamos o universo indigena, dos que estavam
ali. Os demais eram representantes das universidades, das pro-
reitorias de ensino... Fomos criando um clima de discussdo mais
profunda e a coordenadora da reunido (representante da SETI) disse:
ou vocés implementam o vestibular agora ou a SETI pede para
substituir esse grupo e chama outro (PAULINO, 2007, p. 50 apud
AMARAL, 2010, p. 182).

Assim, foi criado o Grupo de Trabalho Interinstitucional que determinou os
procedimentos de ingresso dos indigenas nas vagas criadas para as universidades
estaduais e federal. Nas reunifes seguintes, foram convidados o0s representantes das
etnias Kaingang e Guarani do Estado do Paran& para discutir sobre esse tema, no
entanto, ndo esteve em pauta questdes referentes a permanéncia. Em um outro
momento, o referido Grupo se reuniu para elaborar a Resolu¢cdo Conjunta que institui
0 vestibular. Surge, entdo, o Vestibular Especifico Interinstitucional do Povos
Indigenas no Parana. Em agosto de 2001, foi realizado um encontro com professores
indigenas e alguns docentes das Universidades cujo foco era normatizar o ingresso.

Nesse espaco, os professores indigenas insistiram na necessidade de definir uma
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politica de acompanhamento pedagégico e de respaldo financeiro para os
ingressantes (AMARAL, 2010).

A etapa seguinte foi estabelecer as regras do vestibular, fase na qual os
professores indigenas participaram apenas no primeiro dia, sob justificativa de cortes
orcamentérios. Além dos obstdculos politicos e econébmicos que se levantavam, as
condicdes sob as quais o vestibular é consolidado se constitui ainda de impasses
tedricos e de areas do saber acerca das questdes indigenas. Dentre as determinacoes
apresentadas e acatadas, foi definido que: a realizacdo dos vestibulares é especifica,
interinstitucional e unificada no Estado e, paralelo ao convencional, também fica
decidido que sera coordenado por equipes de docentes das universidades que sejam,
de preferéncia, ligadas as questdes indigenas; o candidato indigena tem liberdade de
escolher a universidade e o curso; a avaliagdo contempla a prova oral, sendo essa
modalidade linguistica uma tradi¢cdo dos povos indigenas (AMARAL, 2010).

Foi determinado também, como norma do vestibular, que apenas indigenas
concluintes do ensino médio poderiam fazer a prova. Os candidatos deveriam ser
residentes em terras indigenas paranaenses. A homologacdo das inscricbes seria
efetivada por uma comissdo composta por representantes da Fundacéo Nacional dos
indios (FUNAI) e por representes das universidades publicas paranaenses. Essas
medidas ainda séo validas. A FUNAI participa também da organizacéo da logistica,
isto é, transporte e alojamento para os candidatos. E importante explicitar que o
candidato ndo tem qualquer custo para a realizacdo das provas, nem com transporte
ou alimentacdo (AMARAL, 2010). A necessidade de logistica se justifica, uma vez que
o vestibular, até sua décima quinta edicdo, foi itinerante. Cada edicao ficava sob
responsabilidade das universidades estaduais e da federal, jA na décima sexta e
décima sétima edicdo, as provas foram realizadas em Faxinal do Céu. Cada
universidade ainda fica incumbida de realizar o vestibular, todavia, ha um projeto de
gue elas o realizem em Faxinal, por ser um espaco também do governo e pelo lugar
acomodar o nimero de inscritos e de envolvidos na prova.

Desde a implementacgéo do vestibular até hoje muitas mudangas aconteceram
com relacéo as provas e ao processo de avaliacdo, mais especificamente, no que
compete a prova de redacdo e a prova oral. A prova oral se mantém, muito embora
tenha havido muita discussdo e questionamento sobre a necessidade dessa

avaliagdo, mas foi levado em consideracdo o carater cultural dessa modalidade
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linguistica, assim como reconheceu-se a relevancia da oralidade nas relacdes
académicas. Ainda sobre a prova oral, houve alteracdes no decorrer dos anos, dentre
as quais destacamos a elaboracdo de uma planilha de avaliagcdo que sistematiza,
fundamenta, direciona e ameniza a subjetividade no processo de avaliar. A planilha
de avaliacdo para a prova de redacdo também foi implementada no ano de 2011. A
implantacéo da planilha tem a finalidade de avaliar com rigor e coeréncia o dominio
da lingua escrita do candidato indigena em situacdo de avaliacdo no contexto do
vestibular. Por essa razéo, houve resisténcia e muita discussdo nesse processo, uma
vez que se contra-argumentava o carater inclusivo do vestibular. No ano de 2016, a
banca de avaliacdo da prova de redacdo teve mais uma alteracdo, ficando
determinado que ela seria composta apenas por professores e alunos de mestrado e
de doutorado com formacdo em Letras. O mesmo ndo aconteceu com a prova oral,
em razdo do numero de inscritos e do tempo reservado a execuc¢ao da prova, um dia
para avaliacdo de todos os candidatos.

Desde 2013, juntamente com a implantacdo da planilha, os avaliadores, nos
quais estdo incluidos os membros da CUIAY, se relinem para um treinamento que
precede a avaliacdo das provas e que se baseia nos critérios da planilha. Tais critérios
se fundamentam, basicamente, em trés pontos: a teoria dos géneros, como
fundamentacédo tedrica; o manual do candidato, que serve de orientacdo para o
candidato; os Parametros Curriculares Nacionais que delimita o contetdo ministrado
durante os anos do ensino basico, sem perder de vista o nivel escolar que se avalia,
terceiro ano do ensino médio. Considerando esses trés elementos, a planilha de
avaliacdo das redacdes define critérios de avaliacdo que testam os saberes dos
candidatos e, nesse processo de avaliagao, possibilita uma avaliagdo nao apenas do
candidato indigena, como também de todo o processo de formacdo escolar desse
candidato. As redacdes sao producdes que representam o resultado da formacgao
escolar e revelam a efetividade da educacéo escolar indigena no que compete ao
ensino de lingua portuguesa.

As fragilidades no dominio da lingua portuguesa reveladas nas redacoes, estéo
relacionadas a incoeréncia entre o sistema educacional escolar com os mecanismos

e estratégias e, até mesmo, com a distancia existente na estrutura, organizacéo e

10 A Comissdo Universidade para os indios é responsével pelos processos de ingresso e de permanéncia
no Ensino Superior nas instituicdes publicas no Parana.
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sistematizacdo dos saberes do letramento escolar do letramento social do indigena.
Sao questdes que, para além do dominio da lingua, compdem a identidade do sujeito
indigena que, nem sempre, se enquadra a caracteristicas e valores que constituem e
configuram o candidato ao vestibular. Os saberes, muitas vezes, sao conflitantes e
isso se torna um obstaculo para o dominio de no¢des minimas de dominio da lingua
que permitem sua sobrevivéncia na universidade (tanto nas avaliagdes, quanto nas
relacbes interpessoais), visando a permanéncia dos indigenas que cursam a

academia.

Um dos elementos limitadores do processo formativo e identitario
vivenciado, e dentre os mais explicitados pelos estudantes indigenas
universitarios entrevistados, refere-se a sua fragil escolarizagdo
basica. Constata-se na pesquisa que essa fragilidade se evidencia a
partir do contato com os conteudos académicos especificos dos
cursos escolhidos, com as metodologias e linguagens utilizadas pelos
professores, bem como nas rela¢cdes sociais construidas com o0s
professores e estudantes ndo indigenas, aspectos esses a serem
analisados neste trabalho. Expressam os sujeitos que este limite
fragiliza sua permanéncia no ensino superior (AMARAL, 2010, p. 281).

A permanéncia dos indigenas na universidade é um desafio constante a ser
vencido, especialmente, por causa da discriminacéo, das fragilidades na formagéo
escolar e da saudade da comunidade. Na tentativa de contribuir com os académicos,

7

€ criada, em 2005, a Comissdo Interinstitucional para Acompanhamento dos

Estudantes Indigenas (CUIA), compete a ela as seguintes responsabilidades:

1. proceder a discussdo, avaliacdo e propor a adequacdo dos
instrumentos legais do processo seletivo a que se refere a Lei n.
13.134 de 18 de abril de 2001 e n. 14.995;

2. realizar integral e anualmente o processo seletivo especifico e
interinstitucional, elaborando e apresentando relatério conclusivo;

3. acompanhar pedagogicamente os estudantes indigenas nas
universidades nos seus respectivos colegiados de cursos;

4. avaliar sistematicamente o0 processo geral de inclusdo e
permanéncia dos estudantes indigenas nas universidades;

5. elaborar e desenvolver projetos de ensino, pesquisa e extensao
envolvendo os estudantes indigenas e suas respectivas
comunidades;

6. sensibilizar e envolver a comunidade académica acerca da
questdo indigena;

7. buscar dialogo, integracdo e parcerias interinstitucionais
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Os membros da CUIA sdo professores das diversas areas do saber das
universidades publicas do Parand que, em sua maioria, estdo envolvidos em
pesquisas sobre os indigenas ou que, de alguma forma, sdo tocados pela causa ou
pelo descaso por ela. Incumbida de resolver os problemas na universidade e de
promover o vestibular, a CUIA tem a tarefa de advogar pelo indigena que entra na
universidade, de orienta-lo e de promover a¢Bes que contribuam para o seu
desenvolvimento, como as monitorias. O vestibular se conforma como um
investimento coerente quando se trata da permanéncia dos indigenas, haja vista a
necessidade de o candidato estar preparado e ter condicdes de se inscrever no
letramento académico do qual sera inserido, caso seja aprovado.

O processo seletivo do vestibular € bastante complexo e conflituoso porque
avalia uma formacéo parcialmente adequada as praticas de letramento indigenas, e
porque dado seu préprio processo de institucionalizacdo, cujos principios estavam
mais voltados a uma decisdo fortuita em meio ao cenario politico do que como
oportunidade de inclusédo de oportunidade para as popula¢ces indigenas. Diante
disso, o vestibular indigena se desdobra, ao mesmo tempo em que significa uma
conquista politica dos povos indigenas, também se configura como uma forma de
subjetivacdo desses povos por meio de um regime de governamentalidade que
administra as diferencas por politicas de silenciamento que garantem a oportunidade,
mas nao se comprometem com condicdes apropriadas e coerentes com a demanda.
Isso se aplica ao ingresso e a permanéncia. Vale ressaltar que a critica que se faz ao
vestibular vai em direcdo de apontar os problemas para que sejam refletidos e, se
possivel, apontar condi¢des de possibilidade de pesquisas que, a partir do diagnéstico
aqui apresentado, proponham mudancgas efetivas.

A peculiaridade e a complexidade da teoria e do método de Foucault propde
outra forma de pensar e de problematizar as relacdes de saber e de poder. Para o
filésofo, essas relagcdes sao proprias da constituicdo dos sujeitos a partir de processos
e de procedimentos de subjetivacdo, que normalizam o diverso para converté-lo ou
para exclui-lo. Essa dindmica da exclusdo se constitui e se reforca pelos regimes
historicos de producéo da verdade, que estdo pautados nos saberes de uma época.
Desse modo, este capitulo procurou fazer uma breve introducdo da perspectiva
foucaultiana com foco na constituicdo do letramento escolar em lingua portuguesa do

sujeito indigena brasileiro. Para tanto, contemplamos as regras de formacéo desse
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objeto (do discurso) sob a perspectiva do método arqueogenealdgico e entendemos
gue os discursos que versam sobre o letramento escolar no contexto tém a instituicdo
escolar fundamentada em cultura escrita como protagonista, por isso, tém suas bases
historicas, politicas, culturais e sociais arranjadas nessa modalidade. Na esteira
dessas discussdes, avangamos para o préximo capitulo no qual buscamos entender
como o0 jogo politico converte o letramento escolar no contexto multilingue em
estratégia de manutencdo dos processos de exclusdo/inclusdo no regime de

biopolitica.
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CAPITULO 2: LINGUAS EM GOVERNAMENTALIDADE: BIOPODER E
DISPOSITIVO(S)

A perspectiva arqueogenealdgica atua como uma engrenagem na qual se
articulam regimes de governo, politicas de verdade (saberes da época) e processos
de subjetivacdo. Essa dindamica se constitui pelo processo de escolarizacdo do
letramento, no qual estdo compreendidos os saberes sobre a lingua portuguesa, as
condutas linguisticas e o dominio da norma culta em meio a uma perspectiva politica
em que prevalece o monolinguismo; e pela funcao politica da lingua nacional que
institui o duplo efeito da cidadania para o controle das multiplicidades: isonomia e
normalizacéo.

Nesse propdésito, a primeira parte deste capitulo se volta ao quadriculamento
disciplinar que envolve procedimentos de normalizagdo que se configuram sob o
estabelecimento de normas. Na segunda parte, vamos compreender a instituicdo
escolar como espaco heterotdpico de consolidacdo da norma e de funcionamento da
lingua. Na terceira parte, propusemo-nos compreender como as tecnologias de
disciplina e de seguranga atuam no controle das multiplicidades.

As inquietacBes trazidas neste capitulo nos levam a questionar como as
técnicas de poder e os processos de subjetivacdo estdo centradas ndo somente no
corpo, mas na institucionalizacdo do saber. Para tanto, recorremos ao biopoder que
se define por uma série de fendbmenos, um conjunto de mecanismos que constitui suas
caracteristicas biolégicas fundamentais que “[...] entralm] numa politica, numa
estratégia politica, numa estratégia geral de poder” (FOUCAULT, 2008b, p. 03). O
biopoder consiste em um regime de governamentalidade cujos mecanismos de poder

constituem todas as relagdes (sociais, politicas, econémicas e culturais), isto &,

[...] s@o circularmente o efeito e a causa delas, mesmo que, é claro,
entre os diferentes mecanismos de poder que podemos encontrar nas
relagdes de producdo, nas relagdes familiares, nas relagdes sexuais,
seja possivel encontrar coordenagfes laterais, subordinacdes
hierarquicas, isomorfismos, identidades ou analogias técnicas, efeitos
encadeados que permitem percorrer de uma maneira a0 mesmo
tempo l6gica, coerente e valida o conjunto dos mecanismos de poder
e apreendé-los no que podem ter de especifico um momento dado,
durante um periodo dado, num campo dado (FOUCAULT, 2008b, p.
4-5).
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A complexidade das questdes relacionadas ao poder esta na dindmica de seu
funcionamento. O poder, nesse sentido, & dindmico, multifacetado, capilar e esta
pulverizado nas relacdes sociais. Por isso, Foucault (2008b) se importa com o
conjunto de procedimentos, mecanismos e de saberes e verdades que agenciam o
poder. Nessa perspectiva, o poder ndo é centralizado, logo, ndo estd concentrado no
Estado. Bert (2013) esclarece que o Estado moderno é considerado “[...] menos como
uma instituicdo, mais como uma forma de pensamento estratégico que estabelece
praticas dirigindo-se, simultaneamente, a todos e a cada um” (BERT, 2013, p. 130). O
Estado tem por responsabilidade garantir a ordem e a seguranca por meio do pacto
de seguranca, dai o0 exercicio da governamentalidade. A nocdo de
governamentalidade retoma o processo de constituicdo do sujeito por meio da historia
de racionalidade de governo que define o campo estratégico das relagcbes de poder
(BERT, 2013). A governamentalidade é estabelecida pelas formas de governar
pessoas, populacdes e instituicbes, se constitui de um conjunto de mecanismos,
dispositivos, estratégias e técnicas disciplinares. Bert (2013, p. 130), a partir das
leituras do filésofo Michel Foucault, define o ato de governar como “[...] um equilibrio
movente entre as técnicas que asseguram a coercao e 0os procedimentos pelos quais
0 si se constréi e se modifica a si mesmo”.

A regulacao dos comportamentos e dos saberes é realizada por instituicées
gue pbem em prética as estratégias de governo por meio de técnicas coercitivas e
procedimentos disciplinares. Trata-se de um conjunto de mecanismos de controle que
pune, reforma, convence, inclui, exclui. As disciplinas estéo circunscritas ao discurso
das regras, da norma. “Elas definirdo um cédigo que sera aquele, ndo da lei, mas da
normalizagao [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 46). Na sociedade de normalizagdo as
técnicas disciplinares sdo normalizadoras e colonizam os procedimentos legais. Essa
técnica politica de intervencdo mobiliza saberes que incidem sobre o corpo e sobre a
populacdo cujos efeitos sdo disciplinares e regulamentadores. A norma, nesse
movimento, é o elemento disciplinar e regulamentador que se aplica ao corpo e a
populacao que gerencia a multiplicidade.

Diante desses principios tedricos, consideramos que a lingua € um elemento
fundamental da identidade nacional que contribui para a administracdo das
multiplicidades & medida que promove a articulagdo entre os aspectos culturais e

politicos de uma sociedade nacional. A lingua oficial € o elo que possibilita a interagédo
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entre os sujeitos, as instituicdes, a politica e a cultura — sobretudo, em um pais cultural
e linguisticamente diverso como o Brasil. Nessas condi¢des, a lingua oficial em
contexto multilingue € instaurada como saber elementar que edifica a cidadania e
prescreve condutas. Nesses termos, a lingua oficial da qual tratamos se fundamenta
nos saberes sobre a norma culta, que é a variagdo autorizada socialmente. O dominio
desses saberes designa uma posicédo, porque se rarefaz apesar de os saberes
escolares estarem alicercados nos principios da norma culta. Diante dessas breves
consideracdes tedricas e tendo em vista esta etapa da pesquisa, faz-se mister
problematizar, em sequéncia, o0 jogo politico que converte a lingua em um dispositivo

de governamentalidade no regime de biopoder como um dispositivo disciplinar.

2.1. QUADRICULAMENTO DISCIPLINAR: ENTRE A NORMA E A
NORMALIZACAO

Na permanente busca por compreender o funcionamento do poder, Foucault
(2005) esclarece que o que estd em jogo em todas as genealogias sdo os
mecanismos, os efeitos, as relacdes estabelecidas e os dispositivos que, de alguma
forma, estdo implicados no exercicio de poder. Nessa dindamica, o poder, tem
especificidades a serem explicitadas e consideradas, em especial, 0 poder politico
que é tdo caro para este trabalho e que envolve (de forma direta ou indireta) todas as
discussdes e investigacdes. Isso porque o poder politico € incumbido de gerenciar e
controlar a vida por mecanismos e dispositivos peculiares dos regimes do biopoder e
da biopolitica. O poder em Foucault (2005, p. 21) &, “[...] em si mesmo, uma relagao
de forga”. Nesse regime de olhar, o poder politico organiza as relagdes de forca para,
assim, exercer ou manter o controle. O filésofo explica que a politica € “[...] uma
espécie de guerra silenciosa [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 23). Se na guerra 0s
mecanismos empreendidos eram determinados pela repressdo violenta e pelo
enfrentamento belicoso, no poder politico o controle € exercido por mecanismos,
procedimentos, técnicas e dispositivos singulares de governamentalidade. As formas
de governo traduzem o “como” do poder cujo mecanismo de funcionamento é
composto pelas regras de direito e pelos efeitos de verdade que, nas relacdes politicas

e sociais, se convertem em limites que demarcam normas 0s quais circunscrevem o
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corpo social; “[...] somos igualmente submetidos a verdade, no sentido de que a
verdade é a norma; € o discurso verdadeiro que, a0 menos em parte, decide; ele
veicula, ele préprio propulsa os efeitos de poder [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 29).
Nesse modo de funcionamento politico, o direito tem o papel de legitimar o
poder. Foucault (2005) compreende o direito, ndo apenas a lei, mas o conjunto de
aparelhos, instituicbes e regulamentos que o aplicam com vistas a relacdo de
dominacéo. A nogcédo de dominagao, na perspectiva abordada, corresponde a “[...] um
sobre os outros, ou de um grupo sobre o outro, mas as multiplas formas de dominacéo
que podem se exercer no interior de uma sociedade [...] as multiplas sujeicbes que
ocorreram e funcionam no interior do corpo social” (FOUCAULT, 2005, p. 31-32). O
campo judiciario, bem como a norma sao formas de manutencao do poder e este pode
ter, por efeito, a dominacdo. Nessa engrenagem, a instauracdo da lingua portuguesa
como lingua oficial/nacional pela Constituicdo de 1988, aliada a uma politica
linguistica monolingue, se estabelece por meio de saberes e condutas linguisticas que
classificam e qualificam os sujeitos que a dominam, dada a cultura da escrita na norma
culta. A politica do monolinguismo e seus efeitos normalizadores é uma forma de
manutencdo de poder que subjetiva os membros de uma nacéo e estabelece um
vinculo simbdlico, uma vez que lingua, cultura e identidade estdo amalgamadas.
Diante disso, a trama do poder politico se desenvolve por duas vias, a da lei e
a da norma. E previsto pela lei soberana do Brasil, a Constituicdo Federal de 1988,
gue a lingua nacional/oficial é a lingua portuguesa; enquanto a norma esta prescrita
pela variacdo dessa lingua na norma culta, ja que é nesta lingua que estao escritos
as leis (direitos e deveres), o dominio do cédigo no qual a lei esta inscrita e a
possibilidade de uma cidadania ativa, respeitosa e participativa. Ser brasileiro, sob tais
condicodes, requer ndo somente falar portugués, mas ser cidadéo é ter dominio da
norma culta, cédigo que registra e traduz as implicacdes politicas e sociais do campo
juridico. A lei e a norma sdo mecanismos de funcionamento de poder, da soberania
do monolinguismo que operam por meio da contradicdo. Desse modo, a contradi¢ao
€ a condicdo de existéncia da lei e da norma e, nessa dindmica, esta o proprio
funcionamento do poder no qual a lingua portuguesa e a cidadania sao os dispositivos.
A lei que garante a diversidade linguistica e cultural € impedida pela norma que atua

nas relacdes sociais sob a forma de excluséo e de inclusao.

52



No fundo, a dialética codifica a luta, a guerra e os enfrentamentos
dentro de uma ldgica, ou pretensa légica da contradicao; ela os retoma
no duplo processo da totalizacdo e da atualizacdo da racionalidade
gue € a um s6 tempo final, mas fundamental, e em todo caso
irreversivel. Enfim, a dialética assegura a constituicdo, através da
histéria, de um sujeito universal, de uma verdade reconciliada, de um
direito em que todas as particularidades teriam enfim seu lugar
ordenado (FOUCAULT, 2005, p. 69).

Por esse modo de funcionamento, o poder é multiplo e dindmico. Desse modo,
é possivel dizer que o poder assume diversas formas de atuacgéo, por isso, ndo raro,
€ investido da contradicdo. A lei, articulada a norma, gerencia as relagdes sociais por
estarem inscritas em verdades politicas, sociais e culturais. A lei e a norma estéo
empreendidas em processos de normalizacdo que compreendem procedimentos,
mecanismos e dispositivos disciplinares. O sistema de leis aponta para um duplo: o
que é proibido e o que é permitido. “No sistema da lei, 0 que € indeterminado € o que
€ permitido; no sistema da regulacao disciplinar, o que é determinado € o que deve
fazer, por conseguinte todo o resto, sendo indeterminado, é proibido” (FOUCAULT,
2008, p. 61). Nessa relagao, o sistema legal e o sistema de normas estao intimamente
relacionados: a lei normatiza e a norma normaliza. J4& a norma se constitui por
consensos, definicdes, limitacdes e coercdes. Sobre essa relacdo entre lei e norma

Foucault (2008, p. 74) esclarece que

[...] se é verdade que a lei se refere a uma norma, a lei tem por papel
e funcéo — é a propria operacdo da lei — codificar uma norma, efetuar
em relagdo & norma uma codificagdo, ao passo que o problema que
procuro identificar € mostrar como, a partir e abaixo, nas margens e
talvez até mesmo na contraméo de um sistema da lei se desenvolvem
técnicas de normalizacao.

Ao reconhecer as diferencas entre lei e norma, importa-nos compreender como
elas funcionam na e para as condicbes de emergéncia e de existéncia do letramento
no Vestibular para Povos Indigenas no Parana, o que implica tratar das questdes da
lingua portuguesa em contexto multilingue. H& duas determinacdes explicitadas na
Constituicao de 1988, uma garante uma educacao que preserva as especificidades e
outra que legitima a lingua portuguesa como lingua oficial. A norma, prescrita pelas
relacdes historicas, sociais e politicas as quais inscrevem praticas culturais, reforca o

monolinguismo em lingua portuguesa com énfase na norma culta. Esta variacdo da
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lingua que é predominante versa as prescricdes legais e juridicas e legitima a
linguagem cientifica, escolar e académica. A norma culta da lingua portuguesa
prepondera sobre as demais variacdes porque € sistematizada, gramaticalizada e
dicionarizada. Isso faz com que a lingua seja inscrita em praticas autorizadas de saber
e lhe atribui o caréater de ciéncia. A lingua portuguesa, pelos processos histéricos de
imposicéo e por atribuicbes cientificas, além de garantir soberania sobre qualquer
outra lingua e outra variagdo no Brasil, faz com que ela possa ser ensinada. O
processo de escolarizacdo da lingua portuguesa € uma forma bastante efetiva de
assegurar a sua condi¢cdo de existéncia e controlar as possibilidades de seu dominio.

Ainda sobre a relag&o entre lei e norma, elas estéo relacionadas aos processos
disciplinares e a disciplina é normalizadora. Para tal finalidade, estdo empreendidos
nos processos disciplinares técnicas, mecanismos e dispositivos. Desse modo, a
lingua portuguesa, no processo de letramento escolar, se constitui como dispositivo
disciplinar, uma vez que ela consiste em um saber. O controle desse saber, por sua
vez, se inscreve na economia politica do poder. S&o procedimentos disciplinares que
incidem ndo apenas sobre o corpo, mas, em especial, sobre os saberes, saberes
disciplinados e regulamentados pela ciéncia. Foucault (2005, p. 222) esclarece que 0
Estado tem uma fungdo com relagcéo aos saberes, a de “[...] disciplinamento: ou seja,
aum s6 tempo, de selecao, de homogeneizacao, de hierarquizagéo, de centralizagao”.
Tais procedimentos configuram o processo de escolarizacdo, ndo é qualquer saber
gue € ensinado na escola publica, nem de qualguer forma. O Estado administra os
saberes pela instituicdo escolar. Isso é feito pela elaboracdo de um curriculo que
determina quais saberes compdem a formacao escolar e, principalmente, como isso
é feito por meio de documentos que prescrevem praticas pedagdgicas e cursos de
capacitacdo proporcionados pelo governo estadual.

A atuacédo do Estado por meio do poder politico nédo é “[...] essencialmente um
mecanismo negativo de repressao” (FOUCAULT, 2014, p. 43). Segundo o filésofo,
“[...] o poder tem por funcdo proteger, conservar ou reproduzir as relagdes de
produgao” (FOUCAULT, 2010, p. 43).

De fato, a ideia de que o poder pesa de certa forma desde fora,
macicamente, segundo uma violéncia continua que alguns (sempre os
mesmos) exerciam sobre os outros (que também sdo sempre os
mesmos), € uma espécie de concepcao de poder que € tomada
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emprestada de qué? Do modelo, ou da realidade histérica, como
vocés preferirem, de uma sociedade escravagista. A ideia de que o
poder — em vez de permitir a circulacdo, as alternancias, as multiplas
combinagbes de elementos — tem por fungdo essencial proibir,
impedir, isolar, parece-me uma concepcao do poder que se refere a
um modelo também historicamente superado, que é o modelo da
sociedade casta. Fazendo do poder um mecanismo que ndo tem por
funcdo produzir, mas arrecadar, impor transferéncias obrigatérias de
riqgueza, por conseguinte privar do fruto do trabalho; em suma, a ideia
de que o poder tem por funcdo essencial bloquear o processo de
producdo e fazer com que este beneficie, numa reconducdo
absolutamente idéntica das relacdes de poder, certa classe social, ndo
me parece referir-se ao funcionamento real do poder que viria se
superpor no dias de hoje, mas ao funcionamento do poder tal como
podemos supd-lo ou reconstrui-lo na sociedade feudal. Enfim,
referindo-se a um poder que viria se superpor, com sua maquina
administrativa de controle, a formas, a for¢as, relacbes de producéo
estabelecidas no nivel de economia ja dada; descrevendo assim o
poder, parece-me que, no fundo, ainda esta se utilizando um modelo
historicamente superado, desta vez o da monarquia administrativa
(FOUCAULT, 2014, p. 43-44).

Esse funcionamento do poder se instaura mediante o sistema de “disciplina-
normalizagdo” que n&o é repressivo, mas produtivo. Esse regime de olhar o poder e
seu exercicio é bastante complexo e assim o € porque se constitui de contradic6es no
ambito politico e social, sendo sistematizado no plano educacional. O acesso aos
saberes escolares por meio da existéncia de escolas publicas nas comunidades
indigenas concretiza o acesso a educacdo, sendo estas um direito dos cidadaos
brasileiro. Por esse direito, a educacao escolar — especialmente no que confere aos
saberes da lingua portuguesa — se configura como uma possibilidade de acesso ao
ensino superior cujo objetivo primeiro é formar mao de obra qualificada e produtiva
para o mercado, da mesma forma que cumpre com 0s propdsitos constitucionais de
dar acesso a educacao aqueles que estdao a margem. Nessas condi¢cdes, os discursos
que versam sobre a educacdo escolar indigena se baseiam no direito ao exercicio da
identidade étnica, a pratica cultural e linguistica.

Para compreender o grande nd que consiste a educacéo indigena, € preciso
refletir sobre as condi¢cbes de existéncia da escola em terras indigenas que configura
o contexto multilingue e sobre o papel da lingua portuguesa nesse contexto. A escola
é uma instituicdo formada por um espagco fisico. E, também, composta por praticas
culturais da sociedade nacional que confronta e se sobrepde as praticas indigenas.
Tal instituicAo € orientada pelos principios e tendéncias politicas nacionais; mas,
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sobretudo, a escola participa efetivamente na formacéo e manutencao da identidade
nacional a partir da formacdo do curriculo. O conjunto de saberes e praticas
selecionadas constitutivas do curriculo escolar moldam condutas, normatizam os
sistemas e normalizam regimes de olhar. Isso porque a escola instrui, adestra,
doutrina, educa, (con)forma criancas e jovens.

A relacdo Estado, governo e instituicAo escolar se amalgama nos
procedimentos disciplinares que normatizam e normalizam a populacéo nacional que,
embora seja constituida pela diversidade e pela multiplicidade, se constitui em uma
unidade: a brasileira. A lingua oficial e nacional, que é a lingua portuguesa, representa
essa unidade que se estende as questdes culturais também. Desse modo, mais do
gue conceituar essas noc¢des, importa-nos a lingua oficial/nacional em meio a esse
jogo, cujos vetores de forca promovem a exclusdo dos sujeitos indigenas ao mesmo
tempo em que s&o possibilidades de inclusdo. Com a instauragdo das escolas nas
comunidades o Estado acomoda suas obrigacdes em manter o funcionamento da
instituicdo, referimo-nos a manutencao fisica da instituicdo. De modo geral, no que
compete ao dominio da lingua portuguesa nas redacdes no vestibular indigena, a
avaliacdo ndo se aplica ao processo de letramento que compreende também as
incoeréncias politicas nas quais o processo escolar esta inscrito, mas a proficiéncia
demonstrada pela competéncia apresentada pelo candidato. O processo de
letramento € consolidado sob um jogo discursivo que mascara problemas de ordem
pedagogica em que as condi¢cdes oferecidas pela instituicdo escolar publica
correspondem  parcialmente as necessidades do contexto multilingue,
comprometendo a proficiéncia.

Além disso, a escola, considerando seu caréater disciplinar, relne em sua
constituicdo prescri¢des relativas a norma e ao sistema de leis. A lei e a norma estéao
articuladas na relacao historia/memoria do sujeito indigena na populagdo nacional e
as determinacg0Oes oficiais de inclusdo. As exigéncias disciplinares da escola atuam
como técnicas disciplinares que enquadram sujeitos diversos em uma mesma
dindmica de formacdo. As diferencas culturais tém implicacdes diretas nesse
processo, uma vez que cada cultura tem processos e procedimentos proprios; tempo
de assimilacdo especifico; diferentes dominios, saberes e usos linguisticos. Estes

aspectos peculiares de cada cultura e lingua que a escola ndo contempla no processo
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de letramento, considerando que esta sistematizada e organizada para atuar a partir

de um quadriculamento disciplinar. Nesse regime,

[...] a disciplina estabelece as sequiéncias ou as coordenacfes 6timas:
como encadear 0s gestos uns aos outros, como dividir os soldados por
manobra, como distribuir as criancas escolarizadas em hierarquias e
dentro classificacdes [...] a disciplina estabelece os procedimentos de
adestramento progressivo e de controle permanente e, enfim, a partir
dai estabelece a demarcacéo entre os que séo considerados inaptos,
incapazes e os outros. Ou seja, é partir dai que se faz a demarcacao
entre o normal e o anormal (FOUCAULT, 2008b, p. 75).

Foucault (2008b, p. 75) explicita ainda que a normalizacado disciplinar “[...]
consiste primeiro em colocar um modelo, um modelo 6timo que é construido em
funcdo de um certo resultado, e a normalizagdo consiste em procurar tornar as
pessoas, 0s gestos, 0s atos conformes a esse modelo, sendo normal precisamente
quem é capaz’. Esse modelo quadriculado, fechado e (pré)determinado culminou em
forte politica linguistica que assegura o monolinguismo da lingua portuguesa na norma
culta, em especial, na sua modalidade escrita. Desse modo, norma culta da lingua
portuguesa, entre norma e normalizacdo, implica o processo de exclusdo ou de
inclusdo. Em outras palavras, significa qualificar o que é normal, capaz e util dentro
de sistema politico-econémico. Nessa conjuntura, os efeitos sdo contraditérios, mas
ndo poderiam ser outros, a saber, a norma que faz viver a politica linguistica do
monolinguismo, silencia e deixa morrer as minguas lingua e cultura étnicas. O que
nao se pode perder de vista € que a diversidade é protegida pela lei, mas a norma,
nesse caso, é o vetor de forgca maior. Para tratar disso, trazemos o que Foucault (2008,

p. 75) explica sobre a norma, a normalizacéo e a normagao:

[...] o que é fundamental e primeiro na normalizacdo disciplinar ndo é
o normal e o anormal, € a norma. Dito de outro modo, hd um caréater
primitivamente prescritivo da norma, e € em relagdo a essa norma
estabelecida que a determinacédo e a identificacdo do normal e do
anormal se tornam possiveis. Essa caracteristica primeira da norma
em relagdo ao normal, o fato de que a normalizacdo va da norma a
demarcacéo final do normal e do anormal, é por causa disso que eu
preferiria dizer, a propdésito do que acontece nas técnicas disciplinares,
gque se trata muito mais de uma normacdo do que de uma
normalizacdo (FOUCAULT, 2008, p. 75-76).
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A instituicdo escolar corrobora com as determinacdes da norma ao regular a
conduta de professores e de alunos e ao estabelecer niveis para avaliagdo conforme
cada etapa. O desempenho do aluno é sempre assombrado pelo 6timo estipulado
pela norma e testado pelo exame. “O exame combina as técnicas de hierarquia que
vigia e as da sancdo que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir’ (FOUCAULT, 2006, p. 154). O exame traz a
visibilidade os saberes daqueles que sdo postos a prova, haja vista que esse
procedimento “[...] manifesta a sujeicdo dos que s&o percebidos como objeto e a
objetivacdo dos que se sujeitam” (FOUCAULT, 2006, p. 154). Para Foucault (2006),
0S exames sao procedimentos de controle que averiguam a efetividade da norma e
dos mecanismos disciplinares. Nesse modo de compreender o vestibular como um
exame, as pesquisas desenvolvidas sobre o vestibular especifico revelam a
fragilidade no dominio dos saberes escolares em lingua portuguesa. O que nos
inquieta é que o vestibular indigena existe desde 2001, desse modo, por que 0
processo de formacéo escolar ndo teve mudancas significativas ja que as redacoes,
ainda nas edicfes recentes do vestibular, revelam dificuldades com a norma culta da
lingua portuguesa na modalidade escrita? Diante dessa regularidade, os discursos
que versam sobre as competéncias linguisticas dos indigenas se mantém reforcando
0s processos de exclusao que comprometem tanto o reconhecimento desses sujeitos
como cidadaos, quanto na conduta cidada ativa possibilitada pelo dominio dos

saberes da lingua. Nesse sentido, a disciplina

[...] analisa decompde, decompde os individuos, os lugares, 0s
tempos, os gestos, 0s atos, as operagbes. Ela os decompbe em
elementos que sado suficientes para percebé-los, de um lado, e
modifica-los de outro. E isso, esse célebre quadriculamento disciplinar
gue procura estabelecer os elementos minimos de percepcao e
suficientes de modificagdo. Em segundo lugar, a disciplina classifica
os elementos assim identificados em funcdo de objetivos
determinados (FOUCAULT, 2008, p. 74-75).

O conceito de normalizacao € fundamental na compreenséo dos processos de
inclusdo e de exclusdo na sociedade, isso porque envolve a nogdo de norma que
implica no modo como 0s sujeitos sao fabricados por relacdes de sujeicbes em
processos de subjetivacdo. Nessa relacdo, a norma culta da lingua nacional

institucionalizada pela escola € estabelecida como operadora de denominacéo porque
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enfraquece a identidade étnica desfazendo os lagos de pertencimento entre os
sujeitos de uma mesma comunidade, pondo em cheque a validade de seus saberes
e enfraquecendo suas praticas. Como peca fundamental da engrenagem, a escola,
ao instituir procedimentos de avaliacdo por nota e da aprovacao que resulta de e em
um processo de classificacdo, contribui para a instauracéo da concorréncia, da préatica
do estudo que envolve dedicagdo, do cumprimento de horario, da apropriacdo de
conteudo em um ritmo especifico, enfim, do regulamento da conduta e da subjetivacao
de sujeitos ndo apenas a uma “nova’ lingua, mas as condutas disciplinadas e
autorizadas pela cultura nacional escrita. Desse modo, 0 processo de normalizagao
do indigena é contundente com a historicidade dessa populacdo no Brasil, tantas
vezes citada neste trabalho e que se constitui como memoaria discursiva nacional.
Essa historicidade que ecoa nas relacdes sociais e politicas contemporaneas se
constitui por processos de exclusdo e de inclusao e se consolida pela desfiguracéo
desse outro por meio de processos de normalizacdo. Este movimento € orquestrado
por relacbes de poder que atuam e exercem por vetores de forcas que projetam

confrontos politicos, sociais e culturais.

2.2. INSTITUICAO ESCOLAR E HETEROTOPIA

Considerando o contexto multicultural no qual a lingua portuguesa esta
inserida, advogamos o ensino do portugués como lingua adicional para que seja dado
o devido reconhecimento as especificidades da cultura e lingua tanto indigena quanto
nacional; e, para que o ensino de lingua portuguesa seja promovido a partir de uma
pratica escolar de letramento em que os alunos sejam preparados para compreender
o funcionamento politico e social da lingua nacional. A teoria dos novos letramentos,
como certifica Street (2014), reconhece a necessidade do cenario cultural no processo
de letramento para que a lingua, o género (textual/discursivo) e a linguagem sejam
coerentes com as condi¢cOes de producao determinadas.

O embricamento dos campos politico, social, cultural e linguistico sao
fundamentais na compreensao desses questionamentos porque criam espagos para
o funcionamento das linguas de modo que uma néao anule a outra, mas coexistam em

espacos diferentes, sob codigos e condutas (culturais, linguisticos e politicos)
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especificos. “Estamos na época do simultdneo, estamos na época da justaposicao,
do préximo e do longinquo, do lado a lado e do disperso. Estamos em um tempo em
gque o mundo se experimenta [...] como uma rede que religa 0os pontos e que
entrecruza sua trama” (FOUCAULT, 2009, p. 411).

Diante de toda a problemética no ensino de lingua portuguesa em contexto
multicultural discutida até aqui, a funcdo e o sentido da/sobre a escola nas
comunidades indigenas sao ressignificadas. Para compreender o papel e os efeitos
das escolas indigenas nas comunidades indigenas, partimos do principio de que a
escola é uma instituicdo de representatividade politica e cultural acerca do nacional,
cujos valores, saberes e métodos atingem o corpo social indigena. E valido ressaltar
gue as culturas indigenas tém uma estrutura e organizacdo que Ihes sao préprias e
gque sao constitutivas das praticas educacionais e pedagodgicas cujo conteudo
interessa e contribui para as praticas sociais nacionais. Assim, a critica que se
consolida sobre a educacao escolar indigena em lingua portuguesa é a de que as

escolas localizadas nas comunidades indigenas tém sido,

[...] com raras excecdes, réplicas das escolas das cidades, a mesma
proposta de curriculos, de critérios de avaliacdo, carga horaria,
estrutura de funcionamento etc. A escola sendo pensada como
possibilidade de que os grupos indigenas se ‘incluam’ na sociedade
nacional, abandonando com o passar do tempo 0 seu modo proprio de
ser (LADEIRA, 2004, p. 143).

Dadas as incompatibilidades quanto as formas de linguagem e os modos de
pensar, refletir e apreender o mundo, ha a necessidade de repensar os lugares
(instituicdo escolar e comunidade indigena) que reconfiguram a relacao entre tempo,
espaco e histéria. Desse modo, entendemos que, sob o olhar de Foucault (2009), a
histéria do espaco passa por trés grandes momentos: (i) os espacos de localizacéo,
gue se trata de um conjunto hierarquizado de lugares: lugares sagrados e lugares
profanos, lugares protegidos e lugares abertos e sem defesa, lugares urbanos e
lugares rurais; (ii) espacos de extensao, em que o lugar de algo era o seu movimento;
(i) mais recentemente os espacos de posicionamento correspondem as relacdes de
vizinhanca estabelecidas entre pontos ou elementos que podem ser descritas como

séries, organogramas e grades.
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De uma maneira ainda mais concreta, o problema do lugar e do
posicionamento se propde para os homens em termos de demografia:
e esse Uultimo problema do posicionamento humano nédo é
simplesmente questdo de saber se havera lugar suficiente para o
homem no mundo — problema que é, afinal de contas, muito importante
—, € também o problema de saber que relacbes de vizinhancga, que tipo
de estocagem, de circulagédo, de localizacdo, de classificacdo dos
elementos humanos devem ser mantidos de preferéncia em tal ou tal
situacdo para chegar a tal ou tal fim. Estamos em uma época em que
0 espaco se oferece a nds sob forma de relagcbes de posicionamentos
(FOUCAULT, 2009, p. 413).

Ao problematizar o espacgo, Foucault (2009) considera as relacdes de
posicionamento entre os homens, ja que o fendmeno da globalizacdo — como muitos
tedricos assim denominam — aproxima as distancias e desestabiliza identidades. A
lingua como caracteristica da identidade, como componente cultural demarca um
espaco, bem como condi¢des de existéncias especificas, a saber, o espaco e suas
dicotomias marcam uma posi¢cao, classifica e segrega aqueles que pertencem a
determinados lugares. Desse modo, as relacdes de vizinhanca se revelam articuladas
a regimes de poder que determinam posicionamentos diferentes. Nas relacfes de
vizinhanca, as identidades sdo postas a prova e se configuram, por vezes,
conflituosas, tal qual acontece entre indigenas e nao indigenas.

Os espacos de funcionamento das linguas indigenas sdo determinados por
relac6es de poder que organizam as relacdes de vizinhanca a partir do modo como a
histéria foi alocando, lado a lado e justapostos, o nacional e o indigena em espacos
que eram explicitamente demarcados para populagcbes que eram social e
politicamente marginalizados. Vivemos um tempo de procedimentos especificos de
exclusao, “...] vivemos no interior de um conjunto de relagbes que definem
posicionamentos irredutiveis uns aos outros e absolutamente impossiveis de ser[em]
sobrepostos” (FOUCAULT, 2009, p. 414). A contemporaneidade fez esses espacgos
ainda mais proximos e, ao mesmo tempo, dispersos. A implantacdo de escolas
publicas em comunidades/terras indigenas representa essa relagéo dicotdmica entre
espacgos geograficamente préximos, no entanto, cultural e politicamente desiguais e
conflitantes.

A instituicdo escolar na comunidade indigena faz coexistir posicionamentos
diferentes. Trata-se de posicionamentos que estdo em relagdo com outros

posicionamentos “[...] mas de um tal modo que eles suspendem, neutralizam ou
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invertem o conjunto de relagcdes que se encontram designadas, refletidas ou
pensadas” (FOUCAULT, 2009, p. 414). Os posicionamentos podem acontecer de dois
tipos: as utopias e as heterotopias. Nessa perspectiva, grosso modo, as utopias “[...]
sdo posicionamentos sem lugar real” (FOUCAULT, 2009, p. 414). As utopias sao
fundamentalmente irreais, em contrapartida, as heterotopias estabelecem relacdes
com a realidade. No que diz respeito a educacéo indigena, as propostas sao reais

embora, na sua efetividade, o que produzem séo efeitos de realidade.

Ha, igualmente, em qualquer cultura, em qualquer civilizagao, lugares
reais, lugares efetivos, Ilugares que séo espécies de
contraposicionamentos, espécies de utopias efetivamente realizadas
nas quais os posicionamentos, todos 0s outros posicionamentos reais
gue se podem encontrar no interior da cultura estdo ao mesmo tempo
representados, contestados e invertidos, espécies de lugares que
estdo fora de todos os lugares, embora eles sejam efetivamente
localizaveis. Esses lugares, por serem absolutamente diferentes de
todos os posicionamentos que eles refletem e dos quais eles falam [...]
(FOUCAULT, 2009, p. 415).

Nessa perspectiva, as escolas publicas alocadas nas comunidades indigenas
em questdo apresentam praticas pedagogicas de ensino em que a lingua portuguesa
nao recebe tratamento especial, ainda que seja em contexto multicultural e
multilingue. Assim, entendemos que, embora o ensino de lingua portuguesa seja real,
ele ndo acontece de forma efetiva, uma vez que os alunos que se formam nessas
escolas apresentam um dominio comprometido da lingua portuguesa. Por serem as
redacdes objetos de investigacdo desta pesquisa, elas representam o fechamento do
ciclo do ensino fundamental e médio e um ritual de passagem em que os alunos
apresentam os saberes apreendidos no processo de escolarizagcdo. Cumpre observar
que o ensino de lingua portuguesa, nessas escolas e nessas condi¢des, é
heterotdpico uma vez que seus efeitos ndo sao efetivos, embora sua pratica seja real.
Trata-se de um efeito politico de realidade que ndo promove o0 ensino e a
aprendizagem requerida pelos documentos que orientam as praticas de ensino de
lingua portuguesa no ensino fundamental e médio, por duas razées: (a) porque nao
promove o saber autbnomo e cidadao sobre a lingua, como orientam os documentos;
(b) porgue ndo contempla as especificidades de ensino dado o contexto cultural e

linguistico.
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Foucault (2009), ao apresentar um olhar sobre os espacos, explica que a
heterotopia se estabelece como uma relagdo com o espelho. Para o teorico, o espelho

reflete uma imagem virtual daquilo que é real, criando nele o efeito de real,

[...] o espelho funciona com uma heterotopia no sentido em que ele
torna esse lugar que ocupo, no momento em que me olho no espelho,
ao mesmo tempo absolutamente real, em relagcdo com todo o espaco
gue o envolve, e absolutamente irreal, ja que ela é obrigada, para ser
percebida, a passar por aquele ponto virtual que esta la longe
(FOUCAULT, 2009, p. 415).

A escola publica instalada nas comunidades indigena € o espelho em que estao
refletidas todas as expectativas sobre o ensino regular nessas comunidades. E
importante perceber que a expectativa — prevista e defendida pela lei — é real, criando
efeito de real, isto é, de inclusdo, de cidadania e de igualdade. Por meio dessas
expectativas € alimentada a ilusdo de que a instalacdo da escola cumpre com o direito
a educacao; com a igualdade de oportunidades entre indigenas e nao indigenas no
ensino superior e no mercado de trabalho; e, cumpre com a possibilidade de
integracdo com a comunidade nao indigena. O mesmo se aplica ao ensino de lingua
portuguesa.

O ensino escolar de lingua portuguesa voltado aos indigenas cujas praticas
multiculturais da lingua sdo especificas em cada comunidade é também uma
heterotopia. Isso porque, a lingua portuguesa é equivocadamente considerada a
lingua materna de todos aqueles que nascem em territério brasileiro. Diante disso,
como ja explicitamos, o ensino de uma segunda lingua se pauta e tem por parametro
a primeira lingua, a lingua materna. Nessas condi¢des, acreditamos que seja esse
desajuste que coopera para fragilidades da lingua portuguesa decorrentes do
processo de letramento escola em lingua portuguesa. Fragilidades estas que
comprometem a entrada e a permanéncia do indigena no ensino superior € na
sociedade ndo indigena. O efeito de realidade da inclusdo por meio da educacéo é
um desafio a ser vencido pelas escolas, pela comunidade em prol da diversidade
linguistica.

A heterotopia é para Foucault (2009) como um espelho, que joga com o real e
o irreal. Este corresponde ao virtual projetado na imagem refletida. Por essa analogia,

a escola se conforma como espaco de projecdo da sociedade e da cultura néo
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indigena. Nas escolas com as quais tivemos mais contato (Terra Indigena Faxinal e
Ivai), a instituicdo escolar ndo é apenas um espaco de ensino de lingua portuguesa e
dos saberes da/sobre/pela lingua. Para essas comunidades a escola € um espaco de
funcionamento da lingua oficial e Unica instituicdo em que se fala o portugués.

A escola nas comunidades indigenas se constitui como um espaco heterotopico
por algumas razdes, dentre elas, definimos dois planos que se articulam e se
reforcam, quais sejam, a politica e a cultura. Em uma sociedade nacional os limites
entre um e outro sao ténues e, na pratica, se constituem e contribuem na manutencao
das condutas de modo geral. A escola € uma das instituicbes mobilizadas nesse
processo. Ela é a primeira instituicdo politica extrafamiliar na qual o sujeito faz parte,
isso se intensificou com a lei'! que determina a participacéo das criancas. Trata-se de
um espaco cujos modos de administracao, gestdo e gerenciamento sao controlados
pelo Estado por mecanismos especificos, uma vez que € de sua responsabilidade seu
funcionamento. A escola, nessa conjuntura, esta agregado o papel de contribuir para
o desenvolvimento intelectual do aluno, a formacéao do cidadao e das praticas culturais
de um Estado-nacgéo, que se instaura pela politica e pela cultura como formas de
controle e de manutencédo da ordem, para que, assim, coopere para 0 processo de
governamentalidade.

Sob esse regime de funcionamento, a escola se constitui como um espaco
heterotdpico ao projetar expectativas de inclusdo por procedimentos de seguranca em
gue o campo politico age por meio da cidadania, investindo no conceito de igualdade
gue se define, na teoria, como possibilidade de oportunidades iguais, e se converte
na pratica em tornar igual. 1sso porque incluir e preservar estdo na contraméo do
funcionamento préatico da cidadania e do seu conceito mister, o de igualdade
(GONCALVES, 2012). Nesse exercicio, o papel da escola de preparar o aluno para
lidar com a norma culta da lingua portuguesa na categoria escrita, neutraliza as
praticas linguisticos-culturais da comunidade em meio as praticas escolares.

Foucault (2009) afirma, ainda na problematizagéo dos espacgos, que as culturas
se constituem de heterotopias e estas sdo formadas por principios. O primeiro
principio € o que Foucault (2009, p. 416) denomina de heterotopia de desvio em que

“[...] localiza os individuos cujo comportamento desvia em relagédo a média ou a norma

1A Lein® 12.796, de 4 de abril de 2013 torna obrigatéria a participagio de criancas e adolescentes dos
quatro aos dezessete anos na escola.
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exigida”. Nessa perspectiva, o que se define por letramento escolar implica uma forma
“adequada” de letramento em que séo desenvolvidas habilidades de leitura e escrita
de acordo com as convencfes e determinacfes do processo de escolarizacdo. As
relacfes nas quais estao inscritas as praticas de letramento classificam as diferentes
formas de letramento, dando visibilidades as mais privilegiadas como a escolar, ao
mesmo tempo em que neutraliza os letramentos sociais especificos de cada
comunidade/grupo linguistica.

A proposta educacional disseminada na pratica escolar de lingua portuguesa
estabelece um “6timo” a ser alcangado, no entanto, as escolas indigenas merecem
atencdo em algumas especificidades linguisticas que séo fundamentais para o ensino
proficiente da lingua portuguesa. Por essa razao, a escola se converte em um espaco
heterotopico, porque seus efeitos ndo sado reais: (a) a sistematizacdo da lingua
nacional no processo de formagdo educacional contribui timidamente para
preservacao da lingua indigena; (b) a escola articula de forma ainda bastante timida
0s saberes sociais e culturais com os saberes escolares. Nao se pode deixar explicitar
gue nesse processo o fator cultura é fundamental. As praticas culturais séo
determinantes nas praticas escritas dessa comunidade, mesmo porgue a lingua serve
uma comunidade mediante suas necessidades e a escrita, como modalidade
linguistica, tem fun¢des especificas em cada comunidade, em cada nag&o. Outro fator
gue contribui nesse processo sdo as diferencas culturais que se tornam obstaculos
nesse especifico de escolarizacao.

Sob tal perspectiva, a escola, por ser uma instituicdo sistematizada e
organizada sob padrbes nacionais, se constitui como um espaco institucional de
normalizacdo. Por essa funcdo, a escola € espago heterotopico de desvio, cuja
proposta é adequar condutas linguisticas a normas sécio-politicas exigidas. No
entanto, em virtude da atuacdo comprometida dessas instituicdes, ela acaba
reforcando a dindmica da exclusdo. Nesse movimento, faz-se operar o segundo
principio de heterotopia “[...] cada heterotopia tem um funcionamento preciso e
determinado no interior da sociedade, e a mesma heterotopia pode, segundo a
sincronia da cultura na qual ela se encontra, ter um funcionamento em um e em outro”
(FOUCAULT, 2009, p. 417). Em uma sociedade na qual o dominio da lingua é
privilégio de alguns, o letramento escolar legitimado pela instituicdo escolar é uma

heterotopia ao existir sem ter efetividade, reproduzindo o virtual.
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A escola, nas comunidades, representa a cultura nacional ao mesmo tempo em
que séo incumbidas das negocia¢fes culturais e politicas. Ela é a instituicdo que, para
além das atribuicbes que lhes sdo delegadas, é a referéncia de cidadania e de
identidade nacional. A instituicdo escolar € legitimada pelas comunidades indigenas
para atuar no ambito social e politico. Desse modo, desempenha dupla funcdo: auxilio
social e desenvolvimento intelectual, cultural e politico (cidaddo). Os papeis
desempenhados pela escola a transformam em um espaco de heterotopia no que
concerne as suas atuacfes no ambito cultural, politico, disciplinar que pende sempre
sobre um duplo: nacional e o étnico — muitas vezes, em contraposi¢do. A escola é a
voz e os ouvidos das comunidades. E o espaco no qual séo feitas as reinvindicacées,
reclamacao e solicitacdes. A escola esta envolvida desde as condi¢des de saude, até
de emprego e do auxilio ao socorro. No entanto, a escola ndo tem poder para atender
ou justificar (para a propria comunidade) as exigéncias, reivindicacfes e necessidades
das comunidades, pois ndo se pode deixar de mencionar que as condi¢des culturais
e econbmicas em que vivem essas populacdes sdo de pobreza significativa e de
abandono.

Diante das dificuldades de estabelecer didlogo com o governo, seja pela
dificuldade de enquadrar-se na ordem do discurso juridico (também pela dificuldade
de reconhecimento da lingua e das praticas), seja pelo descaso que acompanha a
tutela, as comunidades indigenas acabam fazendo da escola um espaco de
reivindicacdes, acumulando funcdes, porque a realidade comove e mobiliza a equipe
na tentativa constante de amenizar todos os problemas e conflitos que contribuem na
fragiidade no dominio dos saberes. Ao refletir sobre escola e
diversidade/multiculturalismo, Cruz (2012) defende a urgéncia de pensar o modo
como o funcionamento da politica desloca as atribuigfes institucionais, o que pode

neutralizar algumas acoes.

A escola sempre pretendeu integrar por meio de estratégias de
coercao e disciplina institucional, isto porque a tradicdo moderna da
gual a escola faz parte exige submisséo, obediéncia, reconhecimento
da autoridade e da hierarquia ndo somente pelos contetdos que
transmite, mas também da maneira como o faz. A escola é uma das
instituicdes que pretende vencer de maneira iluséria o “mal estar da
cultura” a indisciplina social, a exclusdo, a contestagdo. Este
sociologismo estreito ndo faz, infelizmente, senéo afirmar que o saber
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se faca acessivel aos desiguais, confirmando assim, a desigualdade
presente, em nome da igualdade futura (CRUZ, 2012, p. 181).

Sob esse modo de conceber a escola, a questao da heterotopia nas escolas
publicas situadas em comunidades indigenas sdo as contradicbes que lhes séo
constitutivas e cujo funcionamento implica o fracasso do ensino para essas
populacdes. A escola, nas comunidades indigenas, representa tanto a esperanca e a
autonomia, quanto a legitimidade, a cidadania e a possibilidade de mudanca da
realidade precaria desses sujeitos, e ainda se constitui como forma de impedimento e
de frustracdo da cultura e da identidade indigena. O que vale salientar € que 0s
espacos heterotépicos, ao “[...] justapor[em] um sé lugar real varios espacos, varios
posicionamentos que s&o em si préprios incompativeis” (FOUCAULT, 2009, p. 415),
Sao espacos, muitas vezes, conflituosos em que estdo em relacéo vetores de forca
cujo efeito € o reforco a exclusdo. A escola e a comunidade, nesses termos, estédo
unidas por uma relagao cadtica em que ora € ameaca, ora € “salvagao”. Isto porque a
escola é o Unico recurso da comunidade. As caréncias e as urgéncias da comunidade
sdo levadas até a escola, bem como o gerenciamento dos problemas com as criancas
e 0s adolescentes sao atribuidos a escola de forma indireta. A gravidade disso ganha
vigor pelas diferencas culturais quanto a, por exemplo, gravidez na adolescéncia;
casamento entre adolescentes; as mudancas no papel da mulher e do homem na
sociedade contemporéanea; as nocdes basicas de higiene; no¢bes de métodos
contraceptivos; no¢des basicas de cuidado com a saude; o estupro; o alcoolismo; etc.
Tematicas que parecem estar bem definidas, mas séo bastante polémicas no cenario
multicultural. A equipe pedagogica e todos os envolvidos na escola estdo na linha de
frente de todos esses assuntos e que, apesar da boa vontade de muitos, ha sempre
um desafio a ser vencido, além das atribui¢des referentes a pratica pedagogica.

Ainda no que concerne aos principios da heterotopia, o quarto deles esta ligado
aos recortes do tempo, “[...] a heterotopia se pde a funcionar plenamente quando os
homens se encontram em uma espécie de ruptura absoluta com seu tempo
tradicional” (FOUCAULT, 2009, p. 418). A heterotopia do tempo implica sobre um
duplo: aquilo que tem de eterno e o que tem de passageiro. Nesse sentido, o conceito
esta relacionado ao tempo que projeta o eterno ao reproduzir discursos acerca do
indio. O imaginario construido sobre o indio tem uma identidade definida a partir de
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atributos e valores da voz daquele que conta a Historia. A perspectiva colonialista no
modo de olhar o indigena tem suas versdes construidas pela perspectiva néo
indigena. Tal regime de olhar ainda € recorrente na contemporaneidade e nos
diversos campos associados que tratam a questéao indigena. Nestes ha resquicios das
verdades que classificam os indigenas como um povo Unico e a ser civilizado. Nessa
perspectiva, sdo desconsideradas a diversidade que caracteriza e a civilidade que
descredibiliza a populacdo indigena. A eternizacdo dessas verdades, ainda na
contemporaneidade, neutraliza as mudancas ocorridas e aquelas que tém
possibilidade de acontecer. Nesse interim, 0 que é passageiro esta na invisibilidade,
sendo, muitas vezes, surpreendente e incbmoda a relacdo do indigena com a
tecnologia, com a universidade, com 0s recursos estéticos, enfim, com elementos,
aspectos e praticas nao indigenas. Por essas razdes, a escola € um espaco
significativo que, nesse contexto, institui outras praticas e outros saberes, em
consonéancia com as designacdes do que € concebido como nacional.

A escola é, para essas comunidades indigenas, a0 mesmo tempo, ameaca
cultural e sobrevivéncia politica. Além disso, cabe a escola a funcdo de ensinar e
formar criancas, jovens e adultos que, por meio da interrogagdo pertinente, da
avaliacdo do(s) saber(es) e da critica lucida, sejam preparados para buscar (e validar)
a igualdade, a autonomia, a liberdade e a justica. Para isso, 0 que se questiona nesse
principio, € o modo como o0s saberes que circunscrevem o indigena ao longo da sua
historicidade podem comprometer o seu desenvolvimento e formacado escolar. Tal
inquietacao se justifica pelo regime no qual os saberes sdo tomados no campo da
educacado escolar. Na hierarquia da instituicdo escolar e as relacbes de poder que
submetem a cultura e com ela os seus saberes, a escola reproduz o evento de
civilizagdo que aconteceu nos primordios da histéria do Brasil, catequese. A aula, seus

conteudos e suas tematicas,

[...] se torna catequese, doutrinagdo, mais pelos atos do que por
palavras, a medida que, ndo compreendendo o significado, os
caminhos, percursos, rupturas e continuidades da investigacdo nas
varias areas do saber, os alunos sao persuadidos a aceitar como
verdadeiro o que lhes é ensinado como produto. Como né&o
conseguem compreender esses saberes e verdades acabadas, s6
Ihes resta acreditar no que leem, ouvem e veem nos livros e nas aulas
e, é claro, repeti-lo nas provas e trabalhos (COELHO, 2012, p.66-67 —
grifos do autor).
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A reproducéo dos saberes confisca a autonomia para mobiliza-los e questiona-
los, sendo esta a forma mais eficaz de agdo de um poder, no estado de biopolitica,
gue se preocupa em gerenciar as diversidades e acomodar social e politicamente
essas populacdes, se efetiva por um desdobramento politico. A politica inscreve a

educacéao indigena em um movimento duplo e contraditério.

[...] politica ndo é o dado e administrado para alguns poucos. O dado
€ indicio do possivel, mutilado porque concedido a alguns e negado a
muitos. A politica ndo é um estado social, 0 do bem-estar, do consumo
e dos privilégios de que desfruta uma minoria afluente. A politica sé
existe como o possivel, o que pode ser, 0 que ainda ndo é, mas esta
anunciado nas proprias contradi¢cdes sociais que homens e mulheres
foram capazes de construir, ndo no esforgo de alguns, as de todos, no
agir dos sujeitos politicos. Esse possivel s6 se efetiva, mediado pela
consciéncia social, pela produgéo de conhecimento critico, pela critica
gue revé continuadamente certezas e verdades, suas condicoes,
limitacdes e bloqueios, sobretudo, os bloqueios dos que se acham
isentos de limites de compreenséo (CRUZ, 2012, p. 178).

O quinto, e ultimo, principio da no¢&o de heterotopia desenvolvida por Foucault
sintetiza os efeitos da escola e do ensino escolar nas comunidades indigenas. A
escola, de modo geral, é 0 espaco de existéncia da lingua portuguesa e de um sistema
linguistico aplicado a educacdo escolar cujos saberes e praticas sdo nacionais,
destoando, muitas vezes, do regime educacional indigena. Desse modo, a escola se
constitui como um espaco heterotépico a medida em que “[...] todo mundo pode entrar
nesses lugares heterotdpicos, mas, na verdade, ndo € mais que uma iluséo: acredita-
se penetrar e se €, pelo proprio fato de entrar, excluido” (FOUCAULT, 2009, p. 420).
O mesmo se aplica ao espaco universitario, uma vez que a distancia que separa esses
espacos — e 0s membros dos quais fazem parte — ndo é fisica, mas implica nas
relacdes estabelecidas entre identidades, praticas e regimes de olhar e de apreender

o mundo tao diferentes, bem como contraditérias em alguns aspectos.

As heterotopias supbem sempre um sistema de abertura e fechamento
gue, simultaneamente, as isola e as torna penetraveis [...] S6 se pode
entrar com uma certa permissdo e depois que se cumpriu um certo
namero de gestos. HA mesmo além disso heterotopias que sao
inteiramente consagradas a essas atividades de purificacdo [...]
(FOUCAULT, 2009, p.420).
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Este principio de heterotopia da visibilidade aos conflitos invisiveis sob os quais
estdo circunscritos 0s espacos, espacos que demarcam territorios, expdem limites e
limitacbes dos lugares e dos sujeitos que dele pertencem. Foucault (2009, p. 420)
estabelece relacdes, nesse principio com os quartos de motéis americanos em que
“[...] se encontra seu carro e sua amante e onde a sexualidade ilegal se encontra ao
mesmo tempo absolutamente abrigada e absolutamente escondida, mantida
afastada, sem ser, no entanto, inteiramente deixada ao ar livre”. Assim acontece com
as comunidades que, pelas condicbes que as distanciam, se mantém escondida,

afastada e “deixada ao ar livre”. Desse modo, a heterotopia tem

[...] o papel de criar um espaco de ilusdo que denuncia como mais
ilusério ainda qualquer espaco real, todos os posicionamentos no
interior dos quais a vida humana é compartimentalizada [...]. Ou, pelo
contrério, criando um outro espago, um outro espaco real, tdo perfeito,
tdo meticuloso, tdo bem-arrumado quanto o nosso é desorganizado,
mal-disposto e confuso. Isso seria a heterotopia nao de iluséo, mas de
compensacao, e me pergunto se ndo foi um pouquinho dessa maneira
gue funcionam certas coldnias (FOUCAULT, 2009, p. 420).

A distancia geografica entre indigenas e ndo indigenas sdo cada vez menores,
por isso, 0s espacos fisicos em gue existe essa coexisténcia cria outras possibilidades
de manter distancia. Lucchesi (2015) contribui para essa reflexdo ao apresentar a
no¢do de polarizagdo linguistica, em que a lingua nacional, configurada sob os
padrées da norma culta, se restringe a uma pequena parcela da populacdo nacional.
De acordo com o autor, em uma sociedade desigual, o conceito de igualdade e de
cidadania ndo se estende a todos, em especial, aqueles que vivem na pobreza tém
seus direitos comprometidos, inclusive o direito a educag¢ao (LUCCHESI, 2015). As
desigualdades que limitam o campo de a¢cdes em favor dos direitos dos indigenas tém
por primeiro obstaculo a lingua. Uma educacao que limita as a¢des politicas por meio
da lingua, bloqueia o0 acesso a cidadania e neutraliza a possibilidade de reivindicacao.

A comunidade indigena, em tese, € um espaco de manifestacdo cultural e
linguistica das praticas indigenas e a escola, 0 acesso ao politico-nacional. Lugar em
que a coexisténcia entre as linguas proporcionaria o bilinguismo, no entanto, a relacao
entre as linguas, culturas e identidades sdo tdo conflituosas que converte as
diferencas em distanciamento, formas de isolamento e de silenciamento. Trata-se de

um bilinguismo fracassado, uma vez que sua lingua étnica que néo se faz ouvir no
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espaco nacional, e, em sua lingua nacional, a variacdo na oralidade e na escrita ndo
legitima nem oferece autonomia no @mbito politico. A lingua, nesse conflito de espacgo
e de fronteira, € um elemento marcante de identidade e de diferenca, bem como é
também um elemento pelo qual o poder opera, tanto para comprovacao da identidade
indigena quanto como possibilidade de cidadania.

Sendo a lingua portuguesa em contexto multilingue a tematica central deste
trabalho, é relevante compreender os regimes de (in)visibilidades que operam nos
espacos nos quais ela esta circunscrita. A escola e a comunidade coexistem, embora
a interacao entre elas é comprometida por principios e valores culturais e politicos.
Esse trajeto tedrico-analitico voltado ao espaco escolar nas comunidades indigenas
em que a lingua materna é a lingua indigena, revela o0 modo como as relacdes de
vizinhanca (linguisticas e culturais) se estabelecem e estdo inscritas pela relacéo
histéria e memoaria. Diante disso, torna-se relevante problematizar as relagbes de
vizinhanca que se estabelecem, a comecar pelas denominacdes, as quais se definem
uma pela negacédo da outra. Ao tratarmos do nacional e dos étnicos referimo-nos da
seguinte forma: indigenas e nao indigenas. Modo de tratamento que desde o trabalho
realizado no mestrado tem nos incomodado, uma vez que essa forma de referéncia
contraria as leis que reconhecem o indigena como cidad&o brasileiro e Ihes garantem
o direito a diversidade e praticas linguisticas e culturais. As rela¢gbes de vizinhanca
sao construidas a partir das relacdes de poder entre 0s posicionamentos.

Diante das condi¢cdes de producdo marcadas insistentemente neste trabalho,
0s posicionamentos, delimitados pelo uso e dominio das linguas étnicas e a
portuguesa, sao definidos pelas relagbes de poder nas quais estdo inscritas as
identidades referentes as linguas. Os aspectos politico e étnico impdem aos indigenas
uma contradicdo constitutiva entre o cultural e o politico que culminam na crise
identitaria estabelecida entre o nacional e 0 étnico, uma vez que cada um desses
elementos se estabelece por praticas e linguas diferentes e que sdo intermediadas
pela instituicAo escolar. Nessas condicbes, a escola exerce o controle das
multiplicidades por meio do multilinguismo da lingua nacional. Para compreender com
mais vagar esse processo, serdo discutidas, na proxima secao, as implicacbes da
lingua nacional, entendidas como tecnologia de seguranca, nas relacdes de saber e

poder que Ihes sao constitutivas.
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2.3 TECNOLOGIAS DE DISCIPLINA E DE SEGURANCA: O CONTROLE DAS
MULTIPLICIDADES

A lingua nacional tem papel essencial na formacéo do Estado pela sua funcao
politica e social. Ela é o regime simbdlico que repercute nas relagdes culturais, sociais
e politicas. Nessas condi¢des, a lingua é entendida como instituicdo, uma vez que ela
se constitui de regras e estruturas préprias e dos sentidos produzidos a partir dela.
Por essa razao, a lingua estabelece uma ordem a partir das regras que a constituem
e que regulamentam o uso da lingua nos aspectos relativos aos usos e préticas
linguisticas, bem como quanto ao dominio de suas estruturas — tanto no nivel da lingua
guanto dos géneros textuais. Essa regularidade estrutural e semantica da lingua esta
relacionada as regras que regulamentam e prescrevem o uso da lingua. No ambito da
lingua nacional, ela possibilita e reforca a homogeneidade politica e a comunicagéo
em todo o pais, esses séo 0s vetores que impedem a fragmentacédo da lingua, assim,
lingua e Estados tém seus lacos estreitados e reforcados.

Nesse modo de funcionamento da lingua, o portugués atua como tecnologia
disciplinar e de seguranca porque € legitimada como instituicdo no regime de
governamentalidade. Em outras palavras, a instituicdo instaura, regula, estabelece,
prescreve, adestra, doutrina, educa, forma, instrui e disciplina. A lingua & uma
instituicdo porque regula praticas, constitui discursos, organiza as relacoes,
estabelece limites, adestra condutas, seleciona e classifica os usos da lingua. Nessa
ordem, a lingua nacional é alicerce que sustenta a identidade nacional e o
nacionalismo, por isso, a lingua nacional se define pela norma culta, excluindo dialetos
e linguas concorrentes. Dessa forma, os Estados se organizam em torno de padrées,
regras e controles linguisticos, que também séo politicos, e que atuam diretamente na
administracdo das multiplicidades. As politicas linguisticas que sustentam o
monolinguismo da lingua portuguesa sdo exemplos disso e estdo empreendidas em
processos de inclusédo/excluséao.

A lingua é uma convencdo social, portanto, ndo pode ser alterada pelos
individuos, deve, por essa condicdo, ser aceita, acatada, obedecida. Nesse
funcionamento, a lingua se configura como tecnologia disciplinar e de seguranca ao
organizar, classificar e ordenar a producao de enunciados e de discursos. Para isso,

o saber sobre a lingua também é controlado, a norma culta é um saber rarefeito,
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indisponivel a todos e restrito a um grupo seleto na sociedade, por seu papel politico
e por seu carater simbdlico, o dominio da lingua implica poder.

Ao se estabelecer como instituicdo a lingua nacional exerce a funcao de
dispositivo. O dispositivo esta na relacdo de forca dos saberes. “Trata-se de forcas,
um dispositivo diferente, um esquema de composi¢cdo dos mesmos, uma relagéo, um
no” (CHIGNOLA, 2014, p. 09). Desse modo, os dispositivos sdo um ponto de ligagao
de elementos heterogéneos, regulamentos, solugbes arquitetbnicas, decisdes
administrativas, proporcoes filosoficas e morais, tecnologias (CHIGNOLA, 2014, p.
07).

A constitucionalizacdo da lingua nacional e as politicas linguisticas do
monolinguismo constituem esse né do dispositivo, haja vista a realidade multilingue e
multicultural. A lingua portuguesa esta relacionada a condi¢cao politica do sujeito,
condicao esta que se define primeiramente pela cidadania e pelos propdésitos civicos
gue se configuram na legitimidade e autonomia do sujeito-cidad&o. Sendo a escola a
instituicdo que deveria proporcionar 0 acesso ao dominio da norma culta e sendo a
cidadania regulamentada por um sistema de leis escrito na variacdo linguistica da
norma culta, como o indigena se inscreve como cidaddo considerando que o
vestibular indigena comprova as fragilidades na formacao escolar desse sujeito?

O dominio da lingua, na variacdo de prestigio para a sociedade brasileira, é
condicdo de possibilidade para a legitimacao do sujeito e a sua autonomia, uma vez
gue tem implicacBes politicas, sociais e culturais (identitarias). A lingua, nesse
funcionamento, contribui para a manutencdo da ordem pela unidade nacional que
garante, em tese, o pacto de seguranca, sendo ela mesma a tecnologia de seguranca.
O modo como entendemos a lingua designa-lhe muitas funcdes: dispositivo,
tecnologia de seguranca, instituicdo. O importante € entender o modo como ela atua
nessa dindmica: o seu carater institucional a legitima e a circunscreve em uma
engrenagem na qual ela é a forca motriz que proporciona a seguranca pelo efeito de
unidade que ela provoca.

Para isso, a lingua nacional se organiza em saberes (dicionarios e gramaticas,
por exemplo) que séo propagados e ensinados nas escolas. Estas instituicdes se
organizam e sistematizam a lingua e a enquadra em tecnologia disciplinar. A grande
problemética sobre a lingua nacional é que, no Brasil, ela ndo esta s6 nas escolas

publicas, ela constitui as rela¢des, de qualquer instituicdo, a saber, a escola, a midia,
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a religido, a ciéncia. A legitimidade da lingua conduz e faz funcionar discursos que
séo inerentes a prépria lingua e que produzem sentidos sobre ela, por meio dela e
sobre sujeitos que dela servem, na medida em que a dominam. Desse modo, 0s
discursos do sujeito indigena ndo tém legitimidade pela falta de dominio das regras
linguisticas definidas como regras nacionais, regras de um Estado-nacdo. Saberes
estes que (des)qualificam o sujeito como cidadao.

No regime politico e educacional que empreende a lingua portuguesa como
lingua nacional e oficial, € silenciado o saber de que a lingua portuguesa nem sempre
foi hegemonica nesse territério. A lingua portuguesa no Brasil e suas particularidades
com relacdo a lingua portuguesa de Portugal se constitui por uma historicidade
especifica que abafou e ainda abafa as linguas concorrentes com a lingua nacional,
como as linguas europeias que sobrevivem em algumas comunidades, as linguas de
fronteira, as linguas indigenas e africanas que resistem em comunidades quilombolas,
entre outras comunidades linguisticas. Tais comunidades lutam contra o descaso e a
desconsideracdo das suas proprias linguas proporcionando por uma politica
linguistica monolingue. Nesse sentido, a imposicao da lingua nacional é também uma
instituicdo discursiva a medida que regulam comportamentos, limitam a resisténcia e

promovem o efeito de unidade pela nocéo de nacionalidade e cidadania.

74



CAPITULO 3: CONDICOES DE EMERGENCIA E DE (CO)EXISTENCIA: UM
PERCURSO SOBRE A HISTORIA E A MEMORIA DA CONSTITUICAO DA LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL COMO OFICIAL/NACIONAL E SUAS INTER-
RELACOES COM A PRATICA PEDAGOGICA

A lingua portuguesa no Brasil se institui e se institucionalizou por meio de um
processo historico, enérgico e incisivo para a construcdo de uma nacionalidade que
correspondesse a unidade de um Estado. A eficacia desse processo repercute na
contemporaneidade por meio de politicas linguisticas que se fundaram pelo
monolinguismo. Embora a politica monolingue ainda seja a protagonista das relacdes
politicas e sociais contemporaneas, nossa histéria foi e é constituida por personagens
de nacionalidades diferentes como os indigenas, 0s europeus e 0S negros.

Por essa razéo, este capitulo se empenha em desconstruir a ideia de a lingua
portuguesa ser Unica e absoluta no Brasil, bem como a de ndo serem todos o0s
cidaddos nascidos no pais que a dominam como lingua materna. Todos os que
nascem aqui se conformam a condicéo de cidadaos, apesar de ndo serem todos que
tém a lingua portuguesa como segunda lingua. No entanto, a lingua portuguesa é
constitutiva de todas as préaticas sociais e politicas, por isso, é elementar para a
constituicdo da cidadania e da identidade nacional. Identidade e posi¢cédo estas que
nao sdo opcionais para o indigena, mas ainda condicdo de existéncia para quem
nasce no Brasil. Nesses principios, este capitulo tem o propdsito de apresentar alguns
conceitos recorrentes neste trabalho, bem como buscar propor reflexdes sobre as
politicas nas quais esta inscrita a lingua portuguesa.

Importa destacar a funcdo de lingua nacional e oficial ser formada pela
dindmica entre as politicas monolingues em coexisténcia com as politicas
multilingues, asseguradas pelos principios da diversidade. Razdo que nos leva a
discutir como a lingua portuguesa se conforma como lingua adicional em contextos
educacionais multilingues e multiculturais. Isso porque algumas comunidades
indigenas no Parana, ndo tem a lingua portuguesa como lingua materna e, ainda que

assim o seja.
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3.1 A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: MONOLINGUISMO,
BILINGUISMO, PLURILINGUISMO

A condicdo de emergéncia e de existéncia da lingua portuguesa no Brasil se
constitui por trés eixos: o histérico, cujos residuos do processo colonizador
culminaram no monolinguismo; o social que compreende as varia¢des linguisticas e
a valorizacdo da norma culta em lingua nacional/oficial; e, o politico-educacional,
cujos procedimentos de ensino sédo orientados por politicas educacionais e linguisticas
que circunscrevem processos e procedimentos pedagdgicos em regimes de
governamentalidade.

Esses trés eixos se articulam e constituem os modos de funcionamento da
lingua portuguesa no Brasil, visto que se trata de um pais que, constitucionalmente é
monolingue, mas, na pratica, € multilingue. Embora a histéria seja marcada pela
diversidade linguistica, ndo apenas das populac¢des indigenas, mas dos imigrantes
gue chegaram ao Brasil e que fazem viver a cultura e a lingua de seus antepassados
em colénias. Além disso, importa considerar todo material disponibilizado pelo MEC
(Ministério da Educacéo), bem como as producdes de ordem académica, pois ndo se
abrem ao diverso no sentido de ndo estabelecer uma relacdo amistosa com o outro
nem de estar preparado. No que diz respeito a formagdo escolar em contexto
multilingue, isso se torna um constante desafio para lidar com os conflitos
estabelecidos pelo contato com o outro.

O modo como a lingua portuguesa se organizou, numa lingua oficial e com
acOes politicas que promoveram o monolinguismo, neste pais, constituem a
historicidade da lingua portuguesa consolidada por processos de governamentalidade
gue fazem viver o nacional as custas de deixar morrer o diverso. Essa dinamica, na
qual a identidade nacional se concretizou, tem a lingua oficial e nacional como
particula minima e poténcia de conversdao, uma vez que a lingua é constituida e
constitutiva de uma cultura. Esta, por sua vez, tem seus principios de organizacao e
de valores, portanto, se funda sobre uma politica.

Nessa perspectiva e para compreender os efeitos decorrentes do processo de
institucionalizacdo da lingua portuguesa, recorremos a proposta metodoldgica
foucaultiana (2008) que, no seu modo de compreender a Histéria, permite entender a

lingua como um objeto a ser investigado, e, assim, possibilitar que se problematize as
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condicdes de existéncia da lingua portuguesa no Brasil contemporaneo, além de sua
institucionalizacdo ser um acontecimento factual e discursivo que fortalece o processo
de construcdo da nacdo e da identidade nacional. Sob tal diagndstico, a lingua
portuguesa é institucionalizada por meio de procedimentos, estratégias, técnicas e
regras determinantes para o seu funcionamento social e a representatividade politica
dos sujeitos. Fator de considerarmos que a lingua portuguesa se constitui como um
dispositivo de nacionalidade e cidadania, haja vista seu carater cultural e sua fungéo
politica no que compete a ordem juridica-administrativa.

Dar visibilidade a historicidade da lingua contribui para a compreensao das
regras de formacéo, de formulagéo e de significacdo da lingua portuguesa e o0 modo
como esta foi definida como lingua nacional, possibilitando, por isso, descrever a
projecdo de suas formulacdes e avaliar sua condicdo atual. Importa destacar que a
institucionalizacédo da lingua portuguesa também a designou como lingua nacional a
partir de discursos relativos ao acontecimento da colonizacao linguistica e aos efeitos
das politicas linguisticas. A lingua nacional, embora tenha se consolidado por um
intenso e enérgico processo de colonizacdo, passou por muitas mudancas que
irromperam um pensamento cujas verdades estdo submetidas ao regime politico
cristédo e europeu (MARIANI, 2004).

Assim, ndo basta reconhecer os precedentes, nem compreender a condi¢ao de
a lingua portuguesa atual por uma relacdo de causalidade através de uma descri¢ao
cronoldgica dos fatos. Trata-se de considerar o a priori histérico como uma
positividade que define um campo de continuidade temética e transferéncia de
conceitos que fazem da lingua portuguesa o que ela € até os dias de hoje e por a
prova a soberania dos sentidos que a constituem e a instituem. Sob esse propdésito, 0
a priori histérico, é definido como a condi¢ao de realidade dos enunciados e “[...] como
0 conjunto das regras que caracterizam uma pratica discursiva [...]” (FOUCAULT,
2008, p. 145).

A constitucionalizagdo da lingua portuguesa institucionalizou regimes de
verdades que constitui 0 conjunto de regras que fazem do processo de formacéo
escolar em um processo inscrito na politica, econémica e linguistica que tinha por
objetivo estabelecer o controle da populacéo. Para tanto, foi necessario estabelecer
uma lingua que proporcionasse a comunicagdo entre os membros do Brasil-col6nia:

escravos negros e indigenas, o clero, os senhores de engenho e seus capangas, entre
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0S representantes portugueses. Sob tal proposito e funcionabilidade, a lingua
portuguesa tornou-se elemento fundamental na composi¢gdo de uma comunidade
linguistica nacional, o principal elemento para constituicdo do pais como uma
comunidade linguistica, por isso, a lingua nacional é atribuido valor de instituicdo
nacional (MARIANI, 2004, p. 76). Dada tal propriedade e pelo seu carater disciplinar,
0 exercicio de imposi¢do da lingua portuguesa instaura uma politica de controle por
meio de procedimentos disciplinares dos povos indigenas, nas palavras de Mariani
(2004, p. 76) “[...] representava a possibilidade de domesticacdo e absorgdo as
diferencas de povos e culturas indigenas que se encontravam fora dos parametros do
que se entendia como civilizagdo na época”.

O carater invasivo do processo de colonizacdo € definido pelo regime politico
de silenciamento e de subjetivacao que Ihe é caracteristico. Sob esse regime politico,
a instituicdo de uma nova lingua cooperou para o funcionamento da biopolitica no
movimento de fazer viver e deixar morrer. A instituicdo e a gramaticalizacdo da lingua
geral no Brasil, com base na lingua portuguesa e nas varia¢des do tupi, ndo previam
necessariamente o exterminio da lingua indigena, mas o recrutamento dessas
populacées para o desenvolvimento de uma identidade nacional cujas praticas e
modos de condutas seriam orientadas pela cultura cristd e europeia na proposta de
descaracterizar as praticas indigenas, submetendo-os a padronizacao.

A gramaticalizacdo constituida pela necessidade de padronizacdo da lingua
portuguesa significou mais que a sistematizacdo de uma lingua. O processo de
gramaticalizacdo implica também na formacao dos conceitos acerca da dela por meio
da descricdo do campo de enunciados que aparecem e circulam sobre ela. Trata-se
do modo como a lingua portuguesa passou a ter esse reconhecimento, quais
processos de subjetivacdo e procedimentos e técnicas de seguranca estavam
envolvidos na constituicdo da nacdo. A sequéncia de decisdes politicas acerca da
lingua indigena tomando-a como adversa e adversaria da portuguesa — esta enquanto
representante do sentimento de nacionalidade — conceitua lingua portuguesa a partir
de suas atribui¢cdes e a engrandece em relagédo as demais, a partir da sistematizacao
de uma e do seu reconhecimento como nacional. A gramaticalizagdo como processo
de sistematizacdo, possibilita que ela seja enquadrada em praticas didatico-
pedagogicas que permitam que ela seja escolarizada, atingindo de forma massiva a

populacao nacional.
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Em meio a esse processo de institucionalizagdo de uma lingua nacional, os
discursos que versam e significam a lingua portuguesa se constituem por um campo
enunciativo que é delineado por um campo de presenca em que sao levantados os
enunciados ja formulados em outro lugar e que séo retomados em um discurso a titulo
de verdade (FOUCAULT, 2008, p. 63). O brasileiro fala e se serve do portugués e isso
€ inquestionavel. Nasce-se aqui e se aprende a falar o portugués e isso também nao
se questiona. No campo de presenca, dois enunciados definem a lingua portuguesa
no Brasil: 0 portugués é a lingua materna dos brasileiros; e, o Brasil € monolingue.

Tais enunciados versam sobre a lingua portuguesa que enquadram oS
brasileiros, ao mesmo tempo que desconsideram as realidades multilingues de
comunidades que tem como materna outra lingua que ndo a portuguesa. Esses
enunciados constituem uma memoria discursiva e ganham amplitude e valor de
verdade ao circularem sobre a lingua portuguesa. Os enunciados sédo formulados
tendo como referencial as relagdes de subordinacdo e de hierarquia que constituem a
histéria do Brasil e da lingua portuguesa. Na relacao histéria e memoaria, a repeticao
desses enunciados promove a “[...] aceitacdo justificada pela tradicdo e pela
autoridade [...]" que sustenta a soberania da lingua portuguesa (FOUCAULT, 2008, p.
64).

A lingua portuguesa néo foi escolhida de forma aleatéria, mas se estabeleceu
por meio de procedimentos de seguranca cujo efeito de unidade culminou na
construcdo da nacao. A lingua € a materialidade e o elemento enunciativo do discurso,
uma variavel (quanto ao idioma, a variedade linguistica e a nacéo correspondente)
relevante na producdo de sentidos. Nesse modo de conceber a lingua, inscrever-se
em uma lingua indigena ou néo indigena requer assumir uma posi¢ao sujeito, a qual,
segundo Foucault (2008, p. 106),

[...] é fixada no interior de um dominio constituido por um conjunto finito
de enunciados; é localizada em uma série de acontecimentos
enunciativos que ja se devem ter produzido; é estabelecida em um
tempo demonstrativo cujos momentos anteriores jamais se perdem e
gue nédo tém, pois, necessidade de serem recomecados e repetidos
identicamente, para se apresentarem de novo (basta uma mencéo
para reativa-los em sua validade original); é determinada pela
existéncia prévia de um certo nimero de operacdes efetivas que talvez
nao tenham sido feitas por um Unico e mesmo individuo (o que fala no
momento), mas que pertencem, de direito, ao sujeito enunciante e que
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estdo a sua disposicdo, podendo ser por ele retomadas quando
necessario (FOUCAULT, 2008, p. 106).

Assim, a posicdo sujeito é determinada pela lingua que legitima identidades
cujas condi¢ces de formulacdo enunciativa se constituem por relagdes de poder, ou
seja, marcam os discursos e os limites das identidades indigenas e nao indigenas.
Essas identidades linguisticas séo investidas de relag6es de poder que ndo convivem
harmoniosamente, elas implicam posicdes sujeito que se excluem, dadas as
condicBes politicas e historicas.

Se a perspectiva histérica diz respeito aos processos de subjetivacdo e de
normalizacdo pelos quais a consolidacdo da lingua portuguesa se (di)fundiu. Na
perspectiva politica, a imposicao de uma lingua envolve processo, técnica e tecnologia
de manutencéo de poder, isso porgue a lingua, enquanto uma tecnologia de controle
do outro, do colonizado, o inscreve em um universo de significacdo para a conversao
de condutas e o enfraguecimento cultural e politico do colonizado. Além disso, o que
de mais significativo tem a lingua no processo de colonizacédo e de construcdo da
nacéao é o efeito de unidade que ela produz a partir das investidas dos processos de
normalizacdo. A unidade nacional é, nesse modo de conceber a lingua, efeito da
unidade linguistica e identidade nacional.

A colonizacao linguistica fez com que a lingua portuguesa fosse condicdo para
as praticas discursivas e ndo discursivas da nacao brasileira, bem como é ela que
materializa o enunciado e traz implicacdes no processo de significacdo. Sendo a
lingua uma instituicdo da nacéo e da nacionalidade, ela contribui para formulagéo dos
discursos a seu respeito. Essa caracteristica da a nacao o aspecto de unidade: a
lingua como norma, como lei e como condic¢ao politica. S&o essas caracteristicas que
oficializam a lingua portuguesa e que atribuem, a ela, a funcdo que exerce até a
atualidade. Funcdo e funcionamento que inibem o exercicio politico das demais
linguas que constituem o Brasil. E a lingua portuguesa na norma culta, na categoria
escrita, que atribui condi¢des politicas para o reconhecimento do sujeito cidadéo. Esse
modo de conceber a lingua é efeito da colonizagéo politica e linguistica, embora seja
também uma forma bastante eficaz nos processos de consolidagéo da exclusao.

Segundo Oliveira (2009, p. 20), a “[...] politica linguistica do estado sempre foi

a de reduzir o numero de linguas, num processo de glotocidio (assassinato das
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linguas) através de deslocamento linguistico, isto é, de sua substituicdo pela lingua
portuguesa”. Sob essas condicbes que a histéria e a memoéria a respeito da
diversidade linguistica no Brasil sdo construidas e se reverberam nas praticas
discursivas que versam sobre o contexto multilingue. Esse contexto se constitui por
um cenario hostil no qual a lingua portuguesa, em especial, escrita na norma culta, €
um desafio a ser vencido pelas politicas publicas e linguisticas e pelas préticas
educacionais circunscritas ao monolinguismo. Assim, monolinguismo da lingua
portuguesa é resultado de um processo violento e repressivo com vistas a garantir o
sucesso da imposicdo de uma lingua que surtisse o efeito de unidade para a
construcdo da nacdo. Dai a resisténcia em préticas politicas e pedagodgicas que
contemplem outras plurilingues.

A (co)existéncia das mais variadas linguas no Brasil € delicada e complexa,
bem como é de dificil definicAo quanto as noc¢bes acerca do plurilinguismo,
multilinguismo e bilinguismo. Os dois primeiros termos sao tomados, em algumas
literaturas, como sinénimos, embora alguns tedricos definam as diferencas entre eles.
O bilinguismo também apresenta suas peculiaridades conforme cada autor. Por isso,
importa que explicitemos 0 modo como esses termos estdo sendo abordados neste
trabalho. O bilinguismo esté relacionado com o saber sobre duas linguas as quais
sdo usadas de modo regular ou com perfeicdo em coexisténcia ou alternancia. O
plurilinguismo corresponde a competéncia plurilingue, isto é, trata-se das habilidades
comunicativas do sujeito com diferentes linguas conforme as circunstancias. Ja o
multilinguismo compreende a coexisténcia de diferentes linguas em uma determinada
sociedade, em um dado espaco. A diferenca entre multilinguismo e o plurilinguismo é
estabelecida pelo fato de que o primeiro se refere a sociedade, enquanto o segundo
centra-se nos individuos (RIBEIRO-BERGER, 2015).

As definicbes apresentadas acima nos permitem compreender que as
condicdes multilingues n&o necessariamente s&o constituidas por sujeitos
bi/plurilingues; ao contrario, a grande problematica que se instaura nos contextos
multilingues — que abrange as linguas indigenas e a lingua portuguesa — envolvem
sujeitos monolingues que pouco, ou nada, dominam a lingua predominante no espaco
determinado. Nas escolas alocadas em comunidades indigenas, a lingua
predominante € a lingua portuguesa, enquanto nas comunidades, a lingua indigena é

prevalecente seja no uso das linguas indigenas, seja o aspecto cultural que inscreve
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0 sujeito em préticas linguisticas outras, ainda que sejam em lingua portuguesa.
Nesse sentido, a escola e as comunidades indigenas vivem em contradicdo e em
constante conflito dada as implicacdes histéricas que circunscrevem a convivéncia
dos indigenas (suas culturas e linguas) com a lingua portuguesa. Essa relacdo esta
diretamente ligada aos desafios que comprometem a eficacia do sistema escolar de
ensino e de aprendizagem que subjetivam alunos e professores. O regime de
formacéo do professor de Lingua Portuguesa contempla o ensino desse componente
curricular a partir de procedimentos e de mecanismos monolingues de ensino,
enquanto o aluno indigena busca inscrever-se no monolinguismo de ambas as
linguas. Isso porque, embora as linguas coexistam, elas ndo interagem entre si. A
escola, instituicdo responsavel pela articulacdo das linguas no processo de formacéao,
tem dificuldades em estabelecer a relacéo entre elas em razdo do ndo saber sobre as

linguas e as culturas indigenas.

3.2 LINGUA MATERNA E O CONTEXTO MONOLINGUE

Pressupde-se ser verdadeira a premissa de que a lingua portuguesa, por ser a
lingua nacional, seja falada por todos os brasileiros e, ainda se considera que, nem
todos possuam 0s mesmos niveis de conhecimento, saber ou instrucdo sobre ela. O
saber sobre a lingua materna néo se restringe ao uso cotidiano, a linguagem simples
e a informalidade que lhe é pertinente. Tal saber compreende, em especial, 0 dominio
de competéncias e de habilidades linguisticas que contribuam para o uso da lingua
nas mais variadas praticas sociais e escolares. Por isso, ndo se pode afirmar que todo
falante de lingua materna seja proficiente ou letrado na lingua portuguesa. A
diversidade linguistica é, nessa dimensao, mais um dos tantos agravantes que a
educacéo linguistica enfrenta no processo escolar.

A obra de Bagno, Stubbs e Gagné (2002), “Lingua materna: letramento,
variagao e ensino”, apresenta trés ensaios sobre a lingua materna na perspectiva
social e educacional em diferentes idiomas: o portugués brasileiro, representado por
Bagno; o inglés britanico, representado por Stubbs (2002); e, o francés quebequense,
representado por Gagné. O que interessa da relacédo estabelecida entre os trés é que

ha regularidades significativas quanto ao ensino de lingua materna, dado o fendbmeno
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da variacéo linguistica. Ha dois grandes aspectos em comum: (a) fendmenos sociais
diversos, no Brasil, agravaram o cenario educacional com a democratizagéo do ensino
em 1960, enquanto para os demais, foi o cenario multilingue; (b) o aparecimento da
sociolinguistica que desvelou a necessidade de fundamentacdo empirica e tedrica
para a elaboragdo de uma pedagogia linguistica que repensasse a nogao de “erro” e
no preconceito aos usos que se distanciam “[...] minimamente da norma-padrao
obsoleta e arbitrariamente imposta” (BAGNO, STUBBS, GAGNE, 2002, p. 10). Outro
ponto em comum, quanto as formas de ensino de lingua, é o paradoxo que
compreende o privilégio da forma padronizada e, a0 mesmo tempo, a necessidade de
democratizar o ambiente escolar, despertando-o as diversidades linguisticas. Dai, a
problematica vem a tona, como ensinar a lingua materna/nacional/padrdo em
ambiente multilingue constituido de variacdes dessa lingua em coexisténcia com
outra(s) lingua(s)? Como definir a lingua materna nessas condi¢cbes? E possivel
contrariar, combater, contestar e questionar o regime de verdade, de saber e de poder
gue tem feito da instituicdo escolar um espaco autorizado para punir o erro e silenciar
as variacdes e o bi/multilinguismo?

Nesse cenério de ensino de lingua, Bagno (2002) ratifica que apesar de 0s
professores que estdo se formando no inicio do século XXI terem ciéncia das
condicdes de ensino de lingua, ainda € um desafio converter esse saber em pratica
pedagogica. Essa afirmacado traduz e explica que a situacdo de ensino da lingua
portuguesa na variacdo da norma padrdao ndo ocupa/determina a posicéo de lingua
materna, uma vez que se trata de um saber adquirido, em geral, na instituicao escolar,
muitas vezes, sem estabelecer relagbes de uso social dessa “outra lingua”. Isso
porque o ensino de lingua portuguesa nas escolas é feito tendo como base a
gramatica tradicional, por isso, saber o portugués, no senso comum, € dominar a
gramatica. Vale explicitar que entendemos como necessario o ensino da gramatica
voltado para o seu funcionamento, na problematizacéo da construcdo dos sentidos
nas materialidades linguisticas. Bagno (2002) defende a nocdo de educacgéo
linguistica que se define pelo desenvolvimento pleno da lingua. A educacgéo linguistica
€ adquirida a partir das formas de contato que o sujeito tem com a lingua desde que
nasce e compartilha das praticas culturais e linguistica da familia, da comunidade e
da sociedade em que esta inserido. S8o as normas de uso e de comportamento

linguistico que organizam a vida em sociedade. Além da familia, a escola € também
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uma instituicdo de autoridade e poder de formalizacao, legitimagéo e sistematizagao
orientadas por formulagfes conceituais e tedricas.

A educacdo linguistica se constitui por trés aspectos principais: (i)
desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo/escrita nas categorias de
oralidade e escrita; (ii) reconhecimento da realidade linguistica de cada comunidade
cujos vetores de forca exercem o poder de formas diferentes; (iii) conhecimento
sistematico sobre a lingua a partir de analise, reflexdo e investigacdo. Nesse modo de
conceber a educacéo linguistica, a sala de aula comporta situagdes de comunicacao
gue tenham algum sentido para os alunos, que fagam parte da realidade deles e, ao
mesmo tempo, que o introduzam em realidades possiveis de serem vividas por eles e
que vejam algum sentido no “novo”. Antunes (2009) compreende que a estrutura
linguistica e a extralinguistica sdo determinantes e relevantes para reproduzir as
condicbes e situacdes de comunicagcdo e criar condicbes para 0 processo de
letramento.

Segundo Antunes (2003, p. 37), “[...] o conhecimento linguistico, apesar de ser
necessario, € insuficiente, pois o que dizemos € normatizado ndo sO por regras
linguisticas, mas ainda por regras textuais e por regras sociais, interativas,
culturalmente estabelecidas, ratificadas ou retificadas”. As praticas de leitura e de
escrita estdo vinculadas ao seu referente, a materialidade linguistica enuncia e
discursiviza a partir de uma referéncia, as palavras séo ditas e tém significacdo pela
definicdo do referente. Nao é apenas texto, no nivel verbal e gramatical, mas também
textualidade e discurso, que estdo compreendidos na construcao de sentidos do texto,
tanto no processo de escrita quanto de leitura. E a compreensdo dessas duas
dimensdes é fundamental para o letramento.

Desde a Grécia Antiga, a lingua tinha um molde, um padrdo e formas
adequadas de usa-las. Isso porque a lingua ainda € um elemento de identificacdo e
de atribuicdo de poder, por isso, dominar o cddigo ndo é suficiente, € preciso que a
lingua esteja circunscrita a uma conduta adequada. No Brasil, a norma culta da lingua
portuguesa € a lingua de prestigio e, por mais que a educacgéo escolar seja incumbida
do ensino dessa variagdo linguistica, sdo poucos os letrados em lingua portuguesa.
O processo de aprendizagem dessa variacao linguistica € mais complexo para 0s
grupos cuja lingua materna nao é a portuguesa. Desse modo, ao refletir sobre a lingua

materna no Brasil, entendemos que esse conceito é, muitas vezes, atribuido a lingua
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portuguesa justificada pelas praticas monolingues instituidas, em especial, pela
instituicdo escolar.

A norma culta na categoria escrita € alvo do ensino escolar e esse modo de
conceber a lingua tem recebido algumas criticas. Mas, entdo, qual seria a funcéo da
escola sendo ensinar a norma culta? O que estd em questdo ndo € o que é ensinado
ou ndo nas escolas, mas os valores que se atribuem as variac¢des linguisticas que se
distanciam da norma padréo. Isso fica mais claro no sistema de avaliacdo que se
aplica por meio da nocéo de erro. Embora ndo seja nosso foco discutir a no¢cédo de
erro, essa noc¢ao esta relacionada a pratica monolingue escolar e social de valorizagédo
da norma culta e, assim, os critérios que definem o erro estdo envolvidos na selecédo
e classificacdo dos “bons alunos” que, de alguma forma, apresentam um dominio
técnico, automatico e artificial da lingua em que destacamos a gramatica, em especial.

Tratar da lingua nacional é bastante complexo porque seu funcionamento se
estabelece a partir das rela¢des de ordem politica, social, cultural e econdmica que se
efetivam nas relacdes interpessoais e institucionais. A problemética no trato com a
lingua nacional se estabelece a partir do cenario plurilingue no qual coexistem as
diferentes linguas, praticas (culturais) e politicas. E a diferenca nas formas de ver e
conceber o mundo, de criar realidades, ou seja, no carater simbdlico e politico da
lingua que a desigualdade exerce a atividade da exclus&o. A escola, nesse processo,
se enquadra como uma instituicdo disciplinar e de normalizacdo que coopera para 0
funcionamento da biopolitica, em que se deixar morrer a diversidade através do
predominio da lingua portuguesa, em sua norma culta. O monolinguismo ensinado e
disseminado pela escola corrobora o fortalecimento de uma identidade nacional. Para
isso, estdo compreendidas no processo as acdes politicas de qualificar, de segregar
e de selecionar, ja que as qualidades que definem o nacional figuram um cidadao que
se acredita dono do seu dizer e conhecedor da lingua em que estéo escritas e inscritas
as leis, os direitos e os deveres. Razéo pela qual o dominio da lingua se torna um
elemento das tecnologias de seguran¢a de uma comunidade.

As tecnologias de seguranca fazem funcionar elementos juridicos e
disciplinares que, de alguma forma, penalizam pelo principio da disciplina para

gerenciar uma multiplicidade.
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A disciplina s6 existe na medida em que ha uma multiplicidade e um
fim, um objetivo, ou um resultado a obter a partir dessa multiplicidade.
A disciplina escolar, a disciplina militar, a disciplina penal também, a

7

disciplina nas fabricas, a disciplina operéaria, tudo isso é uma
determinada maneira de administrar a multiplicidade, de organiza-la
de estabelecer seus pontos de implantacdo, as coordenacfes, as
trajetorias laterais ou horizontais, as trajetérias verticais e piramidais,
a hierarquia, etc. (FOUCAULT, 2008b, p. 16).

A disciplina escolar, como tecnologia de governo do diverso, promove o0
controle das diferencas por meio da lingua, esta que é o elo que une e liga os
membros, ela € simbolo de nacionalidade e de identidade, é instrumento de
comunicacao e € também uma estratégia politica de seguranca. A lingua portuguesa,
ao ser legitimada pelo monolinguismo da norma culta e da escola como instituicao
aliada a esse regime de verdade, assume a condi¢do de instrumento e tecnologia de
seguranca. Os principios e procedimentos da escolarizacdo ndo s6 contribuem para
a cultura do monolinguismo, mas de uma forma adequada de uso dessa lingua. A
instituicdo do monolinguismo e de uma lingua nacional para o Brasil, ainda no periodo
colonial, revela o carater politico-administrativo da lingua em que as relac6es de forca
estdo envolvidas e implicam relagdes de poder.

Sob tal perspectiva, o que vale ressaltar do processo de colonizacéo linguistica
€ que este corresponde a politica linguistica da época. Na contemporaneidade, as
politicas linguisticas séo orientadas pelos principios da Diversidade Cultural, portanto,
tém o compromisso de garantir o uso e a manutencao das linguas correspondentes
as culturas minoritarias. Vale explicitar que, por politicas linguisticas, entendem-se as
acOes e decisbes politicas que legitimam a pratica linguistica de uma populacéo,
nacdo ou comunidade. Diante disso, as politicas publicas no Brasil tenderam a
privilegiar o monolinguismo, justamente porque ja € determinado que a lingua mais
utilizada no Brasil seja a lingua portuguesa: a lingua das leis, de reconhecimento
social e politico, das escolas e das relagbes interpessoais. Na formalidade e na
informalidade, € ela que promove as relacdes pessoais em qualquer esfera social.

Sendo a lingua portuguesa a condi¢cdo para 0 monolinguismo, existe a crenca
de que todos os cidadaos brasileiros tém o portugués como lingua materna. Diante
disso e da realidade linguistica brasileira, 0 monolinguismo pode ser definido como
uma forma de “higiene cultural” que entende que a lingua é um aspecto do
comportamento humano, da sua composi¢cdo como sujeito e do seu pertencimento.
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Por isso, o monolinguismo pode funcionar na promoc¢do do racismo/preconceito
linguistico consolidando a condi¢ao das linguas indigenas em territério brasileiro e da
lingua portuguesa que, apesar da definicdo, corresponde a reunido de linguas das
quais se serviu para que fosse constituida e para que se diferenciasse
significativamente do portugués de Portugal.

Em meio ao processo de institucionalizagdo do monolinguismo em lingua
portuguesa, a escola é uma instituicdo que coopera para a manutencao dos saberes
sobre a lingua portuguesa. Saberes que correspondem ao dominio técnico da lingua,
ou seja, da lingua enquanto codigo organizado a partir de um sistema de regras e
saberes que regulam o uso da lingua, atribui valores a ela e daquele que dela se
serve. A escola, ao fazer a manutencéo da lingua nacional e ao promover 0 ensino
das normas de uso, concorre para a manutencdo do uso mecéanico da lingua, do
preconceito, e, decorrente disso, do preconceito linguistico que € avesso a diversidade
linguistica e cultural. A diversidade, no funcionamento monolingue e monocultural
caracteristico da instituicdo escolar enfraquece as raizes das linguas e culturas
minoritarias que constituem o que é nacional. Assim, a escola acaba se tornando
cumplice na construcgéao iluséria de uma identidade una e uma lingua “pura”.

Dessa forma, a préatica escolar contemporanea é compilada por politicas
educacionais e linguisticas que ora se promovem sob os principios de igualdade e
respeito ao diverso, ora se esbarram na memoaria constituida por valores colonialistas.
Duas tendéncias politicas que, em contexto multilingue, se anulam do sentido de
comprometerem o ensino e a aprendizagem — de modo geral, j& que o dominio da
lingua portuguesa é fundamental em todas as disciplinas, fazendo da escola em
contexto multilingue — como no caso das comunidades indigenas — um ambiente
inGspito e, por isso, pouco eficiente e produtivo.

A lingua € o que possibilita todas as relagdes humanas, por isso, entendemo-
la também como possibilidade de comunicacdo, mas, sobretudo, como forma de
constituicdo do sujeito, da sua identidade e do modo como ele apreende o mundo, se
reconhece nele e constréi realidade(s). Além disso, a lingua também se institui como
um saber, um dominio e um elemento significativo de segregacéo. Ela pode ser um
indicador de condutas, de profissées, de regibes e de nacionalidades. E por meio da

lingua que os efeitos de sentido séo produzidos, os valores sdo atribuidos e os sujeitos
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reconhecidos. Falar uma lingua €, sobretudo, servir-se dela para dizer-se, dado o
carater linguistico-discursivo que a compde.

Desse modo, concebemos a lingua sob a perspectiva linguistico-discursiva
considerando, nesse movimento, seu carater politico, social, cultural e estrutural
(sistema). Na perspectiva de Burke (2010, p. 19), a lingua importa na sua condi¢éo

social

[...] levando a uma discusséo da funcdo da lingua na expressao ou
construcdo de uma variedade de relacionamentos sociais, incluindo
dominancia e subordinagdo, amizade e fraternidade, tolerancia e
preconceito, a manutencdo e a subversdo de uma ordem social, e
assim por diante (BURKE, 2010, p. 19).

Os historiadores tém contribuido para os estudos linguisticos. Nessa dire¢ao,
Burke (2010, p. 21), em especial, trata das comunidades linguisticas e afirma que o
problema das comunidades, bem como o da cultura é sua tendéncia
homogeneizadora, uma vez que, para ele, o termo comunidade sugere o limite entre
aquele que é membro ou nao, “[...] enquanto na pratica as fronteiras entre as linguas
muitas vezes sao vagas e constituem nao linhas, mas zonas de bilinguismos e mistura
de linguas” (BURKE, 2010, p. 21). Dai a existéncia de tantos conflitos linguisticos,
sociais, culturais e politicos. Os conflitos estdo representados pelo préprio termo
usado, uma vez que, nesse termo — utilizado por Burke (2010) — esta implicita a
relacdo de exclusédo e incluséo, estabelecendo um limite bem definido entre aqueles
gue sdo membros ou nao.

Os espacos de fronteiras sdo reconhecidos como zonas de bilinguismo estao
compreendidas em espacos de fronteira, ndo necessariamente geografica, mas de
ordem cultural e politica. Contexto que se constitui como uma arena em que identidade
e diferenca podem estar em conflito. Tratar da lingua na perspectiva das comunidades
linguistica significa assumir a diversidade e a desigualdade que lhes sdo constitutivas.
Da mesma forma, implica em reconhecer os conflitos instaurados pela diferenca. Tais
conflitos séo estabelecidos em razao da relagcdo de desigualdade que faz com que
uma lingua/cultura predomine sobre a outra. Inerente a lingua/cultura estdo as
praticas, os modos de ler e interpretar 0 mundo, tradicbes, costumes e o regime
politico de cada comunidade. A escola, nessa conjuntura, se constitui como a

instituicdo que dissemina a cultura, lingua e saberes que se conformam no que é
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nacional e estreita os lagos entre a comunidade linguistica e seu funcionamento

politico.

3.3 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE BILINGUE: LINGUA MATERNA E
LINGUA ADICIONAL

E inerente ao termo comunidade os conflitos decorrentes das diferencas
linguisticas e culturais. Compreendemos a relacao estabelecida entre as comunidades
linguisticas indigenas e ndo indigenas e reconhecemos as tentativas de amenizar os
conflitos pela existéncia de politicas publicas de inclusdo e de afirmag¢do — na ordem
educacional — que garantem aos indigenas o direito de usar suas linguas. No entanto,
diante da condicao de existéncia das linguas (indigenas e a portuguesa/nacional),
ainda ha alguns aspectos que fundamentam a existéncia dos conflitos sociais e
politicos, efeito das desigualdades sociais, politicas e econémicas.

Trata-se de uma relacédo de contradicdo entre os principios que envolvem 0s
procedimentos de inclusdo e de exclusdo por meio das dicotomias: bilinguismo e
monolinguismo; étnico e nacional. Esse paradoxo vigora nas praticas educacionais
por meio do funcionamento de regimes de (in)visibilidades que possibilitam o ensino
da lingua portuguesa na educacéo indigena. Cenario que se constitui por contradicdes
entre as propostas prescritas no campo politico e as praticas educacionais voltadas
aos indigenas. Desse modo, a realidade multicultural e multilingue é parcialmente
contemplada, pois promove alteracbes nas praticas educacionais e culturais das
comunidades de forma unilateral, sdo desconsideradas as especificidades de cada
comunidade, de cada lingua e de cada cultura. A unilateralidade da questao esta em
acOes politicas preocupadas em gerenciar as multiplicidades, neutralizando-as pela
lingua. O processo de neutralizagdo das linguas e culturas faz funcionar o movimento
da biopolitica que se define, nessas condic¢des, por fazer viver o monocultural e deixar
morrer o bi/multilingue.

Uyeno (2003), ao discutir o bilinguismo, parte de trés defini¢cdes. O bilinguismo
compreendido como: (i) a capacidade de dominar uma lingua tal qual um falante
nativo; (ii) capacidade de produzir enunciados completos e com significados em outras
linguas; (iii) contato inicial com uma segunda lingua — o falante pode ser considerado

bilingue apesar de ndo produzir enunciados completos e compreensiveis em uma das
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linguas, mas ser capaz de compreender os enunciados produzidos. Dentre essas
diferentes formas de conceber o bilinguismo percebe-se que a diferenca entre elas é
o grau de dominio conforme as habilidades de falar, ouvir, escrever e ler. Essas
diferentes formas de dominio da lingua se definem por termos especificos: lingua
materna e lingua estrangeira. A primeira pode ser entendida como a lingua de

referéncia, € a lingua da qual o sujeito tem maior dominio.

Considere-se, como determinantes para que os bilinglies conhecam
melhor uma lingua do que outra, o fato de terem aprendido uma delas
na escola ou de se terem ligado afetivamente a uma das linguas
aprendidas. Para o ultimo caso, a lingua com a qual o individuo se
identifica melhor é o critério para a definicdo de lingua materna. Outro
termo que Ihe corresponde € primeira lingua.

Considere-se, ainda, a adocao dos termos segunda lingua e lingua
estrangeira, para designar a outra lingua que o bilingile domina
paralelamente a lingua materna. O primeiro termo é adotado quando
ele convive com as duas linguas, e lingua estrangeira, quando adquire
0 dominio de uma lingua com a qual ndo convive (UYENO, 2003, p.
40).

Lingua materna € um termo que tem sido usado por linguistas para definir a
primeira lingua que o sujeito aprende. A lingua materna pode estar relacionada com
“[...] a lingua do pais em que nasceu, a de seus pais, nascidos em outro pais, ou a
lingua por meio da qual se comunicou em sua casa [...]” (UYENO, 2003, p. 40). A
autora ainda observa, no ambito descritivo, que o termo lingua materna se constitui
por trés aspectos: a terra onde se nasce; o sangue herdado; e, a lingua na qual se é
criado (UYENO, 2003). No entanto, € preciso destacar que as relacdes estabelecidas
entre nascimento e pertencimento, lingua, cultura, nacionalidade e cidadania estéo
além da descricdo dessa lingua, uma vez que as diferencas linguisticas culminam
para o ambito identitario. Desse modo, as discussdes acerca da lingua materna em
relacdo a segunda lingua ganham vigor e complexidade.

A relacdo entre o nascimento e pertencimento, lingua, cultura, nacionalidade e
cidadania nos é cara, ja que o contexto multicultural e multilingue que define a
condicdo do indigena reconfigura as definicbes e as fronteiras desses termos. Ao
contrario do conflito que envolve o estrangeiro, o indigena é parte e “origem” do que
€ nacional sem que isso seja admitido pelo que se reconhece por nacional, apesar de

serem populacdes cujos membros sao legalmente reconhecidos como cidadaos. No
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entanto, a lingua que assegura o saber para exercicio da cidadania e a cultura que
enquadra as condutas ndo sdo compativeis com os tracos que delineiam o nacional.
A lingua materna nas comunidades indigenas nem sempre € a lingua indigena. Em
algumas comunidades a lingua materna € a lingua. Nao podemos ignorar a influéncia
linguistica e memoria discursiva de uma heranca linguistica.

A grande problemética desta investigacdo € a coexisténcia das linguas
indigenas com a lingua portuguesa. Essa coexisténcia linguistico-cultural e os
problemas dela decorrentes sdo possiveis de serem observados nas significativas
fragilidades encontradas, nas producfes orais e escritas em lingua portuguesa de
sujeitos indigenas que passam ou passaram pelo processo de escolarizacdo. Sao
fragilidades linguisticas que se manifestam em quaisquer que sejam as circunstancias
comunicativas, formal ou informal. Diante da problemética que se apresenta, €
fundamental compreender a funcéo (social e politica) e a definicdo tedrica acerca do
funcionamento dessas linguas no campo social, politico e cientifico. Por isso, €
relevante demarcar as definicdes de lingua materna, de lingua adicional e de lingua
estrangeira a fim de refletir como tais conceitos delineiam o funcionamento dessas
linguas no contexto multilingue; entender as préaticas de uso dessas linguas; e,
sobretudo, problematizar o letramento escolar em lingua portuguesa em contexto
multilingue e multicultural.

A principio, a conceituacdo das linguas parece ser bastante clara, no entanto,
durante a investigacao, percebemos que é preciso retoma-las e redefini-las diante das
condicdes especificas que lhes sao inerentes. O conceito atribuido a lingua materna
€ 0 conceito mais estavel dentre os teoricos; em geral, definem-na com coeréncia
entre as definicbes que aparecem tanto no campo do saber cientifico quanto no campo
dos saberes relativos ao senso comum. Ja a lingua estrangeira, ou segunda lingua —
como também pode ser denominada —, apresentam algumas ressalvas sobre essa
afirmacdo no contexto em questdo. Isso porque, embora a lingua portuguesa possa
ser a segunda lingua do indigena, ela ndo pode ser considerada como lingua
estrangeira, uma vez que 0s membros das populagdes indigenas sé&o
constitucionalmente admitidos como cidadéos do Brasil. Por essa razéo, seria uma
incoeréncia politica e juridica conceber a lingua portuguesa como lingua estrangeira
ja que esta é a unica lingua reconhecida como oficial e que exerce a funcao de lingua

nacional e de idioma.
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Nessa perspectiva, cabe explicitar que a lingua estrangeira, neste trabalho,
sera compreendida como qualquer lingua que se aprenda, em um segundo momento,
motivado por alguma necessidade: viagem, trabalho, intercambio, ou até mesmo de
preservacdao da cultura. Qualquer lingua estrangeira pode ser também segunda
(terceira, quarta...) lingua, desde que ndo seja a portuguesa em territorio brasileiro.
No sentido de ter o dominio sobre outra lingua além da materna, a lingua portuguesa
pode até ser enquadrado nos parametros que a definem como segunda lingua, desde
gue nao seja relacionado com idioma estrangeiro. Para que ndo haja equivocos no
trato com a lingua portuguesa nessas condi¢des, ela sera compreendida como lingua
adicional. Haja vista a necessidade de especificar as condicbes de existéncia da
lingua portuguesa em comunidades indigenas em que a lingua materna é a lingua
indigena, enquanto a lingua portuguesa € a lingua da cidadania, dos direitos e
deveres, do juridico, da escola, da universidade, da medicina, da politica
governamental e de todas as instituicdes que, de alguma forma, estado envolvidas com
essas populagoes.

Para definir com maior precisdo os limites entre a lingua estrangeira e a lingua
adicional no ensino escolar — que é justamente onde o equivoco no trato com as
linguas pode aparecer —, nos orientamos pela definicAo do conceito de lingua
adicional. O contexto multicultural de ensino no qual a lingua nacional esta inserida
justifica a escolha conceitual de defini-la como lingua adicional. A lingua adicional
implica a incorporacdo de outra cultura, ndo se restringe apenas ao aprendizado de
um codigo. “Aprender uma lingua adicional, a partir dessa perspectiva, ndo é somente
aprender um novo codigo, mas também de agir dentro da cultura do outro”
(ANDRIGHETTI; SCHOFFEN, 2012, p. 21). Por esse regime de conceber a lingua, o
ensino da lingua adicional tem o compromisso de desenvolver no¢ges acerca da
interculturalidade implicita nas relagdes entre as linguas, bem como compreende os
diferentes funcionamentos politicos nos quais as linguas estéo inscritas.

Na relacado lingua, cultura e politica, a lingua portuguesa no Brasil € bastante
significativa, uma vez que seu valor se institui na relacdo histéria e memoéria que
corroborou (e corrobora) para a consolidacdo de um povo, de uma nacgao e que, ao
longo do tempo, imp&s reconhecimento a nivel mundial. O valor da lingua portuguesa
esta narelacao que estabelece entre lingua, cultura e identidade nacionais, elementos

que cooperam para a formacdo de um povo. Segundo Anderson (2008), as linguas,
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na modalidade impressal/escrita, sdo responsaveis por sustentar os aspectos
caracteristicos da identidade nacional, forjar as condutas, praticas culturais e
discursivas, regimes de olhar e de significar. A lingua nacional, pelo seu carater duplo:
cultural e politico é imperativa em todas as relacbes pessoais e institucionais. O
dominio sobre a(s) lingua(s)corresponde ao saber que atribui autonomia ao sujeito,
dominar o saber sobre as regras gramaticais, compreender e ajustar-se ao
funcionamento da(s) lingua(s) compreende habilidades, leitura e expressao que
escapam aos dominios das regras gramaticais e que, na dinamica da vida, convergem
em legitimidade politica que autoriza o dizer desse sujeito na sociedade.

Por razbes de ordem politica, histérica e social, as linguas indigenas se
distanciam da lingua portuguesa. Seu carater politico é ratificado nos limites da
comunidade e sao restritos as decisdes referentes a comunidade. As linguas
indigenas também identificam uma etnia, uma cultura, uma populag¢édo, uma crenca.
Na lingua portuguesa, a variacdo linguistica existe sob um mesmo cdédigo, uma
gramatica aproximada e um mesmo regime politico e juridico que possibilita um efeito
de unidade. As linguas indigenas, no plural, porque correspondem a uma populacéo
em especifico, desempenham func¢des especificas dentro do seu territério e se limita
a culturas e identidades que se preservam fundamentalmente pela lingua — razao de
as questdes relativas a lingua e territorio serem téo significativas aos indigenas.

Na relacdo entre territério e lingua, as fronteiras linguisticas hostilizam as
relacbes entre as populacdes. A relacdo conflituosa que envolve as linguas
estrangeira, nacional, materna e adicional se estende aos modos como 0s sujeitos
sdo reconhecidos: cidaddos ou estrangeiros. Inscreve-se ai outra problematica: os
sujeitos indigenas sao constitucionalmente brasileiros, razdo pela qual ndo pode ser
atribuido a eles o carater de estrangeiro — nem as populagdes étnicas, nem as linguas
que Ihes séo correspondentes —, ainda que sua lingua materna nao seja o portugués,
ainda que haja divergéncia entre as culturas e praticas politicas especificas de cada
um desses modos de organizacg&o social.

A dificil definicdo do indigena na comunidade ndo indigena o coloca no

entrelugar*? que ndo o define: no ambito das relagdes sociais, o indigena néo se

12 para Bhabha (1998), o entrelugar corresponde aos embates de fronteira emergentes da diversidade cultural.
Servimo-nos dessa nog¢do, embora, para nds, a nogao de entrelugar estd relacionado ao vacuo que se constitui
entre a cultura étnica e a nacional. E o ndo lugar que se constitui pela falta de definicdo dos espacos de circulacdo
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enquadra como brasileiro legitimo, dadas as divergéncias identitarias (lingua e
cultura); no ambito politico, ele é reconhecido pela Constituicdo que o configura como
cidaddo, mas sua atuacao nessa posicao é limitada. Entre as diversas razdes que
levam a esse distanciamento, as dificuldades no dominio da lingua nacional é a mais
comprometedora delas porque inibe e modera o comportamento politico. Referimo-
nos, aqui, as fronteiras invisiveis construidas pela intolerancia ao diverso e pelo
monoculturalismo.

O entrelugar marca o lugar indefinido que o indigena ocupa na sociedade nao
indigena. Como ja abordado na pesquisa de mestrado, a oposicdo marcada pelo
advérbio de negacéo que define indigenas e ndo indigenas sustenta as tensées em
outros campos, a saber, o politico, o social e o cultural. As contradicfes e polémicas
gue envolvem as questdes indigenas reinem conceitos e consensos que versam
sobre o indigena e, assim, definem sua relacdo com os outros brasileiros. O advérbio
de negacgéo que acompanha indigenas e ndo indigenas discursiviza o0 movimento de
exclusao pelo viés da relacao estabelecida entre diferenca e desigualdade. A defini¢cao
atribuida para indigena e ndo indigena mascara a relacao indigena e brasileiro, ha um
paralelo que traca, separa e classifica os sujeitos, subjetivados por tais denominacdes
(GONCALVES, 2012).

A definicdo, ou a falta dela, ndo inteiramente como nacional — em especial,
pelas caracteristicas que definem sua etnia: lingua, cultura, territério e corpo. O
indigena ndo € estrangeiro e isso € indiscutivel, ao mesmo tempo que ele néo
corresponde as definicdes que caracterizam a identidade nacional. O politico, o social
e o juridico estdo na contramdo da aceitacdo social, porque as praticas culturais e
linguisticas sé@o diferentes, dessa forma, como operar uma educacdo especifica e
bilingue, uma vez que o0s aspectos linguisticos e disciplinares sdo projetados,
sistematizados e organizados para o nacional? Se a educacédo nao é efetiva, se o
ensino de lingua portuguesa néo contribui para a autonomia do aluno/sujeito indigena,
se ndo diminui as distancias que marcam e alimentam a exclusédo e desigualdade,
como atribuir a essas populacdes a dignidade e a independéncia decorrentes do efeito
de igualdade elementar da cidadania, posicéo politica que concede aos indigenas o
carater de (identidade) nacional?

dessas linguas e culturas. Trata-se dos conflitos decorrentes da coexisténcia de identidades que sdo tao diversas,
embora constitutivas.
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No que concerne ao pertencimento, a professora Uyeno (2003) problematiza o
modo como a memdéria de uma lingua que penetra na outra e, assim, constitui uma
terceira forma de uso. E sobre essa dindmica identitaria, essa identidade co-
construida que muito tem nos interessado, em especial, para discutir um identidade
contemporanea que € forjada pelos dispositivos que operam na contemporaneidade
(dispositivos politicos, culturais e tecnoldgicos, por exemplo).

N&o se trata de um sujeito duplo, mas de um sujeito que se forja na co-
existéncia das identidades. O sujeito subjetivado por duas linguas reine em uma
mesma identidade duas outras identidades distintas, concorrentes e conflitantes entre
si e que constituem o sujeito. Nessa transposi¢cao, 0 sujeito ocupa o entrelugar, de
dificil definicdo ndo s para o proprio sujeito, mas para identificacédo entre os diferentes
grupos. Diante disso, questionamo-nos acerca da implicacdo do bilinguismo sobre a
identidade dos sujeitos indigenas, como as determina¢cfes subjetivas da condicdo
bilingue constituem a identidade desse sujeito que desliza entre as duas linguas?
Desse modo, o sujeito vive constantemente em crise de identidade linguistica.

Ha trés definicdes de bilinguismo que sustentam a investigacao da professora
Uyeno (2003) e que contribuem diretamente para refletir sobre a condi¢éo bilingue do
indigena no Brasil. Eis as defini¢cdes reunidas pela autora (apud BLOMFIELD, 1933;
apud HAUGEN, 1953; apud DIEBOL, 1964): (i) habilidades e capacidade no trato com
a lingua similar ao dominio de falantes nativos; (ii) o falante € capaz de produzir
sentidos em ambas as linguas a partir de enunciados completos; (iii) contatos iniciais
com as duas linguas. As diferencas entre as definicbes de bilinguismo estéo centradas
no nivel de proficiéncia do falante. Desse modo, como determinar qual a lingua
materna do sujeito hibrido e cindido por duas linguas?

Na busca constante em responder essa pergunta e considerando que ha casos
em que os sujeitos dominam com habilidades desiguais as duas linguas, coadunamos
com Ueyno (2003), ao identificar a lingua materna como aquela que o sujeito
apresenta maior dominio e familiaridade — aquela com a qual ele se sente mais a

vontade para se expressar, pensar e refletir.

Considere-se que, como determinantes para que os bilingles
conhecam melhor uma lingua do que a outra, o fato de terem
aprendido uma delas na escola ou de se terem ligado afetivamente a
uma das linguas aprendidas. Para ultimo caso, a lingua com a qual o
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individuo se identifica melhor € o critério para a definicao de lingua
materna. Outro termo que Ihe corresponde € primeira lingua.

[...] a lingua materna pode ser a lingua do pais em que nasceu, a de
seus pais, nascidos em outro pais, ou a lingua por meio da qual se
comunicou em sua casa, independentemente das duas condicbes
anteriores (UYENO, 2003, p. 40).

Segundo Uyeno (2003), a lingua materna se define por, basicamente, trés
aspectos: a terra onde nasceu; o sangue herdado; e, a lingua de criacdo. Estas sao
marcas significativas das identidades e cuja complexidade das rela¢des estabelecidas
revela a relevancia dessas questdes: lingua, pertencimento, nacionalidade,
cultura/etnia e cidadania. Tais elementos sdo constitutivos da identidade nacional,
embora os critérios que definem as nacionalidades sejam variaveis e estao sujeitos a
época (UYENO, 2003 apud SIGNORINE, op. cit.).

Em meio a discussdo acerca da constituicdo identitaria, a lingua, pelo
fenbmeno do bilinguismo, traz implicacdes a educacao indigena — tanto no ensino
fundamental e médio quanto no ensino superior —, uma vez que, ao migrar
espontaneamente para “outra terra desejada”, frustra-se com aquilo que deixou
morrer, a saber, cultura, lingua, crencas, valores e praticas. Desse modo, a lingua
indigena é interditada, silenciada e apagada, haja vista a necessidade de sobreviver
nesse outro espaco, o da lingua paterna (patria). E relevante esclarecer e reiterar que
este trabalho ndo entende o indigena como estrangeiro, mesmo porque seria
incoerente com as determinagdes constitucionais se assim o fosse, no entanto, as
reflexdes acerca do bilinguismo que envolvem estrangeiros e de seus descentes
contribuem no processo de compreensdo do regime biopolitico que administra a
convivéncia/coexisténcia das linguas (materna e paterna) e o seu papel na
constituicdo dos sujeitos.

No interim dessa discusséo, levanta-se a questéo: qual é a lingua materna do
indigena nascido em um pais Ihe impds e impde a lingua portuguesa, ora de forma
violenta, ora por estratégias e mecanismos (bio)politicos? Dessa problematica, outra

Ihe é constitutiva:

[...] alingua materna de seus pais € a sua lingua paterna, por interditar
sua expressdo na lingua do pais que acolheu a seus pais, em que
nasceu e gue Ihe conferiu nacionalidade; essa lingua, por sua vez, em
sua casa, é a paterna, por interditar a lingua vigente em sua casa, a
materna de seus pais. [...] o filho do imigrante tem duas linguas
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maternas, uma em casa e outra fora de sua casa. A materna, a
interditada, em casa, € a paterna, fora dela (UYENO, 2003, p. 43).

A contradicdo que se estabelece no interior da relacao interlinguistica conforma
0 sujeito em sentimentos que oscilam entre a hospitalidade e a hostilidade de sua
lingua materna. A lingua portuguesa, em relagdo a comunidade indigena, é a lingua
paterna, aquela que confere a ele nacionalidade e cidadania. Ja a lingua indigena é a
lingua de pertencimento, de origem, é a lingua que representa sua cultura e sua
identidade e estreita os lacos entre ele e sua identidade indigena. No ambito
educacional, a maior complicacdo da constituicdo bilingue do sujeito é que, ao ser
atravessado por duas linguas, muitas vezes, o dominio sobre ambas é comprometido
pela (con)fuséo entre as regras de funcionamento e de formulacdo de uma e de outra.
Dai a necessidade de um processo de formacao escolar especifico e multicultural, de
modo que proporcionasse a equidade entre as duas linguas, uma vez que, no sistema
vigente, apenas a lingua nacional recebe reconhecimento e valoriza¢éo, neutralizando
e apagando as linguas indigenas.

Outro aspecto que resvala sobre as condi¢des indigenas séo as circunstancias
geopoliticas que inscrevem os indigenas na condicdo de cidaddo brasileiro. No
entanto, sua condicdo cidada parcialmente ativa e as diferencas sociais, linguisticas,
culturais e histéricas aproximam a condicéo do indigena a no¢éo de estrangeiro, tendo
0 nacional como parametro de comparacao. A lingua, no ambito sécio-politico, € o
elemento que proporciona o maior distanciamento entre as identidades indigena e a
n&o indigena. E a lingua que consolida a identidade de pertencimento cultural e a
lingua de pertencimento geopolitico. Duas identidades fundem o sujeito indigena e
constitui o indigena. Ser indio ndo exclui ser brasileiro, nem ser brasileiro exclui as
contribui¢cdes indigenas em nossa cultura, nosso vocabulario, nossas praticas e
formas de olhar o mundo, no entanto, tais contribuicbes foram (e ainda sao)
neutralizadas na educagéo escolar no espaco das disciplinas cujos conteudos e temas
podem proporcionar esse tipo de discusséo.

Diante disso e a partir das contribuices de Uyeno (2003) sobre a coexisténcia
linguistica na formacgéo identitaria do sujeito, uma das hipoteses que levantamos,
como um passo singelo e significativo no caminhar da histéria do indigena no Brasil,

para amenizar as diferengcas e as desigualdades insistentemente marcadas nesse
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trabalho é a hifenizacdo da denominacéo do indigena. A hifenizacdo € um processo
linguistico-discursivo que possibilita agregar no nacional aquilo que Ihe constitui sem
ser unissono, embora seja regular ou caracteristico de um grupo ou das populacdes
gque compde a nacionalidade brasileira. Usa-se hifen como uma das formas de
qualificar aqueles que nascem ou residem no Brasil, mas que possuem algum vinculo
estrangeiro, a saber: italo-brasileiro, nipo-brasileiro, afro-brasileiro. Em latim, hyfen
significa traco de unido, elemento usado para ligar palavras compostas (UYENO,
2003). Nesse caso, o hifen permite que, linguisticamente, as duas origens do sujeito,
as duas nacionalidades que o constituem possam ser marcadas e reconhecidas como
partes constitutivas.

Esse modo de compreender o processo de hifenizacdo se aplica a definicdo
sugerida acima no trato com os indigenas. A denominacéo brasilindios, embora nao
esteja composta pelo recurso linguistico do hifen traz em si a ideia de unido, de fusédo
e da simultaneidade que envolve ser indio e ser brasileiro. As normas gramaticais
determinam que o processo de unido entre as palavras seja feito pela aglutinacéo
delas, enquanto no campo discursivo a composi¢ao por aglutinacao entre as palavras
brasileiros e indio reinem aspectos politicos, sociais, histéricos e culturais que funda
em uma palavra toda essa complexidade.

A identidade indigena se constitui pela fusdo entre as determinacdes politicas
(nacionais) e as tendéncias culturais emergentes. Os dispositivos tecnoldgicos e a
proximidade das fronteiras entre as comunidades indigenas e a cidade tem
reconfigurado os costumes e as praticas indigenas, como é proprio da histéria. Muda-
se as roupas, 0s comportamentos, por isso, também é preciso mudar a mentalidade
e o0s regimes de verdade que versam 0s sujeitos. Indigenas e nao indigena passam
por um processo de co-construgdo desde o primeiro contato com Cabral, mas o
monoculturalismo e a politica de poder tende a se sobrepor sobre o mais vulneravel.
As politicas de silenciamento da lingua, subjetivaram o indigena e enfragueceram sua
identidade, fazendo com que esses sujeitos morressem politicamente.

Diante dessa provocacdo, buscamos neste capitulo discutir a relagéo entre
politica e o monoculturalismo/monolinguismo. Enquanto sujeitos e sujeitos, somos
reféns de um regime de olhar e de julgar historicamente construido que nos autoriza
ler a diversidade pela otica do “mono”, da intolerancia e da indiferenga. Sob tal

perspectiva, este capitulo buscou problematizar a questéo politica da diversidade nas
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relacbes contemporéneas e problematizou os espacos de constituicdo sujeito
indigena. Esses espacos definem os sujeitos que deles participa e enquadra sob
definicbes previamente estabelecidas, como a instituicdo escolar, por exemplo.
Nesses lugares, o sujeito é forjado por critérios que os qualifica como aceito ou néo.
Embora as instituicbes (espacgos) determinem um determinado posicionamento do
sujeito que dela faz parte, a identidade desses sujeitos (indigenas) sao flutuantes,
instdveis e em crise. Uma identidade instavel e multifacetada é prépria da
contemporaneidade.

Essa caracteristica é intermediada por determinacdes e intervencdes politicas
que buscam organizar e controlar os efeitos. No que compete ao dominio linguistico,
por exemplo, temos as politicas que propde medidas que podem contribuem para a
manutencdo das linguas, bem como atuam na valorizacdo da lingua nacional. Esse
jogo de inclusdo e preservacéo, a identidade indigena mingua, ainda que sustentada
por essas politicas, pondo em cheque a efetividade dessas politicas fazendo-nos
guestionar o que nelas tem sido incoerente. Nessa direcéo, o préximo capitulo busca
discutir as condicfes de existéncia das politicas publicas e propde reflexdes sobre o

papel das linguas (indigenas e nacional).
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CAPITULO 4: LINGUA PORTUGUESA E A MAQUINARIA ESCOLAR INDIGENA:
LINGUA, CULTURA E POLITICA

A lingua portuguesa no Brasil € um assunto muito complexo porque ela
desempenha, nesse territdrio, a funcéo de lingua nacional, de lingua oficial, de lingua
materna e de lingua adicional. Desafiadas pela necessidade de compreender a lingua
portuguesa em contexto multicultural e multilingue, este capitulo € dedicado a
promover reflexdes sobre os papeis desempenhados pela lingua. Para tanto,
buscamos definir o que séo politicas linguisticas e como elas atuam no pais,
guestionamos também como elas estao inscritas nos componentes curriculares.

No campo da cultura, consideramos a cultura escrita e a tradicdo oral da lingua
e do modo como essas modalidades s&o reconhecidas nas praticas sociais. Depois
disso, abordamos a lingua portuguesa nos processos de escolarizacao, letramento e
alfabetizacdo. Nesse espaco propomos estabelecer diferencas entre um processo e
outro a partir das definicbes desses conceitos e competéncias relativas a cada um
deles. Por fim, mas ndo menos importante, trazemos a baila dois conceitos —
alfabetizacdo e letramento no processo de escolarizacdo —, que sdo tomados como
sinbnimos, mas, neste trabalho, entendemo-los sob perspectivas diferentes.

As discussfes aqui empreendidas nos ajudam a reconhecer o regime de
verdade sob o qual a lingua portuguesa esta circunscrita. O saber sobre a lingua esta
preso a relagBes de poder que promovem a inclusdo e a exclusédo social, politica,
linguistica e educacional de populac6es minoritarias, dentre elas, a indigena. Nesse
sentido, nos sdo caro os modos de funcionamento da lingua em meio as praticas

sociais, culturais, politicas e educacionais.

4.1 AS POLITICAS LINGUISTICAS: CONTEXTOS MULTILINGUE E
MULTICULTURAL

Politicas linguisticas ainda € um termo que carece ser debatido para melhor
definir o seu conceito, seu campo de atuacéo, os efeitos e as motivacdes politicas,

culturais, sociais e educacionais. Trata-se de um termo que é tomado como certo e
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consistente, embora haja a necessidade de repensar sua definicdo, bem como seu
modo de funcionamento, dadas as especificidades desta pesquisa. Vale ressaltar que
as politicas linguisticas sdo decorrentes do verdadeiro de uma época e que, na
contemporaneidade, preza pela diversidade cultural e linguistica e ganha vigor pelos
discursos da igualdade, da tolerancia e do respeito. Desse modo, sdo constituidas por
praticas discursivas de diferentes ordens, especialmente compreendidas pelos
campos politico, social, cultural e educacional por isso, adentramos em um terreno
movedico, porque é complexo, conflituoso e contraditério em sua constituicao.

Na permanente busca por compreender o exercicio das politicas linguisticas,
foi necessério entender o modo como as culturas foram e sdo tratadas na sociedade,
ja que a diversidade linguistica esta amalgamada as politicas relacionadas a
diversidade cultural. Santos (2001, p. 13) em uma entrevista cedida para a Revista
Educacdo e Realidade, intitulada, “Dilemas do nosso tempo: globalizagéo,
multiculturalismo e conhecimento”, promove reflexdes sobre o multiculturalismo cujo
ponto de vista tedrico que subsidia a discussao autoriza e consolida o regime de olhar
gue configura este trabalho. Segundo o autor, para compreender as condicbes
educacionais no Brasil, em situacdo pds-colonial, € preciso evitar discussdes
pautadas em outros contextos.

A multiculturalidade em nosso pais precisa ser investigada a partir do processo
de contradicdo e de coexisténcia enunciativas estabelecidas entre a cultura nacional
e as indigenas; entre a lingua portuguesa e as linguas indigenas; entre as decisdes
politico-governamentais e as préaticas sociais e os saberes (cientificos ou do senso
comum) que constroem realidades e atribui valores. Para tanto, Santos (2001)
apresenta o conceito de multiculturalismo emancipatério, cuja relevancia para esta
pesquisa se justifica n&o apenas porque reconhece a diferenga entre as culturas e as
diferencas constitutivas de cada cultura (e membros dela), mas, sobretudo, porque
nos permite refletir sobre a amplitude das questdes culturais, nas praticas sociais e
nos principios e procedimentos politicos, dentre os quais sdo constitutivos 0os aspectos
linguisticos, sem perder de vista o campo educacional. Desse modo, o autor apresenta

reflexdes sobre o contexto de globalizacdo®® a partir das dicotomias que também nos

13 Globalizacdo, nas consideracdes realizadas por Santos (2001), implica o contato facilitado com o diverso pela
compressao espaco-tempo. Esse contato se estabelece por relagdes de poder que possibilitam a dicotomia
global/local; hegemdnico/contra-hegemdnico; incluido/excluido.
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interessam no que se refere as questbes indigenas. Sdo elas: incluséo/exclusao,
local/global, emancipacao/controle, nessa dinamica, estdo em exercicio as politicas
linguisticas que, por atuarem em contextos de diferencas, tém efeitos inclusivos e/ou
excludentes, controlam e possibilitam a emancipacéo dos indigenas por meio de uma
educacgédo cujas praticas sdo generalizadas, em outras palavras, as especificidades
locais/étnicas séo silenciadas.

Um dos primeiros aspectos levantados por Santos (2001, p. 14) é a
compressao espaco-tempo que acontece em todas as dire¢cdes e, uma delas, € que
“[...] o colonialismo do século XVI torna-se muito contemporaneo” (SANTOS, 2001, p.

14). O autor explica essa assertiva afirmando que

[...] o processo de globalizacdo que nds hoje estamos a assistir ndo é
efetivamente novo; nas suas versfes hegemonicas, existe pelo menos
desde os séculos XV e XVI e esta muito ligado as formas de expanséo
européia, nascimento do capitalismo e tem vindo num crescendo de
globalizacdo, expandindo-se cada vez mais a mais areas geograficas
do mundo, incorporando cada vez um numero maior de atividades,
produtos e servicos [...] Esta presentificacdo do passado tem
consequéncias importantes para a maneira, por exemplo, como as
matérias sdo apresentadas nas escolas e na educacao - 0 que € a
histéria e 0 que é atualidade, o que pertence ao passado e o que
pertence ao presente, todas as cadeiras mais complexas do préprio
desenho curricular hoje nas escolas. Por outro lado, penso também
gue esta confluéncia de tempos e de espac¢os pode ajudar a mostrar
as contradigbes, as tensdes, e os conflitos que sempre estiveram
duma maneira ou de outra e, muitas vezes, de maneira muito distinta
da atual, presentes no contato entre os globalizadores e globalizados.
Ao longo de todo este logo periodo histérico, houve sempre uma
grande assimetria do poder. Esta assimetria deu-se no dominio
econdmico, deu-se no dominio politico, deu-se no dominio cultural
(SANTOS, 2001, p. 15).

Dadas os apontamentos de Santos (2001), consideramos que a politica e a
historia séo constitutivas por relacdes de saber e de poder que controlam e regulam a
producédo de verdades. Nessa mecanica, a historia é também construida por discursos
qgue (re)produzem e reverberam verdades sobre os indigenas, sobre sua lingua, seu
modo de viver, suas crencgas, suas praticas e manifestacdes culturais. Verdades que
cooperam para a manutencdo do poder, ja que o poder atua também pelo
funcionamento do discurso verdadeiro que, dentre as multiplas fungbes que exerce,

julga, condena, classifica e conforma os sujeitos “[...] a uma certa maneira de viver ou
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a uma certa maneira de morrer” (FOUCAULT, 1999, p. 29). Nesse modo de
funcionamento da verdade, a histéria é contada por versfes que convém a
manutencdo do poder e ao modo como ele atua. Sob tal regime de
governamentalidade, o poder se exerce ao (des)qualificar os sujeitos que fazem parte
da historia e sdo subjetivados pelo modo como séo representados pela historia.
Submetidos a versdo colonialista da histéria, as identidades linguisticas e culturais
indigenas séo, até a contemporaneidade, subjetivadas a condicdo de vassalagem.

Tanto o periodo colonial como o pds-colonial, se constituem por processos de
exclusdo. O regime politico mudou, de colonial para democréatico, com isso, 0s
procedimentos de exclusdo tomaram outra forma, cujos fundamentos interviram para
gue os indigenas fossem reconhecidos como cidadaos pela Constituicdo Federal de
1988, normatizando o pertencimento dessa populacdo como legitima e legalmente
brasileira. Esse principio de igualdade, caracteristico do regime democratico, subjetiva
o indigena a busca constante de ser cidaddo, o que o leva as adequacfes dos
elementos fundamentais da formacéao identitaria nacional: a lingua e a cultura. Assim,
a proposta de cidadania, vigente no periodo pés-colonial, vai na contra méao do que
se espera da cidadania, enquanto possibilidade de desenvolvimento humano e
dignidade. Em outras palavras, consideramos

[...] a cidadania como um encargo, a cidadania como uma misséo
publica, a cidadania como uma prioridade do servico a comunidade e
a solidariedade e ndo apenas uma cidadania passiva, reduzida a um
conjunto de direitos pelos quais as vezes se luta, outras vezes nem
isso e que no fundo fazem com que a vida privada e nomeadamente
a vida econdmica absorva totalmente o cidaddo e o transforme no
fundo num espectador, relativamente do circulo politico e do circulo
politico que a volta dele se desenrola (SANTOS, 2001, p. 19).

Por esse modo de conceber a cidadania, Santos (2001) propde o conceito de
multiculturalismo emancipatorio. Essa nog¢do parte do principio de que o
multiculturalismo sempre existiu, entretanto, foi sufocado e silenciado pelo
monoculturalismo. Nessa dinamica, a cultura predominante cumpria o papel de
neutralizar as demais culturas que, apesar de marginalizadas por serem reconhecidas
inferiores, sobreviveram a politica colonialista. Sob tal perspectiva e em contraposi¢cdo
ao multiculturalismo emancipatério, Santos (2001, p. 21) explica que o
multiculturalismo conservador € aquele que “[...] mesmo quando reconhece outras
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culturas, assenta-se na incidéncia, na prioridade de uma lingua normalizada,
estandartizada, que € a lingua oficial, seja o inglés, seja o portugués”. Sobre o
multiculturalismo conservador, é preciso reconhecer que no Brasil, as propostas
politicas acerca do multiculturalismo se enquadram a proposta do multiculturalismo
emancipatério, no entanto, em termos préaticos, a perspectiva conservadora é
preponderante. Nesse modo de funcionamento, o emancipatério consiste na
articulacéao entre a politica de igualdade e a politica da diferenca e visa construir uma
sociedade mais coesa, no principio e na pratica da igualdade. J4 a politica da
diferenca se constitui pelas lutas contra a desigualdade e a discriminacdo e busca
promover o reconhecimento da diversidade da propria cultura e entre outras culturas.

No caso das culturas indigenas, nao raro, sdo tomadas no singular, cada etnia
tem sua especificidade, cada comunidade tem suas caracteristicas, portanto, os
aspectos identitarios indigenas (cultura, lingua, crencas, etc.) ndo sdo comuns a todos
os indigenas, embora sejam unissonas suas reivindicacfes, dadas as condicdes
politicas e econbmicas das quais muitas comunidades indigenas compartilham, em
especial, no Parana. Em meio a essa diversidade, h& o risco de que o reconhecimento
e legitimidade das culturas passe por critérios de autenticidade estabelecidos pelo
outro (SANTOS, 2001). Outro risco que se corre é o da promocéao da igualdade pela
separacédo e confinamento das culturas marginalizadas, é justamente essa no¢éo de
igualdade que criticamos. O sentido pleno da igualdade — o qual defendemos no trato
da diversidade cultural — é a concretizacdo do respeito pelo outro, pelo diferente e,
tanto a igualdade quanto respeito, s6 sdo possiveis quando h& interacdo e intercambio
entre a cultura predominante e as demais.

A ideia de igualdade se equilibra entre as nocbes de igualdade de
oportunidades e de que todas as culturas, por terem seu valor, tém direito a
equanimidade — mesmo porgue a construcdo da nacionalidade brasileira se constitui
da associacdo de muitas outras culturas, ndo ha uma cultura pura que nao tenha
sofrido qualquer tipo de interferéncia de outra (SANTOS, 2001). Na corda bamba, o
multiculturalismo vai contrabalanceando o peso das decisGes governamentais e agoes
politicas, convertidas em leis, no convivio social em uma sociedade que pouco se abre
ao diferente. Se por um lado o reconhecimento da cidadania pela Constituicdo de 88

legitima a igualdade, o multiculturalismo ainda se configura sob uma versao
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conservadora que “[...] ndo se confina ao espago colonial, continua hoje” (SANTOS,
2001, p. 23).

E nesse cenario de contradicdes e de conflitos entre o que é nacional e o que
€ indigena, que o multiculturalismo e o multilinguismo acontecem. As relacfes de
poder ai empreendidas atuam em movimentos de inclusdo com efeitos excludentes.
O multilinguismo é subjetivado pelas mesmas forcas e praticas — convertidas em
politicas — que subjugam o multiculturalismo, desse modo, as politicas linguisticas,
orientadas pelo principio de igualdade, ndo tém sustentado a diferenca, mas
promovido a normalizacdo®. A preservacdo da diferenca é sufocada pela imposicdo
da igualdade no sentido de tornar igual, ndo de respeito ao diferente — como é
proposto pelos documentos que regulam a coexisténcia cultural e linguistica, em
especial a Constituicdo Federal de 88.

Diante desses desafios, nos anos de contato que tivemos com a realidade
linguistica de algumas comunidades indigenas no Paranda, entendemos que para lidar
com as gquestdes indigenas é preciso imergir em contradicGes desconcertantes;
deparar-se com (re)definicdes e reflexdes sobre muitas convic¢des; pbr a prova a
soberania dos sentidos produzidos pelas teorias; fundamentar-se em diversos campos
do saber que, de alguma forma, deem suporte para propor um outro olhar sobre as
questdes educacionais indigenas. Nessas condi¢des, nossa preocupacao recai sobre
a compreensdo do funcionamento das politicas linguisticas. Para que isso seja
possivel, nos deparamos com o conceito de politica e do modo como esta é construida
na perspectiva foucaultiana. No intuito de problematizar o conceito, dadas as
condicdes deste trabalho, partimos do principio da governamentalidade — em Foucault
(2008) — para propor uma definicAo deste conceito que se faz tdo presente nas
guestdes educacionais indigenas.

Ressaltamos que a governamentalidade tem como alvo o controle e o
gerenciamento das populacdes, para isso, dispde de mecanismos e estratégias de

seguranca (FOUCAULT, 2008). Essa forma de compreender as relagdes entre Estado

14 Foucault circunscreve um gesto histérico-cultural: gesto que opde e separa o normal do patolégico, o doentio
do saudavel, o racional do louco e de como isso muda no decorrer do tempo. A nossa forma de compreender
um sujeito sauddvel, normal e racional, depende de um gesto de forca de cesura e de uma exclusdo do outro, do
diferente. O que entendemos por sujeito “normal” é uma figura que desenha historicamente e que sé existe
socialmente a partir do momento que se pensa aquilo que ele ndo pode ser e o exclui do seu campo de
legitimidade (GIACOIA, 2016). Os processos de normalizacdo compreendem esses processos de segregacdo que
impedem com que o outro exista de forma legitima.
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e sociedade é efetivada pela politica, esta que se define, nesta pesquisa, como um
conjunto de estratégias e mecanismos inscritos sob normas, leis, determinacdes e
prescri¢cdes historicas e/ou contemporaneas que cerceiam as condutas e as praticas
discursivas conforme o regime de verdade(s) que as proibem ou as autorizam. Assim
compreendida, a politica atua sob determinados principios, em espacos institucionais
diversos, a saber, empresarial, educacional, da saude, da administracdo publica, e
varias outras areas. Em meio a esse amplo campo de atuacdo das politicas, nosso
olhar e preocupacéo se volta sobre as politicas linguisticas.

Dados os objetivos desta secdo, € interessante trazer alguns apontamentos
que nos possibilitem reflexdes acerca da génese das politicas linguisticas. A comecar
pela questdo da emergéncia que as constituem. As politicas linguisticas nascem
concomitantemente a Sociolinguistica, por volta de 1964, contudo, somente a partir
de 1968, elas tém efetivamente sua consolidacdo. Em sua fase inicial, as Politicas
Linguisticas se consolidaram como um campo disciplinar, sistematizado e
racionalizado sob modelos de aplicacdo aos estudos de descricdo da lingua e dos
limites de seu funcionamento no Estado (SEVERO, 2013). A partir dai o conceito de
politica de linguistica tornou-se complexo, visto que seus campos de atuacao se
ampliaram ao abranger diferentes contextos e areas. Desse modo, nosso olhar se
voltam as politicas linguisticas a fim de compreender o seu funcionamento em regimes
especificos de governamentalidade.

Segundo Severo (2013, p. 455), as politicas linguisticas sdo constituidas de

[...] quatro instancias envolvidas em politicas e planejamento
linguisticos: a instancia legisladora/regulamentadora vinculada,
tradicionalmente, embora nao unicamente, aos  oOrgdos
governamentais; o campo de intervencdo que vai da documentacgéo e
descricdo do sistema linguistico (planejamento de corpus) a
distribuicdo, designacdo e normatizacdo das linguas e dos usos
linguisticos (planejamento de status); o publico-alvo e os efeitos da
intervencao linguistica; e os procedimentos implicados na execucao
da politica linguistica com vistas, por exemplo, ao aumento do nimero
de falantes (planejamento de aquisicéo) (SEVERO, 2013, p. 455).

Assim constituidas, as politicas publicas estédo circunscritas a dois eixos: o da
lei e 0 da norma. O eixo da lei se estabelece a partir de determinagfes politicas e
governamentais que legitimam e designam, sob prescricfes juridicas, as condicbes

de existéncia das linguas indigenas e da lingua portuguesa no processo de ensino
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escolar. A norma estd relacionada a um conjunto de coergbes disciplinares que
garante a coesao do corpo social (FOULCAULT, 1999). Esse conjunto se constitui de
saberes e de conhecimentos que reforcam os discursos da soberania da lingua
portuguesa na norma culta, bem como na modalidade escrita. A lei e a norma estéo
aliadas ao modo de funcionamento do poder, “[...] de um lado, as regras de direito que
delimitam formalmente o poder, de outro, a outra extremidade, o outro limite, seriam
os efeitos de verdade que esse poder produz, que esse poder conduz e que, por sua
vez, reconduzem esse poder” (FOUCAULT, 1999, p. 28). Entre as regras de direito e
os efeitos de verdade, as politicas publicas propdem reformas na estrutura politica e
social dos contextos multilingues e multiculturais, embora a efetividade dessas
politicas estejam comprometidas, uma vez que as regras de direito garantem a
inclusédo, enquanto os efeitos de verdade contrapdem tais regras.

No campo educacional, mais especificamente no que concerne a educacao, as
politicas linguisticas regulamentam o ensino e o regime de verdade que constitui as
praticas discursivas e pedagdgicas acerca da lingua portuguesa em contexto
multilingue e multicultural. Os saberes que circulam sobre a lingua portuguesa, tanto
no espaco escolar e académico, quanto nas relagdes sociais, moldam o trato com a
lingua que, como temos insistido, ndo se tratam de qualquer variacao linguistica.
Esses saberes estdo amalgamados a regimes de verdade que versam sobre a lingua
portuguesa e se constituem de convic¢gdes do senso comum sdo determinantes no
uso da lingua e na qualificacdo daqueles que dela se servem. Se, de modo geral, a
lingua portuguesa é cerceada nas formas de seu uso, sendo privilegiado o uso da
norma culta, quanto mais o sdo as linguas minoritarias ou na lingua que resulta da
fusdo entre a portuguesa e as demais — as diferencas na entonagao, na pronuncia, na
concordancia, nas construgdes sintaticas.

Nessa ordem, é possivel constatar que a politica linguistica mais forte no Brasil,
decorrente da herancga colonial, € o monolinguismo da lingua portuguesa. O regime
de soberania reafirmado pelo monolinguismo reforca a soberania da lingua
portuguesa em detrimento as demais linguas existentes no Brasil, ja que sdo mais de
274 linguas indigenas — em todo o pais — cuja existéncia € pouco conhecida e com

possibilidades de serem extintas (IBGE, 2010)*°. Esse dado sugere que os efeitos das

15 Disponivel em: <https://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-3/o-brasil-indigena/lingua-falada>. Acesso
em: 04 out. 2016.
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politicas publicas de outrora ainda sé@o bastante efetivas e, no processo de valorizagéo
da lingua nacional, a instituicdo escolar € parceira e cumplice nos saberes
selecionados e no modo como séo ensinados e avaliados.

Além das questfes relativas ao sistema educacional, as politicas linguisticas
ainda tém implicacdes de ordem social, cujos efeitos se convertem em processos de
exclusdo, enquanto no ambito politico, as orientagbes séo inclusivas, de integracgéo.
Ha contrapontos entre o politico e social, visto que os documentos que legitimam as
praticas educacionais sdo de ordem politica — que acabam por ficar no nivel da
expectativa, enquanto o social se constitui pelas relagbes sociais, interpessoais,
praticas culturais, regimes de olhar (aceitar ou rejeitar) o diferente, convertidos no trato
com o outro. O social e o politico estdo entrelacados pelo principio de igualdade da
cidadania, o que faz com que as intervencdes politicas reconfigurem as praticas

sociais.

4.2 AS POLITICAS EM VIGENCIA: CONTRADICOES ENTRE AS
PROPOSTAS E A REALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

No campo politico-educacional, alguns documentos merecem destaque, em
especial, porque prescrevem o modo como a instituicdo escolar pode promover o
contato entre as linguas indigenas e a portuguesa. Dentre as leis e 0os documentos
produzidos pelo Ministério da Educacao (MEC) destacamos aqueles que sédo condi¢édo
de existéncia para a educacdo indigena de modo geral ou que, de alguma forma,
possibilitaram o Vestibular para os Povos Indigena no Parand, séo eles: a Constituicao
Federal de 1988 e as Leis de Diretrizes e Bases.

A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988 € o conjunto
de leis de maior poder de atuagcdo, é elementar e soberana no campo das
determinacdes juridicas para o controle da ordem em nivel nacional. Dentre as sete
constituicbes que marcaram a historia do Brasil, esta € a reconhecida como
“Constituicdo Cidada”, porém, apesar da nomeacado recebida, ela é questionada e
criticada pela “[...] discrepancia entre a teoria e a realidade brasileira” (CYSNE, S.d).
Ainda assim, a Constituicdo representa uma proposta democratica de governo e um

de seus grandes feitos foi com relacdo a diversidade, mais especificamente, nos
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importa as decisdes tomadas quanto as condi¢cdes de ensino da lingua portuguesa
em contexto multilingue indigena.

As propostas politicas voltadas a educacédo indigena, com a Constituicdo de
88, reconfiguraram a educacao indigena, no sentido de que no periodo de descoberta
do pais e de colonizacdo a educacao teve o objetivo de catequizar e civilizar a partir
da assimilagéo do indio por meio da “[...] imposigédo de valores alheios e negacgéo de
identidades, linguas e culturas diferenciadas” (BRASIL, 1998, p. 07). Ha quase vinte
duas décadas, essa perspectiva apresentou mudancas significativas, a escola se
converteu como garantia de acesso a “[...] conhecimentos gerais sem precisar negar
suas especificidades culturais e suas identidades étnicas” (BRASIL, 1998, p. 07). Essa
mudanca foi possivel pela Constituicdo de 88, documento que assegurou o direito as
populacdes indigenas de terem uma educacdo escolar diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue, bem como institui que as linguas maternas e 0S processos
proprios de aprendizagem sejam respeitados (CF Art. 231).

A Constituicdo de 88 é um acontecimento discursivo e factual no ambito
politico, uma vez que este documento reconfigura as praticas politicas e acdes
governamentais com relagdo as questdes indigenas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educac&o Nacional resulta do regime politico implantado pela referida constituicéo. E
importante explicitar que a educacdo indigena, nesse regime, deixa de ser
responsabilidade exclusiva da Fundac&o Nacional do indio e é atribuida ao Ministério
da Educacéo e do Desporto — assim denominado na época, atualmente é definido
como Ministério da Educagéo (MEC). Cabe ao MEC reconhecer a diversidade cultural
e linguistica das comunidades indigenas para que sejam realizados trabalhos
alternativos, conforme os compassos e as experiéncias empreendidas no ensino-
aprendizagem de cada comunidade, bem como garantir uma educagdo escolar
comprometida com o respeito as especificidades culturais e linguisticas com vistas a
assegurar a participacédo dessas populacdes no futuro do pais.

Ao se tornar responsabilidade do MEC, a educacédo indigena passou a ser
sistematizada e organizada a partir dos principios e objetivos politicos desse 6rgao
governamental, para isso, o Ministério tem tentado superar a fragmentacédo e a
desarticulacdo da educacao indigena por meio da normatizacédo dos principios que
regem as propostas educacionais para esses povos. Sob esse propdésito, foi escrito

um documento intitulado, “O governo brasileiro e a educagao indigena 1995-1998”,
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este documento pretendeu informar acerca das atividades e programas desenvolvidos
pelo MEC no que concerne a educacdo indigena. Nele estdo as dificuldades
encontradas nos programas educacionais em processo inicial. No periodo
mencionado, a oferta de tais programas era considerada ainda iniciante e fragmentada

pela atuacdo e orientacao de diferentes 6rgéos e instituicoes.

De modo geral, ndo ha uma formacao adequada para os professores
em atuacgdo nas escolas indigenas, sejam eles indios ou ndo-indios,
gue possibilite aos mesmos a aquisicdo de conhecimentos para o
exercicio do magistério dentro de uma proposta escolar que tem por
principio a especificidade, a diferenca, a inter-culturalidade e o
bilingliismo [...] Outro ponto em comum as escolas indigenas é a
auséncia de material escolar adequado e especificos em lingua
materna dos diferentes grupos étnicos (BRASIL, 1998, p. 11).

Algo que nos chama a atencao nesse documento € o fato de que em quase
duas décadas poucas mudancas ocorreram no que concerne a educacéo indigena no
que diz respeito a formacdo de professores e a producdo de materiais que
contemplem n&o apenas o contexto multicultural, mas o contexto multilingue e de suas

implicacBes no ensino de lingua portuguesa.

Para que os direitos dos povos indigenas a diferenga permanecam
resguardados €é necessario que as escolas indigenas sejam
especificas e diferenciadas das escolas oferecidas aos nao-indios e
gue envolvam a comunidade indigena como agente e co-autora
processos por ela instituidos (BRASIL, 1998, p. 14).

Embora o documento explicite a necessidade da participacdo da comunidade
indigena nos processos e procedimentos educacionais, 0 envolvimento da
comunidade acontece de forma que nao interfere no sistema de ensino, nem na
producao ou selecao dos materiais utilizados para o ensino. A escola e as autoridades
da comunidade interagem na tentativa de solucionar problemas triviais, de presenca,
notas, participacdo no vestibular, entre outros. Diante dessa realidade, como se
consolida o direito a educacédo escolar diferenciada se o sistema educacional

convencional € transposto com pouquissimas ou nenhuma reformulacdo e/ou

readequacéo as condicbes multilingues e multiculturais das escolas indigenas?
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A versao apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Indigena (BRASIL, 2013) séo coerentes com a proposta apresentada pela constituicéo

vigente.

Nas Ultimas décadas as comunidades indigenas tém buscado
construir projetos de educacao escolar diferenciada e contraposicao a
tradicdo assimilacionista e integracionista de experiéncias escolares
vivenciadas do periodo colonial até recentemente. Estas experiéncias
tinham como uma de suas finalidades o apagamento das diferencas
culturais, tidas como entraves ao processo civilizatério e de
desenvolvimento do Pais.

A instituicdo escolar ganhou, com isso, novos papeis e significados.
Abandonando de vez a perspectiva integracionista e negadora das
especificidades culturais indigenas, a escola indigena hoje tem se
tornando um local de afirmacéo de identidades e de pertencimento
étnico. O direito a escolariza¢do nas proprias linguas, a valorizacao de
seus processos proprios de aprendizagem, a formacédo de professores
da propria comunidade, a producéo de materiais didaticos especificos,
a valorizacdo dos saberes e praticas tradicionais, além da autonomia
pedagdgica, sdo exemplos destes novos papéis e significados
assumidos pela escola (BRASIL, 2013, p. 377).

O enunciado retirado das Diretrizes estabelece um comparativo com relacao
ao papel que a escola teve e ao papel que tem desempenhado. Com pouco mais de
duas décadas da vigéncia da Constituicdo de 88, em 2013, as Diretrizes reproduzem
0 mesmo discurso de autonomia das escolas no trato com as questdes indigenas.
Entretanto, afirmar que o modelo educacional indigena “abandonou de vez” o
processo de integracdo pelo silenciamento das especificidades culturais € olhar com
um otimismo inconsequente, ilusorio e fortuito para o papel que as escolas publicas
indigenas tém desempenhado. A condigdo politica e econdmica das comunidades faz
da escola um recurso para reinvindicacoes, solicitagcdes e suplicas. Sdo0 muitos 0s
desafios linguisticos, historicos, politicos, sociais e econdmicos que a escola se
depara, além disso, para desenvolver estratégias, mecanismos e procedimentos de
ensino que sejam coerentes com as praticas e ritmos de aprendizagem seria preciso
uma seérie de pesquisas de varios campos do saber (Sociologia, Psicologia,
Antropologia, Linguistica, Pedagogia, etc.) para que fosse possivel apresentar uma
proposta de ensino e uma proposta de formacdo para professores e para toda a
equipe pedagdgica envolvida, bem como repensar o método de ensino. Vale ressaltar

que trabalho como este ainda estéo no processo introdutério de (re)conhecimento do
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contexto educacional, por isso, o campo da educacéo indigena ainda € um terreno a
ser explorado.

Nesse regime de olhar, a escola como uma instituicdo disciplinar é constituida
por trés aspectos: as tendéncias politicas e didatico-pedagodgicas de formacao de
professores; os materiais didaticos e pedagogicos disponibilizados pela escola que
podem ser empreendidos no ensino; avaliagéo e valorizagéo dos saberes constitutivos
do letramento escolar. A soberania dos saberes escolares nas comunidades
indigenas é um obstaculo para o intercambio e o didlogo entre as culturas. Isso porque
0S processos de ensino-aprendizagem estdo inscritos em regimes de verdade que
constituem a préatica de ensino de lingua, por exemplo: a sobreposicao da lingua
escrita sobre a oralidade; a norma culta sobre as demais variacdes; os saberes
gramaticais sobre o ensino reflexivo de uso da lingua; a leitura do professor e do livro
sobre as possibilidades de leitura dos alunos.

Regulamentada por regimes de verdade que reforgam o monolinguismo, a
pratica de ensino constitui uma sociedade de normalizacdo por meio da
disciplinarizacdo dos sujeitos. Os métodos pedagdgicos de ensino voltados a
populacédo indigena, sob os moldes da cultura e linguas nacionais, estdo enquadrados
em procedimentos e praticas convencionais de ensino sem serem reconhecidas as
necessidades do contexto multilingue e multicultural, estabelece “[...] o corte entre
aquilo que deve viver e o que deve morrer” (FOUCAULT, 2005, p. 304). Esse corte
segundo Foucault (2005, p. 305) coopera para a neutralizacdo das multiplicidades e,
assim, garante a soberania do nacional, 0 monolinguismo e o monoculturalismo, por
meio de processos de subjetivacdo que atuam pela contradicdo entre as expectativas
politicas e a realidade educacional.

A incoeréncia entre o documento e as praticas pedagdgicas se comprova pelo
livro didatico ser o mesmo do ensino convencional e provoca inquietacdes a esta
pesquisa pela incoeréncia entre 0 que esta previsto nos documentos e a proposta
pedagogica do livro adotado em escolas indigenas. A incompatibilidade cultural
compromete o processo de ensino e aprendizagem no sentido de que os aspectos
culturais sdo fundamentais para o processo educacional, no entanto, a educacao

indigena é enquadrada nos mesmos principios e procedimentos da escola
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convencional. Nessa perspectiva, as fragilidades apresentadas nas redacdes'®
frustram os objetivos dos documentos que versam sobre a educacéo indigena, mas
nao surpreendem, dada a intrinseca relacéo entre lingua, cultura e educacéao.

Nesse cenario, as politicas linguisticas se desdobram em um duplo: (i) se
estabelecem como projeto politico pautado em tendéncias politicas que se convertem
em documentos, leis, declaracdes, etc.; (i) constituem-se pela memoria discursiva
circunscrita a saberes consagrados e inquestionaveis acerca da soberania da lingua
portuguesa que fortalece o monolinguismo. Esse n6é é constitutivo das politicas
linguisticas e das praticas educacionais que evoluem para o impasse em que cada
parte resiste conforme o regime de verdade no qual esté inscrito. A educacéo implica,
sob tal conjuntura, no dominio da lingua portuguesa, dai a consideracéo desta lingua
se configurar tanto como possibilidade de integracdo e ascensdo social, quanto o
abandono da cultura e da identidade indigena. A lingua é, desse modo, elemento
essencial no intercAmbio e na coexisténcia harmoénica entre as identidades indigenas
e a nacional. Ha de se considerar ainda que o dominio da lingua permite ao sujeito-
aluno inscrever-se em outra realidade sem se perder da identidade referente a sua
lingua e cultura maternas.

Nesta secdo, estivemos preocupados em compreender como as politicas
linguisticas sao constituidas a partir de contradi¢cdes entre as propostas e a realidade
educacional em contexto multilingue e multicultural. Na secdo seguinte, nossa
preocupacdo se voltard para o curriculo enquanto organizacdo, selecdo e
sistematizacdo dos saberes escolares e do modo como cultura nacional e a

diversidade cultural, dela constitutiva, esta representada nas praticas escolares.

4.3 DIVERSIDADE CULTURAL E OS COMPONENTES CURRICULARES

A relacdo entre lingua nacional/oficial, identidade nacional e estado se

caracteriza por ser univoca, monolingue, excludente e especialmente politica. Por

16 Dissertacdes de mestrado (do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Estadual de Maringd)
recentes que investigam as reda¢Ges do Vestibular para os Povos Indigenas no Parand, bem como artigos
produzidos acerca da tematica (TASSO; JUNG; GONCALVES, 2014; TASSO; GONCALVES, 2014), comprovam
fragilidades no dominio da norma culta na modalidade escrita em lingua portuguesa nas reda¢des desse processo
seletivo especifico (GONCALVES, 2012; VITORIANO, 2016).
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essa relacdo, o monolinguismo é alimentado pelos processos de normalizacéo e por
tendéncias politicas que culminam na unificagdo da conduta linguistica, cultural e
politica. Isso porque, os discursos que marcam o0 nascimento das nacdes versam
como normal, o monolinguismo, e, ao mesmo tempo, transformam o bi/multilinguismo
numa anomalia.

Sobre essa questdo, € importante lembrar que a unificacdo da lingua foi e é
condicdo de existéncia e consolidacdo das nacdes, haja vista que o processo de
imposicdo de uma lingua sobre um povo conquistado era uma forma enérgica e
segura de penetrar nas praticas culturais e discursivas que reconfigurava os regimes
de olhar, as praticas culturais e linguisticas de um povo. Sob tais condi¢des, o
monolinguismo € estabelecido — autorizado politico e socialmente — como uma forma
de unificar uma nacdo por meio da lingua, bem como instituir uma conduta politica. A
ratificac@o da lingua nacional proporcionou um duplo efeito a politica nacional, apesar
da uniformizacdo da lingua proporcionar a ordem e a organizacdo para uma
administracdo mais efetiva, ela compromete a existéncia de outras linguas que
constituem outras populacfes fazendo com que as linguas passem por modificacdes
que projetam a estandardizacdo (MONTEAGUDO, 2012).

No processo entre a consolidacdo da lingua nacional e a sua manutencéo, a
institucionalizacdo da lingua portuguesa como nacional e oficial implicou também a
marginalizacdo dos grupos cuja lingua e cultura que estdo submetidas as praticas
normalizadoras, dentre as quais, 0 processo de escolarizacdo. Isso porque a
educacao escolar tem a funcdo de organizar, selecionar e sistematizar os saberes que
sdo e serdo ensinados e avaliados a partir dos componentes curriculares
estabelecidos. Também ndo se pode perder de vista o que estd previsto nos
documentos que prescrevem e regulamentam o direito a diversidade linguistica e
cultural no processo educacional. Importa esclarecer que ndo temos, nesse momento,
a pretensao de apresentar uma proposta metodolégica de ensino, nossa preocupacao
€ demonstrar a desarmonia entre o curriculo e a proposta de um ensino bilingue,
diferenciado e especifico no que compete ao ensino da lingua portuguesa.

Sacristan (1995) explica que tal problema se deve a educacéo ter dificuldade
em acolher a diversidade em um curriculo multicultural. Isso porque a pratica escolar,
por ser uma instituicdo disciplinar cujo objetivo é promover a norma culta da lingua

portuguesa, esta na contramao da Diversidade Cultural. Partiremos da observacao de
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que a cultura escolar ndo poder4, em seus conteudos e préticas, levar em
consideracdo e fazer com que os membros de uma minoria cultural se sintam

acolhidos, se toda a

cultura escolar ndo trata adequadamente o problema mais geral do
curriculo multicultural; e ndo se podera chegar a esse se ndo se
discute a questao da diversidade em geral (SACRISTAN, 1995, p. 82).

E preciso, antes de tudo, compreender a dimensdo dos problemas das
minorias reconhecendo a necessidade de ampliar e diversificar a cultura escolar. Além
disso, € fundamental partir do principio de que o processo de escolarizacao é
monolingue e monocultural, contrariando o direito ao ensino bilingue protegido pela
Constituicao. A instituicdo escolar, vinculada as politicas e praticas nacionais, funciona
como mecanismo disciplinar e normalizador ainda fundamentada no principio da
colonizacdo linguistica, o monolinguismo. Nesse desdobramento, entre o controle e a
autonomia que a escola proporciona, uma “[...] saida para a marginalizagao de
subgrupos ou culturas passa por modificar os padrées gerais de funcionamento da
educacédo e, mais concretamente, o da selecéo e desenvolvimento dos conteudos do
curriculo” (SACRISTAN, 1995, p. 82).

A referéncia da diversidade nos curriculos escolares no que diz respeito a cor,
religido ou cultura implica a representatividade da diversidade na sociedade e na
promocdo da concepc¢do de outras identidades. A elaboracdo e a pratica de um
curriculo que contemple a diversidade criaria condi¢cdes para um contexto democratico
e igualitario de ensino, considerando as mais diversas nacionalidades e etnias e
promovendo o respeito as diferencas. Um dos problemas centrais do ensino voltado
as populacdes indigenas — e alvo das inquietacdes e discussdes desta pesquisa — é
o modo como a lingua portuguesa e as linguas indigenas sao tratadas no processo
de escolarizacdo. E relevante reiterar que em muitas comunidades indigenas no
Parand, a lingua materna nao é a lingua portuguesa, mas as linguas indigenas. Dai a
critica que se levanta nesta pesquisa acerca do ensino de lingua portuguesa, dadas
as especificidades linguisticas e culturais. Outro aspecto que merece destaque é 0

fato de que todas as disciplinas, no ensino fundamental'’ — séries finais — e ensino

7 vale explicitar que o ensino fundamental nas escolas indigenas pode ser compreendido em dois momentos:
do primeiro ao quarto ano; do quinto ao nono ano. Nessa primeira etapa, em especial, nas séries iniciais nas
quais o aluno é alfabetizado, o aluno indigena tem aula com professores indigenas que, muitas vezes, ndo tém
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médio sdo ministradas em lingua portuguesa, 0 que pode comprometer todo o
processo de escolariza¢do, ndo apenas no que cabe a lingua portuguesa.

Diante disso, o dominio da lingua pode ser compreendido como um agravante
no comprometimento do ensino. A educacédo em lingua indigena ja foi — e ainda é —
uma reivindicacdo feita para que alguns conteudos fossem ensinados em lingua
indigena (GUERRERO, 2007). No entanto, isso ndo tem acontecido e o processo de
escolarizacdo € comprometido desde a alfabetizacdo, sendo dificil assegurar que se
trata de um ensino bilingue, como previsto pela Constituicdo vigente. O ensino
bilingue é bastante complexo e exigiria um maior investimento em todas as areas:
desde a formulacao até a execucdo, e isso ainda esta longe de acontecer. H& razbes
para isso, uma delas € a de que a lingua indigena é vista como uma ameaca a
seguranca nacional. Razao de ter sido reconhecida de forma secundaria, haja vista o
namero restrito de pessoas que a dominam, em especial, os nao indigenas
(GUERRERO, 2007).

A educacédo multicultural funcionaria como uma opc¢éao de politica educativa que
transforma as relacbes entre sociedade, lingua e cultura sob a perspectiva da
equidade, do pertencimento e da relevancia curricular (SICHRA, 2007). A instituicdo
escolar, pelo seu compromisso com a identidade nacional, privilegia saberes que
compdem e caracterizam o nacionalismo. Apesar de todo empenho politico em dirimir
as distancias no processo de ensino e aprendizado, ainda serdo necessarias

investidas mais significativas quanto as adequacdes culturais nesse processo.

Os esforgos para reverter tal situacdo tendem a se perder na lentiddo
dos resultados em face a uma consciéncia social que, com justica,
distribua o0s beneficios sociais, culturais e politicos que a
moderniza¢do da sociedade tem sido capaz de produzir, mas néo &
capaz de repartir. A questdo € muito mais social que econdmica
(CRUZ, 2012, p. 158).

Razao de acreditarmos que as relacdes sociais, 0 contato cultural e linguistico
e as relacdes interpessoais e interinstitucionais ainda sdo mediadas por memarias
cujo ranco historico estabelece relagbes de desigualdades no campo educacional.

Sob tal perspectiva, os efeitos da inclusdo sdo questionaveis quanto a sua efetividade,

formagdo. Em muitas comunidades, a crianca tem como lingua materna a lingua étnica e, na escola, é
alfabetizada por esses professores. Nesse sentido, o processo de alfabetiza¢do é bastante complexo e falho, uma
vez que nao ha formacao especifica nem para os professores indigenas, nem para os alunos indigenas.
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por isso, também pde a prova a eficacia das acdes politicas que se constituem como
condicao de existéncia e de possibilidade de politicas de inclusdo e afirmativas. Por
isso, repensar o curriculo € fundamental, visto que o curriculo representa as
tendéncias politicas em que esta enquadrada a educacéo brasileira contemporanea,
bem como o regime de olhar que nos constitui enquanto brasileiros.

As alteragfes no curriculo demandam uma reavaliagdo sobre 0 modo como o
saber tem sido cobrado no contexto multilingue, bem como reconhecer quais saberes

sao selecionados e sua relevancia para as minorias. O modo como as tematicas,

7

acerca das minorias, é abordado nas escolas sdo fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem como suporte para a promocéo do respeito. A forma tratada
pelo professor, em especial, e pela escola, de forma geral, mostra como o
multiculturalismo esté figurado na conduta do professor. Isso porque a instituicao
escolar publica ndo se limita as perspectivas conceituais. As escolas, alocadas nas
comunidades, tém papel especifico e fundamental no trato com a diversidade.

O que caracteriza o universo escolar é a relacdo entre as culturas,
relacdo essa atravessada por tensfes e conflitos. Isso se acentua
guanto as culturas critica, académica, social e instituicdo,
profundamente articuladas, tornam-se hegemonicas e tendem a ser
absolutizadas em detrimento da cultura experimental que, por sua vez,
possui raizes socioculturais.

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a escola esta sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os
diferentes sujeitos socioculturais em seu contexto, abrir espagos para
a manifestacédo e valorizacéo das diferencas. E essa, a nosso ver, a
guestao hoje posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e a neutraliza-las.
Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacao e a padronizagao.
No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenca, e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada
a enfrentar (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Antes de tratarmos do curriculo cultural, ha duas coisas que precisam ser
esclarecidas: (i) o que tomamos por multiculturalismo; (ii) e, 0 que compreendemos
por curriculo. Ao termo multiculturalismo atribui-se o carater de nog¢édo ou conceito,

bem como pode referir-se a

[...] uma atitude a ser desenvolvida em relac&o a pluralidade cultural,
uma meta a ser alcancada em determinado espaco social; estratégias
politicas referentes ao reconhecimento da pluralidade cultural; um
corpo teérico de conhecimentos que buscam entender a realidade
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cultural contemporéanea; e o carater atual das sociedades ocidentais”
(PABIS; MARTINS, 2014).

De modo geral, o multiculturalismo esta relacionado com coexisténcia das
diversas culturas. Assim, o multiculturalismo é abordado de formas diferentes nos
diversos campos da ciéncia e, em cada um deles, o termo é compreendido de formas
diferentes.

Quanto ao curriculo, Sacristan (1995, p. 85) explica que

[...] € mera especificagdo, em um documento, tdo exaustiva quanto se
gueira, de todos os objetivos, areas, conteddos ou de grandes temas
e tdpicos concretos que devem ser tratados na sala de aula, o
problema de se chegar a um curriculo multicultural sera relativamente
facil de ser resolvido, uma vez aceita sua necessidade.

Sob outro olhar, Apple (2001, p. 59) compreende o curriculo como nunca sendo
um conjunto neutro de conhecimentos que constitui inocentemente os contetdos
tratados pelos livros didaticos e em sala de aula. “Ele [o curriculo] € sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que sela conhecimento legitimo” (APLLE, 2001, p. 59 — grifos do autor).
Sob esse modo de constituicdo, o curriculo implica o disciplinamento dos saberes.
Foucault (2005, p. 215) explica que o disciplinamento dos saberes consiste em uma
tentativa do Estado em intervir direta ou indiretamente em um tipo de generalizagcéo

dos saberes. Para isso, 0 autor descreve quatro procedimentos de controle do saber.

Primeiro, a eliminacdo, a desqualificagdo daquilo que se poderia
chamar de pequenos saberes inlteis e irredutiveis, economicamente
dispendiosos; eliminacdo e desqualificacdo, portanto. Segundo,
normalizacdo desses saberes entre si, que vai permitir ajusta-los uns
aos outros, fazé-los comunicar-se entre si, derrubar as barreiras do
segredo e das delimitacdes geograficas e técnicas, em resumo, tornar
intercambidveis ndo s6 os saberes dispersos. Terceira operacéo:
classificagcéo hierarquica desses saberes que permite, de certo modo,
encaixa-los uns nos outros, desde 0s mais especificos e mais
materiais, que serao ao mesmo tempo os saberes subordinados, até
as formas mais gerais, até os saberes mais formais, que serdo a um
s6 tempo as formas envolventes e diretrizes do saber. Portanto,
classificacdo hierarquica. E, enfim, a partir dai, possibilidade da quarta
operacéo, de uma centralizag&o piramidal, que permite o controle dos
saberes, que assegura as sele¢fes e permite transmitir a um sé tempo
de baixo para cima os contetdos desses saberes, e de cima para
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baixo as direcbes de conjunto e as organizagcfes gerais que se faz
prevalecer (FOUCAULT, 2005, p. 215-216).

Esse modo de organizacdo dos saberes corresponde a uma série de praticas
e de empreendimentos que configuram uma instituicdo, a escola. A instituicdo dos
saberes por esses procedimentos permite a estratificacdo dos saberes e hierarquiza
0S sujeitos que os dominam. O disciplinamento dos saberes permite seleciona-los,
normaliza-los, hierarquiza-los e centraliza-los para controlar o funcionamento dos
mesmos. Nesse raciocinio, o curriculo corresponde a uma forma bastante eficaz de
disciplinamento dos saberes, uma vez que organiza o conteldo que cada etapa
escolar contempla, bem como define os critérios de selecado que determinam o falso
saber ou o0 ndo saber. Nesse regime de olhar, entendemos que o curriculo esteja
relacionado com o disciplinamento e com a institucionalizacdo dos saberes, uma vez
que o curriculo também esta comprometido com a organizacao de cada saber como
disciplina, bem como compreende o0 escalonamento desses saberes assim
disciplinados, sua intercomunicacéao, sua distribuicdo, sua hierarquizacdo (FOCAULT,
2005, p. 217-218).

Nesses moldes, a ideia de um curriculo nacional € valida quando pensada em
um aprendizado cooperativo, pois, assim, envolveria a criacdo de novos exames, que
implicaria uma reformulacéo técnica, conceitual e politicamente complexa. Sobre essa
questao, Apple (2001, p. 65) defende que haveria necessidade de aprofundamento de
conhecimento e de mudanca de concepcao sobre o préprio conhecimento — o que
proporcionaria uma reavaliacdo sobre a presenca dos saberes indigenas, na formacéao
dos alunos das escolas indigenas, entre eles um intercambio linguistico e cultural.
Smith, O’Day e Cohen (apud APPLE, 2001) defendem que a eficacia de um curriculo
nacional requereria a articulacdo entre o conteudo e a pedagogia da formacdo do
professor com o conteudo e a pedagogia — e a realidade multilingue e multicultural —
das escolas, em especial, aquelas voltadas aos grupos indigenas. Por essa razao,
temos insistido na urgéncia de refletir sobre a formacgé&o dos professores, em especial,
desses que estéo circunscritos a realidade da educacéao indigena.

O curriculo contempla, conforme vimos apresentando, saberes oficiais que,
muitas vezes, sdo confrontados pelo conjunto de saberes indigenas. Em visitas

realizadas em terras indigenas, percebemos a dificuldade dos professores em lidar
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com a diversidade, justamente porque precisam “dar conta do conteudo e do livro
didatico”, mas, ao mesmo tempo, precisam de um espago maior na constru¢ao de um
cenario para inserir temas e conteudos que nao faziam parte do universo desses
alunos, até entdo. A distancia cultural e a realidade de vida entre professor e aluno
acabam se tornando empecilhos para a aprendizagem, posto que no processo de
ensino alguns temas e contetdos, na escola convencional de publico ndo indigena,
parte de pressupostos ja construidos, enquanto o mesmo nao acontece com alunos
nao indigenas. Recorremos a um exemplo acerca da tematica da proposta de redacao
que sera analisada no quarto capitulo. O enunciado-comando do XIV Vestibular para
os Povos Indigenas no Parana solicita a producgdo escrita de uma lenda ou mito, o
grande desafio € o sentido sociocultural que esse género tem para a cultura indigena
e para nao indigena. Para os indigenas, as lendas podem ser histérias que ja
aconteceram e, algumas delas, ha a convic¢cdo de que aconteceram. Sobre esse
mesmo género, para o publico ndo indigena, ha pouca ou nenhuma discussao de que
lendas e mitos sejam apenas histérias contadas que sobrevivem ha geracfes, no
entanto, ndo tem relacdo com a realidade.

Nessa direcdo, importa destacar, como em qualquer mudanca, é preciso,
sobretudo, reconhecer as necessidades do contexto multilingue para que sejam
tomadas atitudes e que se fagam propostas coerentes com a realidade como a de
incluir perspectivas multiculturais nos componentes curriculares, em especial, da area
de humanas — Ciéncias Sociais, Linguagem, Historia. Seria interessante que se
revisitassem os conteudos regulamentados pelas administracdes educacionais e as
programacgoes realizadas pelas escolas e professores. “Seria introduzido aquilo que
atualmente nao faz parte do curriculo ou se suprimiam certos estere6tipos culturais
ou, ainda, se tornariam plurais visées etnocéntricas, dando aos conteidos uma
perspectiva diferente” (SACRISTAN, 2008, p. 85). Diante disso, o grande desafio é
articular os saberes relativos ao multiculturalismo, uma vez que néo tratam de
mudancas de facil alteracao.

O curriculo, enquanto conjunto de saberes selecionados e abordados no
processo de ensino e de aprendizagem, como também norteador das praticas
pedagogicas, possui um carater prescritivo que legitima uma perspectiva cultural, por
isso, ele é determinante na prética escolar. Pela mesma razdo merece estar adequado

as tendéncias politicas de incluséo e de afirmagéo social.
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O curriculo, como ja mencionamos, enquadra saberes em praticas, no entanto,
cabe implementar uma reflexdo acerca do que isso significa na perspectiva
foucaultiana, sob a qual fundamentamos nosso olhar. Pelas condi¢cdes
circunstanciadas, o curriculo implica uma estratégia de seguranca nacional que se
efetiva pela disciplina no campo educacional e pelos componentes disciplinares no
campo da constituicdo dos saberes e da memoéria discursiva. J& a disciplina procura
estabelecer elementos de percepcdo para a modificacdo de condutas, bem como
estabelece os saberes a serem alcancados, dominados e manifestados pelos
individuos nas mais variadas situacdes de uso da lingua. Esse modelo funda préticas
de classificagdo que separa os “bons” dos “ruins”, “normais” de “anormais” e institui
formas de controle que se alimenta da demarcacéo entre 0s aptos e capazes e 0S
demais (FOUCAULT, 2010). O curriculo ndo se reduz a orientacdo pedagogica das
tematicas e contetdos abordados na escola, mas administra os saberes que sdo
popularizados em condi¢des especificas de avaliacao.

No entanto, também é preciso explicitar que o que é ensinado em sala de aula,
bem como, aquilo que ndo é ensinado é mais amplo do que prescreve o curriculo. As
praticas em sala de aula, considerando a interacao entre a triade: material (didatico),
alunos e professores, como também os conhecimentos que eles tém, € acentuado
quando se considera o contexto multicultural das escolas publicas em comunidades
indigenas em que algumas delas ndo se fala a lingua portuguesa com a mesma
frequéncia, nem nas mesmas situacbes de comunicacdo. Em termos praticos, o
curriculo imprime normas de conduta: sistema de comportamento, valores, conteddos
de conhecimentos (SACRISTAN, 1995). Raz&o de se levar em consideracéo, embora
nao esteja contemplado no curriculo, o saber do aluno no processo de escolarizagéo.
Esse saber que ndo esta legitimado pelos documentos que norteiam a pratica
educacional e contrapde, muitas vezes, os saberes neles disponiveis.

Nessa dinamica, 0 modo como os saberes séo produzidos enfrentou o que
Foucault (2005, p. 11) denominou como a reviravolta dos saberes sujeitados que ele
entendeu de duas formas. De um lado, os conteudos histéricos que foram, nas
palavras dele, “[...] sepultados, mascarados em coeréncias funcionais ou em
sistematizagbées formais” (FOUCAULT, 2005, p. 11). Corresponde aos saberes
construidos e que se mantiveram porque, de alguma forma, eram convenientes. Trata-
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[...] aparecimento de conteudos historicos o que permitiu fazer tanto
do hospicio como da priséo, a critica efetiva. E pura e simplesmente
porque descobrir a clivagem dos enfrentamentos e das lutas que as
ordenacg0es funcionais ou as organizacdes sistematicas tiveram como
objetivo, justamente, mascarar. Portanto, os ‘saberes sujeitados’ sdo
bocés de saberes histéricos que estavam presentes e disfarcados no
interior dos conjuntos funcionais e sistematicos, e que a critica péde
fazer reaparecer pelos meios, € claro, da erudicdo (FOUCAULT, 2005,
p. 11).

De outro lado, os saberes sujeitados podem ser enquadrados como o saber
das pessoas, considerados desqualificados para as instituicbes, “[...] saberes
insuficientes elaborados: saberes ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores,
saberes abaixo do nivel de conhecimento ou da cientificidade requeridos”
(FOUCAULT, 2005, p. 12). Nao se trata, necessariamente de saberes comuns ou
relativos ao bom senso, mas saberes que séo particulares, de uma localidade, de uma
regionalidade, um saber diferente, incapaz de ser unanime. Saberes que nao tém
tutela institucional, nem estéo vinculados ao discurso cientifico. A partir desse modo
de compreender os saberes do contexto multicultural, que constituem a realidade do
ensino nas comunidades em que a lingua primeira é a lingua indigena, séo
problematizados na no¢éo de curriculo e na sua constituicdo, uma vez que, segundo
os documentos que viabilizam o ensino indigena — como a Constituicdo de 88 — essas
populacdes tém direito a um ensino diferenciado, especifico e bilingue.

O contexto multicultural é relevante e traz implicagcdes quanto ao curriculo,
posto que cada cultura tem suas formas de aprender e de ensinar, e 0s saberes
construidos a partir das praticas, tradicoes e crencas referente a cultura. Enquanto o
contexto multilingue estad diretamente relacionado com o desenvolvimento dos
estudantes nos demais componentes curriculares. Sob essas duas perspectivas, 0
curriculo, para ter efetividade no processo de ensino, ndo pode deixar de estabelecer
relacdo com as praticas culturais e linguisticas, com as crengcas e com 0s saberes
préprios de cada comunidade. O curriculo é coluna que sustenta e orienta as praticas
escolares, uma vez que ele configura uma série de processos, em especial, no que
diz respeito a interacdo. Esse conjunto de saberes selecionados, para ser aplicado
em contexto multilingue e multicultural, precisa ser adaptado as condi¢cdes de

producdo desse outro lugar, ha a necessidade de se estabelecer um dialogo
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intercultural entre a sala de aula e 0 mundo exterior, entre a cultura escolar e a cultura
do outro. Tracar esse paralelo entre as culturas pode contribuir no processo de
assimilacao do outro. Um dos objetivos da educacéo é construir um ambiente em que
se possa perceber o outro. O outro, nessas condi¢cdes, pode ser tanto o indigena
quanto o ndo indigena, conforme o referente.

Nessa busca para perceber as diferencas e semelhancas entre o eu e o outro,
o ensino de lingua é fundamental por sua relagcdo com a cultura e, portanto, com a
constituicdo dos sujeitos. Em contrapartida, temos ciéncia de que o ensino de linguas
(primeira e/ou segunda lingua), ndo raro, € norteado pelo dominio de seu codigo, de
sua estrutura, de sua gramatica. Nessas condi¢Bes, o curriculo tem por funcdo
contribuir para a reflexdo e a compreensao do funcionamento da lingua com vistas a
alcancar o desenvolvimento das habilidades e competéncias das praticas de leitura,
producdo oral e escrita. Sob esse propdésito, € preciso reconhecer as préaticas de
comunicacdo da outra cultura, a fim de que se possa apreender o funcionamento
social e politico da lingua portuguesa nas comunidades indigenas e, diante das
necessidades daquela comunidade, tracar um paralelo com as praticas escritas ndo
indigenas.

Diante disso, apresentamos duas consideracfes implicadas no ensino que
extrapolam os conteldos prescritos pelo curriculo: os usos e préticas escritas de uma
lingua estdo intimamente relacionadas com as praticas culturais e as urgéncias
politicas de uma comunidade linguistica; que as préticas escolares de ensino em
contexto multilingue e multicultural se concretizam pelo dialogo e intercambio entre as
diferentes formas de uso da lingua portuguesa com 0s conhecimentos (conteldos-
objetos) prescritos pelo curriculo. Por essa relagdo, a cultura e o curriculo estéo
interligados, uma vez que no curriculo estdo previstas as praticas e as regime de olhar
de uma cultura — os valores, as crencas, aptidoes, atitudes, comportamentos, etc. —,
nesse sentido, o curriculo ndo sé determina o que deve ser ensinado sobre lingua
portuguesa, bem como revela e constitui o juizo de valor que se faz sobre as linguas
indigenas. Outro fator que se soma a isso é que a maioria dos professores de lingua
portuguesa ndo tem dominio das linguas indigenas, impossibilitando a interacéo entre
as linguas e, em decorréncia disso, o ensino bilingue.

Dessa forma, o curriculo que incorpora uma cultura e as praticas linguisticas

da comunidade que atende nos componentes curriculares efetivamente apresenta um
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compromisso com a Diversidade Cultural. Vale esclarecer que, ainda que o curriculo
contemple a diversidade, isso ndo necessariamente refletira nas praticas
pedagogicas. Estabelecer uma relagdo com a diversidade expressa um comeco
significativo e um avanco concreto das politicas afirmativas e inclusivas, bem como
da promocao do respeito e da tolerancia. Diante disso, o curriculo imprime o regime
de olhar e de governo do outro e que ndo corresponde somente aos componentes
curriculares, mas esta articulado a um conjunto de mecanismos, estratégias e
procedimentos de ensino que possibilitam adequacfes desses componentes no
contexto multilingue.

Sob tais condic¢fes, atentamos para duas fun¢des do curriculo no ensino e na
aprendizagem no processo de escolarizacdo dos saberes: (i) normalizacéao
metodoldgica e de conteudo; (ii) e, na ordem politica, implicagdes na conduta e no
regime de olhar/verdade institucional, em especial, na conduta e nos saberes do
professor. Assim, ndo basta o curriculo ser construido a partir dos principios da
Diversidade Cultural se a formacdo do professor ndo promove alteracdes na pratica
institucional, contradizendo os documentos que legitimam a educacdo escolar
indigena. No ambito educacional, principalmente no contexto especifico ao qual nos
referimos, as idealiza¢des politicas ganham vigor quando articulam teoria, pratica e
acéo (conduta que serve de exemplo para os estudantes). E dificil pensar, prever ou
esperar alguma mudanca se a pratica dos envolvidos nesse contexto ndo exemplifica
aquilo que as politicas pregam, uma vez que a educacdao intercultural, em razdo dos
inimeros desafios que a constituem, precisa de um ambiente favoravel, amistoso e
hospitaleira que possibilitem a aprendizagem do aluno, a inclusao e integracéo social,
a autonomia e um curriculo escolar que garanta o direito a diversidade e a dignidade.

Sob essa perspectiva, o curriculo multicultural “[...] e alcangado ou nédo na
experiéncia curricular real dos alunos em sala de aula [...] Um curriculo multicultural
no ensino implica mudar ndo apenas as intencdes do que queremos transmitir, mas
0s processos internos que sao desenvolvidos na educacao institucionalizada”
(SACRISTAN, 1995, p. 88). Assim, a formacdo docente deveria proporcionar e
estimular uma perspectiva multicultural dos processos e métodos pedagogicos. Trata-
se de uma formacado que reverencie a diversidade e incorpore a complexidade da
cultura do outro e de suas experiéncias. Dai a orientagdo em pautar o ensino de lingua

portuguesa nas praticas de letramento das comunidades, haja vista que cada cultura
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tem suas formas especificas de usos e praticas da lingua escrita. E importante
salientar que ndo temos o intuito de enquadrar o curriculo em uma concepc¢ao ou outra
de ensino, mas considerar a necessidade de discutir os conhecimentos escolares e 0
modo como esses saberes sdo conformados em processos e procedimentos de
ensino e de aprendizagem; as relacbes sociais e politico que constituem o cenério
educacional; e, problematizar as relagbes de poder que submetem as identidades e
estereotipam os sujeitos da diversidade.

Tais observacfes se sustentam no propoésito de aprimorar o curriculo e a
diversidade cultural. Sob esse intuito, o Departamento de Politicas de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (DPE), vinculado a Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) do Ministério da Educacéo (MEC), apresenta uma colecdo com cinco cadernos
gue abordam os seguintes eixos tematicos: Curriculo e Desenvolvimento Humano;
Educandos e Educadores: seus direitos e o Curriculo; Curriculo, Conhecimento e
Cultura; Diversidade e Curriculo; Curriculo e Avaliagdo. Tematicas estas que ampliam
as responsabilidades do curriculo, uma vez que este, pela Constituicdo de 88,
determinava como dever do Estado fixar conteddos minimos para o Ensino
Fundamental, como forma de normalizar e normatizar a formacdo béasica além de
promover o respeito aos valores culturais, artisticos, nacionais e regionais. Tais
contetdos foram elaborados e distribuidos pelo MEC por meio dos documentos mais
importantes da educacdo em nivel nacional, a saber. os Referenciais Curriculares
para a Educacdo Infantil, para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
posteriormente, as Diretrizes Curriculares para a Educacédo Basica.

A emergéncia desses documentos somados as condicbes educacionais
promoveram guestionamentos e reflexdes como estratégia para reavaliar a concepgao
de curriculo. Um processo de analise das propostas pedagdgicas de ensino e dos
projetos pedagdgicos redirecionou para questdes que, muitas vezes, escapavam as
finalidades do curriculo. Cidadania, Cultura e Diversidade Cultural em articulacdo ao
conhecimento escolar e a prépria escola como responsavel pela transmissdo do
conhecimento, sdo concepcdes que foram revistas e reconsideradas. De acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996: “Os curriculos dos ensinos fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
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regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”. Fica
declarado que, para além das normas em vigéncia, faz-se mister considerar as
especificidades do ambiente escolar: seus sujeitos, suas complexidades, suas rotinas
e indagar sobre suas condic¢des reais, sua historia, seu papel na comunidade e sua
organizacdo (GOMES, 2007).

Nas comunidades indigenas envolvidas nesta pesquisa, 0 que temos
constatado durante as investigacdes que temos realizado desde o mestrado, quando
realizamos visitas as terras indigenas € que, para além do que defendem as politicas,
a escola nas comunidades acabam agregando as tarefas educativas outras
responsabilidades relacionadas com os mais diversos setores sociais e politicos,
como saude e seguranca. As precarias condi¢cdes econdmicas e politicas fazem da
escola um espaco de reivindicacbes e de reclamacdes da propria comunidade.
Fatores que levam a considerar que as multiplas funcbes que as escolas
desempenham na comunidade articuladas a falta de preparo para lidar com as
adversidades emergentes no campo educacional comprometem, nesse setor, as
possibilidades de melhorias urgentes como, por exemplo, a atualizacdo do Programa
Politico Pedagdégico (PPP) das escolas. Este documento, essencial para o
encaminhamento do processo de ensino e aprendizagem, ainda esta inacabado e/ou
nado é disponibilizado aos “estranhos”*®.

O PPP reflete as condi¢cdes da educacdo indigena pelas quais foram dados
alguns passos com relacao a institucionalizacdo da educacédo escolar indigena. No
entanto, a realidade contemporanea reclama por agées e reflexdes mais especifica,
como o proéprio curriculo. No processo de reinvencao do curriculo, essas variaveis
precisam ser elucidadas pela escola a fim de que sejam marcadas as variaveis sociais
e pedagogicas, fatores estes que interagem e intervém diretamente na relacéo entre
escola e vida, desenvolvimento humano, conhecimento e cultura — como ja
mencionamos. Esse modo de olhar para o curriculo se fundamenta pela aproximagéo
entre a valorizagcdo dos sujeitos na educacao e na cultura, possibilitando ao sujeito
das comunidades indigenas o conhecimento formal, ponto central da educacédo

escolar. Os discursos e as politicas possibilitam uma educagéo inclusiva. A partir

18 0 acesso, a algumas informacdes nas comunidades, é restrito @ comunidade externa. E preciso tempo para
conquistar a confianca das autoridades e, assim, ter esse acesso.
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desse outro olhar sobre o curriculo, a educacéo inclusiva € compreendida como um
processo, hdo mais composto de apenas uma finalidade. Estdo em reconsideracao as
praticas escolares e estas como parte de uma cultura ndo indigena em processo de
adaptacdo as especificidades indigenas, em especial, 0s rituais, os protocolos de
comportamentos, os esteredtipos, a lingua e o0 modo como o saber escolar se
conforma nessas condic¢des.

Temos verificado, ao longo dos estudos realizados, que os modos de conceber
o curriculo ttm mudado historicamente em razdo dos fatores sociais, econémicos,
politicos e culturais. Os curriculos j4 foram compreendidos como: conteudos; as
experiéncias de aprendizagem que os alunos teriam; os planos pedagdgicos; os
objetivos a serem alcancados; os processos de avaliacdo que influenciam nos
conteudos e nos procedimentos de ensino nos diferentes graus de escolarizacao
(GOMES, 2007). Sem a pretensao de definir um conceito sobre curriculo, mas
entendendo-o por sua funcdo no processo de ensino quanto a selecao de conteudo;
ao apontamento de alguns procedimentos disciplinares no ensino; e, as experiéncias
escolares acerca do conhecimento. Desse modo, o curriculo esta associado ao “[...]
conjunto de esforcos pedagogicos desenvolvidos com intengbes educativas’
(GOMES, 2007, p. 18). De modo geral, o curriculo esta relacionado com 0s processos
de ensino e aprendizagem.

Vale explicitar que, dentre tantas formas de abordar o curriculo, entendemos,
neste trabalho, o curriculo no @mbito escolar. Nessa ordem, cabe atrelar ao curriculo
alguns efeitos alcancados na escola que nao estdo amparados pela sua legitimidade,
mas que estdo legitimados nas praticas culturais da instituicdo escolar, a esse
curriculo definir-se-a curriculo oculto. Sdo as praticas, atitudes e valores que
predominam: “[...] rituais e praticas, relagcdes hierarquicas, regras e procedimentos,
modos de organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
grupamentos e turmas mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos
livros didaticos” (GOMES, 2007, p. 19). No contexto multicultural e multilingue, essas
praticas tém implicagfes significativas, uma vez que, apesar de ser um ambiente onde
as culturas coexistentes, muitas vezes, sao divergentes. As diferencgas culturais sao
ofensivas quando envolvem uma hierarquia especifica, confrontado as relacdes de
poder estabelecidas em uma e em outra cultura. A escola € organizada e

sistematizada por principios sociais, culturais e politicos do ndo indigena, enquanto
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todo o entorno da escola é formado por uma comunidade cujas praticas culturais e
politicas tém suas especificidades, uma hierarquia prépria e, por isso, muitas vezes,
conflitante. O mesmo se aplica ao campo linguistico, nele os obstaculos a serem
vencidos pela escola sdo também desafiadores, como temos problematizado.

A proposta de repensar o curriculo inclui a participacdo do professor para
contribuir no momento de elabora-lo, bem como quando se fizer necessério o
aperfeicoamento dele e, fundamentalmente durante a execucdo do curriculo, ja que
ele tem relacéo direta e cotidiana com os alunos. E ele a ligacdo e a representacéo
do aluno para a instituicdo e da instituicdo para o aluno. O professor esta na linha de
frente das relacgdes interculturais e multilinguisticas. Ele pode assumir uma conduta
politica cujos principios podem ser concernentes com os principios da diversidade
cultural, ou n&o. E o professor que promove a aproximac¢io dos contetidos com a
realidade dos alunos, que facilita, media e contribui para a aprendizagem. A
explicagéo da disciplina, a empatia com os alunos, a formulagdo de atividades, os
materiais de apoio e a proposta de avaliacao sdo procedimentos de ensino cujo foco
€ 0 aluno em suas condi¢cdes especificas de aprendizagem.

No contexto multicultural e multilingue, outro desafio a ser previsto pelo
curriculo é o ensino do contetido escolar, por isso, insistimos na formacéo especifica
para professores de escolas indigena, a fim de que estejam capacitados para fazer as
devidas adaptacdes, como também estabelecer relacbes com a cultura local,
conforme as estratégias que ele desenvolver para atingir os objetivos condizentes ao
ensino que contemple o conteddo em questao. Isso, porque, apesar de o processo de
ensino ser mais complexo pelas distancias culturais, a escola é atribuida a
responsabilidade de ensinar determinados saberes que formam o aluno para a
concorréncia no mercado de trabalho, bem como para o exercicio da cidadania e o
convivio em sociedade. O conhecimento escolar, sob tais perspectivas, tem a funcao
de contribuir para a formacédo de sujeitos autbnomos e criticos com capacidade e
habilidades de avaliar as circunstancias para que alcem a posicdo de sujeito étnico e
de sujeito cidadéo.

Nesta secdo, buscamos esclarecer que o curriculo, longe de ser um conjunto
neutro de conhecimentos que compde 0s saberes nacionais, se constitui por uma
tradicdo seletiva que resulta de um regime de verdade constituido por tensdes,

conflitos, e concessdes culturais, politicas e econdmicas que (des)organizam uma
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sociedade. Nessas condi¢des, o campo educacional se revela como um espaco de
promogédo do conhecimento incorporado pela cultura nacional cujas formas de
organizacao e sistematizacdo cooperam para a manutencéo da identidade nacional
por meio dos processos de ensino e aprendizagem e de todos os rituais que o envolve
e compde. As tematicas contempladas pelos livros didaticos, o rituais de sala de aula
que (des)autoriza a formulagdo de perguntas e respostas, as forma de enunciacao de
professores, alunos e da direcdo sdo administradas pela ordem discursiva que

controla e organiza a producédo de discursos e de posicéo sujeitos nesse ambiente.

4.4 A CULTURA ESCRITA E A TRADICAO ORAL EM CONTEXTO
MULTILINGUE E MULTICULTURAL

Na secdo acima, tratamos sobre a importancia de o curriculo contemplar as
especificidades dos saberes indigenas na selecdo e organizacdo dos saberes
escolares a fim de estabelecer relagdes com 0s usos da lingua portuguesa no contexto
multilingue. Essa premissa é possivel a partir das condi¢cdes de existéncia. Nela, estdo
em jogo tendéncias politicas de inclusédo e as producdes cientificas no que diz respeito
ao ensino de lingua portuguesa que reconhece a constituicdo multilingue e
multicultural pelo conceito de letramento. Nessa perspectiva, Jung (2015, p. 145)
afirma que a nocao de letramento, embora ainda esteja em construcao — e, por isso,
ainda apresenta muitas controvérsias — se constitui por algumas regularidades, dentre
elas, o letramento esta relacionado as atividades cotidianas em que a escrita esta
envolvida.

Na articulacdo entre cultura(s), sociedade e escola, o ensino de lingua
portuguesa nas comunidades indigenas obedece a padrdes culturais e nacionais de
uso da escrita. A escola, nessas condi¢cdes, é condicdo de possibilidade na
manuten¢do da cultura escrita no letramento escolar que se constitui pelo saber
formal. A sistematizacdo de ensino da/na tradicdo gramatical atribui sentidos ao
conceito de uso da lingua portuguesa em que “[...] a valoragao, a sele¢cdo e a emenda
entremeiam a descricao” esta pautada no “bom uso” do portugués ao demonstrar o
dominio da norma culta (LUCCHESE, 2015, p. 46). A Sociolinguistica problematiza o

uso e o status da norma culta, do monolinguismo e da soberania da escrita, 0 que é
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de grande contribuicdo nos estudos voltados ao multilinguismo e do multiculturalismo.
O conceito de norma compreende relagdes de poder, conflitos e contradigbes entre
os diferentes grupos linguisticos (e culturais) e depreende, o uso da lingua, sua
constituicdo normativa e a tenséo estabelecida entre uso e prescricdo (LUCCHESE,
2015).

A existéncia da norma institui, pelo seu carater prescritivo e disciplinador, uma
avaliacdo social que controla as producdes e as formulacdes orais e escritas e, em
especial, a relacdo entre as duas. Desse modo, as variacdes linguisticas — nas
modalidades oralidade e escrita — passam por uma avaliagdo social que classifica o
sujeito ou o0 grupo que se serve de determinada variagdo — ou apresenta maior
afinidade com determinada modalidade linguistica. Isso se justifica pela dicotomia que
constitui equivocos acerca da oralidade e da escrita. Esses equivocos tém
repercussao no processo de escolarizacdo, ainda na contemporaneidade. A escola
preocupa-se ainda, de modo significativo, mais com a escrita que com a oralidade.
Haja vista a deficiéncia de atividades pedagdgicas com a oralidade em contexto
escolar.

Acerca do trabalho realizado com a oralidade, Antunes (2003) constata que a
omissao no trato com a oralidade pode estar relacionada com o fato de a oralidade
constituir as nossas relacdes diarias, por isso, ela ndo precisaria ser matéria de sala
de aula. Ha uma visdo da oralidade como espaco de violacdo de regras da gramatica,
esquece-se de que a oralidade também esta presente relacdes formais em que sao
postos a prova o0s saberes normativos. Quando a oralidade recebe alguma atencéo,
ela “[...] se restringe a reproducéo desses registros informais, sem que se promova
uma analise mais consistente de como a conversagao acontece” (ANTUNES, 2003,
p. 25). Os géneros orais que constituem a comunicagao publica, situagdes do “falar
em publico”, reclamam por escolhas lexicais e padroes textuais mais especificos e
cuidadosos de modo que atenda as convencdes sociais. A oralidade e a escrita, haja
vista as especificidades de cada uma, tendo em vista que servem a interagédo verbal

sob condi¢fes e géneros diferentes.

Assim, ndo tem sentido a idéia de uma fala apenas como lugar da
espontaneidade, do relaxamento, da falta de planejamento e até de
descuido em relacdo as normas da lingua-padrdo nem, por outro, a
idéia de uma escrita uniforme invariavel, formal e correta, em qualquer
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circunstancia. Tanto a fala quanto a escrita podem variar, podem estar
mais planejadas ou menos planejadas, podem estar mais, ou menos,
‘cuidadas” em relacdo a norma-padrdao, podem ser mais ou menos
formais, pois ambas s&o igualmente dependentes de seus contextos
de uso (ANTUNES, 2003, p. 99-100).

E relevante dizer que apesar dos equivocos e das diferencas, tanto na
oralidade quanto na escrita 0s componentes sintaticos, semanticos e pragmaticos sao
mantidos e compdem a gramética da lingua. Dos equivocos que a relagédo dicotdmica
entre fala e escrita podem ter, desconsiderar a gramatica constitutiva da oralidade € a
maior delas. Dentre as diferenciacées entre lingua falada e lingua escrita, Neves
(2012) indica quatro grandes campos: “(i) envolvimento interpessoal; (ii) grau e
localizagdo temporal do planejamento; (iii) natureza dos procedimentos de
formulacédo; (iv) caracteristicas da organizacdo do texto”. Diante disso, no campo
linguistico, a escrita e a oralidade sado contrastantes “[...] entre a presenca e auséncia
interlocutor”; a “[...] a necessidade de realizacdo sequencial no tempo real”; “[...] na
fala, o emissor dispde de um arsenal de recursos vocais, gestuais e posturais”;
enguanto na escrita sdo empregados outros recursos, como a pontuacao e dominio
sintatico (NEVES, 2012, p. 136-137). No campo discursivo, a fala e a escrita estdo
submetidas a relagGes de saber e de poder, assim, para compreender essa relacao,
recorremos a nocao de letramento.

A partir dessas consideracdes, a relevante contribuicdo do letramento €,
justamente, problematizar as atividades cotidianas de escrita de cada comunidade,
sociedade ou nacgdo. Se a escrita compde as atividades cotidianas, ela é constitutiva
da cultura dessas popula¢cbes. Nessa relacdo, ha de se considerar que, em cada
populacdo, as modalidades e formas de linguagem séo reconhecidas de diferentes
formas em meio a relacdes de saber e poder — conforme dissemos anteriormente —,
fazendo com que algumas préticas culturais sejam privilegiadas e outras ndo. No que
concerne as relacdes historicas, sociais e politicas, as praticas culturais de ordem
nacional supervalorizam a escrita ha norma culta em lingua portuguesa. Ao legitimar
as praticas escritas, as praticas orais exercem o processo contrario, fazendo com que
as praticas linguisticas (e os membros que dominam tais praticas) das comunidades
em que prevalece a oralidade seja desautorizada, sem a representatividade politica
esperada, apenas cultural. A cultura oral, nessas condi¢des, tem implicagdes no

processo de dominio da escrita, uma vez que as habilidades em relagédo a escrita sédo
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desenvolvidas por sujeitos que estao inseridos em praticas sociais que 0s engajam no
uso dessa modalidade, “[...] as pessoas trazem seu conhecimento cultural para uma
atividade de leitura e escrita” (JUNG, 2011, p. 47). Nesse raciocinio, a tradicao oral
das comunidades indigenas e o contato reduzido as praticas escritas pode contribuir
para as fragilidades no processo de aprendizagem e no uso da escrita'®. Além disso,
h& o mito de que o dominio da escrita esté relacionado a competéncia intelectual do
sujeito. Diante dessas avaliacfes e considerando a relacdo de poder que perdura ha
alguns séculos, as populacdes indigenas sao subjugadas e classificadas como
intelectualmente incapaz.

S&o muitos os obstaculos que comprometem o ensino de lingua portuguesa em
comunidades indigenas, dentre os quais, 0s mitos acerca da escrita, 0s pré-conceitos
sobre o sujeito indigena e suas competéncias linguisticas, as convic¢des historicas.
Em meio a isso, também importa destacar a importancia das modalidades linguisticas
(oralidade e escrita). A lingua portuguesa é constituida pela cultura escrita, enquanto
as linguas indigenas sdo marcadas pela tradi¢édo oral.

Nesse modo de conceber as linguas, a lingua portuguesa reforca sua soberania
ao estar constituida pela nocdo de cultura, enquanto as linguas indigenas estédo
relacionadas a tradicdo, no entanto, tanto na cultura nacional quanto nas indigenas, a
oralidade e a escrita se fazem presentes. Tradicao e cultura, em diferentes contextos
e perspectivas tedricas, podem aparecer como sinbnimas, entretanto, produzem
efeitos de sentidos que se contrapdem no ambito historico, politico e discursivo.
Ambos os termos — tradicdo e cultura — estéo relacionados as praticas, aos valores,
as crencas, aos habitos e aos costumes referentes a comunidade étnica e/ou nacional,
porém, ha uma diferenca significativa entre os dois. A no¢do de tradicdo pode ser
compreendida como praticas (dentre as quais dancgas, musicas e festas tipicas) que
agregam valores e memorias compartilhadas por um grupo. A tradicéo carrega o peso
daquilo que foi e se perpetua em respeito a histéria dos antepassados. Sob tal
perspectiva, a tradicdo esta relacionada as raizes de uma populacdo ou comunidade
gue sobrevive pelos estreitos lagos constitutivos de uma comunidade. Diante disso,

os efeitos de sentidos produzidos sobre a tradicdo estdo atrelados aquilo que é

1% Embora a oralidade n3o seja objeto de investigacdo desta pesquisa, é preciso esclarecer que também ha
fragilidades expressivas nessa modalidade linguistica, conforme observa¢bes da prova oral dos vestibulares
indigenas em lingua portuguesa.
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passado, que ficou para histéria, portanto, pouco ou nada inovador. A oralidade, em
relacdo a escrita, cria esse efeito, enquanto a escrita consiste em uma tecnologia que
representa a capacidade intelectual do ser humano, a erudicéo e o poder.

Os efeitos de sentido, produzidos sobre a cultura, implicam na projecéo de um
futuro que, embora instavel, dada a dindmica das rela¢cdes humanas (sociais e
politicas), € promissor e carrega efeitos de sentidos relativos a inovagédo, bem como
cria expectativas para um futuro. O termo cultura foi e é compreendido de diversas
formas nas diferentes épocas, foi e é conceituado diferentemente nas mais variadas
areas do conhecimento e/ou perspectivas histéricas. Um dos primeiros conceitos de
cultura estava voltado ao sentido de cultivo e de “[...] melhoramento e enobrecimento
das qualidades fisicas e intelectuais de uma pessoa ou povo” (DOURADO; POSHAR,
2010, p. 35). A cultura também ja foi compreendida como “visdo de mundo”. O
conceito de cultura se desdobrou entre as nocdes de arte e de civilizacdo, nesse
sentido, a cultura era entendida “[...] como a soma de saberes acumulados e
transmitido pela humanidade” (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 36). Na mesma época
em que emerge essa definicao, “[...] o conceito de cultura foi expandido, passando a
envolver ndo apenas a parcela de producéo intelectual cultivada no homem, mas
também, todo o comportamento aprendido ou adquirido pelo homem em sociedade”
(DOURADO; POSHAR, 2010, p. 37), nessa perspectiva, a cultura estd mais
relacionada aos costumes, praticas e crencas de sociedades que nao s&o,
necessariamente europeias. Alguns autores e antropélogos reconhecem a intima
relagdo entre lingua e cultura, constituem, em raz&o disso, uma teia de significacdo
em que estdo apreendidas as condutas, as instituicdes e 0s processos historicos,
politicos e sociais.

Diante dos conceitos e inferéncias (do senso comum) que versam sobre a
cultura e da sua intimidade com a lingua, agregamos as relacdes de poder as quais
fazem prevalecer determinadas culturas em detrimento de outras. Nessa dindmica e
na perspectiva na qual concebemos cultura e tradicdo, algumas culturas sao
compreendidas como tradicdo. No que compete as culturas indigenas, a tradicao oral
€ uma caracteristica que atribui a essas culturas um aspecto retrogrado, dado o
aspecto oral o qual lhe é constitutivo. Por ser constituida genuinamente pela pratica
oral, as culturas indigenas, em relacéo a cultura nacional, tém formas especificas de

se servirem da lingua: de suas modalidades (oralidade e escrita) e dos géneros que
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compdem as praticas culturais linguisticas. Com isso, o que pretendemos explicitar é
que as praticas linguisticas de uma determinada populacdo se constituem e sao
constituidas por suas praticas culturais, sociais e politicas. Sob a forma de géneros
textuais e discursivos, a lingua exerce sua funcédo na sociedade. Nao se pode dizer
qualguer coisa em qualquer lugar, nem de qualquer jeito (FOUCAULT, 1996), esta é
a méaxima da lingua que aprendemos desde que aprendemos a falar ou nos
aventuramos na escrita. E importante destacar que os limites do qué, onde e como
pode ser dito sdo culturais e, portanto, sociais e politicos.

Os aspectos sociais, politicos e culturais monitoram e controlam as producdes
orais e escritas pelas relagcdes de poder que constituem essa dindmica. A oralidade
em oposicao a escrita é considerada, no senso comum, uma forma natural e primitiva
de comunicacdo em comparacdo ao que significou, na histéria da humanidade, a
tecnologia da escrita. Diante da sua fungcdo comunicacional, cada comunidade ou
grupo linguistica tem desenvolvido formas especificas de uso da lingua nas
modalidades oral e escrita. Na sociedade brasileira, de modo geral, h& significativa
diferenca no trato da oralidade e da escrita, tanto no ambito social quanto no processo
de ensino. O valor atribuido a escrita no ensino escolar representa e contribui para o
modo como nossa sociedade concebe essa modalidade linguistica. O dominio sobre
a escrita implica uma forma de poder, justamente por ser um saber rarefeito, restrito
e seletivo. Assim, confirma-se o que entendemos por cultura escrita. Uma cultura que
sacraliza a escrita e profana a oralidade, ainda que ambas as modalidades sejam
fundamentais para as relacdes humanas (sociais e politicas) e demandam saberes
sobre a estrutura e a composicdo da lingua em quaisquer circunstancias.

A cultura escrita

[...] associada de modo forte a cultura ocidental, tem organizado essa
cultura, criando sistemas de valores e hierarquias, cujos significados
atravessam a vida social de variadas maneiras, inclusive daqueles que
nao tém o cotidiano vinculado ou dependente da escrita de forma
direta. Por meio principalmente de leis, normas e outros dispositivos
regulatérios, muitas vezes simbolicos, estamos todos submetidos a
um mundo que se que se construiu com a escrita (GOULART, 2010,
439).

A autora esclarece também que, paralelo a (cultura) escrita, foi produzida uma

cultura grafica que garante e determina os sentidos. Sdo imagens, numeros e letras
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que dao autenticidade a documentos, publicidades, cédulas, livros e “[...] uma
infinidade de outros produtos e processos culturais, muitas vezes, reforcando-lhes o
valor legal” (GOULART, 2010, p. 439). O valor simbdlico da escrita & significativo
também porque a possibilidade de registro permite que a interpretacdo atraves da
histéria, assim como também possibilita efeitos de sentidos possiveis entre as
diferentes culturas. Desse modo, o dominio da escrita implica o inscrever-se na cultura
escrita e significar-se por ela, especialmente, porque nao se trata de qualquer escrita,
nem de qualquer saber. Sao saberes institucionalizados pela escola e avaliados pelo
vestibular, saberes que s&o normatizados e normalizados por relagdes de poder que
se exercem sob a roupagem simbodlica da cultura e da producéo de sentidos e que
determinam o corte entre cultura (escrita) e tradi¢éo (oral).

O funcionamento da escrita, em meio a cultura escrita, possui caracteristicas
singulares que pasteurizam as préticas cotidianas de uso da escrita, empobrecem-na
e purificam-na. A escola é constituida pela cultura escrita, isso por ser essa instituicao
aguela que representa social e politicamente a cultura escrita de uma sociedade.
Segundo Goulart (2010, p. 445), “[...] escolarizar a cultura escrita € contextualiza-la
para fins formais de ensinar e aprender’. Para isso, ela passa por processos
pedagdgicos e didaticos que adéquam a lingua em uso para a lingua ensinada na
escola. Nesse sentido, o ensino de linguas compreende processos de escolarizacdo
da lingua: alfabetizacdo e letramento. Goulart (2010, p. 445) destaca dois
guestionamentos que se impdem acerca dos processos de ensino de leitura e escrita:
‘(1) para que ensinamos a ler e escrever?; (2) qual é o objetivo da alfabetizagao?”.
Tais questionamentos contribuem na problematizacdo da cultura escrita em
contraposi¢cdo a oralidade e que, no caso desta pesquisa, compreende também a
coexisténcia de linguas diferentes com praticas linguisticas (a)diversas.

Para refletir sobre tais questionamento, recorremos a Britto (2003, p. 47) que
contribui para dirimir nossas inquietacdes sobre as habilidades de leitura escrita,
desenvolvidas no processo escolar. Tais habilidades, em tese, se convertem em
oportunidades objetivas de emprego e de renda e como de como a essas habilidades
também processam e propagam valores e concepc¢des de mundo e de vida em
sociedade. Para o autor, os debates acerca da importancia da leitura e da escrita
predomina “[...] uma concep¢ao mitificadora e salvacionista, bem como uma

indistingdo dos processos e dos objetos envolvidos nas formas de ser e de viver na
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sociedade de cultura escrita” (BRITTO, 2003, p. 49). Outro grande problema apontado
por ele é que os desafios lancados ao desenvolvimento da leitura e da escrita, de
modo geral, ainda se reduz meramente as condi¢cdes de acesso aos livros e a falta de
interesses das pessoas em geral. Nesse regime de olhar, a cultura escrita dita as

regras,

[...] as formas de interlocucdo no espaco publico, as expressdes de
cultura, os principios e constrangimentos morais, as leis, a
organizacao da industria e do comeércio, tudo isso € parte da sociedade
de cultura escrita. As proprias formas da lingua falada, bem como os
valores e as avaliagfes que se fazem dos enunciados verbais estdo
referenciados nesse modo de produgéo da cultura (BRITTO, 2003, p.
50).

Ainda para Britto (2003, p. 50), pertencer a cultura escrita ndo corresponde
apenas aos conhecimentos e capacidades individuais das modalidades linguisticas

(oralidade e escrita), mas, em especial, no modo como o sujeito emprega

[...] os instrumentos e aparatos técnicos que constituem o espaco
urbano, em que se organiza seu tempo e seu deslocamento em fungéo
da organizacdo produtiva e juridica, ela necessariamente esta
submetida a ordem da cultura escrita. Pode-se dizer que até mesmo
sua representacgao estd, pelo menos em parte, sobre determinada pela
representacdo de modo de ser que se impde a partir dos discursos
hegemodnicos. Até mesmo a oralidade esta implicada na ordem do
escrito [...] (BRITTO, 2003, p. 50).

O sujeito que esta imerso em relacbes de escrita, estabelece relacdes mais
intimas com a utilizacéo de textos escritos com maior frequéncia “[...] de realizacao de
leitura autdbnoma, de interacdo com discursos menos contextualizados e mais
autorreferidos, a convivéncia com dominios de raciocinio abstrato, a producéao de
textos para o registro, comunicagao e planejamento” (BRITTO, 2003, p. 51). Assim,
segundo o0 mesmo autor, 0 sujeito tem capacidade e oportunidade maiores de
controlar, organizar e se ajustar as suas atividades e responsabilidades. “Por isso
pode-se dizer que participar da sociedade de escrita implica conhecer e poder utilizar
0S objetos e discursos da cultura escrita, o que implica deter informacéo, saber
manipula-la e inseri-la em universos referenciais especificos” (BRITTO, 2003, p. 51).

Diante dessas consideracdes, entendemos que os conflitos linguistico-culturais

existentes entre a cultura escrita da lingua portuguesa e das tradicdes orais das
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linguas indigenas amplificam e intensificam os desafios a serem vencidos no contexto
multilingue. Faz-se mister reconhecer que a lingua atinge outras dimensdes, além da
sua composicao gramatical, ela se constitui e constitui os sujeitos pela relacdo que
estabelece entre cultura, politica e praticas sociais em meio a relacées de poder e de
saber. Por esse funcionamento, o letramento escolar voltado aos indigenas, vinculado
ao sistema publico de educacao, se sobrepfe as diferencas genuinas de ambas as
linguas e culturas. Desse modo, reconhecemos que o letramento escolar enquanto
aprimoramento das atividades escritas de um grupo tem considerado apenas as
praticas linguisticas da cultura escrita nacional e atua como reforgco da conduta
nacional na/pela cultura. A lingua quando concebida no ambito cultural e politico se
conforma como saber para sobrevivéncia em sociedade. O distanciamento da
modalidade escrita, do uso normativo da lingua e das praticas sociais da escrita nas
relacbes sociais nacionais comprometem ainda mais o processo de formacgao
linguistica nos moldes escolares. A tradicdo oral das linguas e culturas indigenas,
nesse movimento, concorre para letramento escolar.

Nesse cenario, buscaremos, na proxima sec¢do, compreender como a escola
faz a intermediacdo entre a diversidade linguistica e cultural por meio de processos
escolares de alfabetizacao e letramento.

4.5 LETRAMENTO E ALFABETIZAGCAO: PROCESSOS DE ESCOLARIZAGAO
DA LINGUA NACIONAL

O tripé constituido por lingua, cultura e identidade nacional € articulado pelo
processo de escolarizacdo, de disciplinarizacdo e de normalizacdo. As leis que
determinam a obrigatoriedade do ensino escolar, ja na idade infantil, asseguram a
manutencao e a propagacao da lingua nacional, da cultura que lhe é inerente e, por
efeito, das praticas discursivas constituidas e constitutivas do regime de verdade que
versam o nacional. Nesses moldes de funcionamento da lingua, os sentidos atribuidos
a ela e por meio dela se produzem por uma relagdo entre histéria e memoria
discursiva.

Em meio a relagéo entre lingua, cultura e identidade, é relevante considerar

guanto ao processo de escolarizacdo que, para o funcionamento discursivo da lingua
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nacional, a escola institui algumas praticas e saberes que redefinem a condicao da
lingua na sociedade, em especial, no que diz respeito as modalidades linguisticas e
as considerac0es feitas na secéo anterior. O principio que orienta a condicdo da lingua
portuguesa no Brasil € o da norma culta enquanto variacdo linguistica valorizada e
reconhecida socialmente, além de ser caracterizada como um saber qualificado e
rarefeito. Esse principio de coercdo possui fungdo restritiva e se configura, nesses
moldes, como procedimentos internos de exclusdo (FOUCAULT, 1996, p. 36). Assim,
o saber sobre a gramatica se define, no ambito linguistico, como saber que sistematiza
a lingua, no ambito discursivo, como saber que qualifica e aprova o sujeito — que o
classifica como aceito no ensino superior publico. Por isso, a norma culta foi e ainda
€ muito valorizada na educacdo escolar, uma vez que a escola é a instituicdo
legitimada a ensinar e a avaliar essa variacdo linguistica. O dominio das normas —
mais especificamente saberes de ordem gramatical — compreende o efeito de
cidadania.

Orlandi (2000, p. 27), ao procurar compreender a construcdo da unidade da
lingua nacional a partir da relacdo lingua, gramética e Estado, explica que a
gramaticalizacdo da lingua nacional € um processo elementar para a producdo de

saberes legitimados sobre a lingua.

A gramaticalizacéo do portugués brasileiro, mais do que um processo
de construgdo de um saber sobre a lingua nacional tem como
consequéncia algo mais substancial e definidor: a constituicdo de um
sujeito nacional, um cidadao brasileiro com sua lingua prépria, visivel
na gramatica. S&o processos de individualizacdo que sado
desencadeados: individualiza-se o pais, individualiza-se seu saber,
individualiza-se seu sujeito politico e social (ORLANDI, 2000, p. 27).

Assim, o dominio da norma culta € presumido pelo saber gramatical cujos
procedimentos de ensino e aprendizagem sdo comumente atribuidos a instituicdo
escolar. Se, de um lado, a no¢do de gramatica esta associada ao conceito de norma
e de regras que regulam o funcionamento; por outro lado, essa nogcao parece
desconsiderar o uso real da lingua, deixando de abordar, discutir e promover reflexdes
sobre o uso da lingua enquanto pratica cotidiana. Além disso, desconsidera também
as variagfes da lingua portuguesa nos mais diversos grupos sociais e regionais do
pais. Vale a adverténcia de Antunes (2009), em uma de suas obras, sobre a
necessidade de repensar o ensino escolar, em especial, no ensino de lingua
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portuguesa. Apesar de esta obra n&o contemplar explicitamente o contexto
multicultural de ensino, ela contribui para refletir sobre os conceitos historicamente
formulados e que implicam diretamente na pratica pedagdgica relativa a essa lingua.

A educacédo escolar de lingua portuguesa, em sua maioria, se apega ao ensino
gramatical, valendo-se das nomenclaturas, analise sintatica de frases soltas e textos
construidos artificialmente em que se exclui a exploracao da producao de sentidos e
das implicacdes socioculturais dos usos da lingua. Pratica esta cujos efeitos estdo na
contramé&o do que é previsto pelos principais documentos educacionais que visam ao
ensino de lingua pela perspectiva do letramento: o desenvolvimento de habilidades e
competéncias linguisticas para a formacdo do aluno como ser humano e como
cidaddo. Vale esclarecer que admitimos a necessidade do ensino gramatical da
lingua, no entanto, nossa critica recai sobre o ensino e a avaliacdo pedagodgica e
social, e, principalmente, que ela ndo seja determinante para os valores que se
atribuem ao sujeito que domina a lingua, bem como o ensino gramatical da lingua seja
mais critico quanto ao uso da lingua para a producédo de sentidos, tanto no processo
de producéo oral e/ou escrita quanto na leitura.

O cenario educacional contemporaneo, quanto ao ensino de lingua portuguesa,
aponta para quatro perspectivas a serem adotadas: alfabetizacdo; (niveis de)
alfabetismo; proficiéncia; e letramento (escolar). Embora em muitas circunstancias
essas nocdes sejam tomadas por sinbnimos, ha diferencas importantes entre elas.
Estes sdo termos que designam etapas do ensino, praticas pedagogicas e
perspectivas, por vezes, conflitantes e/ou complementares, conforme a abordagem. A
alfabetizacdo, grosso modo, se define como processo de ensino e de aprendizagem
do cédigo linguistico. Nessa fase, € desenvolvida a capacidade de decodificar e de
codificar, processos elementares da leitura e da escrita. O desenvolvimento da
alfabetizacdo é mensurado pelos niveis de alfabetismo. O processo de alfabetizacéo
€ definido por Rojo (2009, p. 30) como “[...] a agao de alfabetizar, de ensinar a ler e a
escrever, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/leitura, a
se tornar alfabetizado”.

Essa definicho de alfabetizacdo reduz tal processo como mecanico,
desconsiderando a complexidade estabelecida na relacdo entre os sons da fala e as
letras escritas. Os limites que definem o letramento e a alfabetizacdo s&o muito ténues

e, por isso, sdo frequentemente confundidos ou sobrepostos (SOARES, 2003). Da
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mesma forma que importa compreendé-los separadamente, por ndo ser possivel
isola-los, uma vez que o conceito de alfabetizacdo se redefine na perspectiva do
letramento, bem como este é dependente daquele. S&o conceitos que se constituem,
dada

[...] ainsercdo no mundo da escrita se [dada] por meio da aquisicdo
de uma tecnologia — a isso se chama alfabetizacdo, e por meio do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos,
atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em préaticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento (SOARES,
2003, p. 90).

A alfabetizac&o se define como processo de aquisicdo da tecnologia da escrita,
por isso, corresponde ao conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades
fundamentais para a pratica da escrita e da leitura:

[...] habilidade de codificagdo de fonemas em grafemas e de
decodificacdo de grafemas em fonemas [...]; as habilidades motoras
de manipulacéo de instrumentos e equipamentos para que codificacdo
e decodificacéo se realizem, isto €, a aquisicdo de modos de escrever
e de modos de ler — aprendizagem de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou para ler, habilidades de uso de
instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de
equipamentos como maquina de escrever, computador...), habilidades
de escrever ou ler seguindo a direcdo correta da escrita da pagina (de
cima para baixo, da esquerda para a direita), habilidades de
organizacao espacial do texto na pagina, habilidades de manipulag&o
correta e adequada dos suportes que se escreve e nos quais se lé —
livro, revista, jornal, papel, sob diferentes apresentacdes e tamanhos
(folha de bloco, de almaco, caderno, cartaz, tela do computador...)
(SOARES, 2003, p. 92).

Segundo Soares (2003), a alfabetizagcdo é um processo, comumente — mas nédo
necessariamente — escolar por meio do qual se adquire o dominio do cédigo e das
habilidades necessarias. Trata-se do dominio da tecnologia e das técnicas para a
pratica da escrita.

Em nossa sociedade é bastante comum que a alfabetizacdo seja
responsabilidade da escola, enquanto o letramento seja iniciado na familia e na
sociedade, enquanto usos e praticas escritas. As praticas de letramento escolares e
sociais sado fundamentais para insercédo do sujeito na cultura escrita. Os sujeitos se
desenvolvem em meio as praticas de letramento social e culturalmente determinadas,
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condicao para reiteramos, que “[...] as praticas de letramento sdo aspectos da cultura
e das estruturas de poder” (JUNG, 2011, p. 45). Diante da definicdo de alfabetizacéo
e do que estamos entendendo por letramento, a escola tem a responsabilidade de
aprimorar os saberes sobre a lingua e, para isso, o letramento escolar contempla
saberes, eventos e praticas especificas norteadas por principios didatico-
pedagdgicos.

De modo geral, o letramento corresponde a habilidades variadas, a saber,

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario,
no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio de memdria, para catarse...;
habilidade de interpretar e produzir diferentes tipos de géneros de
textos; habilidade de orientar-se pelos protocolos de leitura que
marcam o texto ou lancar méo de protocolos, ao escrever; atitudes de
insercao efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler
e escrever; sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informagbes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor...
(SOARES, 2003, p. 92).

A alfabetizacdo e o letramento estéo interligados. O processo de aquisi¢do da
escrita pode ser realizado por meio de atividades de letramento. Nessa perspectiva,
0s processos de letramento e de alfabetizacdo estdo amalgamados, embora haja
quem esteja inserido em praticas de letramento sem que seja alfabetizado. Isso
porque o letramento envolve todo o universo da cultura escrita, desse modo, a escrita
estd em todas as relacbes sociais de nossa sociedade contemporanea. Se o
fendbmeno da globalizacdo diminui as distancias de tempo e de espaco, a
comunicacao constitutiva desse fendémeno contribui para insercdo das comunidades
orais em praticas culturais escritas que sao predominantes da sociedade, conforme
as relacbes e estruturacbes do poder. Assim, ndo é possivel afirmar que existam
comunidades (indigenas ou néo) alheias a pratica escrita, logo, pode haver pessoas
analfabetas que estejam inseridas em praticas de letramento.

Os sentidos acerca da nocao de letramento se delineiam e se especifica
quando é abordada a nogdo de letramento escolar, isto €, quando o a nogédo de
letramento é tratada como processo de escolarizacdo. Na instituicdo escolar, o

dominio do cédigo é fundamental para o desenvolvimento do letramento escolar e,
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nao raro, os problemas e as dificuldades apresentadas no uso competente da lingua
escrita sdo atribuidos a possiveis questdes na alfabetizacdo. Na pratica pedagogica,

a literatura prop6e unir ambos 0s processos, ou seja, alfabetizar letrando.

Alfabetizacdo é um continuo, mas um continuo de certa forma linear,
com limites claros e pontos de progressédo cumulativa que podem ser
definidos objetivamente; letramento é também um continuo, mas um
continuo néo linear, multidimensional, ilimitado, englobando multiplas
funcdes, com multiplos objetivos, condicionadas por e dependentes de
multiplas situacdes e multiplos contextos, em que, consequentemente,
sdo multiplas e muito variadas as habilidades, conhecimentos, atitudes
de leitura e de escrita demandadas, ndo havendo gradagdo nem
progressao que permita fixar um critério objetivo para que se
determine que ponto, no continuo, separa letrados de iletrados. Do
processo de alfabetizacdo pode-se esperar que resulte, ao fim de
determinado tempo de aprendizagem, em geral, pré-fixado, um
“produto” que se pode reconhecer, cuja aquisicdo, ou nao, atesta ou
nega a eficiéncia do progresso de escolarizagdo; ao contrario, o
processo de letramento jamais chega a um “produto” final, € sempre e
permanentemente um “processo”, € ndo ha como decidir em que ponto
do processo o iletrado se torna letrado (SOARES, 2003, p. 95).

O letramento escolar, nesse modo de olhar, se define como um processo de
formacdo refinado, especifico, regulamentado, normatizado, normalizado que
compreende o aprimoramento da lingua na sua norma culta € no uso mais
formalizado. E um processo no qual cada sujeito desenvolve individualmente as
competéncias linguisticas em ritmos préprios — embora, 0s sujeitos inseridos nas
mesmas praticas culturais, nas quais estao implicadas convenc¢des sociais e politicas,
cada um se desenvolve de maneira bastante particular, haja vista as especificidades
de cada um: estimulos, motiva¢cdes e condi¢des fisicas, cognitivas e emocionais que
estdo diretamente relacionados ao processo escolar. Condi¢cdes que intervém sobre
o desenvolvimento do letramento escolar, o qual esta atrelado ao modo como o sujeito
estabelece suas relagbes préoprias em praticas de letramento sociais, familiar,
religiosa, etc. Por essas razbes, as conexdes estabelecidas entre alfabetizacédo e
escolarizacdo sdo mais explicitas que letramento e escolarizacao.

E importante ressaltar um outro aspecto sobre a alfabetizacéo e o letramento,
gual seja, como cada um desses elementos sdo definidos por Soares (2001). A
primeira € conceituada de forma regular, solida e compartilhada como aquisi¢cdo do

codigo escrito; enquanto o letramento pode ser qualificado em tipos diferentes de
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letramento como estes que citamos (social, familiar, escolar, religioso, etc.). Tratamos
de nivel de letramento apenas quando nos referimos ao letramento escolar, por duas
razdes especificas: (i) o letramento escolar é organizado em etapas que Ssao
denominadas séries ou anos e para cada etapa sdo selecionados componentes
curriculares especificos; (ii) no letramento escolar os alunos passam por diferentes
formas e métodos avaliativos que os estratificam e os qualificam em aprovados ou
nao, iSSo porque para ele seguir em frente nas etapas escolares é necessario que
apresente dominio minimo dos saberes reservados aquele ano ou etapa considerada
precedente.

Nosso interesse em discutir a relacado entre alfabetizacdo e letramento e o
modo como cada um desses processos estdo amalgamados, na e para a formacgao
do sujeito candidato (vestibulando), também se justifica pela necessidade de explicitar
0 processo de alfabetizacdo da educacao indigena, o qual, embora ndo seja nosso
foco, é considerado nesta pesquisa como constituinte da avaliagdo do vestibular,
tendo em vista que, problemas na alfabetizacdo podem comprometer, de alguma
forma, o processo de letramento. Assim, somos levados a refletir sobre o processo de
alfabetizacao que ocorre nas escolas publicas indigenas, uma vez que, em algumas
comunidades, a lingua materna é a lingua indigena. Tendo por lingua materna a lingua
étnica, o aluno indigena passa por um processo de alfabetizacdo que se define e se
descreve por bilingue.

O aluno, de modo geral, ingressa no processo de escolarizacdo pelo processo
de alfabetizac@o correspondente as etapas iniciais da vida escolar. A alfabetizacéo,
por sua vez, nem sempre esta articulada a proposta de alfabetizar-letrando. No caso
de o aluno das séries iniciais ter como lingua materna a lingua étnica e ser
alfabetizado em lingua portuguesa, pelos mesmos procedimentos de alfabetizacdo
proporcionados pela escola publica convencional, por profissionais cuja formacao
contemplara processos, procedimentos, técnicas e estratégias para alfabetizacdo de
criangas que tém como lingua materna a lingua portuguesa. Assim sistematizada, a
nocao de educacado bilingue idealizada pela lei, tem suas fragilidades expostas na
pratica e, desse modo, as debilidades corroboram o insucesso do letramento escolar
apresentado pelos candidatos no vestibular. A tematica da alfabetizagdo indigena

ainda é um campo a ser investigado — em especial pelas Ciéncias Linguisticas —, por
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isso, as hipoteses levantadas estdo fundamentadas na observacdo® do processo
educacional indigena como um todo (tanto nos aspectos politicos, sociais, culturais,
guanto no processo de desenvolvimento do processo de escolarizacéo) e na literatura
contemporanea que discute a relagdo entre letramento e alfabetizacdo como
processos de escolarizagao.

Além dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, sdo contemporaneos aos
termos os conceitos de alfabetismo e alfabetismo funcional. Segundo Rojo (2009, p.
44), o alfabetismo concorre com o conceito de letramento. Alguns autores tratam
apenas do alfabetismo, outros se voltam para o letramento, diante disso, é preciso
explicitar que ha diferencas entre os conceitos. Para Rojo (2003, p. 74), a definicao
de alfabetismo “[...] envolve um grande conjunto de competéncias e habilidades, tanto
de leitura quanto de escrita”. Dai o porqué de a leitura ndo se limitar a decodificacéo
de letras em sons da fala e de a escrita ndo se resumir a codificagdo (ROJO, 2009, p.
44).

E preciso também compreender o que se I&, isto é, acionar o
conhecimento de mundo para relaciona-lo com os temas do texto,
inclusive o conhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar),
prever, hipotetizar, inferir, comparar informaces, generalizar. E
preciso também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a
ele seu préprio ponto de vista, detectando o ponto de vista e a
[ideologia] perspectiva do autor, situando o texto em seu contexto.
Reciprocamente, para escrever, nao basta codificar e observar as
normas da escrita do portugués padrdo do Brasil; € também preciso
textualizar: estabelecer relagbes e progressdo de temas e ideias,
providenciar coeréncia e coesao, articular o texto a partir de um ponto
de vista levando em conta a situacéo e o leitor, etc (ROJO, 2009, p.
44-45).

Nessa ordem, alfabetismo e letramento também sdo conceitos que se

aproximam. Como o alfabetismo esta relacionado com as competéncias apresentadas

20 conforme explicitado na Introdugdo desta pesquisa, as observagdes foram possiveis a partir de atividades
realizadas nas comunidades, a saber: “visitas as escolas alocadas em terras indigenas para divulgacdo do
vestibular; contribui¢cdes no processo de elaboragdo da Prova de Lingua Portuguesa, da Prova Oral e da Prova de
Redagdo do X, XIV, XVI Vestibular para os Povos Indigenas no Parana; Banca de Avalia¢gdo da Prova Oral do X, XIlI,
XIV, XVI Vestibular para os Povos Indigenas no Parand; Banca de Avaliagcdo da Prova de Redagdo de XllI, XIV, XVI
Vestibular para os Povos Indigenas no Parana; contribui¢Ges na elaboragdo da planilha de avaliagdo da Prova
Oral e da Prova de Redacgdo do XIV, XVI Vestibular para os Povos Indigenas no Parana; Projeto de Extensao que
ofereceu uma Oficina de Produgdo Escrita nas Terras Indigenas de lvai e Faxinal em 2016; plantdo para o XIV
Vestibular com a Oficina de Redac¢do para os candidatos em Faxinal do Céu.”
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nas praticas de letramento, podemos compreender que o alfabetismo implica a
proficiéncia. Em outras palavras, trata-se das competéncias e habilidades
empreendidas no uso da lingua que podem estar relacionadas aos niveis de
alfabetismo, aos tipos de letramento e aos saberes acionados na proficiéncia. Esta se
define como produto do processo de letramento escolar. A proficiéncia pode ser
mensurada/avaliada e classificada pelos niveis de alfabetismo. Nesses termos,
alfabetizacao, letramento (escolar), alfabetismo e proficiéncia sdo conceitos que sao
distintos entre si, embora sejam, em alguns momentos, equivocadamente ou
propositalmente tomados um pelo outro na condi¢cdo de sinénimos. E importante
explicitar que cada conceito tem uma definicdo especifica e aparece em uma

determinada época, por isso, precisam ser explicitados nesse espaco.

4.6 ALFABETISMO E LETRAMENTO

Alguns autores, como Ribeiro (1997), ndo fazem distingéo entre as nog¢oes de
alfabetismo e letramento, no entanto, neste trabalho ndo s6 buscamos explicitar a
diferenca entre os dois termos, como explicaremos no decorrer desta secdo. Também
buscamos explicitar como o letramento se torna a no¢édo fundamental para a nossa
perspectiva de olhar e quais as diferencas que estamos considerando entre um e outo.

Nas discussoes realizadas pelo GEDUEM- Grupo de Estudos em Analise do
Discurso da Universidade Estadual de Maringa, temos entendido o letramento na
perspectiva linguistico-cultural, uma vez que os géneros discursivos/textuais estao
diretamente relacionados as praticas cotidianas de uso da lingua. Séo formas de uso
da lingua escrita que sao convencionadas por uma sociedade e que, por essa razao,
determinam a linguagem a ser usada conforme o interlocutor e a fungcao social que
realiza. Assim, se estabelece a premissa de que nem todos estao autorizados a dizer,
nem se pode dizer qualquer coisa em qualquer lugar. Regime de coercdao que se
mantém a ordem por tecnologias disciplinares e de seguranca. E, pois, nessa
dindmica que concebemos o letramento, isto €, a cultura escrita imersa em relacdes
de saber e de poder.

O grande no entre alfabetismo e letramento esta no surgimento dos termos, em

especial, do termo letramento que se ressignifica em dois momentos. A primeira nogao
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do termo letramento aparece com Mary Kato, em 1986. A década de 80, no Brasil, foi
um periodo de muitas discussdes acerca dos altos indices de repeténcia e de
analfabetismo, razdo do aparecimento de termos que justificassem ou explicassem
essa realidade. Nesse sentido, tanto o alfabetismo como o letramento sédo conceitos
ainda em vigor e que contribuem na reflexdo sobre a pratica educacional da linguagem
escrita em portugués. O alfabetismo é o termo mais antigo, aparece nos anos de 1930,
nos Estados Unidos, durante a Segunda Guerra Mundial, para indicar a capacidade
de compreenséo sobre as instrucdes de realizacdo das tarefas militares (RIBEIRO,
1997, p. 145).

O termo letramento, como mencionamos no paragrafo anterior se ressignifica
em dois momentos. Se, por um lado, ele substitui a nocao de alfabetismo, voltado para
as competéncias e habilidades do uso da escrita; por outro lado, Street (1984),
inaugura outra perspectiva denominado “os novos estudos do letramento”, cuja
proposta se pauta em dois enfoques: o letramento autdnomo e o letramento ideologico
(ROJO, 2009, p. 98). Rojo (2009) explica que o modelo autbnomo de letramento é

independente do contexto social,

[...] o contato (escolar) com a leitura e a escrita, pela propria natureza
da escrita, faria com que o individuo aprendesse gradualmente
habilidades que o levariam a estagios universais de desenvolvimento
(niveis). E o que, até aqui, denominamos niveis de alfabetismo”
(ROJO, 2009, p. 99 — grifos da autora).

Quanto ao modelo ideolégico de letramento, proposto por Street, esta ligado as
estruturas de cultura e de poder e as diferentes praticas culturais relacionadas a leitura
e a escrita (ROJO, 2009 apud STREET, 1993). Comungamos do posicionamento de
Rojo (2009, p. 99) acerca da no¢do de modelo ideoldgico. A autora considera que o

sentido desse modelo de letramento

“[---] varia através dos tempos e das culturas dentro de uma mesma
cultura. Por isso, préticas tdo diferentes, em contextos téo
diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes poderes também
diversos” (ROJO, 2009, p. 99).

Por essa definicdo, o modelo ideolégico esta voltado a formac&do do sujeito como
cidadao, uma vez que corresponde a “[...] exigéncias sociais, mas para o resgate da
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autoestima, para a construcdo de identidades fortes, para a potencializacdo de
poderes [...] dos agentes sociais, em sua cultura local, na cultura valorizada” (ROJO,
2009, p. 100).

Sob tal perspectiva, a nocédo de letramento contribui para se problematizar a
educacédo indigena em lingua portuguesa no contexto multilingue indigena, enquanto
condicao de cidadania. Ja o alfabetismo se aproxima da noc¢do de proficiéncia. Esta
que, por sua vez, esta relacionada a producéo escrita ou oral enquanto efeito de um
processo de formacédo, o letramento escolar. A prova de redacdo dos Vestibulares
Indigenas avalia as habilidades e competéncias em lingua portuguesa requeridas para
a producdo escrita de determinado género. Ha a necessidade de o candidato se
inscrever em lingua portuguesa para produzir um texto que corresponda as exigéncias
da universidade. O alfabetismo, no regime de olhar estabelecido nesta pesquisa, esta
mais voltado para a proficiéncia do que para o letramento, como é e tem sido tratado.
O letramento nos € caro, mais especificamente no que compete aos novos estudos
do letramento, porque traz a baila questdes relacionadas a pratica da escrita nas
praticas culturais. Isso é importante a medida que investigamos o0 processo de
letramento escolar em contexto ndo s6 multilingue, mas multicultural, em culturas cuja
historicidade é marcada por confronto e dominio.

Nesse jogo de forca e poder, a diferenca entre as culturas indigenas e a
“‘nacional” se converteu em desigualdade por meio de regimes politicos que
subjugaram as crencas, as praticas sociais, as formas de organizacdo politica, 0s
regimes de verdade, os saberes, os valores. Em meio a isso, as formas de uso da
lingua nacional também foram subjetivadas por relacdes de poder que determinam e
opbem os letramentos dominantes dos letramentos locais (ou vernaculares).
Enquanto o primeiro é valorizado legal e culturalmente, porque séo institucionalizados;
0 segundo é controlado e sistematizado por instituicbes e organizagdes sociais, “[...]
mas tém origem na vida cotidiana, nas culturas locais [...] frequentemente séo
desvalorizados ou desprezados pela cultura oficial e sdo praticas, muitas vezes, de
resisténcia” (ROJO, 2009, p. 102-103). A perspectiva dos novos estudos do
letramento oferece condicbes para olhar a heterogenidade de letramentos que
(co)existem e que sequer sao investigadas, no entanto, sdo elementares para a
formacao escolar do aluno considerando que séo os letramentos vernaculares o ponto

de partida para a formacéao cidada. Nao se trata de determinar o “certo e errado”, mas
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de desafiar permanentemente as condi¢cdes de formagédo em busca das prescri¢coes
feitas pelos documentos que regulamentam o ensino em nivel nacional.

Uma das referéncias que buscamos para compreender esses termos foi a obra
“‘Letramento no Brasil: reflexbes a partir do INAF 2001”, organizado por Vera
Massagao Ribeiro. O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) teve por
objetivo compreender as habilidades e praticas relacionadas a leitura, a escrita e a
matematica da populacédo brasileira a fim de sustentar um debate publico para
subsidiar a formulacdo de politicas cultural, linguistica e educacional. Para isso O
INAF coletou amostras de duas mil pessoas com idade de 15 a 64 anos. No
levantamento algumas problematizacdes foram formuladas, como por exemplo: o
brasileiro tem dominio sobre a escrita e a leitura? A escola é a Unica responsavel no
processo de letramento? Quais as condicfes da educacdo e como isso tem afetado o
dominio dos saberes sobre a lingua portuguesa? Tais questdes afetam nossa
pesquisa e corroboram nossas consideracfes sobre as nocgfes discutidas nessa
secao (RIBEIRO, 2003).

O INAF se pauta na perspectiva de conceber a escrita e a leitura como aspectos
culturais de um povo, como instrumento simbdlico que um povo dispde para pensar,
se comunicar e agir (RIBEIRO, 2003). Nesse sentido, o termo analfabeto foi (e ainda
€) estigmatizado, nao saber ler e escrever classifica o sujeito como “ignorante”, “cego”,
ou “subdesenvolvido”. Na mesma direcdo, os sentidos se estenderam ao termo
“analfabeto funcional’, este que se define pelo dominio limitado dos saberes
linguisticos, das habilidades e competéncias de leitura e escrita. Em funcdo dos
sentidos atribuidos a nocdo de analfabeto/analfabetismo funcional, comungamos dos

principios terminoldgicos abarcados pelo INAF que concebe

[...] ndo s6 as habilidades (que seriam medidas por meio de um teste),
mas também por praticas e representacfes das pessoas sobre a
leitura e a escrita (sobre as quais se coletariam informagdes por meio
de um questionario) corresponde a uma nova abordagem no campo
da pesquisa sobre alfabetizacdo, leitura e escrita. Essa nova
abordagem cunhou o termo letramento — procura compreender a
leitura e a escrita como praticas sociais complexas, desvendando sua
diversidade, suas dimensdes politicas e implicacdes ideoldgicas. O
termo letramento esta bastante disseminado no ambiente académico
brasileiro e também entre os educadores; entretanto, ainda é
desconhecido pela maior parte da populacdo. Sua aceitacdo e
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delimitagdo de seu sentido ainda ndo sdo unanimes [...] (RIBEIRO,
2003, p. 12).

Diante da necessidade de delimitacdo da terminologia, compreendemos o
letramento pela perspectiva dos novos estudos do letramento compreendendo a
leitura e a escrita como pratica cultural em relacéo ao processo de escolariza¢éo. Tais
conceitos estdo vinculados ao regime de compreender o processo de formacao
escolar em lingua portuguesa.

Neste capitulo, nosso foco recaiu sobre o modo como as politicas linguisticas
regulam a existéncia da diversidade linguistica no Brasil e do modo como essa
diversidade coexiste. As politicas linguisticas também constituem a cultura escrita em
lingua portuguesa que subjetiva e controla o uso da lingua nacional, bem como projeta
uma expectativa sobre o uso dessa lingua que esta submetido as regras de
funcionamento de cada instituicdo seja a escola, a familia, a comunidade. Assim,
avancamos para o ultimo capitulo. Nele, vamos analisar as redag6es dos vestibulares
(2003, 2014) sob os eixos da lingua e do discurso a fim de compreender, pela
producdo escrita, se a formacdo escolar do candidato indigena corresponde as
exigéncias do vestibular que da oportunidade de o indigena ingressar em uma
universidade estadual no Estado do Parana.
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CAPITULO 5: BIOPOLITICA: POR UMA DINAMICA DA (CO)EXISTENCIA ENTRE
AS LINGUAS MINORITARIAS E A OFICIAL

Neste capitulo, procuraremos demonstrar como 0s saberes do letramento
escolar sao revelados nas redacdes do Vestibular Indigena e se conformam como
dispositivo de governamentalidade no regime de biopolitica. Nessa busca, € preciso
esclarecer alguns aspectos fundamentais sobre as condi¢cfes de producédo das duas
edi¢cBes do vestibular selecionadas, Il e XIV Vestibulares para os Povos Indigenas no
Parana realizados nos anos de 2003 e 2014, respectivamente. Nesse periodo, houve
significativas modificacfes no ensino de Lingua Portuguesa, bem como na elaboracéo
da prova e no modo de sua avaliagdo. Dentre essas modifica¢des, adquire status de
relevancia a insercédo dos géneros discursivos?! no curriculo escolar.

Em razao de os géneros fazerem parte da prova de redacdo e das propostas
contemporaneas de ensino de lingua portuguesa que regem a educacdo de modo
geral, ndo entraremos no mérito das discussdes acerca da teoria dos géneros, mas
nos atentaremos as mudancas ocorridas na proposta da prova, nas redacdes
produzidas pelos candidatos que implicam no processo de avaliacdo desta etapa do
Vestibular. Nossa preocupacao com os géneros esta voltada aos saberes revelados
pelos candidatos na avaliacdo. Trata-se também de avaliar se houve alteracfes nos
saberes sobre a escrita em lingua portuguesa pelos candidatos no processo de onze
anos entre a segunda edicdo do vestibular para a décima quarta no que compete a
producao escrita.

Por ser um periodo significativo de tempo, esperamos que haja mudangas com
relacdo ao enunciado e a performance escrita dos candidatos. Quanto ao enunciado,
esperamos que haja mudancas na formulagcdo que contemple o género, a
materialidade, o interlocutor e a finalidade da producéo escrita. Na producéo escrita,
esperamos que O sujeito/candidato compreenda o0 enunciado e cumpra com a
proposta atendendo ao género, com dominio da gramatica e ortografia e que, por meio

desses saberes, seja capaz de inscrever-se na lingua portuguesa.

21 Neste trabalho, optamos por denominar as redagdes por géneros discursivos — ou géneros, simplesmente —
sem a pretensdo de estabelecer uma discussao aprofundada acerca dos conceitos entre géneros discursivos e
géneros textuais.
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Nessas condi¢bes, o regime de olhar sobre o dominio da lingua portuguesa
nesta pesquisa entende que o género discursivo pode ser um dispositivo do
letramento. Os géneros sédo unidades de uso da lingua em meio as praticas sociais,
por isso, constituem as instancias de letramento. Desse modo, o letramento escolar
busca, por um processo de transposicao didatica, aplicar no ensino de lingua
portuguesa as formas de uso dessa lingua, uma vez que ha uma ordem discursiva
gue prescreve 0 que pode ser dito; como, quando ou onde dizé-lo; e, quem esta
autorizado a dizer o que diz.

Assim, concebemos que, no ambito discursivo, a lingua, em uso, esta imersa
em relacBes de poder que sdo regulamentadas pelas relagbes politicas, sociais,
culturais e histéricas. Nao saber circular pelas instancias de letramento — 0 que esta
diretamente relacionado com o dominio sobre os diferentes géneros discursivos que
circulam em uma sociedade — € uma das formas mais eficazes de silenciar uma
populacdo, anulando suas identidades pela rejeicdo de sua lingua e de sua cultura.
Assim, a cidadania indigena é sabotada pelo rompimento do pacto de seguranca no
qual o Estado ndo cumpre a lei estabelecida por ele mesmo: a de um ensino bilingue,
diferenciado, especifico e multicultural. Diante de tais condi¢des, a questdo que nos
inquieta € a de como o rompimento do pacto de seguranca, isto é, a execugao parcial
das garantias legais que o Estado oferece a educacdo indigena (diferenciada e
especifica), compromete o saber sobre a lingua portuguesa e, assim, sabota sua
cidadania.

Para essa investigacéo, elegemos as redacdes produzidas em duas edicdes
do Vestibular para os Povos Indigenas no Parand, uma vez que a materialidade
produzida nesse evento de letramento € decorrente de um processo de formagéo
escolar, Ensino Fundamental e Médio completos. Com esse propésito, ndo apenas a
analise da materialidade, mas considerando a pesquisa em si, recorreremos as
observacgbes realizadas durante as visitas as comunidades indigenas, as oficinas
ministradas; a participacdo na elaboracao de provas de Lingua Portuguesa, prova oral
e prova de redacdo. Partiremos do principio de que a relacdo entre lingua-enunciado-
discurso que possibilita refletir sobre a formacéao escolar do indigena no Estado do
Parana. Nessas condicdes, entendemos as producdes escritas dos vestibulares (2003
e 2014) sob dois diferentes eixos: o da lingua e o do discurso. O eixo linguistico esta

no ambito social considerando a perspectiva cultural da lingua, trata dos saberes que
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constituem a lingua, as variacdes linguisticas que tem como parametro de avaliagdo
a norma culta, essa que € disseminada na educacéao escolar pelo letramento escolar
e favorece o monolinguismo e amortiza o multilinguismo. Ja o eixo discursivo esta
inscrito no funcionamento politico da lingua portuguesa no Brasil como aspecto
fundamental da governamentalidade no regime de biopolitica no qual o (rompimento
do) pacto de seguranca estabelece os processos de incluséo e de exclusao.

Nessa dinamica entre lingua e discurso, o enunciado é a unidade discursiva

cuja materialidade significante, neste caso, € a lingua portuguesa.

A lingua s6 existe a titulo de sistema de construgdo para enunciados
possiveis; mas, por outro lado, ela s6 existe a titulo de descri¢cao (mais
ou menos exaustiva) obtida a partir de um conjunto de enunciados
reais. Lingua e enunciado ndo estdo no mesmo nivel de existéncia; e
nao podemos dizer que ha enunciados como dizemos que ha linguas
(FOUCAULT, 2008a, p. 96).

Os enunciados, nessa perspectiva, sao constituidos por um conjunto de signos,
que aparecem em um determinado espago e tempo, uma vez que uma Vvoz 0S
pronunciou ou o gesto que os moldou lhes atribuiram as dimensfes de uma existéncia
material (FOUCAULT, 2008a, p. 96). Trata-se de uma funcdo que se exerce em
relacdo a outras unidades e “[...] a partir da qual se pode decidir, em seguida, pela
analise ou pela instituicdo, se eles [0os enunciados] ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo
que regra sucedem ou se justapdem, se sao signos, e que espécie de ato se encontra
realizado por sua formulacéo (oral ou escrita)” (FOUCAULT, 2008a, p. 98).

Neste capitulo, o enunciado nos importa a medida que essas unidades estédo
em relacdo com um campo de objetos que se constitui por “[...] um conjunto de
posicdes subjetivas possiveis; em vez de fixar limites, coloca-as em um dominio de
coordenacao e de coexisténcia” (FOUCAULT, 2008a, p. 121). O campo de exercicio
da funcéo enunciativa e as condi¢des que fazem aparecer unidades diversas sem ser,
necessariamente, de ordem gramatical ou légica. Diante disso e da proposta tedrica-
metodoldgica de Foucault acerca do enunciado (2008a), este capitulo investiga a
redacdo como materialidade linguistica e discursiva do funcionamento do letramento

escolar como um dos elementos discursivos e enunciativos compositivo do arquivo.
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O processo de formacao escolar publico reservado aos indigenas cumpre com
o direito educacional de todo cidadao brasileiro. No entanto, diante da diversidade
cultural, da desigualdade econdémica, da historicidade e da condi¢cdo multilingue do
indigena, estas populacdes tém também o direito a uma educacdo especifica,
diferenciada e bilingue. Diante das observagdes feitas nas escolas e das oficinas
ministradas a esses candidatos e alunos, temos entendido que, nas condi¢cdes em que
atuam as escolas, esse direito tem sido parcialmente cumprido cooperando com as
fragilidades na formacao escolar, em especial, no que diz respeito a norma culta da
lingua oficial.

Ao descumprir o direito de uma educacao bilingue, especifica, diferenciada e
intercultural — como determinada a Constituicdo de 1988 —, as fragilidades no dominio
da lingua oficial limitam o alcance politico dessas populacfes. Assim, o principio de
igualdade que subjetiva os indigenas a condicdo de cidaddo e lhes concede uma
educacdo publica convencional e legitima o letramento escolar em detrimento do
letramento social das comunidades indigenas, a formacdo escolar atua como
estratégia de governamentalidade para que esse sujeito tenha acesso aos dominios
do Estado, de modo que, a titulo de cidaddos, sejam silenciados, normalizados e
governados.

5.1 FORMACAO DOS OBJETOS: O VESTIBULAR PARA OS POVOS
INDIGENAS NO PARANA

Antes de analisarmos o aspecto linguistico e o discursivo, faz-se necessario
analisar o enunciado-comando das duas edi¢cdes do vestibular selecionadas para
analise, uma vez gue se trata de dois momentos desse processo seletivo. O primeiro
momento corresponde a segunda edigdo do vestibular realizada no ano de 2003,
depois de onze anos, acontece a décima quarta edicdo do mesmo e, neste, a proposta
de redacéao é formulada com base nos géneros.

Os géneros podem ser compreendidos como enunciados verbais e ndo verbais
de natureza sociointeracional e historica. A no¢ao de género esta relacionada com a
lingua em funcionamento, por isso, circunscreve-se a dinamica social e aos aspectos

politicos, culturais e linguisticos. Nessa perspectiva, os géneros “[...] sdo rotinas
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sociais do nosso dia a dia” (MARCUSCHI, 2011, p. 18). Todas as manifestacdes
linguisticas sao textos que materializam sob forma de género, por isso, os textos “[...]
sdo enunciados no plano das agdes sociais situadas e histéricas” (MARCUSCHI,
2011, p. 20). Desse modo, a producéao oral e escrita nunca € isolada ou solitaria, razao
de os usos da lingua serem institucionalizados e legitimados por alguma instituicdo

em uma sociedade.

Como se nota, a nocdo de género vem envolta num conjunto
relativamente extenso de parametros para observacao, tendo em vista
a complexidade do fenbmeno que envolve aspectos linguisticos,
discursivos, sociointeracionais, histéricos, pragmaticos, entre outros.
Eles sdo fenbmenos relativamente plasticos, com identidade social e
organizacional bastante grande e sdo parte constitutiva da sociedade
[...] Os géneros sao desiguais em certas fungdes e € por isso que eles
proliferam para dar conta da variedade de atividades desenvolvidas no
dia a dia (MARCUSCHI, 2011, p. 22).

Sob tal concepcdo, Vecchia e Menegassi, (2017), com base nos estudos
bakhtinianos e na leitura dessa teoria por Geraldi (2003), definem o0s seguintes
elementos para a producdo linguistica: finalidade; interlocutor; género (tematica,
estrutura composicional e estilo); circulagéo social; suporte textual; e, posi¢éo-autor??.
A finalidade consiste no objetivo da escrita: quem diz tem alguma razéo para dizer
(GERALDI, 2003; VECCHIA; MENEGASSI, 2017). O interlocutor € aquele a quem o
texto se dirige. A partir da definicdo do interlocutor, o género € elaborado.

Por serem relativamente estaveis, como define os estudos bakhtinianos, os
géneros possuem elementos que os compdem: conteddo tematico; estilo de
linguagem; construcdo composicional. O primeiro, conteddo tematico, se refere ao
tema possiveis para um género em especifico. O segundo, estilo de linguagem, diz
respeito as escolhas linguisticas mais adequadas ao género para atender ao
interlocutor. Por dltimo, a construcdo composicional, compete a estruturacdo textual
gue permite o reconhecimento visual (BAKHTIN, 2003 apud VECCHIA; MENEGASSI,
2017).

22 £ valido esclarecer que a posicdo autor na perspectiva da teoria dos géneros é diferente da nog¢do de posicdo
sujeito em Foucault (2008a). A primeira se refere a um posicionamento frente ao tema do comando de uma
enunciacdo, enquanto a versdo foucaultiana esta relacionada a posig¢do institucional que o sujeito ocupa numa
da situac¢do enunciativa.
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Quanto a circulacao social, trata-se do lugar onde o “[...] tal género alcangara o
interlocutor pretendido” (VECCHIA; MENEGASSI, 2017, p.113). Outro elemento
empreendido na construcdo do género, conforme ja mencionado, é o suporte textual
gue determina configuracdes especificas e esta relacionado com a funcao do género.
Em Ultima instancia esta a posicéo-autor “[...] em comandos de avaliagao de produgao
de textual em geral, deve-se oferecer ao candidato a posi¢gdo-autor para que ele se
posicione e expresse da maneira dele requerida sua subjetividade a respeito do tema,
mostrando como percebe o tema” (VECCHIA; MENEGASSI, 2017, p.114).

Esses elementos regulamentam a producdo dos géneros, exigindo dos
sujeitos/candidatos determinadas competéncias e habilidades. Nas préticas escolares
de escrita, essas condi¢cdes de producdo sdo, em geral, discriminadas no comando
da atividade. No vestibular ndo é diferente, o comando de redacado especifica 0 qué o
candidato deve fazer. O comando da redac¢éo € acompanhado de textos de apoio que
podem contribuir para o desenvolvimento da proposta e amarram a tematica da
proposta, assim, a proposta pde a prova também a habilidade de leitura do candidato,
a fim de que ele se posicione acerca da tematica, exigindo que o concorrente se
inscreva na lingua portuguesa.

Considerando que o foco desta pesquisa sdo as redac¢des da Il da XIV edigcao
do Vestibular para os Povos Indigenas no Parana, faz-se mister compreender a
diferenca nos enunciados no modo como cada um orienta a producao escrita do
candidato indigena:

° Il Vestibular para os Povos Indigenas no Parana (2003): Redija um

texto dissertativo sobre alguma lenda ou algo que tenha aprendido na aldeia

com seus familiares e amigos.

° XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parana (2014): As lendas

sao historias contadas e transmitidas através dos tempos. Nesse modo de

narrar histérias, misturam-se fatos reais e histdricos com acontecimentos que
séo frutos da fantasia e das crencas. Nesse cenario, as narrativas lendarias
indigenas se caracterizam como praticas importantes na e para a manutengao

e a preservacdo das tradicdes de um povo. Algumas dessas histérias foram

criadas a partir de fatos veridicos, acontecidos nas regides onde viveram seus

herdis antepassados, que se sobressairam dentre os membros de sua tribo,
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pelo poder, beleza, bondade, caridade, ou outros feitos, e tornaram-se
encantados.

Além das caracteristicas mencionadas acima, as lendas possuem marcas
estruturais predominantemente de textos narrativos. A partir das
especificidades do género, escreva um texto, entre 15 e 20 linhas, em que vocé
narre a lenda que vocé considera mais representativa da sua identidade étnica.
Seu texto deve ter titulo, deve ser escrito a caneta, mas ndo pode conter

gualquer forma de identificacao.

A primeira versao oferece aos candidatos a tipologia de texto solicitada, a
dissertacdo, sobre o género lenda cuja composicdo é, sobretudo, narrativa. O
candidato também pode escrever “sobre algo que tenha aprendido”, o que implicaria
um relato, género composto pela descricdo. Além de o comando parecer confuso,
dada a incoeréncia entre a tipologia textual solicitada e os géneros sugeridos, 0
comando também nado contempla os demais elementos fundamentais para a producéo
escrita. O vestibulando ndo tem esclarecido para qué, para quem e 0 porqué escreve.

A segunda proposta oferece o género textual, solicitando ao candidato a
producdo de uma lenda, logo em seguida, é trazida uma breve explicacdo sobre esse
género, assegurando o candidato de que se trata de histérias contadas, sejam elas
reais ou fantasia. Mais adiante, é explicitada a fungdo da lenda, “as narrativas
lendarias indigenas se caracterizam como praticas importantes na e para a
manutencgao e a preservagao das tradi¢gdes de um povo”. O comando também elucida
possiveis temas a serem abordados em uma lenda: herdis que se caracterizam por
algum tipo de habilidade ou “poder, beleza, bondade, caridade, ou outros feitos”.
Podemos dizer que o género esta contextualizado e oferece alguns elementos a mais
do que na edicdo antecedente, embora néo esteja definido na proposta o interlocutor
virtual, o suporte, o meio de circulacdo nem a posi¢cao-autor.

Diante do exposto sobre os dois comandos da prova de redag&o, notamos que,
ao longo dos anos, houve modificacbes na proposta. O segundo comando apresenta
mais elementos compositivos dos géneros, na tentativa de dar visibilidade a alguns
aspectos importantes de serem contemplados na producao escrita. A exposi¢cao das
condicdes de producédo pbe a prova o uso efetivo da lingua pelo vestibulando, isto é,

expde o candidato a situagfes de uso da lingua que exigem capacidade de inscrever-
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se na lingua portuguesa e, por meio dela, produzir sentidos pertinentes, com base no
foi solicitado. Ao estabelecer parametros para o candidato, o comando possibilita
maior rigor no processo de avaliacdo por meio de critérios estabelecidos pela planilha
de avaliacdo. Logo abaixo, apresentamos a planilha de avaliagdo que subsidiou o
Vestibular de 2014.

Figura 1- Critérios de avaliagdo das provas de Redagdo do XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parana

PLANILHA PARA A AVALIACAO DA REDACAD DO XIV VESTIBULAR DOS POVOS INDIGEMNAS NO PARANA UNICENTRO f 2014
CONTEUDO FORMA
Tema Coeréncia Tipologia/Género Textual - Lenda Modalidade Gramatical/Coesao
Fuga total ao assunto Auséncia total de coeréncia: Marcas inadequadas: ndo atende &s Fora das normas:

A | proposto 00 | sem expansdo textual, sem | 00 | propricdades do género ou da tipologia | 00 apresenta problemas em 0o
logica entre frases, (narrativa). Uso da primeira pessoa do todos os niveis gramaticais.
periodos/paragrafos. Sem titulo. singular.

Aborda de forma Problemas razodveis: pouca Marcas frageis: tenta marcar a Uso regular: apresenta
B | superfidal ou fragil o | 05 | progressdo  textual, com | 05 | tipologia/género textual (narrativaflenda); | 05 | conhecimento minimo da | 05
assunto, sem desenvolvé-lo. algumas contradigdes internas contudo, o desenvolvimento do texto se norma padrdo, com desvios
& externas guanto 2 histdria perde em mais de uma tipologia/génere de grafia, e de pontuacio e
narrada. Titulo minimaments textual. de sintaxe que
criativa e harmonico em comprometem o texto
relagdo ao texto produzido. enquanto uma unidade de
sentidos.
Aborda o tema e Boa: progressao satisfatoria em Marcas moderadas e superficiais das Uso aceitavel: apresenta

C | acrescenta poucas | 08 | relacdo ao tema, sem excessiva | 08 | categorias da tipologia/género textual |08 | problemas de pontuacao, |08

informacoes que repeticio de fatos narrados e (narrativaflenda): apresenta sequéncias grafia e sintaxe

possibilitam desenvolvé-lo. descritos. Titulo com boa narrativas efou descritivas da lenda apresentados que nao
criatividade, harmonia e contada; uso da primeira pessoa do plural comprometem os sentidos
adequagio ao texto produzido. ou terceira pessoa do plural (nas/eles). do texto.

Desenvolve o  enfoque Otima: progressao adequada Marcas adequadas a&s categorias da Uso correto:  apresenta

D | tematico, apresentando | 12 | ao enfoque tematico, | 13 | tipologia/género  textual: o texto |12 poucas ou mesmo | 13

infermagdes/elementos utilizando, na narrativa, contempla segquéncias narrativas e/ou nenhuma falha gramatical,
relevantes. elementos proprios da lenda. descritivas da lenda contada, mantendo- contendo frases, periodos
Titulo  sugestivo, criativo, se nessas especificidades [wide e paragrafos bem
harmonioso, revelando orientagdes no verso da planilha). Uso da elaborados.
exceléncia quanto a adequagio primeira pessoa do plural ou terceira
a0 texto produzido. pessoa do plural (nds/eles).

CONTEUDO: Mdximo 25 pontos Planilna de Awvaliacdo de Redagdo elaborada pelos professores lsmara Tasso (UEM), Jodo César Guirado

FORMA: Maximo 25 pontos (UEM), Leticia Fraga (UEPG) e Raguel Fregadolli Gongalves (LUEM).

TOTAL: Méximo 50 pontos

Fonte- Planilha de avaliagdo da Prova de Redagdo do XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parand

Como é possivel observar, a planilha contempla aspectos relativos ao género
lenda. E valido esclarecer que esta planilha é inspirada nas planilhas de avaliagéo do
vestibular convencional, uma vez que o vestibular prevé que os candidatos indigenas
precisam apresentar saberes satisfatérios (com relagédo aos critérios exigidos pela
universidade) ao dominio escolar. Ela foi dividida em duas grandes partes que se
subdividem em outras duas. A parte do conteido é composta pelo tema e coeréncia,
sera observado como o candidato aborda o tema e desenvolve este tema. Enquanto
a segunda parte é constituida pela forma, a qual se define pela estrutura do género e
pelos saberes linguisticos. Essa planilha nos possibilita compreender a produgéo

escrita no que compete aos saberes linguisticos apreendidos pelo candidato no
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processo de formacao escolar. O outro eixo que subsidiara a analise é o discursivo,
este que se pauta na teoria foucaultiana e que esté relacionado as regras que regulam
a producéao desses discursos, bem como a dispersao que Ihe é constitutiva.

A secdo seguinte se volta ao eixo linguistico e vai avaliar o modo como as
producdes escritas revelam os saberes apreendidos durante o processo de formacao
escolar. Para tanto, fizemos uma adaptacdo da planilha de modo que traga a
visibilidade as fragilidades no dominio dos saberes linguisticos. Na secédo 5.3,
abordaremos o eixo discursivo para compreender a identidade que o indigena assume
pela posigéo sujeito que se revela por meio da sua producgéo escrita. Ndo buscamos
ler nas entrelinhas, mas propomos um gesto interpretativo baseado no conceito da

funcdo enunciativa de Foucault (2008).

5.2 EIXO LINGUISTICO: SABERES APREENDIDOS NO PROCESSO DE
LETRAMENTO ESCOLAR

O termo letramento aparece em 1986, no obra de Mary Kato? intitulada “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica” e, desde entdo, ele tem
fomentado problematizacdes no campo de ensino e aprendizagem de lingua(s).
Nesse periodo, o Brasil vivia um momento politico de transi¢cdo do regime da ditadura
para 0 regime democratico. Regime este que se configura como condi¢cdo de
existéncia para a cidadania, condicdo que assegura o direito ao acesso a educacao.
O aparecimento do termo letramento se configura, nesse movimento tedrico-analitico,
como acontecimento discursivo que rompe com préaticas discursivas tradicionais
relativas ao processo de formacdo escolar em lingua portuguesa. Com isso, a
formacdo escolar se conformou também como processo de subjetivacdo na
constituicdo de cidadaos (de direito). Nesse ponto, a nogdo de letramento promove
um distanciamento das nocdes de alfabetizacdo, de analfabetismo funcional ou

funcionalmente letrado.

23 Apesar de o surgimento do letramento no Brasil ser um processo muito conhecido, em especial, na area dos
Estudos Linguisticos, consideramos a necessidade de retoma-lo a fim de compreender esse processo de
instauracdo do termo letramento como um acontecimento discursivo no ensino de lingua (em especial, de lingua
portuguesa).
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Diante da tendéncia politica empreendida em formar cidaddos, houve a
necessidade de repensar a organizagdo e os principios tedricos e pedagdgicos dos
processos de formacdo. Nesse cenario, aparecem dois documentos que
reconfiguraram a educacao no Brasil: as Leis de Diretrizes e Bases e os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (BRASIL, 2000).
A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) determina que a “educacéo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art. 1°; paragrafo 2°). No artigo
segundo dessa mesma lei, esta estabelecido que a educagéao “[...] tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). A lei imprime marcas discursivas
das mudancas historicas da educacdo no Brasil e reflete diretamente na pratica
pedagogica de lingua portuguesa. Isso acontece ao relacionar a educacao escolar a
pratica social, ao (mercado de) trabalho e ao exercicio da cidadania.

Em decorréncia desse processo e das pesquisas ho campo da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, foram propostas novas formas de ensino da lingua. Vale chamar
a atencédo para o modo como a dinamica da historia, da politica e da ciéncia linguistica
contribuiu para que a educacao cobrisse, nesse momento, outra demanda: a da
formacdo humana e cidada. Esse processo reconfigurou o regime de verdade que
organizava os saberes sobre a disciplina de Lingua Portuguesa, a exemplo disso,
podemos citar o modo como a variagao linguistica era (e ainda €) silenciada na
instituicdo escolar. Outro aspecto que nos € caro diz respeito a mobilizacdo dos

géneros (discursivos/textuais) no ensino de lingua portuguesa.

Um dos méritos do trabalho pedagdgico com géneros discursivos, de
acordo com os pesquisadores do Grupo de Genebra, é o fato de
proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo
de leitura e de producéo textual como consequéncia do dominio do
funcionamento da linguagem em situacdes de comunicacdo, uma vez
gue é por meio dos géneros discursivos que as praticas de linguagem
incorporam-se as atividades dos alunos (LOPES-ROSSI, 2011, p. 70-
71).

Nesse regime, a transposi¢cdo dos géneros no processo de letramento escolar
também modificou os processos de avaliacdo e de selecdo, como o vestibular. Em
2010, a décima edicao do Vestibular para os Povos Indigenas no Parana aderiu ao
género discursivo como condicdo de producdo da prova de redacdo. Antes disso,
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tanto as proposi¢cdes do enunciado-comando quanto o processo de avaliacdo das
redacdes produzidas pelos candidatos ndo contemplavam critérios relativos aos
géneros. Nesse periodo, as avaliagdes eram ajustadas mais as condi¢cdes culturais
inerentes ao candidato, assim, os critérios de avaliagdo estavam mais voltados a uma
perspectiva antropoldgica e historica do sujeito indigena do que propriamente da sua
competéncia linguistica, sob a justificativa do principio da diversidade e da inclusao.

Sobre as mudancas nesse processo de selecdo, é preciso considerar que o
“Vestibular para os Povos Indigenas no Parana” era, no inicio da sua instauragao,
considerado um projeto-piloto ndo somente no Estado do Parana, como também no
Brasil. A recente historia desse processo seletivo se constréi sob hipéteses, pesquisas
e medidas temporarias de solucdo que ainda precisam de um tempo para serem
testadas, convalidadas e aprimoradas, isso porque também é preciso considerar que,
assim como as politicas linguisticas, o vestibular em questao se constitui das préaticas
discursivas e regimes de verdade cuja direcdo do vetor de for¢a vai do ndo indigena
para o indigena.

Além dos aspectos politicos e discursivos concernentes a esse vestibular,
estdo empreendidos nesse processo 0s saberes relativos ao processo de formacgao
escolar tanto em Lingua Portuguesa, quanto dos demais componentes curriculares, a
saber, Fisica, Quimica, Matematica, Historia, Geografia, Lingua Estrangeira ou
Linguas Indigenas — Kaingang ou Guarani. Com excecao das provas de linguas
estrangeira e indigenas, toda a prova é em portugués. Desse modo, estdo postos a
prova em toda avaliacdo os trés processos de escolarizacdo: a alfabetizacéo, voltada
ao dominio do cddigo linguistico; a proficiéncia oral e escrita, condizente as
habilidades de dominio da lingua (fala, escuta, leitura e produgdo escrita); e, 0
letramento escolar que implica os saberes de ordem da lingua nacional na norma culta
e dos dominios dos géneros, cujas regras de utilizacdo sdo determinadas pelas
condicbes de producdo que reproduzem algumas situacdes do letramento social,
relacionado ao impacto do(s) uso(s) da escrita na sociedade.

O vestibular indigena, por sua composicao, avalia os saberes apreendidos no
processo de formacéo escolar, em especial, as habilidades de leitura e producéo oral
e escrita em lingua portuguesa. Sob essa perspectiva, os critérios de avaliacdo, com
base nos parametros de avaliagao escolar, estao circunscritos aos saberes da norma

culta. A escrita, na instituicdo escolar e académica, tem uma configuracdo propria que
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conforma, instaura, legitima e prestigia determinadas condutas linguisticas. Tais
condutas envolvem saberes especificos que compreendem a capacidade de
inscrever-se na lingua, conforme cada situacao de producéo.

Ha regras pré-estabelecidas que prescrevem o que dizer e como dizer nas
relagBes sociais e politicas. Essa forma institucionalizada de avaliar (da escola, do
vestibular e da universidade) classifica e estratifica 0os sujeitos como proficientes em
letramento escolar, os candidatos que apresentam dominio nas quatro habilidades:
escutar, ler, falar e escrever com proficiéncia em letramento escolar. Tais habilidades
sdo testadas no decorrer de todo o processo, para analise, foram selecionadas as
redacdes, uma vez que essa materialidade linguistico-discursiva compreende as
habilidades de leitura e de producéo escrita, bem como se configura como um registro
escrito dos saberes apreendidos pelos candidatos no processo de formacéo escolar.

A andlise das redacdes se arquiteta sobre dois eixos: o da lingua e o do
discurso. O quadro a seguir (Fig.1) esquematiza 0 modo como compreendemos esses

eixos:

Figura 1- Lingua e discurso

N Saberes linguisticos;
Educacgdo escolar;

s
LI N G U A Letramento escolar;

| Mono x Multilinguismo.

N Governamentalidade;
Pacto de seguranga;
DISCU RSO Norma(lizagdo);

J Inclusdo x exclusdo.

Fonte: Autora

7

O primeiro eixo é o linguistico e se constitui dos saberes linguisticos do
candidato, o dominio de saberes linguisticos proporcionados pela educacao escolar
cujos principios do letramento escolar se configuram sob o principio histérico, politico
e cultural do monolinguismo. No ambito social, consideramos também implicacfes

culturais de uso da lingua que correspondem a pratica linguistica das diferentes

comunidades. Desse modo, ndo podemos ignorar que a sociedade brasileira é
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estruturada pela cultura escrita da lingua portuguesa na variacdo da norma culta.
Mediante esse regime de olhar que governa a sociedade em si e o ambiente escolar
e académico, importa que o candidato apresente, por meio das redacfes, o dominio
sobre os saberes escolarizados.

Os saberes referentes ao letramento escolar se estabelecem por duas areas:
da gramatica e dos géneros. Concebemos a gramética como saberes
metalinguisticos, a saber: construcéo sintatica, pontuacao, ortografia. Grosso modo,
sao os saberes técnicos da lingua. Os géneros, por sua vez, sao formas didaticas de
mostrar o funcionamento da gramética, considerando a lingua em uso. Nesse sentido,
0 ensino, orientado pelos principios do género textual, concebe o valor interacional da
linguagem, determinado pelo comportamento social. As atua¢fes sociais realizadas
por meios verbais sado estabilizadas por modelos textuais que atribuem aos géneros o
“[...] carater de estabelecido, de tipico, de regular” (ANTUNES, 2009, p. 54). Antunes
(2009, p. 55) explica que os géneros sao protétipos textuais “[...] com regularidades
de estrutura, de conteudos, com regularidades lexicais e gramaticais [...]. Mesmo
intuitivamente, sabemos que existe uma espécie de modelo para cada género de
texto”.

Diante dessas consideracdes sobre o eixo linguistico, foram estabelecidos
cinco critérios, conforme o quadro referente a Tabela 1. Esses critérios foram
elaborados para a analise das redacfes selecionadas das edicdes do Il e do XIV
Vestibular para os Povos Indigenas no Parana, 2003 e 2014, respectivamente. Os
critérios apresentados buscam analisar tanto os saberes gramaticais quanto os
saberes relativos aos géneros, saberes estes que constituem o processo de

letramento escolar em lingua portuguesa.
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Tabela 1 — Competéncias requeridas para a produgdo escrita do género

COMPETENCIAS REQUERIDAS PARA A
PRODUCAO ESCRITA DO GENERO

Finalidade

Atender ao tema

Aborda, desenvolve ou exaure o tema.

Coeréncia

Estabelece relacdo légica entre o0s

paragrafos.
Expansdo textual e progressdo dos
fato/acontecimentos da lenda sem muitas
repeticoes.

Forma/estrutura do género

Utilizac&o dos elementos préprios da lenda.
Sequéncia narrativa e/ou descritivas da
lenda contada.

Cumpre a proposta.

Linguagem: desempenho linguistico

Uso da lingua portuguesa — os problemas de
linguagem (n&o) comprometem o texto.

Fonte: Autora, com base nos principios que subsidiam a planilha de avaliagdo do XIV Vestibular para os Povos

Indigenas no Parana (Se¢do 5.1).

Embora a segunda edicdo do vestibular ndo teve parametro de analise

registrado e sistematizado, é preciso salientar que a proposta de analise esta

preocupada em analisar os saberes dos candidatos e quais regularidades

compreendem suas producdes escritas.

Considerando que os Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino Médio sdo do ano de 2000, este documento ja

estava vigente quando o processo seletivo aconteceu. Para tanto, os PCNs nos

serviram de ponto de partida para construir a tabela e as expectativas sobre esse

processo avaliativo. Segundo o documento, os conhecimentos em Lingua Portuguesa

no processo de formacéo escolar objetivam desenvolver nos alunos as seguintes

competéncias e habilidades:

Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacdes da linguagem verbal.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade.

[...]

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagao estrutura,
de acordo com as condi¢6es de producao, recepcao (intencao, época,
local, interlocutores participantes da criagdo e propagacao das idéias
e escolhas, tecnologias disponiveis);

[...]

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de
acordos e condutas sociais e como representacdo simbolica de
experiéncias humanas manifestadas nas formas de sentir, pensar e
agir na vida social (BRASIL, 2000, p. 24).
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Partindo da premissa de que nao se pode avaliar o que n&o foi objeto de ensino,
considerando que este documento fundamenta as praticas pedagogicas do processo
de formacéao escolar e reconhecendo que, diante dos objetivos expostos pelo proprio
documento, a lingua € concebida no seu carater ideologico, a tabela de avaliacdo dos
saberes do processo de letramento escolar foi elaborada de forma que contemplasse
essas determinacgdes. Assim, espera-se que o candidato ao vestibular seja capaz de
cumprir 0s objetivos ja que por estar prestando vestibular, supbe-se que esse sujeito
tenha encerrado o Ensino Médio ou que esteja no processo final desta etapa.

Os parametros que instituem e legitimam os saberes sobre a lingua na
instituicdo escolar reconhecem a lingua ligada ao contexto social. Nessas condicoes,
a escrita, por ser uma forma de representacédo da lingua, € uma categoria que também

tem seu carater dialdgico.

Vinculada aquela dimenséo da funcionalidade da escrita esta a outra
da sua forma de realizacdo e apresentagdo. Assim como se admite
gue ndo existe fala uniforme, realizada de forma igual em diferentes
situacdes e usos, também a producéo de textos escritos toma formas
diferentes, conforme as diferentes fungbes que pretende cumprir
(ANTUNES, 2003, p. 48-49).

As condicfes de producédo implicam diferentes textos, “[...] formas diferentes de
0 texto organizar-se e apresentar-se em duas, trés ou mais partes, numa sequéncia
mais ou menos definida” (ANTUNES, 2003, p. 49). Mesmo na edicdo de 2003, o
vestibular indigena tem uma proposta minimamente definida pelo comando de
producdo, ainda que, na época, 0s textos se enquadravam em narracdo ou
dissertacdo. Além disso, a Prova de Redacéo obedecia a um protocolo de avaliacao,
sem necessariamente avaliar os saberes linguisticos do candidato.

Nessa época?*, ainda nédo se tinha uma planilha de avaliacéo e os registros
sobre os vestibulares sdo muito restritos e dificeis de se ter acesso, ndo encontramos
editais que atestassem as notas das redacdes. Estima-se que as avalia¢cdes das
redagdes fossem mais tolerantes com relagéo a atribuigdo de zero, seja pela tipologia

solicitada, seja pelo tema ou pelo desempenho linguistico. Como nosso interesse nao

24 Nessa época, a Banca de Avaliacdo era composta por membros, em geral, com n3o formac3o linguistica, por
serem membros titulares da CUIA.
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séo os aprovados ou reprovados, mas o0s saberes que sdo apreendidos, as analises
do eixo linguistico tendem a trazer a visibilidade o nivel de proficiéncia em letramento
do candidato indigena, sem considerar a avaliacao realizada a época.

Inscricdo: 57
A arte de ensinar

Todos tem direito a uma educacdo, seja na familia, na escola, ou talvez em outros lugares, como
nas tribos indigenas, com uma arte diferente de ensinar, as vezes com dificuldades, mas com muito
esforco e paciéncia.

Hoje em dia a educacgdo é um dos fatores mais importante que existe, se uma pessoa nao tiver
um certo grau de instrugdo, escolaridade, ela praticamente sera excluida da sociedade, e isso vale para
todos, mas em especial aos indios.

Na sociedade indigena esse fator € um pouco mais complicado, por que eles saem de suas
aldeias, para se adaptar a um outro modo de vida, pois quando criangas seus pais lhes ensinam uma outra
forma de educacdo, ensinam a cagar, pescar, fazer arco e flecha, e com o tempo percebem que véo
perdendo aquilo que Ihe foi ensinado, a educacao para eles era uma arte, uma arte que s6 mesmo sua
familia poderia oferecer, uma arte muito valiosa, a arte de ser indio, com seus costumes entre diversas
tribos.

Certamente se todos que saem de suas aldeias para viver em meio a sociedade ndo india ndo
esquecessem o que Ihe foi passada pelos pais hoje ndo deveriamos ter tanto perda de costumes e culturas,
porque isso que nos é passada é para ser guardado, e mais tarde repassado por nGs mesmos as outras
geragdes que estdo por vir e isso € muito importante por que talvez, em um futuro proximo néo exista
mais essa valiosa arte de ensinar indigena.

A redacdo se estrutura nas bases da dissertacdo ao apresentar trés elementos:
a introducéo; o desenvolvimento; e, o fechamento. Na introducédo o candidato concebe
a educacdo como um direito e a articula a arte de ensinar. Os dois paragrafos
reservados ao desenvolvimento tratam sobre a importancia da educagao escolar na
sociedade e, no paragrafo seguinte, da educacéo indigena como processo de ensino
e aprendizagem das praticas culturais indigenas que exerceria a funcdo de
manutencdo das tradicdes indigenas. No fechamento, o candidato apresenta suas
consideracdes acerca do da perda dos costumes indigenas quando os indigenas
saem de sua comunidade. Nessa redac¢éao, o candidato revela, no enunciado seguinte,
a angustia do indigena ao reconhecer a necessidade da educacao escolar como forma
de inclusdo na sociedade nao indigena: “se uma pessoa nao tiver um certo grau de
instrucao, escolaridade, ela praticamente sera excluida da sociedade, e isso vale para
todos, mas em especial aos indios”.

Ao trazer essa discussdo do modo como o faz, o candidato obedece a estrutura
basica de um texto dissertativo e se serve de um estilo de linguagem parcialmente
apropriado. O léxico, a ortografia, a construcao sintatica e a divisdo dos paragrafos

estdo apropriadas. No ambito linguistico, o texto deixa a desejar na pontuacao.
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Razbes que nos fazem acreditar que esse candidato dificilmente tenha recebido um
zero pela fuga ao tema, dadas as condicdes de avaliacdo da época. Também € preciso
reconhecer que escrever uma lenda ou “algo que se aprendeu” em sua comunidade
no formato de uma dissertacdo, como solicita o comando, é um grande desafio para
o vestibulando. Assim, o candidato atende parcialmente o comando ao produzir uma
dissertacdo cujo assunto é a educacao.

O tema é desenvolvido de forma coerente, tendo em vista que as ideias sao
desenvolvidas no texto de forma progressiva, continua e articulada, mesmo o
emprego de elementos coesivos seja fragil. Nao h& problemas significativos quanto
ao desempenho linguistico, ja que € possivel fazer uma leitura fluida do texto, fazendo
com que os problemas com relacdo ao emprego da norma culta ndo comprometam
os sentidos do texto. A redacdo apresenta problemas referentes as condi¢bes de
producdo, dada a incoeréncia e auséncia de clareza na proposi¢cdo do enunciado-
comando, como ja mencionado. Em decorréncia disso, o candidato opta pela
dissertacéo e deixa de contar uma histéria ou uma lenda. Diante disso, podemos dizer
gue o candidato atende parcialmente as condi¢cfes de producéo.

Para privar os candidatos de qualquer tipo de identificacdo, os enunciados
foram transcritos, bem como as etnias, nomes e comunidades indigenas foram
substituidas por esse simbolo (*). As transcricbes se mantiveram fiéis com relacao as
inadequacdes de qualguer ordem linguistica. Foram selecionados cinco enunciados
para cada aspecto referente as competéncias do letramento escolar. Os enunciados
sao identificados da seguinte forma: as redag¢des sao identificadas por “A” ou “B”, a
letra “A” corresponde a redagdes do Il Vestibular (2003) e a letra “B” diz respeito as
redagdes do XIV Vestibular (2014); sao também identificadas pela letra “R”, de
redagdo, seguida de um numero que corresponde a ordem de transcricdo. Como ja
explicitamos e temos insistido, as redac¢des foram selecionadas de forma aleatoria de
modo que mostrasse 0s saberes apreendidos pelos candidatos no processo de
letramento escolar.

Primeiramente, avaliamos dez redacdes do Il Vestibular para os Povos
Indigenas no Parana, edicdo do ano de 2003. Em seguida, foi realizado o0 mesmo
procedimento com o XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parana, 2014. Nosso

critério de selecéo foi aleatorio, a fim de dar visibilidade aos saberes empreendidos
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na producdo escrita dos candidatos, independente se foram ou n&o aprovados no

processo seletivo.

Tabela 2 - Enunciados selecionados das redagdes dos Il Vestibular para os Povos Indigenas no Parana

COMPETENCIAS

Enunciados das redacdes
Vestibular 2003

Tema (titulo)

(AR1) A histéria de minha avo
(AR3) Histéria do meu nome

(ARD5) A vida e a natureza

(ARG6) Educacgéo de um povo
(AR10) O velho avo e seu povo
(AR15) A morte de um indio velho
(AR18) A grande mudanga
(AR20)O passado de nossos povos

Coeréncia

(AR1) “Minha avé contou, uma histéria para mim quando ela era
crianca. Existem, muitas coisas no tempo de agora, na época
quando eu era crianga nao existiam roupas, nem calgcados.”
(AR2) “Agora que cresci s6 me resta viver com a paz e harmonia.
Viver até mesmo sofrer que seria com pra mim a lembrar
momentos passado. Mas como ja passou nao destruir nunca.”
(AR7) “Os homens seguiam na frente derrubando as arvores e
procurando um lugar que existisse agua e as mulheres iam atras.
Até que encontraram um lugar, e fizeram um limpado e
construiram suas cabanas com folhas de palmeiras e taquara,
para deixar suas familias. Eles estavam muito filizes até que um
dia feio uma grande tempestade, e eles fugiram.”

(ARS8) “Num belo dia de primavera um indio (*) foi caca no mato
virgem. Derepente comecou a chover deu a tempestade, nédo
podia cacar. Naquele mato havia muitas cacas para que os indios
sustentassem as familias. Pois, um dia acabou a mata, porque os
brancos invadiram a aldéia e comecou a batalera entre os indios
guarani e brancos, eles lutavam pelos seus direitos.”

(AR9) “Quando o Brasil foi desculbertoos indios mais antigo (?).
Os indios eram muito bravo e andavam pelado pelas matas.

Ele gostavao de cacar pescar e dangcavam

Tinha tanbem um homem chamado pajé que é o cacique”

(AR20) “E porisso vamos mudar nossos dominios mediante todos
estes empasse as comunidade indigena [...]”

Forma/estrutura
género

do

(AR1) “Minha avé contou, uma histdria para mim quando ela era
crianca.”

(AR2) “Na minha lembranca boa sdo os dias que comecei a
estudar, pela primeira vez.”

(AR7) “Lembro-me, sempre da histéria da aldeia que meu pai
sempre contava-me.”

(AR8) “Num belo dia de primavera um indio (*) foi caga no mato
virgem.”
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(AR10) “O narrador, conta a histéria, quando ele éra crianca e seu
avb pegava no colo, e contava as histdrias do seu povo e dos
seus antepassados.”

(AR12) “[...] a historia dela essa e uma historia real aconteceu no
passado [...]"

(AR13) “Lembro-me das histérias que meus avés contavam [...]"

(AR14) “Ha muitos tempos atraz, lembro das noites gostosas de
inverno que meu avo fazia fogo no meio do rancho o chéo e reunia
netos e netas ao redor do fogo [...]”

(AR17) “Quando eu vejo este mundo lembro do passado na era
dos nossos antepassados |[...]"

Linguagem:
desempenho
linguistico

(AR1) “Existem, muitas coisas no tempo de agora, na época
guando eu era crianca ndo existiam roupas, nem cal¢ados. Vocés
tem muitas coisas roupas, calgcados, cama pra dormir e uma casa
eu nao tinha nada nem casa eu e meus pais morava em uma
casa, rodeada de taquara a cobertura de folha de palmeira [...]”
(AR2) “Viver é bom mas as vezes tropecam e morre. Mas pelas
gratidbes sofridas desses havia momentos que sofridas que
passei estarei vivendo por viver tentando chegar sobre questéo
de ser e néo ser.”

(AR4) “Na sociedade indigena esse fator € um pouco mais
complicado, por que eles saem de suas aldeias, para se adaptar
a um outro modo de vida, pois quando criangas seus pais lhes
ensinam uma outra forma de educacao, ensinam a cacgar, pescar,
fazer arco e flecha, e com o tempo percebem que vao perdendo
aquilo que lhe foi ensinado, a educacgéo para eles era uma arte
[...]

(AR9) “Antigamente n&o era assim nado tinha estudo para os
indios.

E tanbem ndo tinha escola nengue sabia nada sobre oque era
escolha.

N&o entendia oquesignifivaca estudo escola.

Mesmo assim eles vivia nos seus lugares na aldeia

Eles viviam livre, livre sem saber nada

Antigamente ndo havia farmacia nao tinha remédio”

(AR10) “E ele por ser muito crianga ndo entedesse muito da quela
narrativa, mais ele ficava todo impressionado ao ver seu avo, ja
velho, pelos passar dos anos, e com sua voz ainda perfeita pelo
sua idade bem avansada e paresia que 0 avl contava com tanta
firmesa, que dava para ver na pessoa do velho avd do narrador,
que ele estava vendo.”

(AR16) “[...] ele se aparecia denovo, e disque naquele dia o meu
bisavé estava na roca [...] Ia ele viu bastante ao animais por perto
dele disque”

(AR20) “[...] os povos indigenas sofrerdo muito divido a sertas
doengas que viam agravar os povos indigenas [...]"

Fonte: Autora

Na proposigéo correspondente a Prova de Redacéo, edicdo 2014, o enunciado-

comando explicita, com clareza e objetividade, as condicbes de producao

concernentes ao texto a ser produzido. Serve-se de um breve resumo da constituicdo
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dos géneros e 0s quesitos a serem observados pelo candidato. Quesitos relativos as
propriedades linguisticas e discursivas, alimentadas pela perspectiva dos estudos dos
géneros. Dessa organizacdo e sistematizacdo, a banca de elaboracdo da prova
estabeleceu critérios de avaliacdo para subsidiar a banca de avaliadores, composta
por membros da Cuia e colaboradores da area de lingua?®. No vestibular de 2014, a
planilha de avaliagdo, que subsidiou a banca de avaliadores das redacoes,
organizava-se sob dois importantes componentes do texto, quais sejam, o tema e o
conteudo, os quais se subdividiam em aspectos e niveis diferentes de proficiéncia que
iam do uso inadequado ao adequado da lingua, condizentes com a proposicéo da
prova. No quadro abaixo, seguem os enunciados selecionados do XIV Vestibular para

os Povos Indigenas no Parana, 2014.

Tabela 3 - Enunciados selecionados das redagdes dos XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parana

COMPETENCIAS Enunciados das redacbes
Vestibular 2014
Tema (titulo) (BR1) “O preco da desobediencia”

)
(BR3) “A mina de agua sagrada”
(BR6) “As Terras Indigenas”
(BR8) “O surgimento da aldeia (*)’
(BR7 e R10) “Sol e lua”
(BR15) A vida que nao volta
(BR17) O guardiao das florestas
(BR19) A lenda do curupira

Coeréncia (BR1) “Enquanto ia pela estrada encontrou o lobisomem que em
seguida a atacou.

O rapaz empunhou uma faca que sempre carregava consigo e
feriu o monstro. O lobisomem fugiu, mas o sangue da criatura
havia tocado sua pele, e alguns anos depois 0 rapaz comecou a
se transformar.”

(BR5) “Na sete modia, quando o pai e a mde foram para onde o
filho foi sepultado para rezér no lugar onde o filho foi sepultado
tinha muitas pés de alimentos como: feijao, arroz, madioca milho.
etc: é por isso que hoje existe alimentos para nos comer e foi
assim que existiu os primeiros alimentos”

(BR6) “A muitos tempos atras, o Brasil era tomado por varias
tribos indigenas. Com a chegada dos primeiros brancos em terras

25 A planilha de avaliacdo surge para padronizar os critérios de avaliacdo, a fim de proporcionar uma selegdo mais
coesa e justa a todos os candidatos. Diante dessa necessidade, a primeira planilha de avaliagdo foi proposta pelos
professores Ismara Tasso e Jodo César Guirado, iniciadas em 2011. A condigdo especifica de avaliagdo tem
demandado a defini¢do de critérios de avaliagdo ajustados a perspectiva linguistica e/ou antropoldgica-historica,
cuja finalidade culminasse em criar as condi¢des de possibilidade e de visibilidade sobre a competéncia e
proficiéncia linguistica dos candidatos indigenas, a Banca Avaliadora do “Vestibular para os Povos Indigenas no
Parand” passou a ser constituida exclusivamente por profissionais de lingua portuguesa.
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dos indios foi uma exprozao, onde agora temos muito indigenas
espalhados por todas as partes do mundo [...]”

(BR7) “Era tanta saudade que parecia fogo no luar, nas nuvens.
Uma paixdo que ultrapaca a realidade, completando o
impossivel.”

(BR9) “Quando na época mais antiga, ha aldeia (*) era falada, por
Grandes Histérias de Lendas. Hoje é falada por muitos indigenas
por vozes, que ja amuito tempo j& vinha sendo falada por muitos
mesmos quém nao era indigena por tanto era falada de estrelas
gue desiam nos pés de uma montanha e que é falada até desde
hoje. Se ouvian vozes. Gritos pessoas chorando animais
rugindo.”

Forma/estrutura
género

do

(BR1) “Certo dia um rapaz falou pra sua mae que ia a casa de
uns amigos pra jogar baralho, entdo ela disse”

(BR2) “Antigamente os indios s6 acreditavam nas lendas que,
guando a lua fica cheia, eles comegavam a plantar para o plantio
ficar bom e os animais ou todo tipo apareciam para comer aquele
plantio.”

(BR3) “Quando o indio acordou, ja era tarde e ja ndo ouviu o
canto, nem as arvores estavam mais dancando. Entéo ele voltou
para casa correndo, contou para todo mundo o que tinha visto e
feito, mas, ninguém acreditou, entdo ele comegou a mostrar e
dancava bem devagarinho como as arvores dancavam e ai todo
mundo comecgou a trocar os passos e foi ai que entdo surgiu o
danca.”

(BR6) “[...]Jo pouco que temos vamos cuida-los reflorestar, antes
que o pouco termine, ia mais uma dus terras indigena que se vai,
ou é tomada por cidade enormes ou por lindas florestas.”

(BR10) “A lua ficou chamando por 40 dias e 40 noites primeiro em
forma de garoa, depois foi ficando cada vez mais forte.

Até que chegou a tempestade com toda a sua for¢a, primeiro veio
a enchurrada depois crecendo e se transformou em rios lagos e
oceanos.”

(BR11) “Essa lenda proporciona a valorizar a cultura culinario e
também nos ajuda a valorizar e a manter a cultura guarani, com
identidade dnica.”

(BR13) “As lendas séo contadas e transmitidas através dos
tempos, dependendo de como contar a historia ela se torna uma
verdade ou mentira, algumas historia sdo verdade aconteceram
nas regides onde vivem seus antepassados.”

(BR18) “Sao lendas, mitos como esse, que sdo passados através
das geragBes por nossos avas, pais, professores fazem com que
Nossos costumes, crengas e principalmente nossa historia ainda
continuem vivas.”

Linguagem:
desempenho
linguistico

(BR1) “O rapaz empunhou uma faca que sempre carregava
consigo e feriu o monstro. O lobisomem fugiu, mas o sangue da
criatura havia tocado sua pele, e alguns anos depois o rapaz
comecou a se transformar.

A sua desobediéncia havia lhe custado a liberdade, pois agora
era escravo de uma maldicdo.”
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(BR4) “O rapaz empunhou uma faca que sempre carregava
consigo e feriu o monstro. O lobisomem fugiu, mas o sangue da
criatura havia tocado sua pele, e alguns anos depois o rapaz
comecou a se transformar.

A sua desobediéncia havia lhe custado a liberdade, pois agora
era escravo de uma maldigdo.”

(BR7) “Ninguem pode separa-los, eram tdo poderosos!
Intocaveis... Porém, assim a noite foi se acabando trovoes,
relampagos e eclipse se acabaram. Por alguns instantes se
despediram, formaram juras de amor e em: 4 em 4 anos, se
encontraram novamente, sendo fiel um ao outro.”

(BR8) “tinha um homem pobre, mas trabalhador muito chamado
(*) um dia ele foi no mato casando animais, mas ele viu que éra
um bom lugar para sua casa. Entdo comecou a procurar madeira
essas coisa para sua casa, Entéo, a casa dele ficou pronta ficava
no meio do mato. dai ele comtavapara as outras pessoas
indigenas que era um bom lugar para morar, e um dia tinha 2 dois
indigenas chegando na casa dele, e decidiram morar naquele
mato, e tinha 3 trés pessoas indigenas, no dia seguinte. chegaram
mais 5 cinco indigenas naquele mato, (*) morava oinde tinha
muita terra, e tinha umas criangas la e ai as criangas decidiram
bola, e fizeram uma bola de papel de plasticoe procuravam um
lugar para jogar bola [...]"

(BR10) O sol queimaria toda a terra e a lua inundaria todo o
planeta com suas lagrimas, os dois ficaram nunca mais

sol em um canto e lua em outro.

(BR14) “A muito tempo atraz em uma aldeia indigena os indios
comecaram a sentir falta de um dos seus homens e ficavam
preocupados e resolveram entdo procura-lo [...]”

(BR16) “[...]se continua-se assim Nhanderu (Deus) poderia levar
eladaterral...]”

Fonte: Autora

As tabelas revelam algumas regularidades. Observamos que, no aspecto

referente ao tema, muitas redacdes tem a tematica marcada pelo titulo. Como foi

solicitado a producéo escrita de uma lenda, nao foi determinado um tema especifico.

Das vinte redacdes, apenas trés nao receberam titulo. Alguns candidatos decidem por

atribuir um titulo mais genérico, como: (AR5) “A vida e a natureza”; (AR6) “Educagao

de um povo”; (BR6) “As Terras Indigenas”; (BR7 e R10) “Sol e lua”. E valido lembrar

que o comando de redagdo do vestibular de 2003 n&do solicita explicitamente a

necessidade de colocar titulo, embora a folha da versdo definitiva deixe uma linha

centralizada e marcada pela palavra “titulo”. O Vestibular de 2014 menciona a

necessidade de titulo no enunciado e, como no vestibular anterior, marca com a

palavra “titulo” a necessidade desse elemento.
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No aspecto referente a coeréncia seria necessario expor as redacdes na
integra, porque, em alguma delas, o enunciado selecionado pode produzir efeito de
coeréncia, no entanto, quando articulado ao texto aquele enunciado € justamente o
ponto de desorganizacao das ideias. A coeréncia € um aspecto bastante complexo
por duas razdes, pelas multiplas versdes tedricas que a definem e nem sempre estédo
de acordo; e, porque ela envolve um “[...] conjunto de atividades em varios niveis”
(MARCUSCHI, 2007, p. 13). Marcuschi (2007, p. 13) concebe a coeréncia como um
processo, por isso, € uma nog¢ao “nao representacional”’. Para ele, “[...] a coeréncia
ndo é algo que pode ser identificado ou apontado localmente no texto, como se ela
fosse uma propriedade textual, mas € fruto de uma atividade de processamento
cognitivo altamente complexo e colaborativamante construido” (MARCUSCHI, 2007,
p. 13).

Por outro lado, Antunes compreende ser a coeréncia uma propriedade
linguistico-discursiva que constitui a unidade de significacao do texto. Antunes (2005,
p. 177) afirma que a coeréncia € linguistica, esta relacionada com o modo como as

palavras sdo combinadas e organizadas, com a ordem e a aparicdo dos segmentos.

SO que o aparato linguistico que o texto assume vai depender também
do que se pretende dizer e de como se pretende interagir com o
interlocutor. Isso se equivale a admitir que a coeréncia do texto é:
linguistica, mas é, também, contextual, extralingliistica, pragmatica,
enfim, no sentido de que depende de outros fatores que nao aqueles
puramente internos a lingua (ANTUNES, 2005, p. 176 — grifos da
autora).

Sobre as formas de conceber a coeréncia Marcuschi (2007) apresenta trés
tipos de nog¢Bes de coeréncia: a nog¢ao estrutural na qual a coeréncia € construida
linguisticamente — aproxima-se da perspectiva de Antunes (2003; 2005); a nogao
inferencial que se baseia na “[...] concatenacgao de inferéncias produzidas a partir de
um conjunto de postulados de sentidos hipoteticamente construidos [...]”
(MARCUSCHI, 2007, p. 15); e, a nogéao interacional que estabelece por meio de um
trabalho colaborativo na co-producao do texto. Essas no¢des nos possibilitam fazer
algumas consideracdes sobre a coeréncia nos textos indigenas. Apesar de considerar
a nocao estrutural elementar para a construcdo de sentidos de um texto, a coeréncia

implica em um movimento de co-construcdo, entre autor-leitor na maioria das
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producbes escritas dos indigenas. Salvaguardadas as excec¢fes, as redacbes das
duas edi¢cdes do vestibular indigena sdo amplamente constituidas de textos cuja
producdo de sentidos extrapolam o linguistico. “Supera-se os limites de uma
semantica das representagbes formais e os limites das inferenciagbes logicas”
(MARCUSCHI, 2007, p. 17). A construgdo da coeréncia se realiza por meio das
nocoes de: referencia; significado; cognicao; efeito de sentido.

Essas nocbes constituem aspectos sociocognitivos que compreendem o
dominio do cddigo, bem como articulam as experiéncias sociais que reunem O0sS
saberes politico, sociais e culturais. Sob tal perspectiva, concebemos a coeréncia sob
nocao interacional, uma vez que apesar de o letramento escolar ser um dos grandes
representantes e reprodutores da norma culta da lingua, nas condicbes aqui
concebidas, ele acontece em contexto multilingue e multicultural. Desse modo, o
cuidado em avaliar a coeréncia extrapola os limites do dominio sobre o cédigo e
reconhece a producao dos sentidos. Esse movimento pode ser bastante perigoso com
relacbes as normas que regem a conduta linguistica escolar, por outro lado, as
condi¢cBes de uso da lingua portuguesa sédo diretamente influenciadas pelo contexto
multilingue que constitui as praticas linguisticas nas comunidades indigenas
reconhecida por sotaques, constru¢cdes sintaticas caracteristicas e as concordancias
verbais e nominais que séao tipicos. Essas especificidades sao regularidades oriundas
da coexisténcia das linguas indigenas com a nacional e do contexto multilingue e
multicultural, portanto, mesmo as comunidades que tém a lingua portuguesa como
lingua materna, apresentam variacdes da lingua oficial que intervém nos aspectos
linguisticos e de producéo de sentidos.

Diante disso, é possivel reconhecer que a coeréncia em algumas redacgdes
poder estar comprometida por duas razdes: (a) sequéncia de inadequacdes
gramaticais; (b) limitacbes logicas na sequenciacdo das ideias. Ao considerar que a
primeira esta relacionada a uma no¢do mais estrutural, na qual a omissédo de
elementos coesivos, de adequacgédo ortogréafica, e problemas de concordancia verbal
e nominal contribui para uma leitura menos fluida. Ja o segundo aspecto, demanda a
participacéo do interlocutor no processo de leitura, haja visto os iniUmeros problemas
linguisticos que dificultam o desenvolvimento linguistico das ideias por apresentarem
um saber bastante fragil sobre a lingua de modo que os sentidos sejam, além disso,

as histérias sdo contadas como se fundamentam nas préaticas.
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e sequéncia de inadequacdes gramaticais (ortografia, pontuacéo, sintaxe):

(AR8) “Num belo dia de primavera um indio (*) foi_caca no mato
virgem. Derepente comecou a chover deu a tempestade, ndo podia
cacar. Naquele mato havia muitas cacas para que os indios
sustentassem as familias. Pois, um dia acabou a mata, porque os
brancos invadiram a aldéia e comecou a batalera entre os indios
guarani e brancos, eles lutavam pelos seus direitos.”

(AR9) “Quando o Brasil foi desculberto os indios mais antigo (?).

Os indios eram muito bravo e andavam pelado pelas matas.

Ele gostavao de cacar pescar e dancavam

Tinha tanbem um homem chamado pajé que é o cacique”

(BR6) “A _muitos tempos atras, o Brasil era tomado por varias tribos
indigenas. Com a chegada dos primeiros brancos em terras dos indios
foi uma exprozao, onde agora temos muito indigenas espalhados por
todas as partes do mundo [...]”

(BR7) “Era tanta saudade que parecia fogo no luar, nas nuvens. Uma
paixao que ultrapaca a realidade, completando o impossivel.”

e limitacdes l6gicas na sequenciacao das ideias (que também podem ser efeito
de informacdes importantes para o sentido do texto que estariam implicitas):

(AR1) “Minha avo contou, uma histéria para mim quando ela era
crianga. Existem, muitas coisas no tempo de agora, na época quando
eu era crianga nao existiam roupas, nem calgados.”

(AR2) “Agora que cresci s6 me resta viver com a paz e harmonia. Viver
até mesmo sofrer que seria com pra mim a lembrar momentos
passado. Mas como ja passou nao destruir nunca.”

(BR9) “Quando na época mais antiga, ha aldeia (*) era falada, por
Grandes Histérias de Lendas. Hoje é falada por muitos indigenas por
vozes, que ja amuito tempo ja vinha sendo falada por muitos mesmos
guém nao era indigena por tanto era falada de estrelas que desiam
nos pés de uma montanha e que é falada até desde hoje. Se ouvian
vozes. Gritos pessoas chorando animais rugindo.”

Os enunciados aqui expostos representam a regularidade das fragilidades na
coeréncia e atestam que essas fragilidades sao de ordem estrutural e interacional, em
que o leitor — no caso, a banca de avaliacdo — participa na construcdo de sentidos,
por isso, a banca de avaliacdo é composta de membros que sejam envolvidos com a
causa indigena ou professores e alunos de mestrados e doutorado que investem
pesquisas nas teméaticas. Conhecer as questdes educacionais indigenas e os saberes
gue os constituem numa dupla identidade: ora indio, ora sujeito/vestibulando, faz toda
a diferenca no modo de avaliar suas producdes textuais de modo que permite

compreender e aceitar a diversidade que se materializa e compde os textos. Trata-se
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de valores culturais, sédo regimes especificos de olhar e de conceber verdades que
conceituam e definem as relagdes sociais, politicas e culturais, a saber, o valor sobre
a familia, o dinheiro, as vaidades, padrdes de beleza, etc. Tudo isso esta envolvido no
processo de construcdo da coeréncia. Nessa configuracdo, a lenda, para muitos
indigenas, é real e explica muito sobre a origem das coisas. Para os ndo indigenas, a
lenda tem o caréater de folclore, de fantasia e coopera na construcdo da identidade
nacional. Com relacdo ao vestibular, as lendas contadas pelos candidatos sao tanto
lendas do folclore nacional, quanto historias tipicas de sua comunidade ou etnia.

Além dos aspectos culturais que podem interferir na constru¢do da coeréncia,
0S aspectos gramaticais e coesivos também contribuem. Como € possivel perceber
na maioria das redac¢0des, a producéo escrita dos candidatos tem bastante relacdo com
a construcao oral, isso pode acontecer devido a oralidade ser a categoria linguistica
que mais fortemente constitui a identidade indigena. A oralidade, assim, como a
escrita precisa ser contextualizada, planejada e produzir sentidos. A oralidade também
deixa lacunas a serem preenchidas pelo interlocutor, haja vista que a incompletude é
prépria da lingua. A grande diferenca € a relacao interacional imediata que a oralidade
proporciona, além de uma conduta linguistica: planejamento fragilizado marcada pela
espontaneidade e repeticdo de palavras com poucos elementos linguisticos coesivos.
A coeséo e a coeréncia podem estar marcadas por gestos, entonacéo, pausas, etc.
Tais elementos precisam ser codificados de forma mais convencional na escrita e por
meio de elementos linguisticos, como a pontuacéo, a escolha lexical e a construcéo
sintatica.

Por essas razbes, a construcdo da coeréncia é um dos aspectos mais
complexos de ser avaliado, de ser ensinado nas préticas pedagodgicas, porgue € uma
propriedade inerente a lingua e a cultura: fazer sentido para comunicar. Diante disso,
consideramos este item um dos mais importantes — se ndo o mais importante dentre
todos os aqui elaborados —, uma vez que diz respeito ao processo de formacgéo do
candidato no letramento escolar. O género lenda, para se fazer compreender, néo é
um género complexo que exige um posicionamento critico ou uma construgdo mais
elaborada como uma carta, uma cronica, uma resposta argumentativa ou
interpretativa. A lenda, como proposta de redacéo para o vestibular indigena tem uma
vantagem, € constitutivo das praticas de letramento social, ainda que seja na

modalidade oral.
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As praticas culturais indigenas sdo comumente (re)conhecidas pela prética de
contar histérias, o que poderia contribuir para a producéo escrita. Apesar disso, alguns
elementos proprios da lenda nédo estdo presentes nas redacfes. A planilha de
avaliacdo do XIV Vestibular?® aponta que as caracteristicas que configuram uma lenda
séo:

e E uma narrativa, por exceléncia, que tem o objetivo de explicar acontecimentos
misteriosos ou sobrenaturais, que estabelecem relacdes com a populagdo ou
comunidade. Pode conter partes descritivas.

e E comum trazer, em sua constituicdo, a mistura de fatos reais com imaginarios,
com a histdria (tradicional) e com a fantasia.

e Discorre sobre a tradicdo de um povo; por essa razao, € uma narrativa que
compde sua cultura.

e Fatos reais e historicos sdo empregados com a finalidade de dar suporte as
histérias.

e Os acontecimentos podem ser frutos exclusivos da imaginacdo e néo
apresentar aspectos sobrenaturais ou fantasticos.

e Os acontecimentos narrados podem receber a impressao e a interpretacao
daqueles que a propagam.

Assim estabelecidas, percebemos que, de modo geral, as lendas se
engquadram mais como histérias contadas sobre diferentes temas (educacéo, vida em
comunidade, lembrancgas, etc.), necessariamente se enquadram nesses moldes. O Il
Vestibular (2003), em especial, deixa o candidato a vontade para escolher, conforme
0 enunciado-comando, o candidato deveria escrever uma “lenda ou algo que tenha
aprendido na aldeia”. Desse modo, as condi¢des de produgao ja ndo se limitam mais
a lenda e se expande para “contar historia”. Nesse primeiro vestibular, verificamos que
h& mais relatos contados sob o carater de lembranca do que lendas que explicam
acontecimentos misteriosos ou sobrenaturais, por exemplo. Segue abaixo o recorte

das regularidades:

(AR1) “Minha avd contou, uma historia para mim quando ela era
crianga.”

(AR2) “Na minha lembranca boa sédo os dias que comecei a estudar,
pela primeira vez.”

26 A planilha de redagdo foi elaborada pelos professores doutores: Ismara Tasso (UEM), Jodo César Guirado
(UEM), Leticia Fraga (UEPG) e pela doutoranda Raquel Fregadolli Gongalves (PG-PL-UEM) para avaliagdo da prova
de redagdo do XIV Vestibular para os Povos Indigenas no Parand, realizado na UNICENTRO, em 2014. Esta planilha
serviu para estabelecer critérios de avaliacdo que orientassem a banca de modo que houvesse uma padronizagao
dos critérios. O objetivo da planilha foi o de contribuir para uma avaliagdo mais justa e coesa das produgdes
escritas. Importa destacar que este procedimento ja se configura como pratica nos vestibulares convencionais.
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(AR7) “Lembro-me, sempre da histéria da aldeia que meu pai sempre
contava-me.”

(AR10) “O narrador, conta a histéria, quando ele éra crianca e seu avd
pegava no colo, e contava as histoérias do seu povo e dos seus
antepassados.”

(AR13) “Lembro-me das histérias que meus avos contavam [...]”
(AR17) “Quando eu vejo este mundo lembro do passado na era dos
nossos antepassados [...]”

No que compete as formas/estruturas do género, as redacdes do XIV Vestibular
parecem atender aos critérios de modo mais satisfatorio, porém, nesse procedimento
nao ocorreu com a maioria das redacdes. Aqueles que se aproximaram dos critérios
o fizeram na tentativa de contar uma historia para explicar algum fenémeno, mistura
a realidade com a ficcdo. Alguns candidatos assimilaram a estrutura: a apresentacao
dos personagens e circunstancias da histoéria; o climax; o desfecho; e, por vezes, o
moral.

E relevante destacar que apesar dessas orientacdes também houve textos que
nao contemplaram esses elementos e aspectos na producao escrita. Nessa dinamica,
os enunciados destacados ilustram a instabilidade da forma/estrutura do género, uma
vez que atentar as condi¢cdes de producdo significa contemplar os elementos do
género que sao também constitutivos de sua estrutura. Em alguns deles, a explicacao
do fendmeno aparece caracterizado da moral que, em geral, aparece no final do texto,

conforme nos enunciados abaixo:

(BR1) “Certo dia um rapaz falou pra sua mae que ia a casa de uns
amigos pra jogar baralho, entéo ela disse”

(BR2) “Antigamente os indios s acreditavam nas lendas que, quando
a lua fica cheia, eles comecavam a plantar para o plantio ficar bom e
0s animais ou todo tipo apareciam para comer aquele plantio.”

(BR6) “[...]Jo pouco que temos vamos cuida-los reflorestar, antes que o
pouco termine, ia mais uma dus terras indigena que se vai, ou é
tomada por cidade enormes ou por lindas florestas.”

(BR10) “A lua ficou chamando por 40 dias e 40 noites primeiro em
forma de garoa, depois foi ficando cada vez mais forte.

Até que chegou a tempestade com toda a sua forca, primeiro veio a
enchurrada depois crecendo e se transformou em rios lagos e
oceanos.”

(BR13) “As lendas s&o contadas e transmitidas através dos tempos,
dependendo de como contar a historia ela se torna uma verdade ou
mentira, algumas historia sdo verdade aconteceram nas regides onde
vivem seus antepassados.”

(BR18) “Sao lendas, mitos como esse, que sdo passados através das
geracbes por nossos aves, pais, professores fazem com que nossos
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costumes, crengas e principalmente nossa histéria ainda continuem
vivas.”

E possivel reconhecer também que, em algumas redacées, ha uma mistura de
géneros, como no enunciado (BR6). Essa mistura é uma regularidade nas producdes
escritas indigenas e os motivos podem ser variados. Levantamos a possibilidade de
gue isso pode decorrer das condicdes de uso da escrita na comunidade indigena. Ha
também as condicbes de producdo que ndo sdo mencionadas no enunciado-
comando. Trata-se do tempo especifico de producéo, ja que a prova de redacéo é
realizada com as demais disciplinas, a limitacdo de linhas, e toda a apreenséo,
nervosismo e ansiedade tipicos de um exame como esse. Todos esses elementos
estdo envolvidos no processo de producdo e de alguma forma estao previstos no
processo de avaliacao.

O ultimo ponto contemplado pela tabela de aspectos do letramento escolar é
bastante complexo, uma vez que revela o desempenho linguistico da populagéo
indigena que passa pela formacéo escolar e que pleiteia uma vaga no Ensino Superior
publico. Também é preciso considerar que a cultura escrita da nossa sociedade,
especialmente em circunstancias escolares e académicas como € o vestibular que
supervaloriza os dominios da norma culta. Nessas condi¢cdes, abordamos o
desempenho linguistico sob um regime de olhar que concebe a gramatica como “[...]
um conjunto de possibilidades que regulam o funcionamento de uma lingua, para que
ela se efetive socialmente. Nao deixa de ter uma fungdo normativa, uma vez que
regula, que normatiza os usos da lingua” (ANTUNES, 2005, p.166).

Nesses termos, a producéo de sentidos na modalidade escrita requer algumas
competéncias do candidato. A planilha de avaliacdo do XIV Vestibular (2014), no nivel
regular, requisita do candidato “conhecimento minimo da norma padrdo, com desvios
de grafia, e de pontuacéo e de sintaxe que comprometem o texto enquanto unidade
de sentidos”. Em outras palavras, este topico demanda do avaliador (ou leitor) um
esforco para compreender. A regularidade nos enunciados a seguir revelam o

comprometimento do saber do candidato sobre a lingua:

(AR2) “Viver € bom mas as vezes tropegam e morre. Mas pelas
gratidées sofridas desses havia momentos que sofridas que passei
estarei vivendo por viver tentando chegar sobre questéo de ser e ndo

ser.
178



(AR9) “Antigamente ndo era assim n&o tinha estudo para os indios.

E tanbem ndo tinha escola nengue sabia nada sobre oque era escolha.
N&o entendia oquesignifivaca estudo escola.

Mesmo assim eles vivia nos seus lugares na aldeia

Eles viviam livre, livre sem saber nada

Antigamente n&o havia farmacia nao tinha remédio”

(BR7) “Ninguem pode separa-los, eram tdo poderosos! Intocaveis...
Porém, assim a noite foi se acabando trovdes, relampagos e eclipse
se acabaram. Por alguns instantes se despediram, formaram juras de
amor e em: 4 em 4 anos, se encontraram novamente, sendo fiel um
ao outro.”

(BR8) “tinha um homem pobre, mas trabalhador muito chamado (*) um
dia ele foi no mato casando animais, mas ele viu que éra um bom lugar
para sua casa. Entdo comecou a procurar madeira essas coisa para
sua casa, Entéo, a casa dele ficou pronta ficava no meio do mato. dai
ele comtava para as outras pessoas indigenas que era um bom lugar
para morar, e um dia tinha 2 dois indigenas chegando na casa dele, e
decidiram morar naquele mato, e tinha 3 trés pessoas indigenas, no
dia seguinte. chegaram mais 5 cinco indigenas naquele mato, (*)
morava oinde tinha muita terra, e tinha umas criancas 14 e ai as
criancas decidiram bola, e fizeram uma bola de papel de plastico e
procuravam um lugar para jogar bola [...]”

Nesses enunciados, a redacdo AR9 e a BR9 sdo as que apresentam mais
inadequacdes com a norma culta em todos os niveis: pontuacdo, ortografia,
construcdes sintaticas, coesdo. Insisto na premissa de que todos os candidatos foram
aprovados pelo sistema educacional publico no ensino fundamental e médio, o que
nos sugere muitas reflexdes, uma vez que se tratam de vestibulandos. O desempenho
linguistico € o aspecto de maior relevancia quanto a constatacdo do letramento
escolar, haja vista o valor atribuido aos saberes gramaticais apre(e)ndidos na escola.
Rojo (2009, p. 90) explica que, no processo de codificacdo (escrita), hd competéncias
“cognitivas, linguisticas e discursivas” que sao necessarias para escrever com

significacdo. Segundo ela, grafar ou codificar ndo é suficiente, € preciso também:

e normalizar o texto, usando 0s aspectos notacionais da escrita, que vao
da ortografia padrdo a separacdo de palavras e a pontuacéo
adequadas; aos mecanismos de concordancia nominal e verbal e de
regéncia verbal, etc.;

e comunicar, adequando o0 texto a situacdo de producdo, a seus
interlocutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a atingir
suas finalidades;

e textualizar, organizando as informacgdes e temas do texto de maneira
progressiva (progresséo temética) e atribuindo-lhe coeréncia (malha
topica, forma de composi¢do do texto) e coesao;

179



e intertextulizar, levando em conta outros textos e discursos sobre o0s
mesmos temas, para com eles concordar, deles discordar, com eles
dialogar (ROJO, 2009, p. 90).

Ainda que alguns tépicos estejam abordados em outro aspecto como coeréncia
e condicdo de producado, o desempenho linguistico, de forma (in)direta, € envolvido
por eles. O modo como o candidato se serve da lingua atinge todos os aspectos.
Orientado por esses parametros, as redacdes dos vestibulares indicam que existem
problemas expressivos quanto ao dominio da linguagem escrita.
Ao tomar as redacbes como enunciados, reconhecemos cinco regularidades que se
manifestaram em todas as vinte redacfes

1. Afacilidade em narrar histérias pode estar relacionada ao letramento social que
se constitui pela pratica cultural, tipica das tradi¢cdes orais das comunidades
indigenas, entretanto, as condicbes de producdo foram parcialmente
atendidas, conforme a solicitacdo do género lenda.

2. Apesar de uma educacdo que preza pelo ensino da gramatica os maiores
problemas encontrados sé&o relativos aos elementos gramaticais, dentre eles,
destacamos: ortografia, pontuacéo e coesao.

3. Outro grande problema relativo a lingua é a coeréncia. Este item é
comprometido porque os textos, em geral, ttm muitas informagdes implicitas
que intervém no processo de compreensao do texto, comprometendo o sentido
do texto.

4. Os textos apresentam interferéncias de outros géneros que também se servem
do género narrativo como relato ou o simples contar de historia.

5. Nao houve muitas dificuldades com relacéo a tematica, uma vez que este ponto

nao foi delimitado em nenhuma das edigdes.

Esses aspectos permitiram avaliar como o letramento escolar se revela nas
redacdes dos candidatos indigenas, em um periodo de onze anos, entre um vestibular
e outro. As redacdes comprovam mudancas ainda timidas quanto a producéo textual,
apesar dos anos e da abordagem dos géneros no processo de formacao escolar e no
vestibular indigena, datarem de 2010. Sob esse proposito, a selecdo aleatéria das
redacdes foi assim realizada, por algumas razdes. A primeira razao se deve ao dificil
acesso as informacdes relativas ao vestibular que, nos primeiros anos, o processo de
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sistematizacao e digitalizacdo dos dados encontravam mais obstaculos para o registro
de dados. O segundo fator que também pode ter contribuido é o fato de o vestibular
ser itinerante, o que significa que cada universidade tinha para si os relatorios do
processo avaliativo e a digitalizacdo das provas de redacéo, ter acesso a esses
documentos era mais dificil de alcanca-los por uma série de barreiras burocraticas.
Essa dificuldade contribui para delimitar nosso arquivo e impossibilitou discutir
questdes relativas aos candidatos aprovados, da lista de espera ou 0s ndo aprovados.
Também é preciso esclarecer que as primeiras edicdes do vestibular tiveram um
namero baixo de inscritos, em 2003, o vestibular teve 61 inscritos, ja em 2014 o
namero de inscritos aproximava-se de 500.

Ainda sobre o critério de aleatoriedade, nosso regime de olhar permitiu
compreender, por meio do eixo linguistico, como o processo de letramento escolar
tem formado candidatos indigenas. Para tanto, submetemos as redac¢fes a analise a
partir dos aspectos apresentados na Tabela 1 que compreendem as competéncias
requeridas para a producéo escrita do género, dispondo de elementos que analisam
0 par constitutivo dos textos: forma e contetdo. Esses critérios de analise péem a
prova os conhecimentos apresentados pelos candidatos indigenas com relacéo aos
objetivos estabelecidos pelo PCNs.

As fragilidades apresentadas pelos candidatos, em especial, no que compete
a coeréncia e ao desempenho linguistico sdo obstaculos a serem vencidos no uso da
escrita para “[...] legitimar acordos e condutas sociais [...]" e “[...] agir na vida social”
(BRASIL, 2000, p. 24). A lingua em uso em algumas instituicdes na sociedade nédo
indigena se vale da norma culta para legitimar o valor politico da lingua. Esse valor
politico converte aluno em cidad&o ativos e que faz validar a diversidade linguistica e
cultural frente as desigualdades econdbmicas e culturais e aos preconceitos que
subjugam os indigenas. Pelas fragilidades apresentadas, o eixo linguistico que
compreende 0s saberes escolares, comprova que o modo como a educacao escolar
tem formado os alunos indigenas cumpre parcialmente com as determinagcfes dos
PCNs. Esse gesto analitico, nos permitiu observar quais saberes linguisticos e
discursivos (eixo da lingua) estdo empreendidos; apontar quais aspectos sdo mais
fragilizados; e, discutir como a educacao, enquanto um sistema (social, cultural e,
principalmente, politico), tem promovido o ensino de lingua portuguesa para indigenas

(contexto multicultural) pelo periodo de mais de uma década.
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5.3 EIXO DISCURSIVO: O VESTIBULAR COMO LUGAR DE VISIBILIDADE
DOS PROCESSOS DE GOVERNAMENTALIDADE

Tratar da lingua oficial no @mbito discursivo postula questdes de ordem politica,
cultural, social e histdrica. Questdes que ficam ainda mais complexas quando a lingua
oficial € também a lingua nacional e materna da expressiva maioria da populacéo
brasileira. De modo geral, a lingua portuguesa € a lingua de maior representatividade
simbdlica e politica no pais, por isso, apesar da condicao multilingue e multicultural, o
Brasil ainda se define em suas praticas como um pais monolingue. Regime linguistico
gue ecoa da histéria as vozes do colonialismo e, assim, estabelece regimes de
verdade que institucionaliza a lingua portuguesa como soberana e formaliza suas
praticas. Uma dessas préticas € a norma culta disseminada pelas escolas e posta a
prova no processo de selegao do vestibular.

Nessas condi¢cles, € fundamental reconhecer que a lingua, enquanto codigo
compartilhado por uma nacéo, é condicao de producédo de sentidos, uma vez que sua
funcd@o é proporcionar a comunicacao e a interacdo; propagar os valores culturais;
estabelecer relagdes; firmar ou desfazer acordos, etc. A lingua, nessa perspectiva,
possibilita produzir enunciados que circulam discursivamente dadas as relacdes
histdricas, sociais, culturais e politicas. Esse modo de conceber a lingua e suas
formulacdes enunciativas faz funcionar o eixo discursivo, dado o carater politico, social
e historico da lingua, bem como as relacdes politicas e de saber-poder que estdo
implicadas nas condicdes de possibilidade da producéo escrita.

O eixo discursivo se constitui pela perspectiva foucaultiana que relaciona o
discurso as regras de sua formagéo. Para isso, o filésofo interroga os enunciados,
tomando-os como uma fungéo de existéncia dos signos “[...] a partir da qual se pode
decidir [...] se eles ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se
justapde, de que sao signos, e que espécie de ato se encontra realizado por sua
formulagao” (FOUCAULT, 2008, p. 98). Essa fungdao é constituida por quatro
caracteristicas: a posi¢ao-sujeito; o referente; o campo associado; e, a materialidade.

Esses elementos revelam a singularidade da enunciagéo.
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Essa singularidade, entretanto, deixa passar um certo numero de
constante — gramaticais, semanticas, légicas — pelas quais se pode,
neutralizando o momento da enunciacdo e as coordenadas que a
individualizam, reconhecer a forma geral de uma frase, de uma
significacdo, de uma proposicdo (FOUCAULT, 2008, p. 114).

Isso significa que os enunciados podem ser repetiveis, mas € singular no seu
acontecimento. “Qual é, pois, esse regime de materialidade repetivel que caracteriza
o enunciado?” (FOUCAULT, 2008, p. 115 — grifos do autor). O valor de singularidade
esta naquilo que deve ser repetido, assim, a identidade do enunciado esta “[...] no

regime complexo de instituicdes materiais” (FOUCAULT, 2008, p. 116).

O regime de materialidade a que obedecem necessariamente 0s
enunciados é, pois, mais da ordem da instituicdo do que da localizacdo
espacgo-temporal; define antes possibilidades de reinscricdo e de
transcricdo (mas também limiares e limites) do que individualidades
limitadas e pereciveis (FOUCAULT, 2008, p. 116).

As redacdes produzidas no Vestibular Indigena sdo subjetivadas pela
instituicdo escolar e tem a funcéo de avaliar e selecionar os candidatos indigenas cuja
producado escrita mais se aproxima das normas exigidas pelas Instituicées de Ensino
Superior. Especialmente por ser um processo seletivo, as redacfes estdo submetidas
a um conjunto de condi¢des e de limites que definem o aceitavel e o ndo aceitavel.
Esses limites sao também delineados pelo eixo linguistico no qual estdo contemplados
os saberes do letramento escolar. Ainda no eixo linguistico, verificou-se que houve
timidas mudancas relativas aos aspectos que definem a competéncia linguistica,
embora o espaco de tempo entre os vestibulares em questdo seja de mais de uma
década. Nesse sentido, o regime de materialidade néo esta relacionado ao espaco
temporal, mas as instituicbes educacionais.

Os enunciados-comandos do Il e do XIV Vestibular indicam que as mudancgas
ocorreram nas condicdes de utilizacao e de reinvestimento a partir de 2010, quando o
Vestibular para os Povos Indigenas no Parana adere aos géneros como condicdo de
producdo das redacgdes. O eixo linguistico comprova também que, no XIV Vestibular,
as redagbes estavam mais préoximas dos géneros, entretanto, as fragilidades
linguisticas, no campo gramatical e da coeréncia, constituem o campo de

estabilizacdo dos enunciados de ambas as edi¢cdes dos vestibulares.
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A producgédo escrita dos géneros se adéqua as condi¢Bes especificadas na
proposta para a producéo ou pelas convencdes sociais. No processo de producgao
escrita, o candidato assume a posicao-sujeito de candidato indigena que subjetiva as
praticas de letramento escolar e as praticas de letramento social. A posi¢cao-sujeito

corresponde ao lugar institucional ocupado pelo sujeito que enuncia,

[...] fixada no interior de um dominio constituido por um conjunto finito
de enunciados; é localizada em uma série de acontecimentos
enunciativos que ja devem ter produzido; é estabelecida em um tempo
demonstrativo cujos momentos anteriores jamais se perdem e que nao
tém, pois, necessidade de serem recomecados e repetidos
identicamente, para se apresentarem de novo (basta uma mencéo
para reativa-los em sua validade original); e determinada pela
existéncia prévia de um certo numero de operacgdes efetivas que talvez
nao tenham sido feitas por um Unico e mesmo individuo (o que fala no
momento), mas que pertencem, de direito, ao sujeito enunciante e que
estdo a sua disposicdo, podendo ser por ele retomadas quando
necessario (FOUCAULT, 2008, p. 106).

Esse conjunto de requisitos e possibilidades se constitui por regimes de
verdades que autorizam a enunciacdo. Os enunciados seguintes mostram
regularidades que constituem o enunciado e revelam a posi¢cado ocupada pelo sujeito
para que ele enuncie. Ha uma recorréncia sobre as relagdes entre “brancos” e indios
e, muitas vezes, essa recorréncia € construida sobre o processo “civilizatério” do
indigena pelo ndo indigena. Repercute nos textos a voz do indigena que €é vitima, que
€ dominado e explorado. O discurso apelativo pode ser uma forma de sensibilizar,
nessa perspectiva, o indigena reconhece a condi¢do de avaliacao e assume a posi¢cao
de candidato indigena. A presenca ou proximidade do branco como uma ameaca a
estabilidade linguistica e cultural vai na contramé&o da possibilidade de ingresso na

universidade, espaco no qual predominam praticas, saberes e rituais néo indigenas.

(AR4) Certamente se todos que saem de suas aldeias para viver em
meio a sociedade ndo india ndo esquecessem o que lhe foi passada
pelos pais hoje ndo deveriamos ter tanto perda de costumes e
culturas, porque isso que nos é passada é para ser guardado, e mais
tarde repassado por nés mesmos as outras geracdes que estdo por
vir e isso € muito importante por que talvez, em um futuro proximo nédo
exista mais essa valiosa arte de ensinar indigena.

(AR5) Os nossos ante passados viviam noma boa, sem dor, sem
sofrimento, sem fome. Por que naquela época eles respeitavam o
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proprio custume a sistema, a tradicdo, e a cultura, principalmente, as
linguas, todos viviam sempre contente, alegre.

(AR6) Seria bom se meu povo continuasse apenas vivendo em seu
canto, la4 sozinho em seu lugar de origem, sendo assim quem sabe
nao haveria disputa de poder entre os povos! enfim, continuando a
viverem inocentes.

(AR18) Agora hoje € tudo diferente existem poucas naturezas,
antigamente os indios ndo estudavam com os brancos aprenderam
estudar, porgue antes 0s cacigues nao apoiaram os alunos, mas agora
eles dao grande apoio para o bem para sua comunidade.

(AR19) Quando amanhecer os indio trabalham na roca, mas um
branco encontrou um indio falou com ele, ele falou tudo o que estava
acontecendo no mato. E o branco querendo ajudar eles, mas indio
falou para ele vocé esta querendo a nossa terra, mas o branco disse
gue so queria ajudar vocéis. E dai o indio pensou, e ndo pode morar
aqui. E o branco ajudou eles. Agora os indios falam a lingua dele.
(BR2) Antigamente os indios s6 acreditavam nas lendas que, quando
a lua fica cheia, eles comegavam a plantar para o plantio ficar bom e
0s animais ou todo tipo apareciam para comer aquele plantio. Também
fala que quandoa lua fica nova que ruim de plantar.

(BR3) E essas praticas sdo feitas até hoje na comunidade muitas
pessoas foram e sdo curadas pela agua sagrada daquela nascente e
esses conhecimentos sao passados e orientadas para as futuras
geragdes daquela comunidade.

(BR6) A muitos tempos atras, o Brasil era tomado por varias tribos
indigenas. Com a chegada dos primeiros brancos em terras dos indios
foi uma exprozao, onde agora temos muito indigenas espalhados por
todas as partes do mundo, com a divizdo de terra muitas delas tem
poucas e outras tem bastante, a preservassao é cobrado de todos, e
com o meio de sobrevivéncia muitas delas entrou a agricultura, vai ano
e chaga o outro grande parte das matas verdes estdo sumiram, rios
estdo desaparecendo das nascentes!

(BR13) E por isso nao levar em conta so lendas mitos eu ajuda a
preservar nossa tradicdo, ndés temos nossas dancas, comidas,
costumes, contos, fala etc. Isso agente tem que preservar isso dentro
das aldeias, por que se agente na ndo manter isso agente vai ser
tratado como um n&o indio pois tudo isso ajuda a manter noga tradigao.

Os enunciados mencionados séo formulados por dois campos associados, que

correspondem a conjuntos de saberes que sédo condicdo de possibilidade para a

formulacdo desses enunciados. Os dois campos associados sdo 0s letramentos

escolar e social. O letramento escolar esta compreendido nos saberes de lingua

portuguesa envolvidos no processo de formacdo escolar pelo qual todos os

candidatos passaram e o letramento social “[...] que se coloca num nivel mais alto e

se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes sociais que conferem

sentidos aos usos da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014, p. 18). O letramento

social esta contemplado nos valores e nas praticas sociais e culturais atravessas por
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outras praticas, como a escolar. A escola cumpre o papel de ensinar a lingua
portuguesa sob os principios de uma politica monolingue da lingua portuguesa e da
cultura escrita. Nessas condi¢des, 0 processo de escolarizacdo firma um padrao,
exclui as variedades e marginaliza os saberes que se afastam do seu dominio.

O letramento escolar, nesse regime, funciona como processo de subjetivagao
na e pela lingua por meio de préticas, como as de avaliacdo que disciplinam mediante
punicdes veladas, como a nao aprovacao. Segundo Foucault, o essencial da pena
“[...] € procurar corrigir, reeducar, ‘curar’; uma técnica de aperfeicoamento recalca, na
pena, a estrita expiacdo do mal [...]" (FOUCAULT, 2006, p. 13). Esse recalque é
manifestado pelos candidatos indigenas que retratam a fragilidade com que a cultura
sobrevive e 0 modo como as praticas e os valores estdo, aos poucos, se perdendo.
No ambito da educacao escolar, a escrita tem impactos significativos sobre as formas
de pensar e de agir nos diferentes grupos. A hegemonia da escrita na norma culta
configura outra identidade aos sujeitos que dominam esses saberes. Por seu efeito
de raridade, isto €, reconhecendo que os saberes sobre a norma culta ndo estao
disponiveis a todos, a cultura escrita atua na manutencao dos valores da sociedade

grafocéntrica.

A postulacao do conflito digléssico no Brasil significa que a aquisicdo
da escrita pode ser percebida, pelos sujeitos das camadas pobres,
COMO um processo autoritario que ocasiona uma perda identitaria, ao
exigir uma transformacéo do linguistico e das estratégias pragmatico-
discursivas que Ihes séo conhecidas e familiares. A perda se configura
pelo abandono das formas utilizadas para se comunicar até entao,
formas que ndo sao substituidas pelas de prestigio, devido a
precariedade do processo de escolarizagdo incumbido do ensino da
escrita (KLEIMAN, 2003, p. 211).

O processo de formacao escolar, nos moldes em que esta configurado, coopera
para a desestabilizacdo das identidades. Esse campo movedico de sobrevivéncia da
identidade indigena esta relacionado ao terreno instavel no qual os sujeitos indigenas
se encontram. Trata-se de um lugar heterotépico no qual as posi¢des sujeito indigena
e brasileiro se neutralizam, apesar da determinacao legal que faz do indigena um
cidadao brasileiro. Nessa dinamica, o indigena é candidato a um vestibular especifico
gracas a sua condicao de cidadao que o envolve em uma identidade nacional. Ao

mesmo tempo, 0s elementos identitarios referentes a sua etnia (lingua, cultura e
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saberes) sao subjetivadas pela instituicdo familia e da comunidade. Essa posicao
sujeito circunstancial que oscila entre o nacional e o étnico o constitui, no ambito
politico e social, como sujeito heterotopico e, nessa definicdo, o reconhece sob os
principios de uma identidade heterotodpica.

Os enunciados selecionados sédo formulados a partir de um campo de
emergéncia que define as possibilidades de seu aparecimento. O referencial € esse
campo de emergéncia que se constitui pelo artigo constitucional que garante as
populacdes indigenas o direito a educacdo bilingue, especifica, diferenciada e
intercultural?’. Esse direito subjetiva os indigenas a formacéao escolar pela lei que o
reconhece o indigena como cidaddo. Por esse regime de governamentalidade, ser
cidadao é estar subjetivado também pelo letramento escolar que assegura, pela lei, a
formacdo humana e cidada nos parametros nacionais. Isso demanda desenvolver a
autonomia sobre a linguagem, conforme prescrevem os documentos que legislam
sobre a pratica e as metas pedagogicas.

A esses dominios integram-se competéncias linguisticas que legitimam a
producdo escrita a partir da possibilidade de o candidato inscrever-se no texto em
lingua portuguesa. Para tanto, é de fundamental importancia que o candidato,
governado pela tecnologia disciplinar de saber sobre a lingua portuguesa na
modalidade escrita, esteja preparado para construir e testar hipoteses; estabelecer
relacbes; formular textos; expressar e construir sentidos e opinides; projetar
perspectivas; textualizar relacionando as frases e as ideias pelo principio da coeréncia
e pelo recurso da coeséo; fazer o texto progredir; atribuir-lhe funcdo com valor
interacional. Nessas condicdes, inscrever-se em lingua portuguesa, na habilidade da
escrita, demanda uma producao planejada, articulada, coerente e coesa a fim de que
tenha uma funcédo social, uma finalidade. Haja vista que, mediante o contexto
multicultural, inscrever-se em lingua portuguesa é estar apto a transitar por outra
identidade linguistica, sem perder-se de seus principios culturais. Ser letrado, nessa
perspectiva, significa entrar na ordem do discurso de uma sociedade para que sua
voz seja ouvida e sua cidadania legitimada. Ser cidaddo, nessas condigcbes, é
subjetivar-se as praticas linguisticas de uma sociedade para posicionar-se, reivindicar,

criticar.

27 Disponivel em: http://www.funai.gov.br/index.php/educacao-escolar-indigena?limitstart=0#
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Ao ser governado pelo dispositivo da cidadania, o indigena se conforma como
sujeito de direito. Assim subjetivado, esta prevista a possibilidade de resistir. Resistir
a busca permanente da efetivacdo da cidadania, ao fazer valer os direitos garantidos
por lei que se efetivam parcialmente na pratica. A lei, por exemplo, € um género escrito
que obedece as normas cultas, por isso, para questiona-las ou exigi-las € preciso
conhecé-las, compreendé-las, conhecer as suas estratégias, seu regime discursivo
para que seja possivel encontrar brechas e determinagdes, compreender suas
limitacOes e assegurar sua execucao. Estes procedimentos de leitura e de escrita se
aplica a qualquer género.

Como podemos ver o0 eixo discursivo e 0 eixo linguistico estdo intimamente
ligados, o saber sobre a lingua ndo confere ao candidato apenas o status de aprovado
ou reprovado, mas é condi¢ao de possibilidade para o exercicio da cidadania. A escola
como instituicdo disciplinar é subjetivada pelos processos de governamentalidade que
administram o Estado. Nesse principio,

[...] a escola torna-se uma espécie de aparelho de exame ininterrupto
gue acompanha em todo o seu procedimento a operagédo de ensino.
Tornar-se-4 cada vez menos daquelas justas em que os alunos
defrontam forgas e cada vez mais de uma comparacao perpétua de
um com todos, que permite ao mesmo tempo medir e sancionar [...] O
exame nao se contenta em sancionar um aprendizado; € um de seus
fatores permanentes: sustenta-o segundo um ritual de poder
constantemente renovado (FOUCAULT, 2006, p. 155).

Nessa perspectiva, a prova de redacao esta imersa em relacdes de saber e
poder que se caracterizam, por exemplo, pela cultura escrita e pela politica
monolingue. O movimento estabelecido por esses regimes fortalece os critérios que
avaliam a competéncia linguistica. Os saberes depreendidos pelos candidatos
indigenas, como pudemos ver nas redacdes, ndo legitima a participagdo desses
sujeitos indigenas, uma vez que a lingua nacional realimenta a instituicdo nacional
que dociliza, a medida que disciplinariza e incapacita uma populacédo a exigir seus
direitos e, ao mesmo tempo, perde gradativamente o dominio sobre a sua propria
lingua étnica.

A identidade heterotépica do indigena se constitui sob esse imbroglio: é
projetada para ser respeitada, reconhecida, legitimada, mas é ameacada, rejeitada e
excluida. Isso é feito pela forma mais violenta no regime de biopolitica: pela inclusdo
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— nesse caso, pode ser melhor definida pela insergcdo. A posigéo sujeito do indigena
€@ marcada por essa identidade flutuante pelo modo como o regime politico tem
administrado as diferencas. A garantia da ordem esta na manutencdo do poder, por
isso, o indigena tem as mesmas oportunidades do ndo indigena, mas isso lhe custa a
estabilidade da sua identidade. A Constituicdo propde de uma forma mais sedutora,
mas 0 modo como é gerenciado o contato entre as identidades indigenas e a nacional
€ devastador, em especial, no ambito da instituicdo escolar e nas relacdes sociais.

A Constituicdo corresponde ao pacto de seguranca no qual o Estado assume a
responsabilidade de cuidar da populacdo. Temos entendido que esse pacto se efetiva
pelo reconhecimento do indigena como cidadao e, assim, assegura a ele direitos que
garantem igualdade e a dignidade. A educacédo escolar € um desses direitos e diante
de suas especificidades linguisticas e culturais, ele tem direito a uma educacao
escolar diferenciada. A andlise das redacgdes nos eixos linguistico e discursivo nos
permitiu fazer algumas constataces. O eixo linguistico revelou as fragilidades no
dominio das normas previstas pelos documentos e pelo curriculo escolar (PCN, LDB).
O eixo discursivo identificou uma identidade heterotopica constituida pela fusdo
desigual e conflitante das posicdo sujeito étnica(s) e nacional, estas que sdo
enunciadas a partir da determinacdo Constitucional que reconhece e legitima o
indigena como cidad&o?®. Entendemos, a partir das redacdes e dos documentos que
orientam a prética escolar que essa identidade deriva da incoeréncia entre a proposta
constitucional e a realidade do processo de formacao escolar e da cultura escrita (qQue
constitui também o letramento escolar).

Essa contradi¢do atua no funcionamento das linguas por meio dos principios
da biopolitica cujas estratégias (de ordem politica) deixam morrer a lingua e cultura
referente a etnia, levando-a ao autoexterminio, sem provocar a morte fisica. Esse
movimento que deixa morrer as linguas indigenas corresponde ao rompimento do
pacto de seguranca, no qual o Estado ndo cumpre com aquilo que ele mesmo garante,
como uma educacao “bilingue, especifica, diferenciada e intercultural’. Esse

rompimento compromete a cidadania indigena, bem como o seu espaco na sociedade

Gostariamos de justificar que temos insistido na premissa de que o indigena é reconhecido constitucionalmente
como cidaddo, uma vez que esse acontecimento factual e discursivo é o ponto de partida para toda a discussao
apresentada nesta pesquisa e o que muito tem nos incomodado, fazendo-nos questionar a nog¢ado de cidadania
e o regime democrdatico sob o funcionamento do regime da biopolitica.
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ndo indigena, sendo a universidade como um desses espacos. Na Figura 2,
apresentamos um esquema no qual podemos visualizar o exercicio do letramento

como dispositivo de controle na dinamica da biopolitica.

Figura 2 - Esquema do movimento dos eixos linguistico e discursivo
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codigo
1
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Fonte: Autora

O esquema correspondente a Figura 2, ilustra o raciocinio sobre qual se
estruturou esta tese. Nele vemos que os saberes sobre o cédigo sao frageis e que o
modo como a instituicdo escolar gerencia o processo de letramento escolar do
indigena nas escolas publicas alocadas em comunidades indigenas ndo ameniza o
problema da diversidade linguistica, uma vez que ela ndo tem metodologia especifica
para isso. Além disso, os professores ndo tém, em geral, formacao para lidar com a
diversidade linguistica e cultural. Dessa forma, o letramento escolar se converte,
nesse contexto multilingue, em dispositivo de controle que desequilibra a posicao
sujeito indigena tanto na sociedade indigena como na néo indigena.

Esse desequilibrio constitui, para o indigena, uma identidade flutuante que
oscila entre os lugares de pertencimento dessas identidades: a sociedade indigena e
a nao indigena. Tal oscilacdo enfraquece sua relacdo com as praticas culturais
relativas a etnia e a lingua é uma pratica essencial da cultura. O elo entre lingua e
cultura é enfraquecido pela instituicdo escolar que molda as formas de pensar dos
sujeitos desde que ingressam nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Todo esse
processo constitui essa identidade heterotopica que ndo encontre um lugar para

existir. Esse processo de normalizacdo, ndo necessariamente quer tornar o indigena
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igual ao ndo indigena, mas fazer a manutencao da exclusdo dessas populagdes, ainda
que elas sejam defendidas pelas politicas contemporaneas.

A garantia de um ensino especifico as popula¢des indigenas nédo tem
acontecido de forma satisfatoria. A recorréncia das fragilidades no dominio do
letramento escolar, no referido periodo, pode indicar que 0 mesmo se passou nos
demais vestibulares indigenas. Também nos incomoda o fato de que, onze anos
depois, com quase oito vezes mais candidatos pleiteando vagas, as mudancas ainda
sdo muito timidas. Considerando ainda que o Vestibular Indigena ha dezesseis
edicbes, desde 2001, garante a entrada dos indigenas na universidade por um
processo seletivo préprio e por principios de inclusdo e de afirmacao, questionamo-
nos se esse processo seletivo tem possibilitado novas formas de conceber o indigena
na sociedade académica. Que regimes de enunciados constitui um novo conceito
sobre esses sujeitos? Perguntamo-nos ainda se se forma um novo conceito sobre o
sujeito indigena?

O vestibular, enquanto condi¢éo politica de producao das redacoes, estabelece
um conjunto de regras invisiveis e nao ditas a partir das quais o candidato assume
uma posicao. A historicidade do vestibular e os dominios politicos que o asseguram
na condicao de lei cria o efeito de mais uma acdo governamental com carater de tutela
que tem buscado a inclusdo com estratégias politicas que tém fomentado a exclusao
e a intolerancia. Estratégias essas que visam os fins e hdo 0s meios, como vimos (e
temos insistido) no eixo linguistico, em onze anos pouco mudou com relacdo a
producdo escrita, 0 que nos leva a compreender que também houve poucas
mudancas com relagédo ao processo de formacédo escolar do indigena.

Esse conjunto de limites nos faz reconhecer nas redagdes essa posi¢ao sujeito
do candidato indigena que se conforma a identidade heterotépica do candidato
indigena por meio de um discurso vitimizado de um candidato que galga uma vaga na
universidade. Essa contradicdo reforca a premissa que de o candidato indigena se
encontra nesse lugar heterotépico: nem na comunidade — esta que ja foi tomada
também pelo “branco” —, nem na universidade — este que ndo é seu universo cultural
nem linguistico, mas se configura como oportunidade de incluséo pelo discurso da
educacédo. “Em geral, a heterotopia tem como regra justapor em um lugar real varios
espacgos que, normalmente, seriam ou deveriam ser incompativeis” (FOUCAULT,

2013, p. 24). Essa justaposicao de lugares estd representada na coexisténcia de
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sujeitos que pertencem a esses espacos. O vestibular é justamente esse espacgo de
possibilidades que promove essa coexisténcia, ja que ele é a porta de abertura e,
ainda que ele selecione aqueles que mais estejam enquadrados, 0s sujeitos indigenas
representam esse outro lugar.

Neste capitulo, pretendemos mostrar o exercicio do letramento escolar no
Estado de biopolitica. Nesse regime, a soberania da politica linguistica do
monolinguismo sufoca o multilinguismo que fica sem espaco para sobreviver, ndo tem
estrutura que o edifique nem sistema que o organize. A instituicdo atua como espaco
de manutencdo da soberania da lingua portuguesa por meio da disseminagdo dos
saberes que formam os sujeitos indigenas. Sob essas condi¢des de (co)existéncia, o
multilinguismo ndo se institucionaliza, ndo tem poder de atuacdo na sociedade
nacional, esta que se organiza e € administrada por instituicbes disciplinares que

atuam por processos normalizadores e excludentes (FOUCAULT, 2006, p. 118).
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CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicao Federal de 1988, garante aos indigenas uma educacéao bilingue,
especifica, diferenciada e intercultural. Para tanto, as comunidades indigenas no
Parana séo constituidas de instituicdes escolares que atendem a essas populacdes.
Todavia, a educacao linguistica se funda em uma série de conflitos e inadequacdes
didatico-pedagogicas decorrentes do contexto multilingue e multicultural que
desembocam e vao se mostrando no Vestibular dos Povos Indigenas no Parana.
Nesse cenario de incoeréncias, a garantia de uma educacédo bilingue, especifica,
diferencia e intercultural é sabotada.

Mobilizadas pelo paradoxo que se institui entre a expectativa proporcionada
pela lei e a realidade da formacg&o escolar em lingua portuguesa, como os saberes
empreendidos nas redacdes do processo seletivo do vestibular desvelam a
(in)apropriacdo do letramento escolar? Para isso, esta pesquisa empenhou-se em
compreender, pelas redagdes do Il e do XIV Vestibular para os Povos Indigenas no
Parana, como a governamentalidade atua pelo dispositivo de seguranga no exercicio
da tecnologia de letramento escolar para o governo do diverso.

Nessa busca, o vestibular indigena revelou-se um processo de avaliacao que
seleciona candidatos cuja producao escrita se enquadra aos saberes do letramento
escolar. Diante disso, as redacdes do vestibular constituem um lugar de visibilidade
do processo de escolarizacdo em lingua portuguesa que € trazido a luz pelas
redacBes. Os enunciados que compdem 0 corpus e as séries enunciativas desta
investigacdo denotam que o desempenho linguistico dos candidatos indigenas passou
por timidas mudancas no que compete ao desenvolvimento da autonomia do
candidato indigena em um periodo de onze anos. Essa regularidade pde a prova o
processo de formacdo enquanto forma de controle e estratégia de
governamentalidade.

A governamentalidade corresponde ao Estado administrativo que nao se define
necessariamente pela delimitagdo do territorio, mas por se constituir por uma
sociedade de lei e de regulamentos cujos efeitos normalizadores sao instituidos por
praticas disciplinares. Desse modo, a governamentalidade atua tanto no ambito social,
por meio de um conjunto de verdades que regulamentam as praticas; quanto no

politico, pelo planejamento, exercicio e fiscalizacao das atribuicdes do campo juridico.
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Nessa dinamica, o processo de letramento escolar, esquadrinhado por tecnologias
disciplinares que subjetivam comunidades multilingues a politica monolingue,
prescreve a seguranca por meio de procedimentos, técnicas e estratégias de
contencdo, silenciamento e neutralizacdo das multiplicidades por meio da lingua
nacional. Esta lingua, na condigdo de aspecto elementar da identidade nacional e de
idioma oficial do pais, recebe um tratamento diferenciado no &mbito social e politico
pelos principios constitutivos do letramento escolar.

Cumprindo a proposta de compreender o funcionamento da lingua portuguesa
nas redacdes do Il e do XIV Vestibular Indigena sob o eixo da lingua e do discurso,
0s recortes enunciativos das reda¢fes comprovam algumas hipéteses, dentre as
quais: (i) o eixo da lingua comprova que os saberes linguisticos demonstrados nas
redacdes revelam fragilidades no processo de letramento escolar; (ii) no eixo
discursivo, compreendemos que o processo de formacao escolar, enquanto processo
de subjetivacdo e de normalizacao, reforca a soberania da norma culta na modalidade
escrita que exerce uma forca esmagadora sobre as linguas indigenas, rompendo,
assim, com o pacto de seguranca. Esses eixos se articulam por meio do dispositivo
do letramento escolar que opera por dois movimentos: como tecnologia disciplinar ao
se constituir de saberes sobre a lingua portuguesa; e, o de seguranca, dada a formas
convencionais de formagcdo do indigena ndo ser correspondente a proposta
constitucional. Desse modo, o indigena tem sua cidadania sabotada ao apresentar
dificuldades em inscrever-se em lingua portuguesa. Esse procedimento opera como
tecnologia de segurancga ao gerenciar politicamente as multiplicidades, neutralizando-
as.

Na engrenagem que faz funcionar processos de inclusdo com efeitos
excludentes, a cidadania se exerce ao instituir o duplo principio de igualdade: (i)
garantia de direitos e deveres as populacdes indigenas; (i) processos de
normalizac&o das condutas linguisticas que “tornam iguais” os sujeitos da diversidade.
Esse movimento da biopolitica faz viver o monolinguismo e deixa morrer a diversidade
por meio de condutas linguisticas legitimadas pelos saberes que constituem o
letramento escolar.

Em meio as rela¢des de poder, a lingua, ao representar e constituir identidades,
define posicionamentos e implica conflitos que se inscrevem em processos de

inclusdo com efeitos excludentes. A lingua portuguesa, nessa dinamica, se sobrepde
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e se legitima por ser elemento fundamental da identidade nacional. Sua
constitucionalizagdo institui praticas e condutas linguisticas que contribuem no
gerenciamento das multiplicidades, ao inscrever em relacdes de poder a lingua
portuguesa nos dominios da norma culta e na modalidade escrita.

O saber sobre essa variagdo da lingua é reforcado, de acordo com os
resultados analiticos das redacfes dos vestibulares — corpus desta pesquisa —, pela
escola que privilegia 0 ensino mecanico da gramatica sem promover reflexdes mais
profundas sobre o funcionamento da lingua, tdo caras ao contexto multilingue e
multicultural das escolas indigenas. Contexto este em que a transposicdo dos
procedimentos, materiais e saberes empreendidos no ensino convencional se
converte em estratégia de neutralizacdo dessas populacées.

Conforme observagdes in loco (nos vestibulares e nas comunidades) e nas
redacBes selecionadas para andlise, o letramento escolar em escolas indigenas
demanda formacdo profissional especializada; material didatico especifico e
procedimento pedagdgico coerente com a realidade linguistico-cultural dessas
populacdes. Conformar o processo de letramento escolar as condi¢cdes de uso da
lingua portuguesa dessas comunidades pode ser uma forma de relevar o carater
civico/politico inerente a lingua portuguesa; bem como reconhecer o valor cultural das
linguas étnicas; e, em especial, preparar futuros candidatos que sejam capazes de
corresponder as expectativas dos saberes sobre a lingua portuguesa ndo apenas para
ingressar no ensino superior, mas para que facam valer seus direitos e proponham
mudancgas fundamentadas, coerentes e efetivas. Nesse modo de funcionamento,
confirmamos a tese de que as fragilidades do letramento escolar, manifestadas pelos
candidatos indigenas, sdo decorrentes do rompimento do pacto de seguranca pelo
desrespeito a diversidade linguistica e cultural garantidas constitucionalmente.

A tematica abordada nesta tese, esta relacionada a regimes de (in)visibilidade
nos quais 0s processos de inclusdo e de exclusdo se inscrevem. Esse olhar € uma
“marca registrada” do Grupo de Estudos em Analise do Discurso da UEM (GEDUEM)
que cria condigbes para discutir tedrica e metodologicamente os discursos
emergentes na sociedade contemporanea. Em consonancia com as propostas que
constituem a identidade do Grupo, esta pesquisa investigou a realidade da educacéao
indigena e, com isso, possibilitou conhecer de perto, por meio de experiéncias e de

relacdes presenciais, a realidade das condi¢cbes de sobrevivéncia da lingua e da
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cultura indigena. O trato dessa tematica também nos proporcionou um
posicionamento mais humano sobre as noc¢des de lingua e de cultura. Esse contato
com o contexto multilingue e multicultural indigenas nos tirou da nossa zona de
conforto em todos os sentidos, humano, profissional e académico, uma vez que a
realidade encontrada nesse espaco fisico e discursivo extrapola o0 que esta previsto
nas leis e nas teorias.

Tudo (ainda) é desafiador e hd um universo a ser explorado: as praticas
linguisticas, as condutas e as relacdes de poder. Assim, pudemos experimentar o que
€ ocupar o lugar do outro; ndo ser, muitas vezes, compreendido; e, falhar
metodologicamente em algumas propostas. A experiéncia das atividades in loco
empreendidas para realizacdo dessa tese foi desestabilizadora e, apesar de todo
aparato tedrico que nos fundamentou, foi incerta. Apesar de todos os obstaculos que
encontramos, o maior deles foi o de ser a voz desses sujeitos politicamente
silenciados; de apresentar uma critica coerente sobre um sistema educacional que
urge por ser revisto e reorganizado e que precisa cumprir com o que se propde: uma

educacao que seja bilingue, especifica, diferenciada e intercultural.
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Il VESTIBULAR PARA OS POVOS INDIGENAS NO PARANA (2003)

AR1

A historia de minha avé

Minha avé contou, uma histéria para mim quando ela era crianca. Existem, muitas
coisas no tempo de agora, na época quando eu era crianga nao existiam roupas, nem
calcados. Vocés tem muitas coisas roupas, calgcados, cama pra dormir e uma casa eu hao
tinha nada nem casa eu e meus pais morava em uma casa, rodeada de taquara a cobertura
de folha de palmeira, n6s dormia no chdo em roda de fogo estendia, umas folhas de palmeira
para deitar em cima. Minhas roupas a sua bisavo fazia porque ndo existiam lojas nem
mercados.

Eu ndo conhecia o pdo nossa comida era folha do mato e milho torrado minha méae
torrava o milho para fazer farinha, e socava para fazer canjica para comer nés nao tinha
pratos, nem colheres eu comia em prato feito de purunga e a colher de madeira essa é a
histéria de minha avé nos tempos de antigamente.

AR2
Sem titulo -
O momento que passei foram lembrancas que estdo guardados nas minhas memorias,
historia que fazem parte sobre minha vida sao agradaveis inesqueciveis.
Na minha lembranga boa sdo os dias que comecei a estudar, pela primeira vez.
Viver € bom mas as vezes tropecam e morre. Mas pelas gratiddes sofridas desses havia
momentos que sofridas que passei estarei vivendo por viver tentando chegar sobre questéo
de ser e néo ser.
Agora que cresci s6 me resta viver com a paz e harmonia. Viver até mesmo sofrer que
seria com pra mim a lembrar momentos passado. Mas como ja passou nao destruir nunca.
Por isso escrevi para somente estar em minhas memoérias, sempre ficarei atento para
gravar oque passa em minha vida, momentos bons e momentos ruins.

AR3

Historia do meu nome

Histdria que meu pai me contou quando perguntei a ele o significado do meu nome em
kaygang que é (*). Entdo comesou a falar filha foi sua bizavé que Ihe deu este nome antes de
vocé nascer: (*) vai nascer sua filha e vocé Ihe dara este nome, esta nascer sua filha e vocé
nascer, esta noite eu tive um sonho com o bons espitos, e eles me diceram que sua filha seria
um menina muito corajosa, néo teria medo de nada.

S6 que ela vai sofrer um pouco porque muitos vao ter muita inveja, mas pode ficar
tranqUilo que nem um vai acontecer pois sua menina ate antes de nascer ja estava protegido
pelos bons espiritos.

Essa foi a histéria que meu papai me contou em um noite com um luar belo e o céu
com as estrelas a brilhar 14 na minha aldeia.

AR4
A arte de ensinar

Todos tem direito a uma educacao, seja na familia, na escola, ou talvez em outros
lugares, como nas tribos indigenas, com uma arte diferente de ensinar, as vezes com
dificuldades, mas com muito esforgo e paciéncia.

Hoje em dia a educacao é um dos fatores mais importante que existe, se uma pessoa
nao tiver um certo grau de instrucdo, escolaridade, ela praticamente sera excluida da
sociedade, e isso vale para todos, mas em especial aos indios.

Na sociedade indigena esse fator € um pouco mais complicado, por que eles saem de
suas aldeias, para se adaptar a um outro modo de vida, pois quando criancas seus pais lhes
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ensinam uma outra forma de educacgéo, ensinam a cacar, pescar, fazer arco e flecha, e com
o tempo percebem que vao perdendo aquilo que lhe foi ensinado, a educacéo para eles era
uma arte, uma arte que sé mesmo sua familia poderia oferecer, uma arte muito valiosa, a arte
de ser indio, com seus costumes entre diversas tribos.

Certamente se todos que saem de suas aldeias para viver em meio a sociedade néo
india ndo esquecessem o que lhe foi passada pelos pais hoje ndo deveriamos ter tanto perda
de costumes e culturas, porque iSSO que nos € passada € para ser guardado, e mais tarde
repassado por nés mesmos as outras geragdes que estdo por vir e isso € muito importante
por que talvez, em um futuro préximo néo exista mais essa valiosa arte de ensinar indigena.

AR5
A vida e a natureza

Os nossos ante passados viviam noma boa, sem dor, sem sofrimento, sem fome. Por que
naquela época eles respeitavam o proprio custume a sistema, a tradicdo, e a cultura,
principalmente, as linguas, todos viviam sempre contente, alegre. Derepente foram acabando
tudo como se fosse uma bomba destruindo a nossa natureza, que 0S n0ssos pais deixaram.
Vamos acabar com a destruicdo da nossa natureza, vamos preservar para sempre, porque
essa e a vida que Deus preparou para nos. e que 0s nossos ante passados deixaram para
nos indios e n&o indios.

AR6

Educacédo de um povo

Seria bom se meu povo continuasse apenas vivendo em seu canto, la sozinho em seu
lugar de origem, sendo assim quem sabe ndo haveria disputa de poder entre os povos! enfim,
continuando a viverem inocentes.

Mas se assim tivesse continuado, o que seria do futuro dos que ainda nem puderam
ver a luz do sol. A reeducacdo dos mesmos foi necessaria devido as necessidades que
surgiram com os passar dos tempos. Hoje a cultura é diferente porém gracas a isso podem
se realizarem de todas as formas inclusive profissionalmente, pois com a ajuda da nova
educacao que se aprimora a cada dia podem ser alguém e serem lembrados.

Muitas ainda ndo entenderam que o0s ancestrais de um povo pode ser exemplos de
vidas passada, jamais esquecidas; no entanto, reeducar os mais jovens nada mais é do que
recriar novas culturas e ndo esquecer as antigas, reviver, abrir portas para oportunidades
novas, reviver de acordo com o mundo em que vivem, visando melhorar a qualidade de vida
de uma nacéo viva e real.

AR7
Aldeia de (*)

Lembro-me, sempre da historia da aldeia que meu pai sempre contava-me. Como 0s
indios antigos conseguiram ganhar esta &rea indigena. Formaram-se um grupo e destinaram-
se a (*),para conversar com as grandes autoridades. Apartir dessa conversa eles foram
liberados a entrar nesta terra, que ndo existia nenhum morador. Era apenas formada por uma
grande natureza.

De volta desta viajem, os indios comessaram a preparar suas ferramentas, como a
foice, machado, facéo para abrir as estradas. Os homens seguiam na frente derrubando as
arvores e procurando um lugar que existisse adgua e as mulheres iam atrds. Até que
encontraram um lugar, e fizeram um limpado e construiram suas cabanas com folhas de
palmeiras e taquara, para deixar suas familias. Eles estavam muito filizes até que um dia feio
uma grande tempestade, e eles fugiram. Quando passou aquele tempo feio eles voltaram e o
vento tinha feito uma grande derrubada de arvores até as suas cabanas.

Foi ai que eles deram o nome, de aldeia (*) dos indios, devido a grande tempestade
gue destruiu tudo suas cabanas e as arvores que foram arrancadas por o vento que era muito
forte.
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ARS8

*)

Num belo dia de primavera um indio (*) foi cagca no mato virgem. Derepente comecou
a chover deu a tempestade, ndo podia cagar. Naquele mato havia muitas cagas para que 0s
indios sustentassem as familias. Pois, um dia acabou a mata, porque os brancos invadiram a
aldéia e comecou a batalera entre os indios guarani e brancos, eles lutavam pelos seus
direitos.
Pois os indios, ndo percebiam que os brancos estavam dominando as terras deles, com isso,
os indios perderam suas terras, suas, a cacas e pescas que era a sustentacdo da familia.

Hoje, os (*) estdo espalhados pelo Brasil em pequenas aldeias. Eles estdo passado
por dificuldades e fomes, porque os indios ndo tem mais caga e nem a pesca. E hoje, estao
tentando lutar pelos seus direitos como indio, muitos ja perderam sua lingua e tradicdo. Mas
assim, os mais velhos estao tentando contar as histdrias dos antepassados querendo que as
geracdes que ha de vir voltem ao costume culturais e aprender de novo as linguas. Este e a
histéria dos povos guaranis.

AR9
(Sem titulo)

Quando o Brasil foi desculberto os indios mais antigo (?).

Os indios eram muito bravo e andavam pelado pelas matas.

Ele gostavao de cacar pescar e dangcavam

Tinha tanbem um homem chamado pajé que é o cacique

O pajé é igual o médico para os indios ele cura doenca.

Ele ama o céu lua e sol, o sol é dessa lua € mée para o pajé.

Cada pajé vivi na aldeia para quando os indios ficarem doenca que ele cura.
Os indios confiam muito no pajé ele o mestre deles

Porque ele é o medico p/ os indios o pajé é deus.

Os indios antigos eram assim plantan milho feijao etc

Hoje os indio também s&oassim trabalham muto

Ele gostam de fazer artessanato os artessanatos séo bonitos,

E as criancas gostam de brincar na 4gua quando as fazer um trabalho.
Antigamente ndo era assim nao tinha estudo para os indios.

E tanbem néo tinha escola nengue sabia nada sobre oque era escolha.
N&o entendia oque signifivaca estudo escola.

Mesmo assim eles vivia nos seus lugares na aldeia

Eles viviam livre, livre sem saber nada

Antigamente ndo havia farmacia nédo tinha remédio

Quando alguém ficavam doente faziam um remédio do mato.

No mato existem muito remedio que era cura doenca.

Era assim os indio de antigamente.

hoje mudou nos estudamos e queremaos continuar.

O indios também n&o pode perder seu costume.

mesmo sendo diferente dos antigos ndo podemos perder nosso custume.
Estudando conhecemos varias coisa.

Vamos pensar nossa tradicdes e 0 nosso custume.

Lembrar sempre dos antigos os indios

Nao diga que vocé é diferente dos antigos

Mais sim soorgulho de ser indio.

Retirar o espaco em branco
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AR10
O velho avb e seu povo

O narrador, conta a historia, quando ele éra crianca e seu avd pegava no colo, e
contava as histérias do seu povo e dos seus antepassados. E ele por ser muito crian¢ca ndo
entedesse muito da quela narrativa, mais ele ficava todo impressionado ao ver seu avo, ja
velho, pelos passar dos anos, e com sua voz ainda perfeita pelo sua idade bem avansada e
paresia que o avd contava com tanta firmesa, que dava para ver na pessoa do velho avé do
narrador, que ele estava vendo.
Tudo aquilo de novo. Contava histéria dos raizes do seu povo, e pelos anos de vida que o avd
do narrador tinha, ele fazia com perfeicdo uma visdo global dos seus antepassados.

AR11
A vida dos indios no passado

Conta-se que antigamente, nossos irmaos indios viviam muito livres eles tinham suas
casinhas de capim ou de folhas de palmeiras e viviam com sua familia muito bem. Comiam,
comida da natureza, como, broto de taquara , raiz de caraquata, e outros. Plantavem milho e
feijdo somente para o seu sustento, nos fins de semana se reuninam num lugar que eles
usavam como saléo para fazerem dangas e réza.

Mas o tempo doi passando e os indios comegaram a se casar com 0s brancos e eles
comecaram a entrar na aldeia por causa de suas mulheres entdo desse tempo tudo foi
mudando eles comecaram a plantar, e eoluir entdo certamente que contavam para 0s outros
gue estavam conseguindo algo e os brancos foram entrando na reserva através do casamento
mas se fosse s6 0 casamento ndo era nada o pior € que os indioscomegaram a pegar
costumes deles, entdo eles ensinaram os indios a comer comidas diferentes a falar no
portugués como eles falavam e até se vestir como eles, tinhamos indios que nédo sabia uma
palavra nos portugués, mas eles aprenderam hoje o indio ndo tem muita diferenca de um
branco, mas tudo isso € as consequencias do passado. tudo isso foi o que aprendi com os
meus avos quando ainda pequena e até hoje me lembro como marca que nunca esquece.

AR12
O passado da avd Rosa

Quando eu era uma menina eu gostava sempre de dormir com a minha avo, ao redor
de um fogo por que, eu gostava de ouvir as histérias que ela contava para mim.

Ela falava das guerra, que havia entre os nédo indios por causa das terras, eu gosto de
ouvir por que eu me interessava por esta Histéria que ela contava para mim.

Ela dizia para mim que muitos parente dela morrem nessa guerra, mas que muitas
também sobreviveram porque muitos conseguiram se defender das brigas entre os ndo indios.
Até que um dia ela conseguiu chegar no rio Apucaraninha ali montou seu acampamento trouxe
toda sua familia ficou ali até acalmar as brigas entre ndo indios. Até que foi chegando mais
indios um dado forca para outro até que conseguiram formar uma aldeia que hoje esse lugar
€ chamado de Terra indigena Apucaraninha. Esta e uma histéria triste para mim porque
escrevo sobre povos sofridos veveram das guerras, muitos perderam suas vidas mas que
muito sobreviveram e isto € importante para mim porque vivo no lugar que meu povo
defendeu, isto é o motivo de orgulho para mim, essa Historia, porque ela deixou uma heranca
para o seu povo que e este lugar que ate hoje vive mais de 1000 indios no Apucaraninha.

Sei que a minha avo sofreu mas ela venceu defendeu o seu povo e hoje estou aqui
escrevendo a historia dela essa e uma historia real aconteceu no passado uns deram forca
para outro assim seguiram a sua jornada.

AR13
Hist6ria jamais esquecida

Lembro-me das historias que meus avos contavam, quando comecavam contar
sentiam emocdes tinham prazer de estar passando o que tinham vivido. E com orgulho de
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nos poder aprender. Retratavam tudo o que deram origem as nossas comunidades indigenas,
falavam como sobrevivera no passado, a vidas deles como era e como conseguiram
sobreviver as dificuldades, sempre foram mais felizes no passado, existiam guerras mais
NOSSO povo era mais unido, onde um iria todos os povos estavam juntos, falavam que se néo
tivessem contato com os ndo-indios nao teriam acabados com tudo o que eles tinham, o que
existia foi tudo explorado até eles também alimentos, rituais dancas, musicas, remédios, et.

Lamento muito meus avos terem partido para a eternidade, mas o que sabiam e a
experiéncia passaram pra nos, e com certeza se estivesse aqui estariam aqui estariam me
ensinando muitas coisas que ainda ndo sei e que estou querendo aprender, e que jamais
esquecerei 0 que me ensinaram e contavam,

Como vivendo agora em sociedade totalmente diferente do que as viveram. Eu
sabendo que devo atualmente aprender e competir com 0s outros pessoas que convivem ao
meu redor, com uma cultura totalmente diferente de meu povo, podendo passar isso para
meus filhos e mais jovens, E com intuito de poder ajudar meu povo no futuro terem vidas
melhor.

AR14
Lembrancas

H& muitos tempos atraz, lembro das noites gostosas de inverno que meu avd fazia
fogo no meio do rancho o ché&o e reunia netos e netas ao redor do fogo e comecava a se
lembrar da sua infancia muitas vezes até chorava, porque tinha lembrancgas boas e ruins.

E ali nés ficavamos todos prestando atencdo o ele dizia e nos ensinava ao mesmo
tempo.

Hoje somente a saudade e os bons conselhos que ficou no nossos coragdes. Para nos
contar para nossos filho passando geracdes para geracoes.

Quando chega o inverno eu me lembro das historias tao doces, e também da quelas
criancas que deixardo de ser criangas, hoje sédo adultas, adultos e muito mais da quele que
contava, porque ele ja ndo existe mais somente a recorcagdo e a saudade ficou na histéria.

AR15
A morte de um indio velho

Na aldeia do Apucaraninha vivia um indio velho que se chamava Timéteo.

No ano de 1989, mais naquele ano ia sair uma festa, que era o dia do indio. Entdo
toda a comunidade estava alegre pois eles iam comemorar o dia do indio naquele ano saiu a
danca dos indios antigos na escola da comunidade e também o baile gaiucho. Mais tarde o
rodeio a mutaria de touros e cavalos so que na quela tarde esse indio velho, que se chamava
iaia sair num barzinho ai perto do saldo derrepente escapou um touro muito feroz e bravo e
chifrou esse velho indio rasgou a barriga desse indio mais mesmo assim o indio estava vivo,
mais infelizmente esse veio afalecer no hospital.

AR16
Histdria da minha avo

Eu ainda me lembro que quando era criangca a minha bisavo contava a historia para
mim sobre o sol, e foi nos ultimos dez anos, ela diz que esse sol que esta no ceu desaparecia
e nado voltava s6 na parte da tarde que ele se aparecia denovo, e disque naquele dia 0 meu
bisavl estava na roga, e ficava uns dois dia na mata, 14 ele viu bastante ao animais por perto
dele disque, ai quando ele voltou a irmé estava morta e nunca volta.

AR17
Como viviam o0s povos antigos

Quando vejo este mundo lembro muito do passado na era dos nossos antepassados
reunidos embaixo da arvore discutindo e dialoganfo o futuro do nosso povo para continuar a
lutar e nunca deixar de ser indios.
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Naguela época os nossos antepassados sofreram muitos para sobreviver trabalharam,
plantavam colhiam e produziram para alimentar e sustentar a sua familia.

Entao a historia dos povos antigos eram sempre desespero, mas eles ndo desistiram
0 Unico meio de vida era de trabalhar na ro¢a ndo sabem ler e nem escrever outro custo de
vida é o artesanato.

As vezes gquando fico imaginando as lagrimas rolando e fico observando que um dia
este mundo maravilhoso vai mudar para melhor.

AR18
Grande mudanca

Antigamente os indios viviam no meio do mato, ndo existia escola as casas eram feita
de sapé, ndo usava roupa a sobrevivéncia deles era de caca, pesca e arvore frutiferas. Nao
existia médicos porgue dentro da comunidade existia um homem muito respeitado que é o
pajé o indio mais velho da tribo, que benzia e curava com seu ritos espirituais.

Agora hoje é tudo diferente existem poucas naturezas, antigamente os indios nao
estudavam com o0s brancos aprenderam estudar, porque antes 0s caciques ndo apoiaram 0s
alunos, mas agora eles dao grande apoio para o bem para sua comunidade.

AR19
Os indios

Antigamente os indio mitavam dancavam, eles usavam roupa estranhas, mas meu avo
falava para mim, que os indios oravam no mato. La no mato os indio ficavam tranquilo,
domiam sucegado. Quando amanhecer os indio trabalham na roga, mas um branco
encontrou um indio falou com ele, ele falou tudo o que estava acontecendo no mato. E o
branco querendo ajudar eles, mas indio falou para ele vocé esta querendo a nossa terra, mas
o branco disse que so queria ajudar vocéis. E dai o indio pensou, endo pode morar aqui. E o
branco ajudou eles. Agora os indios falam a lingua dele.

AR20

O passado de nosso povos

Alguns tempos atrds o povos indigena sofrerdo muito divido de sertas doencas que
viam agravar o povos indigena. na épocas morreram muitos indio principalmente co a maldita
gripe e tuberculose so tinha na época o pajés que faziam cura com longe dos tempo que veio
a civilizacdo e os indios passaram a ser reconhecido pela funai a brigar pela causa indigena
mas mesmo assim tem lutado para si defender melhor.

E porisso vamos mudar nosso dominios mediante todos estes empasse as
comunidade indigena precisa de para sobreviver melhor na sociedade branco.
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XIV VESTIBULAR PARA OS POVOS INDIGENAS NO PARANA (2014)

BR1
O preco da desobediencia

Certo dia um rapaz falou pra sua mée que ia a casa de uns amigos pra jogar baralho,
entdo ela disse:

-N&o vai meu filho, j4 esta tarde e € quaresma vocé pode encontrar um lobisomem.

Ele zombou da mée e disse:

- Se eu encontrar o lobisomem, o matarei.

E a mée preocupada com o filho ainda insistiu, mas de nada adiantou, ele estava
decidido a se encontrar com 0s amigos.

Enquanto ia pela estrada encontrou o lobisomem que em seguida a atacou.

O rapaz empunhou uma faca que sempre carregava consigo e feriu 0 monstro. O
lobisomem fugiu, mas o sangue da criatura havia tocado sua pele , e alguns anos depois 0
rapaz comecgou a se transformar.

A sua desobediéncia havia Ihe custado a liberdade , pois agora era escravo de uma
maldicao.

BR2
Plantacdo dos indios

Antigamente os indios s6 acreditavam nas lendas que, quando a lua fica cheia, eles
comecgavam a plantar para o plantio ficar bom e os animais ou todo tipo apareciam para comer
aguele plantio. Também fala que quandoa lua fica nova que ruim de plantar.

E s6 olhavam a lua cheia e para ter certeza que o plantio deles vai ficar boa. T em uns
gue platam sim olhar a lua e a plantacéo deles nao tao boa.

Que quando um indiomorreu , na tumera dele nasceu um pé de mandioca e uma e um
indio foi pra cemitério para acender uma vela e viu que tinha nascido um pé de mandioca , e
foi para contar que um pé de folha tinha nascido na tumera do seu irmao, e os parentes deles
0s nomearam de mandioca. E depois disso passou a ser cultivos para que no futuro os filhos
deles possam plantar para seus filhos. Que passou a ser 0 alimento mais tipico do kaingang
e de outros tribos indigenas como os kame e os kairus.

BR3
A mina de agua sagrada

Pajé era um homem que acreditava muito em Deus, certo dia caminhando pela estrada
um santo apareceu para ele dizendo que tinha uma misséo para o Pajé.

O santo disse que era para ele cuidar de uma mina sagrada que curava as pessoas.

Pajé passou entdo a cuidar muito bem dessa mina e a orientar a sua comunidade a
fazer o mesmo para que quando as pessoas adultas e criangcas quando ficassem doente
tomassem daquela dgua para se curar , mas para isso eles teriam que ter muita fé naquela
mina.

E essas préticas sdo feitas até hoje na comunidade muitas pessoas foram e séo
curadas pela agua sagrada daquela nascente e esses conhecimentos sdo passados e
orientadas para as futuras geracdes daquela comunidade.

Pajé dizia que as pessoas que tiverem fé na agua daquela mina , pela agua da mina
serdo curadas.

BR4
Surgimento da danga

Certo dia, um indio estava téo triste , era num dia de sabado, entéo, ele foi para mato
ouvir os cantos do passarinhos e assim passar o tempo juntinho a natureza.
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Quando ele chegou no mato, tava tudo tdo calmo nem os passarinhos estavam
cantando. Foi quando ele ouviu uma voz que comecgava a cantar no meio do mato, entao ele
comecou a olhar para o lado e para o outro e ai as arvores comecaram a dancatr, o indio ficou
observando e sem saber o que fazer comecou a dancar também, e quando estava muito
cancado de dancar sentou no chao e dormiu.

Quando o indio acordou, ja era tarde e ja ndo ouviu o canto, nem as arvores estavam
mais dancando. Entdo ele voltou para casa correndo, contou para todo mundo o que tinha
visto e feito, mas, ninguém acreditou, entdo ele comecou a mostrar e dangcava bem
devagarinho como as arvores dancavam e ai todo mundo comecou a trocar 0s passos e foi ai
gue entdo surgiu o danca.

BR5
Sem titulo

Antigamente tinha um senhor e os trés filhos na época néo tinha comida so6 viviam de
caga e pesca ndo tinha sal nem dleo, e um dia dos filho ficou doente de comer so carne, o dia
estava anoitecendo, e os pais dele foram dormir, quando anoiteceu o ficou chorando la fora,
quando amanheceu o pai dele foi ver ele, mas o filho ja tinha a falecido e o chorava muito e
dizendo porque um Deus porque ndao mostra outra coisa para nés comer eu nao quero ver
meu outro filho morrer de fome Senhor. na época nao cemitério, entéo o levou ele para o mato
cavou a terra e depois deixou ele dentro cobertou ele de terra depois voltou chorando para
casa.

Na sete modia, quando o pai e a mae foram para onde o filho foi sepultado para rezar
no lugar onde o filho foi sepultado tinha muitas pés de alimentos como: feijao, arroz, madioca
milho. etc: € por isso que hoje existe alimentos para nos comer e foi assim que existiu 0s
primeiros alimentos

BR6
As Terras Indigenas

A muitos tempos atras, o Brasil era tomado por varias tribus indigenas. Com a chegada
dos primeiros brancos em terras dos indios foi uma exprozao, onde agora temos muito
indigenas espalhados por todas as partes do mundo, com a divizéo de terra muitas delas tem
poucas e outras tem bastante, a preservassdo € cobrado de todos, e com 0 meio de
sobrevivéncia muitas delas entrou a agricultura, vai ano e chaga o outro grande parte das
matas verdes estdo sumiram, rios estdo desaparecendo das nascentes!

0 pouco que temos vamos cuida-los reflorestar, antes que o pouco termine, ia mais
uma dus terras indigena gue se vai, ou é tomada por cidade enormes ou por lindas florestas.

Que essa seja pra ter mas um mundo melhor um ar puro, antes que estas belezas
acabem eai até quando a natureza vai se recompor, para que o ser humano acabem com ela
outra vez.

BR7
Sol e Lua

Ao amanhecer de uma longa noite de lua cheia, onde ocorreu trovbes, relampagos e
eclipse. uma vez nascida a lua e o sol. Era como amantes da noite. Teriam menos de 10 horas
para se amar, compartilhar carinhos, beijos, ser felizes por algumas horas, sem pensar no
amanha.

Era tanta saudade que parecia fogo no luar, nas nuvens. Uma paixao que ultrapaca a
realidade, completando o impossivel.

Ninguem pode separa-los, eram tdo poderosos! Intocéveis... Porém, assim a noite foi
se acabando trovbes, relampagos e eclipse se acabaram. Por alguns instantes se
despediram, formaram juras de amor e em: 4 em 4 anos, se encontraram novamente, sendo
fiel um ao outro.
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BR8
O surgimento da aldeia (*)

tinha um homem pobre, mas trabalhador muito chamado (*) um dia ele foi no mato
casando animais, mas ele viu que éra um bom lugar para sua casa. Entdo comecou a procurar
madeira essas coisa para sua casa, Entdo, a casa dele ficou pronta ficava ho meio do mato.
dai ele comtava para as outras pessoas indigenas que era um bom lugar para morar, € um
dia tinha 2 dois indigenas chegando na casa dele, e decidiram morar naquele mato, e tinha 3
trés pessoas indigenas, no dia seguinte. chegaram mais 5 cinco indigenas naquele mato, (*)
morava oinde tinha muita terra, e tinha umas criancas |4 e ai as criancas decidiram bola, e
fizeram uma bola de papel de plasticoe procuravam um lugar para jogar bola, e ndo acharam.
dai as criangas achavam que ia dar para jogar em volta da casa do (*). Entdo eles jogaram
bola em volta da casa do (*). ele ndo brigava com as criancas ele adorova eles jogando envolta
da sua casa, um dia ele estava doente de tanto trabalho e os amigos dele ndo sabiam o que
fazer, e ele morreu. Entdo a aldeia deles era o sobre nome do (*) era (*) a aldeia deles, os
indigenas decidiram fazer o campo mais grande e eles fizeram mais grande o campo e os
homens jogavam bola dai, mas né&o tinha mais casa dentro do campo, e aguele campos existe
até hoje na nossa aldeia, entédo a aldeia foi o sobre nome de (*), (*).

BR9
Redacédo- Vozes

Quando na época mais antiga, ha aldeia (*) era falada, por Grandes Histérias de
Lendas. Hoje é falada por muitos indigenas por vozes, que jA amuito tempo ja vinha sendo
falada por muitos mesmos quém ndao era indigena por tanto era falada de estrelas que desiam
nos pés de uma montanha e que é falada até desde hoje. Se ouvian vozes. Gritos pessoas
chorando animais rugindo. Sendo que no mesmo lugar ndo existe nada a ndo ser mata
fechada. acho que historias como essa ndo deveria acabar por que a historia ja vem sendo
falada de geracdo a geracao. Até hoje é falada para os mais novos acho que a inda falan,
muito. para que nao deixe de ser falada.

BR10
Sol e lua

O sol amava muito a rainha lua, ficaram entdo sabendo que esse amor era impossivel.

Por que ficassem juntos seria o fim do planeta.

O sol queimaria toda a terra e a lua inundaria todo o planeta com suas lagrimas, os
dois ficaram nunca mais

sol em um canto e lua em outro.

A lua ficou chamando por 40 dias e 40 noites primeiro em forma de garoa, depois foi
ficando cada vez mais forte.

Até que chegou a tempestade com toda a sua forga, primeiro veio a enchurrada depois
crecendo e se transformou em rios lagos e oceanos.

Por isso o sol aparece de dia e a lua a noite.

BR11
A criacdo da mandioca

A tempos atras existia um pouco aldeado no meio da mata. La nasceu um menino com
a cor mais clara, chamado de mandi. Todos gostavam dele. Um dia este menino veio a falecer.
Todos naquele povo choravam em cima da septura de mandi. Depois de passar de algum
tempo, nasceu naquele lugar, uma planta, que deu origem ao nome, mandioca. Essa lenda
nos proporciona a valorizar a cultura culinaria e também nos ajuda a valorizar e a manter a
cultura guarani, com identidade Unica.

BR12
Como manter a Cultura e Costumes
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Lendas, histéria contada pelos mais velhos que marcam muito a cultura entre 0s povo
indigenas, sempre passando para 0s mais jovens para que passem adiante. Dizem os mais
velhos, um dia um passaro cantando no topo de uma arvore bém alta, esse passaro chama-
se Gavido cantava muito, quando outros indigenas por ali passaram se deparardo com um
indio morto embaixo daquela arvore.

Histéria que sdo contada e dizem que quando esse passaro comeca a cantar
sertamente € um indigena que vai morrer.

Portanto lendas fazem parte da cultura indigena, fazendo que permaneca essa
tradicao entre os povos indigenas.

BR13
Sem titulo

As lendas séo contadas e transmitidas através dos tempos, dependendo de como
contar a historia ela se torna uma verdade ou mentira, algumas historia sdo verdade
aconteceram nas regides onde vivem seus antepassados

Isso ajuda a manter e preservar as nossas tradi¢coes, eles se sobressairam cada um
deles pelo poder.

E por isso ndo levar em conta so lendas mitos eu ajuda a preservar nossa tradi¢céo,
nds temos nossas dancas, comidas, costumes, contos, fala etc. Isso agente tem que preservar
isso dentro das aldeias, por que se agente na ndo manter isso agente vai ser tratado como
um nao indio pois tudo isso ajuda a manter noca tradicao.

BR14
A lenda da coruja

A muito tempo atraz em uma aldeia indigena os indios comecaram a sentir falta de um
dos seus homens e ficavam preocupados e resolveram entdo procura-lo, eles temiam que
algum bicho selvagem tivesse o devorado ou que o homem branco tivesse o matado
procuravam por toda a aldeia e ndo encontraram, decidiram procurar pela mata chamaram
pelo seu nome e nada do indio aparecer, j4 estava escurecendo ouviram o0 canto de uma
coruja no topo de uma arvore caminhavam até ela e 14 estava o indio enconstado em seu
tronco seus amigos se alegraram e correram até ele mais o indio estava morto e no topo da
arvore uma coruja cantava como se quisesse avisar ago e dai em diante os indios passaram
a acreditar que quando a coruja canta e por gue um indio ird morrer.

BR15
Vida que néo volta

Antigamente os indigenas ndo morriam gracas a nhanderu que havia deixado uma
grande ensinamento aos indigenas um ritual muito importante, quando algum indio morria era
feito o ritual e em alguns dias era devolvido a vida ao indio morto, ele voltava e forte
novamente.

Mas um dia aconteceu de um indigena morrer e foi feito o ritual, mas sua familia néo
teve pasciéncia de esperar os dias certos e quebraram totalmente o encanto que nhanderu
havia dexado ao povo nativo.

E entdo nhanderd ndo mas houviu as presses pedindo pela vida perdida.

BR16
O simbolo Nhanderu

Em uma aldeia havia uma garota que nado repeitava sua cultura, mas o cacique pediu
h& ansid da aldeia para Ihe ajudar, pois a garota era rebelde e todos da comunidade queria
mandar ela embora. A ansid conversou com a menina e disse que se continua-se assim
Nhanderu (Deus) poderia levar ela da terra, mas ela ndo ouviu a ansia e disse ndo ter medo.
Com o passar dos dias nada mudava, mas Nhanderu enviou uma visdo ha ansia, mostrando
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gue a menina rebelde seria levada da terra e no local que o corpo fosse enterrado nasceria
uma linda rosa para simbolizar a misericordia da alma.

Assim aconteceu a garota se foi e no local que o corpo foi interrado, nasceu um lindo
botdo de rosas que se tornou o simbolo de Nhanderd, para mostrar que Nhanderu é
misericordioso.

BR17
O guardiao das florestas

Existem muitos tipos de lenda no Brasil, algumas conhecidas por muitos e outras por
muito poucos. Mais tem uma que varias pessoas jA escutaram e cantaram, a lenda do
Curupira.

O curupira e uma lenda muito conhecida e comentada por varias pessoas e passada
de geracdo em geracao.

Muitos dizem que ele tinha uma aparencia normal de um menino qualquer, a hao ser
por um detalhe, seus pés virados para ndo ser encontrado na mata, que era o lugar onde
morava. Era muito conhecido por ser um guardiao das florestas por cuidava dos animais e da
floresta empedia que os cacadores matavam au capturarem 0s animais, principalmente as
gue estavam em extingao.

Por esses motivos que os cacadores sempre tentavam achr e capturar o curupira, mais
nunca o encontraram.

BR18
Ronkag

No decorrer dos anos, surgem épocas que uma onca sobre até céu e devora a lua,
levando toda a luz e trazendo maus espiritos para a tribo, inconformados com isso nossos
antepassados com suas armas (lancgas, zarabatanas), lutaram bravamente, mas como a onga
estava téo longe, oque era lancado contra ela ndo a alcancava, prestes a devorar a lua, um
velho e bravo guerreiro da tribo langa sua flecha e espanta a onca para longe.

Por seu ato de bravura, tope leva Ronkag morar na lua, podemos ver até hoje a onca
passando bem perto dela (eclipse) e Ronkag com muita bravura sempre a espanta para longe.

Sao lendas, mitos como esse, que sdo passados através das geragdes por N0sSsos
avos, pais, professores fazem com que nossos costumes, crengas e principalmente nossa
historia ainda continuem vivas.

BR19
A lenda do curupira

Existe na floresta um ser, ndo € homem, nem animal, mas um espirito com uma
labareda de fogo em lugar do cabelo, tem 0s pés ao contrario dos nossos, 0 povo indigena
chamam de curupira: protetor dos animais e da floresta.

O curupira desmancha armadilhas e com os pés virados para tras deixa pegadas para
confundir os cagadores, que acabam se perdendo na mata, depois aparece para eles, que
fogem assustados e nédo voltam cacar.

Os indios sentem protegido pelo curupira, eles retiram somente o necessario da
natureza, para poderem sobreviver, pois esta prote¢cdo ao deixa acabar com 0s animais,
peixes rios e plantas.

BR20
Semana de luta

Vou contar uma lenda e uma tradicdo que acontece nas aldeias de etnia Kaingang,
gque sdo feitas pelas mulheres que perdem seus maridos, seus falecido marido.

Essa lenda acontece quando as mulheres da tribo Kaingang ficam em luta pelos seus
maridos, seus lutos duram aproximadamente uma semana da morte do seu marido, nesse
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tempo a mulher que teve a perda do marido, fica isolada em alguma parte de sua casa com
um pano cobrindo seu rosto ou toda sua cabeca, impedindo que ela veja alguem da familia
ou amigos, além de ndo poder ver ninguem ela fica em jejum e ndo pode se alimentar de
nada. Diz a lenda que se nesse tempo de luta ela ver alguem, a pessoa que ela viu, podem
vir a falecer dias depois.

Aparentemente essa lenda € quase extinta e atualmente ndo € levada a serio por essa
geragd nova de indigenas, mas os indio mais antigos, acreditam muito e tem essa tradicdo
ainda
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