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RESUMO

Esta pesguisa tem o intuito de verificar as manifestages do interlocutor na producéo textual
escrita, em sala de aula, de Ensino Fundamental, delimitando o grau de importancia desse
elemento, gue é considerado por Bakhtin (2003) o responsavel pela compreensdo responsiva
ativa e um dos eventos essenciais para a realizagdo de producdo textual. Propuseram-se a
seguinte pergunta de pesquisa e as suas subdivisdes: Como ocorrem as manifestagcbes do
interlocutor na producéo textual escrita escolar?; @) Quais 0s elementos que demarcam a
influéncia do interlocutor na producéo textual escrita em sala de aula?; b) Como a ausénciado
interlocutor no comando de producéo textual se manifesta nos textos dos alunos?; c) As
nogoes de interlocutor real e virtual interferem e se manifestam nos textos dos educandos?
Para buscar as respostas, este trabalho constitui-se a partir da perspectiva socio-historica de
estudo sobre a linguagem, subsidiada nos pressupostos de Bakhtin/VVolochinov (1995),
Bakhtin (2003) e Vygotsky (1988), expondo reflexdes tedricas sobre a linguagem,
especificamente a escrita, sua constituicdo e disponibilidade na formagdo do discurso, ao
considera-la como produto sécio-historico em interagdo social, por meio das enunciagdes. A
pesguisa investigou 0s textos escritos por educandos da 72 série de um colégio de rede
privada do municipio de Marialva, Parand. Coletaram-se os materiais produzidos por nove
estudantes. No entanto, para andlise, trés alunos foram escol hidos como mostra representativa.
Os resultados demonstraram que ha influéncia dos interlocutores por meio do uso de
elementos linguisticos. Ao ndo se delimitar o interlocutor nos comandos de produgdo textual,
os educandos demarcaram varios outros participantes num mesmo enunciado. Além disso, a
omissdo da imagem do outro propiciou que os alunos definissem a professora da sala de aula
como interlocutor/real com funcéo de avaliadora, comprometendo a continuidade de um
processo dialdgico e a compreensdo responsiva ativa. Ao ser exposta a finalidade e o
interlocutor, em que se teve a mediacdo e a explicagdo da necessidade de delimitar os
elementos que condicionam a producdo textual, detectou-se uma preocupagdo em Como
produzir a crénica, género discursivo escolhido para o trabalho, em que os educandos se
atentaram a delimitacdo do seu interlocutor para qual era encaminhada a sua palavra escrita,
adequando-a segundo a imagem desse outro. Usufruiram de discursos aheios, que foram
assimilados, reelaborados, reacentuados para serem destinados ao participante do processo
dialdgico. Os educandos demonstraram que possuem internalizada a necessidade de
estabel ecer um processo dial 6gico com o outro por meio da palavra escrita.

Palavras-chave: interlocutor, producéo textual, interagdo, mediacdo, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Interlocutor’s manifestations in written textual production in primary school classes are
reported. The factor’s importance, considered by Bakhtin (2003) as accountable for active
responsive comprehension and one of the essential events for the undertaking of textual
production, is analyzed. The following research question and its subdivisions have been
suggested: In what manner the interlocutor's manifestations occur in written textual
production? (a) Which are the factors that limit the interlocutor’s influence in written textual
production in the classroom? (b) How does the interlocutor’ s absence in the control of textual
production manifestsitself in the students’ texts? Do the real and virtual interlocutor’ s notions
affect and manifest themselves in the students’ texts? Current research work tries to answer
these questions foregrounded on the socia and historical perspective on the study of language
based on theories by Bakhtin/VVolochinoc (1995), Bakhtin (2003) and Vygotsky (1988). It
investigates the theoretic reflections on language, specifically the written language, its
constitution and availability in discourse formation, sinceit is the social and historical product
in social interaction through enunciations. Texts written by seventh-year students of a junior
private primary school in the municipality of Marialva PR Brazil were analyzed. Although
materials produced by nine students were collected, only three students were selected as
samples. Results show that interlocutors are affected by the use of linguistic elements. Since
the students do not delimit the interlocutor in the control of textual production, they have
pinpointed other participants in the same enunciation. Further, the absence of the other's
image provided means by which the students defined the class teacher as the real interlocutor,
with the role of evaluator. This factor impaired the continuity of a dialogical process and
active responsive comprehension. When the objective and the interlocutor, by whom
mediation and explanation of the need to delimit the factors conditioning textual production
was triggered, have been brought to the fore, the concern on how to produce an account, the
discursive genre selected for the assignment, was detected. Since the students tried to comply
with the delimitations exposed by the interlocutor to whom the written text was given, they
adjusted the text according to the image of the other. They made their own the others
discourses which they appropriated, reworked and re-emphasized so that they could be given
to the participant of the dialogic process. The students had naturalized the establishment of the
dialogic process with the other through the written word.

Key words: interlocutor; textual production; interaction; mediation; primary school teaching.
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INTRODUCAO

Por meio do estudo realizado no Projeto de Iniciagdo Cientifica intitulado “O
interlocutor na producdo de texto no livro didatico” (FRANZOI, 2007), vinculado ao Grupo

de Pesquisa “Interacio e escrita’ (UEM/CNPg — www.escritauem.bt), verificou-se que a

maioria dos comandos destinados a producédo textual, presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa de 52 a 82 séries, mais utilizados nas institui¢cdes de Ensino Fundamental do
Noroeste do estado do Parang, no periodo de 2004 e 2005, ndo delimitavam, adequadamente,
a imagem do interlocutor. Essa quest&o dificulta a construgéo do enunciado escrito, em sala
de aula, impedindo a realizagdo da compreensdo responsiva ativa, segundo Bakhtin (2003),
apesar dos manuais didaticos declararem que consideravam o destinaté&rio como elemento
fundamental para a escrita.

Os materiais analisados foram os livros didéticos de Lingua Portuguesa de 5% a 82 séries
mais utilizados nas institui¢des de Ensino Fundamental do Noroeste do estado do Parang, no
periodo de 2004 e 2005. As colecOes selecionadas foram Portugués. Linguagens, de William
Roberto Cergja e Thereza Cochar Maga hées, e Portugués. uma proposta para o letramento,
de Magda Soares.

Por meio desse estudo, verificou-se que ndo era suficiente, para realizar a producdo
textual, apenas, a presenca do interlocutor, mas, a imagem desse outro, que era exposta no
comando para a construcdo da escrita, interferia na elaboragdo do texto do auno, pois os
enunciados que propiciavam a producdo textual apresentavam problemas com relacdo a
delimitacéo do tipo de interlocutor: em algumas propostas ndo se tinha a definicdo de quem
era 0 outro e, nas demais, configurava-se um interlocutor que favorecia uma escrita para a
escola— aredagdo escolar.

A colecdo de CergjalM agal hédes (2002) evidenciou comandos de produgdes textuais sem
definicbes de interlocutores, nas quais estimulavam-se escritas artificiais. Por outro lado,
ambas as obras analisadas tinham propostas de escrita, em que o0 outro era delimitado como
professor ou colega de sala, com funcdo de corretor/avaliador. Porém, em nimero muito
restrito, encontraram-se algumas atividades que desencadeavam producdo textual, ao
demarcarem o interlocutor virtual como sendo um “amigo de outra sala’ e o professor como
um outro real: segundo os pressupostos bakhtinianos, tinha-se uma maior possibilidade de
realizar, por meio dessas propostas, um trabalho continuo de escrita, na escola, eliminando

aquela totalidade de artificialidade observada na redacdo escolar.
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A partir disso e devido as discussdes realizadas no Grupo de Pesquisa sobre as
condicdes necessarias para a producdo textual, que considera 0 outro como um dos elementos
essenciais para o processo da construcéo da escrita, em sala de aula, que propicia a atitude
responsiva ativa, de acordo com os preceitos de Bakhtin/\V olochinov (1995) e Bakhtin (2003),
surgiu o proposito desta presente pesguisa. Assim, esta dissertagdo teve o intuito de verificar
como ocorrem as manifestagdes do interlocutor na producéo textual escrita escolar, de Ensino
Fundamental, delimitando o grau de importancia desse elemento, essencia para a realizagéo
de producdo textual escrita. Para isso, objetivou-se caracterizar: a) quais 0s elementos que
demarcam a influéncia do interlocutor na producéo textual, em sala de aula; b) como a
auséncia do interlocutor no comando de producdo de texto se manifesta nos enunciados
escritos dos aunos; c) atentar se as nocbes de interlocutor real e virtual interferem e se
revelam nesses enunciados concretos constituidos pel os educandos.

A presente pesquisa considera o interlocutor/outro como uma das principais
caracteristicas para a construcdo da escrita. No entanto, torna-se importante ressaltar que
essencialidade resulta da delimitagéo inicial da finalidade, como ensina Bakhtin/V olochinov
(1995) e Bakhtin (2003), ao afirmar que todo enunciado deve, primeiramente, ter uma razéo
para ser elaborado e, por meio dessa razdo, determinam-se 0 outro e 0 género textual.
Conseguentemente, propuseram a seguinte pergunta de pesquisa e suas subdivisdes:

Como ocorrem as manifestaces do interlocutor na producdo textual escrita escolar?

a) Quais os elementos demarcam a influéncia do interlocutor na produgdo textual escrita
em salade aula?

b) Como a auséncia do interlocutor no comando de producéo textual se manifesta nos
textos dos alunos?

c) As nogOes de interlocutor rea e virtual interferem e se manifestam nos textos dos
educandos?

Desse modo, objetivou-se, também, ampliar os estudos sobre 0 ensino e a aprendizagem
da escrita no Ensino Fundamental, realizando uma transposicéo didatica possivel da teoria
sobre interag8o e escrita, que estd sendo produzida no Brasil, especialmente no que tange ao
interlocutor, verificando se ela se adapta a realidade da sala de aula e quais alteragdes sdo
necessarias.

Nesta dissertacdo, além daintroducéo, apresentam-se trés capitul os e a conclusio.

No capitulo 1, “Interacdo e escrita’, evidenciam-se, a partir da perspectiva socio-
histérica de estudo sobre a linguagem, subsidiada nos pressupostos de Bakhtin/V olochinov
(1995), Bakhtin (2003) e Vygotsky (1988), reflexbes sobre a linguagem, principalmente, as
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relacles entre ainteracdo e a escrita. Além disso, aborda-se sobre ainfluéncia da interagdo no
processo da construcao do texto e na compreensdo dos interlocutores naformagdo do discurso
escrito. Por fim, expbe-se sobre o interlocutor e a diferenca entre producgéo textual e redacdo
escolar.

No capitulo 2, “Caminhos metodol 6gicos’, apresenta-se como se realizou a pesquisa,
para compreender os meios metodologicos utilizados na investigagdo, que rednem oS
pressupostos que originaram o trabalho e a coleta de materiais para a constitui¢éo do terceiro
capitulo, em que se tém as analises dos textos produzidos.

No capitulo 3, “As manifestagdes do interlocutor nas produgdes textuais’, demonstram-
se as manifestagdes do interlocutor na producdo textual escrita escolar, destacando quais 0s
elementos que demarcam a influéncia do outro no enunciado escrito do aluno; como se
evidencia a auséncia do interlocutor e se as noc¢des de interlocutor real e virtual interferem e
se revelam no texto escrito do educando.

Na conclusdo, apresenta-se uma interpretacdo final das analises, resgatando os objetivos
iniciais, refletindo sobre as agbes que podem propiciar uma atividade adequada de producéo

textual na escola, apartir de um didlogo entre a teoria evidenciada e os resultados obtidos.



CAPITULO 1
INTERACAO E ESCRITA

Tem-se 0 propésito de apresentar, neste capitulo, a partir da perspectiva socio-histérica
de estudo sobre a linguagem, subsidiada nos pressupostos de Bakhtin/VVolochinov' (1995),
Bakhtin (2003) e Vygotsky (1988), reflexdes tedricas sobre a linguagem, especificamente as
relacOes entre interagdo e escrita, constituicdo e disponibilidade na formacdo do discurso, ao
considerar como produto socio-histérico em interagdo social, por meio das enunciagoes.

Além disso, 3 expostas discussdes a respeito da interacdo na escrita®, destacando sua
influéncia no processo da constru¢cdo do texto, como, também, na compreensdo da
participacéo dos interlocutores na formac&o do discurso escrito.

Posteriormente, versa-se sobre o interlocutor®, um dos elementos essenciais do discurso,
sugerido ap6s a demarcacdo da finalidade, que propicia a constituicdo de enunciados.
Demonstra-se, também, a diferenca entre producgdo textual e redaco escolar, destacando a
finalidade e o interlocutor como um dos fatores fundamentais para 0 desenvolvimento da

producdo textual escrita.
1.1 A linguagem em inter acdo social
Ao realizar um trabalho que possui como intuito principal o estudo da producéo textual

escrita, € necess&rio considerar o carater histérico da linguagem, sua diversidade externa e

interna, descartando a possibilidade de entendé-la como uma unicidade |6gicaimanente, pois,

*Atribui-se & obra “Marxismo e filosofia da linguagem” a autoria de Bakhtin/Volochinov, que representa, assim,
parte do Circulo de Bakhtin, como explica Faraco (2006).

’De acordo com as discussdes realizadas no Grupo de Pesquisa “Interacdo e escrita’ (UEM/CNPq —
www.escrifa.uem.br), ao qual este trabalho esté vinculado, ndo se concebe a escrita somente como sinénimo de
producdo textual, mas, sim, como prética social que possui trés eixos: a leitura, a producdo textual e a andlise
linguistica. Logo, a producdo textua € vista como uma das etapas de construgdo da escrita, sendo que ndo ha

como se trabalhar etapa sem se considerar 0s outros dois eixos de ensino, como esclarece Ohuschi (2006).

30 termo ‘interlocutor’ é utilizado, com maior frequéncia, na obra de Bakhtin/VVolochinov (1995), ao contrério
do que se observa em Bakhtin (2003), que apresenta o termo ‘outro’, ao referir-se aguele que estabelece a
compreensao responsiva ativa no processo de interacdo verbal .
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de acordo com Garcez (1998), é uma atividade humana que sofre interferéncias temporais e
depende profundamente do contexto em que ocorre, ndo podendo ser compreendida como
simples produto dos sistemas cognitivos ou de tratamento das informagdes que sdo aplicadas
no mundo, hem mesmo como resultados que surgem por meio de uma gramética de base
biol6gica.

Dessa forma, tem-se a superagdo dos conceitos de competéncia idea e de comunidade
homogénea de fala, que, segundo Garcez (1998), sdo implicitas nas orientagdes chomskyanas
estruturalistas. A linguagem, portanto, depende de fatores socioculturais, principamente, pelo
fato de os falantes usufruirem da lingua, de acordo com seu conhecimento prévio, sua
experiéncia de vida, seus objetivos e desgjos, desenvolvendo um diferencial de competéncia
em relacdo a adequacdo comunicativa. Compreende-se que esse diferencial de competéncia
estabel ecido € como a habilidade de produzir novas sentencas de acordo com a situag&o.

Essa competéncia de apropriar-se da comunicagdo, tanto para produzir, quanto para
compreender, é desenvolvida em parceria com a no¢do de adegquacdo, ou segja, € essencial
demarcar aspectos. “[...] 0 qué com quem, onde e de que maneira falar, levando-se em
consideracdo também a internalizacdo de atitudes, julgamentos, habilidades mentais, valores,
motivacdes a respeito da lingua.” (GARCEZ, 1998, p. 47), para que o falante possa construir
e entender novas sentencas apresentadas em determinada situacéo.

Bakhtin/VVolochinov (1995) afirmam que o locutor utiliza-se da lingua de acordo com
suas necessidades de enunciagdes concretas, no qual tem como centro de gravidade da lingua
anovasignificagdo que adquire no contexto, atentando para o ponto de vista do receptor,
gue pertence a mesma comunidade linguistica e que “também considera a forma linguistica
utilizada como um signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempreidéntico a
s mesmo.” (p.93).

Com isso, é essencid eliminar a distingdo qualitativa entre o conteldo interior e a
expressao exterior, como declaram Bakhtin/V olochinov (1995), ao contrario do que pressupde
o pensamento filosofico-linguistico da teoria tradicional do subjetivismo individualista, que
defende que todo ato de expressao percorre 0 caminho do interior para o exterior, em que se
torna essencia aquilo que provem apenas do interior, sendo o exterior somente um
receptaculo do contelido interior. A expressdo, assim, se congtitui no interior e a sua
exteriorizacdo € sua traducgdo.

Segundo os preceitos de Bakhtin/VVolochinov (1995), o centro organizador e formador
da expressdo ndo se situam no interior, mas no exterior, sendo a expressdo a organizadora da

atividade mental, “que a modela e determina sua orientagdo.” (p.112). Independente do
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aspecto da expressao-enunciagao, esse € determinado pelas condi¢des reais da enunciacdo, ou
sgja, “antes de tudo pela situacéo social maisimediata.” (Op. Cit., p. 112, grifo dos autores).

Em suma, a aquisicdo da lingua depende necessariamente da experiéncia social, das
necessidades e das motivacfes, em que, num circulo infinito, a propria lingua favorece a
renovacao dessas experiéncias sociais, dessas necessidades e dessas motivagoes. A lingua, de
acordo com os postulados de Bakhtin/VVolochinov (1995), congtitui-se pela interagdo de dois
individuos socialmente organizados, na qual “A situacdo social mais imediata e o meio social
mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu préprio interior, a
estrutura da enunciacéo.” (p. 113, grifo dos autores).

Ao considerar tais aspectos, Garcez (1998) também versa que as relacdes coletivas e
sociais e ainteracdo verbal sdo elementos principais que propiciam a construcdo da lingua, na
qual é tratada como uma forma de agdo social. Sua funcéo, seu significado e sua interpretacéo
sd0 determinados pela situacdo da enunciagdo e pelas condigdes discursivas. A lingua é um
produto coletivo e histérico presente num contexto social, por meio de experiéncias que se
multiplicam de maneira continua e duradoura, “[..] assegurando intrinsecamente uma
margem de flexibilidade e indeterminacdo” (GARCEZ, 1998, p.47-48), pois, isoladamente,
nenhum enunciado é capaz de apresentar condi¢des para realizar uma interpretacéo univoca.

E fundamental que os diversos contratos sociais: a situagdo, o contexto, a relagio entre
interlocutores, leis convencionais e sistema de referéncia associem-se para estabelecer um
determinado enunciado, pois a linguagem so se constitui devido ao fato de pertencer a um
universo coletivo, social, repleto de valores discursivos de varios niveis.

Portanto, afirma-se que todo o universo linguistico se constitui, existe e funciona a partir
do universo social e coletivo. A lingua, contudo, “vive e evolui historicamente na
comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p. 124).

Em relacdo a isso, Bronckart (1999) exp6e que a linguagem humana se apresenta como
producéo interativa ligada as atividades sociais, “sendo €la o instrumento pelos quais 0s
interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do
meio em que essa atividade se desenvolve.” (p. 34). Wittgenstein, citado por Garcez (1998),
reforca a questdo da interatividade da linguagem, ao focalizar que o comportamento humano
SO se concretiza por meio das interagBes sociais, em que “As formas de vida apGiam-se em
jogos da linguagem, ou segja, em atividades verbais cuja funcéo primeira é canalizar e regular

as interacOes sobre as quais se elaboram os conhecimentos humanos.” (p. 48).
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Garcez (1998) evidencia, a partir das idéias de Wittgenstein, que o significado de uma
palavra s se constitui por meio do uso na lingua, isto €, as configuragdes da linguagem, que
s80 concretizadas pelas interagdes sociais, se consolidam “na nogdo de discurso como formas
de organizacéo particular que tém as producdes linguisticas em funcdo do tipo de atividade
humananaqual seinteragem.” (p. 48).

A partir do pressuposto de que a linguagem € uma forma de agdo social constituida pela
interacdo verbal, torna-se justificavel aimportancia da participacdo do outro na construcéo de
textos escritos. Bakhtin/\Volochinov (1995) versam que a forma e o estilo da enunciagdo séo
determinados pela situacéo e pelos participantes mais imediatos e a sua estrutura interna é
constituida segundo “as pressdes sociais mais substanciais e duraveis a gue esta submetido o
locutor.” (p. 114).

Desse modo, a interagdo verbal permite que os individuos denominam-se como sujeitos
gue constroem enunciados concretos, de acordo com a situagdo social, 0 contexto, a relacéo
entre os interlocutores, as leis convencionais e o sistema de referéncia

Os enunciados, de acordo com Bakhtin (2003), sdo congtituidos de algumas
especificidades. Por mais distintas que sgjam as enunciacfes, devido seu volume, conteldo,
construgdo composicional, elas possuem “como unidades da comunicagcdo discursiva
peculiaridades estruturais comuns e antes de tudo limites absolutamente precisos.” (p. 274-
275).

A primeira caracteristica que define o enunciado como unidade da comunicagdo
discursiva é o fato da aternancia dos sujeitos do discurso, dos falantes. Esse falante finaliza
seu enunciado com o intuito de passar a palavra a outro ou de propiciar a compreenséo
responsiva. Destaca-se que o0 enunciado é uma unidade real, delimitada pela aternancia dos
individuos do discurso, que termina quando a palavra é transmitida a0 outro, como, por
exemplo, em um didlogo real, em que se adternam as enunciacdes dos interlocutores. O
didogo rea € aforma mais simples e classica da comunicagdo discursiva: “Todo enunciado
[...] tem por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto” (BAKHTIN, 2003, p.
275), pois ao passar-se a paavra para o outro, tem-se o fim do enunciado, mas o inicio do
enunciado do outro.

Dessa forma, pode-se afirmar que a interacdo dialégica entre locutor e interlocutor
determina o critério da conclusibilidade que é um aspecto interno do enunciado que possibilita
a compreensao responsiva ativa sobre aquilo que € exposto pelo locutor. Essa conclusibilidade
€ considerada a segunda peculiaridade especifica do enunciado vinculada a primeira, naqual é

definida como
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[...] uma espécie de aspecto interno a aternancia dos sujeitos do discurso; essa
aterndncia pode ocorrer precisamente porque o falante disse (ou escreveu)
tudo o que quis em dado momento ou sob dadas condicfes. Quando ouvimos
ou vemos, percebemos nitidamente o fim do enunciado [...] (BAKHTIN,
2003, p. 280).

Assim, essa percepcdo de que o enunciado foi finalizado e, consequentemente, a
possibilidade do surgimento de resposta a esse discurso, destaca-se 0 primeiro e mais
importante critério de conclusibilidade do enunciado: a capacidade de adotar uma
compreensdo responsiva. N&o basta que o enunciado sgja apenas compreendido no sentido de
lingua, é essencial a conclusibilidade para que se possa responder ao enunciado exposto, isto
€, que segja possivel suscitar uma atitude responsiva ativa no outro.

Portanto, a partir dessa alternancia dos sujeitos e a conclusibilidade, que assegura a
possibilidade da compreensdo responsiva ativa, tém-se trés elementos que estdo “intimamente
ligados no todo organico do enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 281).

O primeiro elemento, denominado como exauribilidade do objeto e do sentido, é o
tratamento exaustivo do tema do enunciado, “[...] diverso nos diferentes campos da
comunicagdo discursiva’ (p. 281), variando segundo as esferas da comunicagéo verbal.

A exauribilidade seméantico-objetal do tema do enunciado é delimitada pela
conclusibilidade quando se tem o tema definido e a intenc&o discursiva demarcada, como, por
exemplo, uma idéia defendida pelo autor. O tratamento exaustivo do enunciado pode ser
designado como relativo, pois a0 conter um minimo de acabamento, torna-se capaz de
despertar a atitude responsiva ativa, segundo o intuito do autor.

Todo objeto é inexaurivel, porém,

[...] @0 se tornar tema do enunciado (por exemplo, de um trabalho cientifico)
ele ganha uma relativa conclusibilidade em determinadas condic¢des, em certa
Situagdo do problema, em um dado material, em determinados objetivos
colocados pelo autor, isto €, ja no ambito de uma idéia defendida do autor
(Op. Cit. p. 281).

Dessa forma, depara-se com 0 segundo elemento que esté intimamente ligado a esse
primeiro: o intuito discursivo. Em cada enunciado se tem a vontade discursiva do falante, ou
sga, aintengdo discursiva do discurso, que delimita o todo do enunciado, seu volume e as
suas fronteiras. “Imaginamos o que o falante quer dizer, e com essa idéia verbalizada, essa

vontade verbalizada (como a entendemos) é que medimos a conclusibilidade do enunciado”
(BAKHTIN, 2003, p. 281), no qual, torna-se possivel a determinacdo do objeto, dos seus
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limites e a exauribilidade seméantico-objetal do tema, que, por sua vez, evidencia a forma do

género que sera construido o enunciado.

Por isso, os participantes imediatos da comunicagdo, que se orientam na
situacdo e nos enunciados antecedentes, abrangem facil e rapidamente a
intencdo discursiva, a vontade discursiva do falante, e desde o inicio do
discurso percebem o todo do enunciado em desdobramento (BAKHTIN,
2003, p. 282).

Ao estabelecer-se numa situagdo comunicativa, considerando o0s enunciados e os
participantes, € possivel compreender o intuito do discurso e as primeiras palavras S0
suficientes para perceberem o todo do enunciado em um processo de desenvolvimento.

Desse modo, destaca-se o terceiro elemento que é definido como “formas tipicas
composicionais e de género do acabamento” (BAKHTIN, 2003, p. 281), formas estaveis de
género do enunciado.

De acordo com Bakhtin (2003), a escolha de certo género de discurso € determinado
pela especificidade de um dado campo da comunicacéo discursiva, pelas questdes semantico-
objetais (teméticas), pela situagdo concreta da comunicagdo e pela composicao pessoal dos
Seus participantes, que propiciam a constituicdo e desenvolvem uma determinada forma de
género. O intuito discursivo, por sua vez, também, é responsavel pela escolha do género, pois
essa vontade discursiva do falante possibilita a escolha do objeto (tema), com suas fronteiras,
determinando a forma do género em que o enunciado sera estruturado.

Os géneros proporcionam a organizacéo do discurso. Quando se ouve o enunciado do
outro, identificase 0 seu género pelas primeiras paavras, advinha-se um determinado
volume, sua construcdo composicional, supde-se o final. Entretanto, as formas dos géneros
sdo diversas pelo fato das diferentes situagdes, da posicédo social “[...] e das relagdes pessoais
de reciprocidade entre os participantes da comunicagéo [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Ao destacar que a diversidade dos géneros esta relacionada, também, aos participantes
da comunicacdo num processo de interacdo, tem-se outra peculiaridade do enunciado, que é a
relacdo do proprio falante com o discurso e com 0s outros participantes da comunicacéo
discursiva

Sobre essa questdo, Bakhtin (2003) expde que o enunciado concreto é um elo no
processo interacional da comunicacdo discursiva, em um determinado contexto social, entre o
falante e os outros participantes da comunicacéo, pois a experiéncia individual de qualquer
sujeito se congtitui e se desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados

individuais de outros. Por isso,
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[...] pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos.
como palavra da lingua neutra e ndo pertence a ninguém; como palavra alheia
dos outros, cheia de ecos dos outros enunciados; e por Ultimo, como a minha
palavra, porque, umavez que eu opero com ela em uma situagdo determinada,
com uma intencdo discursiva determinada, €la ja estd compenetrada da minha
expressdo. (BAKHTIN, 2003, p. 294).

Desse modo, versa-se que 0s enunciados séo plenos das palavras dos outros, que trazem
coNsigo sua expressan, seu tom valorativo, que é assimilado, reelaborado, reacentuado pelo
falante num processo interacional com o outro.

Destaca-se que a linguagem depende, necessariamente, dos fatores socioculturais, pois
as experiéncias sociais, as necessidades e as motivagdes propiciam a aquisicdo da lingua,
evidenciando-se como produto coletivo e histérico presente num contexto social, que sO se
congtitui pelo fato de pertencer a um universo coletivo, social, repleto de valores discursivos
de varios niveis, no qual se tem a interacdo verbal como elemento fundamental para sua
COmMposi ¢ao.

Os individuos servem da lingua para suas necessidades enunciativas concretas e
constroem enunciados. Os enunciados, como unidade da comunicagéo discursiva, possuem
especificidades como a aternancia dos falantes, a conclusibilidade, que possibilita a
compreensao responsiva ativa; a exauribilidade do objeto e do sentido; o intuito discursivo; as
formas estéveis de género, que proporcionam a organizacdo do discurso; e a relagdo do
proprio falante com o discurso e com os outros participantes.

O enunciado concreto € um elo entre os falantes e 0s outros participantes da
comunicagdo por meio da interagdo verbal, nos quais esses enunciados sdo repletos das
palavras dos outros, que possuem sua expressdo, seu tom valorativo, que é assimilado,
reelaborado, reacentuado pelo falante num processo interacional com o outro. Por isso, é
fundamental abordar, na secéo seguinte, aspectos mais detalhados sobre essa interacéo verbal,
que contribui para a elaboragdo dos enunciados concretos, principalmente, quando se tem o

proposito de estudo a andlise de produgdes textuais escritas.

1.2 A interacgéo verbal ea escrita

Ao declarar que o enunciado concreto € um elo entre os falantes e os outros
participantes no processo da comunicacdo discursiva, por meio da interacdo verba e esta €
delimitada como elemento fundamental para a constituicdo desse enunciado, € essencial

destacar, nesta secdo, as caracteristicas dessa interagdo, que contribui socio-historicamente
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para a construcdo do texto escrito, principa mente, pelo intuito de realizar, nesta pesquisa, um
estudo que possui como corpus de andlise producdes textuais escritas de alunos do Ensino
Fundamental.

A lingua ndo se constitui de um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela
enunciagdo monologica, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, pois, segundo
Bakhtin/VVolochinov (1995), a lingua “vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal
concreta, ndo no sistema abstrato das formas da lingua, nem mesmo no psiquismo individual
dosfaantes.” (p.124).

Sua verdadeira substéancia surge do fendmeno socia da interacdo verbal, por meio das
enunciagdes. A interacédo verbal é considerada elemento fundamental dalingua e o discurso so
existe na forma de enunciagBes concretas, a partir da interacdo dos sujeitos do discurso.
Bakhtin/VVolochinov (1995) expdem que o0 processo de enunciagdo depende da interacdo de
doisindividuos, locutor e interlocutor, que sdo organizados social e historicamente.

No entanto, o didlogo ndo significa, apenas, uma comunicacéo face a face, mas toda e
qualquer comunicacdo verbal. Bakhtin/Volochinov (1995) consideram o ato dialégico como
uma das formas mais importantes da interacdo verbal.

A partir disso, Antunes (2003) apresenta a defini¢céo de interatividade, na qual delimita
como uma atividade que é realizada, conjuntamente, por duas ou mais pessoas, em que se tém

as ag0es interdependentes, com 0s mesmos propésitos. Além disso, expde que

[...] numainter-acdo (“agdo-entre”), o que cada um faz depende daquilo que o
outro faz também: ainiciativa de um é regulada pelas condic¢bes do outro, e
toda decisdo leva em conta essas condicfes. Nesse sentido, a escrita € tao
interativa, tao dialdgica, dindmica e negociavel quanto afaa (p. 45).

Desse modo, reafirma-se que toda a experiéncia discursiva individual de qualquer
pessoa sO se desenvolve por meio da interacdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. Declara-se que uma das caracteristicas da interacdo verbal é o
processo dialdgico entre falantes e os outros participantes, locutores e interlocutores, que
propiciam a construcéo de enunciados concretos. Bakhtin/Volochinov (1995) evidenciam que
interac&o possibilita a constituicéo de um produto que comporta duas faces: a palavra.

Revelar que a palavra comporta duas faces significa que ela é determinada tanto pelo
fato de que se procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém, ou sgja, a palavra
propicia que o locutor se defina em relacéo ao interlocutor e até mesmo a coletividade, na

qua é considerada como “uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se
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apoia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o
territério comum do locutor e interlocutor.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p. 113).

Ao encaminhar a palavra ao interlocutor, essa variarg, segundo esse outro participante,
pois existem alteracdes no discurso oral ou escrito ao se estabelecer a quem se refere, a que
grupo social pertence, se possui relagdo com o locutor, além do fato de que ha “[...] um certo
horizonte social definido e estabelecido que determina a criagdo ideolbgica do grupo social e
da época a que pertencemos, um horizonte contemporéneo da nossa literatura, da nossa
ciéncia, danossamoral, do nosso direito” (Op. Cit., p. 112).

Dessa forma, a0 escrever, 0 produtor busca a compreensdo responsiva ativa do
enunciado por meio do interlocutor, apresentando caracteristicas que comprovam a qual grupo
socia pertence, qual a linguagem socia utilizada, qual a sua ocupacdo na sociedade, tendo,
por fim, o propésito de ser coerente com as instancias desse meio social, delimitando-se social
e historicamente.

Por exemplo, os aunos, selecionados para esta pesquisa, por meio do seu discurso
escrito, demarcam o0 seu horizonte social, isto € deixam marcas linguisticas nos textos
produzidos sobre a ideologia do grupo socia a que pertencem, demonstrando, também, que
constituem grupos de estudantes que frequentam a sétima série do ensino fundamental, de
uma instituicdo privada, de ensino religioso, que possui determinadas condutas e regras. Esse
horizonte social se torna contribuinte para a constitui¢cdo do enunciado escrito.

Portanto, a estrutura da enunciacdo é delimitada pela situacéo social, por mais imediata
gue sgja; pelo meio social, por mais amplo que aparenta ser; e pela alternancia dos sujeitos do
discurso, pois “os estratos mais profundos da sua estrutura sdo determinados pelas pressoes
sociais mais substanciais e durdveils a que esta submetido o locutor”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p. 114), significando que a situacdo socia e os
interlocutores interferem na constituicéo do discurso do falante em relacdo a forma, estilo, no
gual o meio social, em que estd imerso o locutor, demarca as estruturas da lingua a serem
utilizadas pelo falante.

A partir disso, evidenciase uma outra caracteristica da interacdo verba que é a
delimitacdo estrutural e composicional do enunciado concreto, que SO ocorre por meio da
interac&o entre os sujeitos do discurso, situagdo e meio social.

Bakhtin/Volochinov (1995) determinam que essa interagcdo entre locutor e interlocutor e
a situacdo social propiciam o processo denominado como monologizacdo da consciéncia, que
ocorre quando a situagdo social interfere e determina a estrutura do enunciado, hum percurso

gue se inicia no contexto social e vai ao individual, que, posteriormente, a0 exteriorizar-se,



24

adapta 0 pensamento interior aos aspectos externos. Assim, “é verdade que, exteriorizando-se,
o contetdo interior muda de aspecto, pois é obrigado a apropriar-se do materia exterior, que
dispde de suas proprias regras, estranhas ao pensamento interior.” (Op. Cit., p.111).

Esses autores (1995) sdlientam que qualquer que seja 0 aspecto da expressdo-
enunciagdo, esse sera determinado pelas condigdes reais da enunciacdo, ou sgja, pela situacéo
social maisimediata:

Quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacdo, a
orientacdo socia a qual ela se submete adquire maior complexidade gracas
a exigéncia de adaptagdo ao contexto social imediato do ato de faa, e,

acima de tudo, aos interlocutores concretos. (BAKHTIN/ VOLOCHINOV,
1995, p. 117).

Na mesma linha tematica de Bakhtin/VVolochinov (1995), Vygotsky (1988) denomina o
processo de monologizagdo da consciéncia como internalizacdo: uma reconstrucdo interna de
uma operagcdo externa. Este autor sustenta que, no desenvolvimento da crianga, desde o
pensamento abstrato, a memorizagdo, 0 comportamento intencional, as agdes que Sao
conscientemente controladas, como as associagfes e 0s plangamentos, sd0 caracteristicas
préprias dos seres humanos e que ndo se constituem isoladamente. Existe um processo que
desenvolve o intelectual do individuo, por meio de um movimento que se inicia no
interpessoal e vai ao intrapessoal, denominado internalizaco.

Vygotsky (1988) apresenta como exemplo desse processo 0 desenvolvimento do gesto
de apontar: “inicialmente, este gesto ndo € nada mais do que uma tentativa sem sucesso de
pegar alguma coisa, um movimento dirigido para um certo objeto, que desencadeia a
atividade de aproximagdo.” (p.63). Quando a mae vem gjuda-la, a crianca percebe que 0 seu
movimento indica algo e a situagdo muda completamente, ou segja, 0 apontar torna-se um
gesto para os outros. Verifica-se uma atividade externa: 0 ato de apontar para 0 objeto;
reconstruida, que passa a ocorrer internamente: 0 apontar gera a reacao de outra pessoa.

Com o tempo, “0 movimento de pegar transforma-se no ato de apontar”. “Nesse
momento, ocorre uma mudanca naquela funcdo do movimento: de um movimento orientado
pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para uma outra pessoa’ (VY GOTSKY, 1988, p.

64). Tem-se, 0 processo interpessoal transformado num processo intrapessoal, destacando que

Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes.
primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicolégica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolgica). Isso se
aplica iguamente para a atencdo voluntéria, para a memoria ldgica e para a
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formacdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relagdes
reais entre individuos humanos. (Op. Cit., p. 64).

Porém, é essencial destacar que todas essas funcdes que se desenvolvem, por meio desse
processo interpessoal num processo intrapessoa, € resultado de uma longa série de eventos
gue ocorrem ao longo do desenvolvimento.

Ao refletir sobre a prética de producéo textual, segundo uma abordagem tradicional,
verifica-se uma internalizagdo superficial. Essa internalizagdo ocorre quando néo se atinge a
transformacdo do processo interpessoa num processo intrapessoa. No minimo, ha uma
operacao que inicialmente representa uma atividade externa sendo reconstruida internamente,
mas que ndo atinge a reconstrucdo conceitual intrapessoal. Por exemplo, observa-se essa
situacdo nas aulas de redagdo que desenvolvem a atividade prévia com leitura e discusséo e,
em seguida, a construcao do texto em apenas quarenta e cinco minutos. Os alunos, neste caso,
nao conseguem interagir com 0s enunciados dos outros, a ponto de assimilalos como
palavras proprias, nem mesmo conseguem operé-los em uma determinada situacéo, de acordo
com sua intencdo discursiva. Com isso, 0S seus textos sdo reproducdes de enunciados
apresentados pelo material didatico ou expostos pelo professor, sem a necessaria reconstrucéo
interna, que estabel ece ainternalizacéo.

Numa abordagem interacionista, tem-se a transformagdo de um processo interpessoal
num processo intrapessoal. Nessa perspectiva, trabalha-se, também, com a atividade prévia
leitura e discussdo, porém, preocupa-se com o periodo de tempo que € necessario para que o
educando possa assimilar, por meio da interagdo, os enunciados dos outros e, por fim, torna
los discurso proprio: propiciase um periodo de tempo adequado para que o aprendiz
internalize suas experiéncias externas, assimile-as, reelabore-as, para, por fim, exteriorizélas

como sendo préprias, naqual aescrita passa a acontecer em outro momento, pois

[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interacdo constante e continua com 0s enunciado
individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode ser
caracterizada como processo de assimilacdo - mais ou menos criador — das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto €,
todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) € pleno de palavras
dos outros, de um grau vario de ateridade ou de assimilabilidade, de um
grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos e reacentuamos.(BAKHTIN, 2003, p. 294-295).

A producdo de texto, por exemplo, é uma resposta palpavel de como o auno

internalizou o0 conhecimento; se 0 processo interpessoal foi transformado num processo
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intrapessoal. Ressalva-se que os resultados dessa internalizagdo se déo por meio da
compreensdo responsiva, como evidencia Bakhtin (2003), pois “desde o inicio, [...] o
enunciado se constréi levando em conta as atitudes responsivas, em prol das quais ele, em
esséncia, € criado. [...] Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera uma ativa
compreensao responsiva.” (p. 301).

Essa compreensdo pode ser ativa ou retardada. A compreensdo responsiva ativa ocorre
guando o sujeito, ao internalizar determinado conhecimento, coloca-0, imediatamente, em
prética. Na compreensdo retardada, os resultados do processo de internalizagdo sdo visivels
pouco depois ou um longo tempo ap6s determinadas operacdes externas acontecerem
internamente.

Vygotsky (1988) versa que a formagdo do discurso interior ndo é uma copia do que
existe no interpessoal, mas uma reelaboracdo deste, como pressupde Bakhtin (2003), ao
sdlientar que “uma vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma
intencdo discursiva determinada, ela j4 esta compenetrada da minha expressao” (p. 294),
tornando-se um novo enunciado.

Além disso, complementa Bakhtin (2003), que, para o falante, a palavra possui trés
aspectos. palavra dalingua neutra, que ndo pertencente a ninguém; palavra alheia dos outros e
repleta de ecos dos enunciados dos outros; e como minha palavra. Desse modo, o falante ndo
€ “um Adéo biblico” (BAKHTIN, 2003, p 300), aquele que emite palavras sempre novas,
imaculadas, mas o enunciado € repleto de opinides, visdes de mundo, correntes de outros
interlocutores, ou sgja, é constituido de tonalidades dialdgicas adquiridas pela interagdo de
outros participantes do discurso.

Portanto, ao atentar-se para 0 percurso que a palavrarealiza do social ao individual, por
meio da interacdo entre locutor e interlocutor, percebe-se uma aproximagdo entre os preceitos
apresentados por Bakhtin/V olochinov (1995) e os postulados afirmados por Vygotsky (1988)
sobre a importancia da interac8o para a construcdo dos enunciados e para a internalizacdo do
conhecimento, estabelecendo mais uma caracteristica da interagdo verbal: propiciar, segundo
Bakhtin/Volochinov (1995), a monologizacdo da consciéncia, ou, como expde Vygotsky
(1988), ainternalizac&o a uma reconstrucao interna de uma operagao externa.

A interac8o verbal, por sua vez, também, desencadeia a constituicdo do auditorio social
do individuo, como mencionam Bakhtin/VVolochinov (1995). Esse auditorio é formado pela
interacdo dos sujeitos participantes do discurso, que possibilita as construcdes de deducbes
interiores, motivacOes, apreciacfes, compondo o0 conhecimento prévio do falante, pois

“Quanto mais aculturado for o individuo, mais o auditério em questdo se aproximara do
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auditério médio da criacdo verbal ideoldgica, mas em todo caso o interlocutor ideal ndo pode
ultrapassar as fronteiras de uma classe e de uma época bem definida (Op. Cit., p. 113).

Com isso, o interlocutor € aquele que esta imerso num contexto social real, delimitado
socialmente, historicamente e ideologicamente, possibilitando, por meio da interacéo, que o

locutor se constitui como sujeito. Em situagédo de ensino, Malentachi (2007) declara que

Na sala de aula, vivenciar interacdo € propiciar aos alunos nNao apenas o
partilhar de conhecimentos, produzindo-os continuamente, mas o
(re)conhecimento e a experiéncia da linguagem enquanto oportunidade de
conhecer ndo apenas 0 outro, mas também a si mesmo e deixar-se conhecer
pelo outro. (p. 32).

Portanto, a interacdo verbal, aém de propiciar a elaboragdo do auditério socia do locutor,
possibilita que o individuo se defina como sujeito num processo interacional como o outro.

Nesta secdo, foram expostas caracteristicas da interacdo verbal e suas contribuicdes para
a constituicdo do enunciado concreto, para a compreensdo do processo de internalizacéo do
conhecimento e para formagdo do individuo como sujeito ativo no discurso, destacando o
papel fundamental do interlocutor nesse processo interacional .

Para esta pesquisa, destacam-se como caracteristicas da interacéo verbal:

a) o processo dialégico entre os falantes e os outros participantes do discurso, que desencadeia
a construgdo dos enunciados concretos, ou, como ensinam Bakhtin/Volochinov (1995),
possibilita a constitui¢do de um produto que comporta duas faces. a palavra;

b) adelimitac&o estrutural e composicional do enunciado concreto;

C) 0 processo de monologizac&o da consciéncia, como definem Bakhtin/V olochinov (1995), e
como versa Vygotsky (1988), de internalizagdo a uma reconstrucao interna de uma operacéo
externa.

Em relagdo a esse processo de internalizacdo, resgata-se que, ao considerar a linguagem
como agdo, imersa num mundo social, produto de um trabaho coletivo e histérico, ndo se
pode considerar que aquilo que € enunciado procede, somente, do interior, como propde a
teoria do subjetivismo individualista, como mencionam Bakhtin/VVolochinov (1995), mas,
pelo contrério, a orientacdo social presente no ambiente externo, por meio dainteracéo verbal,
€ responsavel pela organizagdo da atividade mental, interior, que é reelaborada e exteriorizada
por meio de enunciagdes concretas.

Bakhtin/Volochinov (1995) sdlientam que “O grau de consciéncia, de clareza, de
acabamento formal da atividade mental € diretamente proporcional ao grau de orientacéo

socia.” (p. 114), ou sgja, ndo se tem a adequagdo total da expressdo ao mundo interior, mas o
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mundo interior realiza um trabalho de adaptacdo as possibilidades da expressdo, que sdo
diretamente direcionadas pelo interlocutor, segundo o contexto socia delimitado.

Por fim, esta secdo destaca que os resultados das operagdes internalizadas séo
observaveis por meio da compreensdo responsiva, como sustenta Bakhtin (2003). A
compreensao € de carater responsivo, no qual se tem o intuito de estabelecer um elo na cadeia

dial ogica das relagbes socio-histéricas com os outros participantes do discurso, pois,

[...] o enunciado se constréi levando em conta as atitudes responsivas, em
prol das quais ele, em esséncia, € criado. O papel dos outros, para quem se
constréi 0 enunciado, € excepcionalmente grande, como ja sabemos. Ja
dissemos que esses outros, para 0s quais 0 meu pensamento pela primeira
vez se torna um pensamento real (e deste modo também para mim mesmo),
ndo s80 ouvintes passivos mas participantes ativos da comunicaggo
discursiva. Desde o inicio, o falante aguarda a resposta deles, espera uma
ativa compreensdo responsiva. E como se todo enunciado se construisse ao
encontro dessa resposta. (BAKHTIN, 2003, p. 301).

Por isso, o interlocutor € uma particularidade essencial para a interacdo verbal,
contribuinte fundamental para a constituicdo do enunciado concreto; para a realizacdo do
processo de internalizagdo do conhecimento e para formagdo do individuo como sujeito ativo
no discurso. E relevante a apresentacio da secdo seguinte que aborda sobre as condicdes para

a producdo textual em que o interlocutor se constitui como sujeito do didlogo escrito.

1.3 Ascondicdes para a producao textual

No contexto escolar, durante muito tempo, ao se referir a0 ato de escrever, muitas
dificuldades eram enfrentadas pel os alunos, pois, possuiam problemas em construir textos que
refletissem a sua postura critica em relagdo a sociedade e a cultura, naqual estavam inseridos.
Os enunciados escritos eram curtos e/ou fragmentos de um texto maior, que eratomado como
base, sem unidade seméntica e estrutural. Os professores afirmavam que essa dificuldade era
devido a“falta de esfor¢o” e/ou auséncia de leitura por parte dos estudantes. No entanto, esses
fatos decorriam devido a priorizagdo, no ensino de Lingua Portuguesa, a0 estudo da
gramética, que era compreendida como um conjunto de regras que proporcionavam como
falar e escrever “corretamente”.

Por meio de criticas e denlncias a essas praticas escolares feitos pelos estudiosos da
Linguistica, passou-se a repensar sobre o contelido das aulas de portugués e sobre as maneiras
diversas para encaminhar, adequadamente, o ensino/aprendizagem da lingua, centrando-se nas

préticas de leitura, producéo textual e andlise linguistica. Essa transformagao surgiu a partir da
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década de 80, quando se recuperaram os estudos bakhtinianos a respeito da constituicdo da
consciéncia “signica, e por isso mesmo ideoldgica, produto das interacbes verbais
concretamente vividas pelos individuos no interior das quais internaliza o que lhe é externo”
(GERALDI, 1997, p. 19) e a partir de estudos sobre a interagdo verbal, que propdem o
enunciado, oral e escrito, como ponto de partida e de chegada de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua, conforme ensina Geraldi (1997). O texto passa a ser
considerado a base para 0 estudo da lingua materna, pois, como produto da interacdo, entre
locutor e interlocutor, desencadeia novos enunciados, isto &, novos textos.

Com isso, evidencia-se uma nova perspectiva tedrica, segundo os ensinamentos de
Bakhtin (2003) e Bakhtin/VVolochinov (1995), que, ao delimitar a lingua como fenbmeno
social, produto da interacdo verbal, destaca-se que o locutor, ao constituir um enunciado,
necessita da interagcdo com o interlocutor/outro, nos quais devem estar organizados socia e
historicamente, para criar limites precisos ao discurso. Estabelece-se que o locutor € um
sujeito ativo, num processo interacional com o outro.

Desse modo, os elementos que constituem o enunciado, de acordo com 0s pressupostos
bakhtinianos, tornam-se indispensavel para o ensino/aprendizagem da lingua materna,
principamente, no que tange a elaboracdo de textos escritos. No processo de construcéo
textual, passase a orientar o locutor a delimitar a finalidade do seu discurso, os
interlocutores/outros, que favorecem a organizacdo da forma e do estilo do discurso:
estabelecem a exauribilidade do objeto e o sentido do tema, que propiciam a intencéo
discursiva e as formas tipicas composicionais e de género do acabamento. Institui-se a
conclusibilidade do enunciado, para atingir a compreensdo responsiva ativa, como declara
Bakhtin (2003).

Os pressupostos de Bronckart (1999) ressatam que “todo texto resulta de um
comportamento verbal concreto, desenvolvido por um agente situado nas coordenadas do
espaco e do tempo.” (p. 93). O produtor precisa atentar para os fatores sociais, historicos e
ideol 6gicos, ao congtituir seu discurso; deve-se ressaltar 0 seu papel de emissor, em relacdo ao
mundo subjetivo, a fungcdo que assume no meio social, 0 seu ponto de vista e o efeito que
pretende atingir no receptor; refletir sobre a intengdo comunicativa; delinear o lugar social de
producdo textual e delimitar aimagem do receptor.

Por meio desses ensinamentos, novas orientagdes tedrico-metodologicas passam a
direcionar o ensino/aprendizagem da lingua, em ambiente escolar. E, em relacdo a construcéo

de enunciados escritos, surge a nomenclatura producao textual. Por essarazéo, Geraldi (1997)
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sintetiza as condigdes de producdo textual, a partir dos estudos de Bakhtin/V olochinov (1995)
e Bakhtin (2003) e expde as diferencas entre redacéo escolar e producéo de texto.

Primeiramente, a prética de producdo de texto ndo deve ser compreendida como
sinbnimo de redacdo escolar, conforme discute Geraldi (1993 e 1997). Redacdo € uma
atividade, em que os alunos devem escrever um texto, para o professor corrigir, no momento
proposto por esse educador, com um tema ja delimitado. Muitas vezes, solicita-se que 0s
educandos escrevam segundo uma gravura, a partir de uma inspiragdo, de uma descrigdo, sem
subsidios prévios a escrita.

Nesse caso, 0 a0 de escrever passa a Sser uma conclusdo de alguma atividade,
prevalecendo a homogeneidade de vozes, isto €, a fala do professor, que, com o intuito de
finalizar o exercicio, impde suas ideias e seus conceitos. Com isso, 0 auno ndo vé
funcionalidade na sua escrita e escrever torna-se 0 ato de colocar no papel tudo aquilo que o
professor quer ler: 0 educando escreve para 0 professor e para a escola, descartando a sua
liberdade de autoria e a sua subjetividade. O educador é visto nd como um
interlocutor/real/mediador, mas como um “ditador de dizeres’, que influencia na escolha dos
vocabulos que sdo utilizados pelos produtores. O professor torna-se o Unico interlocutor com
funcéo de corretor.

Esse exercicio de escrita, a redacdo escolar, acontece em uma situacdo artificial,
congtituindo uma producéo de texto exclusiva para a escola. O auno, por ndo ter uma razéo
para dizer o que lhe é sugerido, demonstra, apenas, que possui competéncia linguistica, ao
apropriar-se dos dizeres do professor €/ou do material didatico. Anula-se a autoria dos
estudantes, que ndo tém seus conhecimentos de mundo levados em consideracéo e passa-se a
valorizar a quantidade de escrita (forma) e ndo a qualidade dos enunciados (conteido e
forma), ao contrério do que expde Bakhtin/VVolochinov (1995), ao afirmar que a expresséo
comporta o conteido (interior) e sua objetivacdo exterior (forma) em um mesmo grau de
importancia.

Por outro lado, producdo textual é compreendida como uma atividade, em que se
constroem enunciados, em uma interagdo comunicativa, tendo, de acordo com Geraldi (1997),
0 que dizer, umarazdo paradizer o que se tem adizer, paraquem dizer o que setem adizer, a
congtituicéo do locutor como sujeito que enuncia o que diz para quem diz e estratégias para
realizar a exposicdo desse dizer. Nessa perspectiva, o educador motiva os educandos a
escrever, levando-os a pensar sobre os temas, promovendo discussdes sobre 0s assuntos
levantados pelo professor e/ou por eles. A sala de aula € delimitada como um espago para a

interacdo verbal, onde os didlogos entre os sujeitos, locutor e interlocutores, portadores de
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diferentes saberes, so acOes constantes, concebendo ao aluno o papel de participante ativo
numa relagdo interlocutiva. Por essa razéo, a palavra do aluno, seu conhecimento prévio, seu
ponto de vista sobre 0 mundo séo indicadores dos caminhos que propiciam a produgéo
textual, juntamente com as leituras e discussdes que realizam, com o professor, de outros
textos.

Dessa forma, o texto, na producgdo textual, € considerado um lugar de correlages de
enunciados, “que relacionam entre si, pelos mesmos temas de que tratam, pelos diferentes
pontos de vistas que 0s orientam, pela sua coexisténcia numa mesma sociedade, que constitui
nossa heranga cultural.” (GERALDI, 1997, p. 22). O enunciado escrito é a entrada para o
didlogo com os outros textos, que remetem a discursos passados e que fardo surgir textos
futuros.

E necessario que o professor posicione-se como interlocutor/rea/mediador de seus
alunos, ao delimitar a imagem do outro: para quem se pretende encaminhar o discurso; e ao
considerar todas as etapas que propiciam a producéo textual na escola. O educador tem um
papel fundamental: “suas intervencdes sistematizadas, durante e apds a atividade de producéo
textual, € que podem favorecer ao aluno a compreensdo do funcionamento da lingua escrita.”
(EVANGELISTA, 1998, p.119).

De acordo com os estudos de Geraldi (1993 e 1997), sintetiza-se que a atividade de
producéo textual deve ocorrer num processo interacional, iniciando-se com a realizagdo de
atividades prévias, que sdo utilizadas com o propdsito de contribuir para o levantamento de
idéias e para 0 estabelecimento da prépria opinido a respeito do tema proposto. Sercundes
(1997) declara que a atividade prévia € o ponto de partida e o suporte de todo o processo de
producdo textual.

Para obter um resultado adequado nas atividades de escrita, € fundamental que se
apresente uma finalidade, ou sgja, que o auno tenha uma raz&o para escrever, que ndo se
resuma, apenas, ao fato de receber nota. Precisa-se delimitar para quem se escreve, ou sga,
guem é o interlocutor: escrever, sem saber para quem, € um trabalho dificil e ineficaz, que ndo
propicia a exauribilidade do objeto e do sentido, a delimitacdo da intengcdo discursiva, das
formas composicionais e de género do acabamento, como, também, ndo favorece a
compreensao responsiva ativa, que €, segundo os preceitos de Bakhtin (2003), o primeiro e o
mais importante critério da conclusibilidade do enunciado.

Em relacdo a escolha das estratégias para se dizer o que se tem a dizer, essas sdo
determinadas em funcéo da imagem que o locutor possui do interlocutor, como declara

Menegass (2003), ao afirmar que “a determinagdo do interlocutor aponta o tipo de linguagem
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empregada no texto, a maneira de expor o assunto, em virtudes do género escolhido e do lugar
de circulagéo, conduzindo o autor a uma construcdo mais adequada do texto.” (p. 57).

Nesse sentido, substituir redacéo escolar por producéo textua implica em admitir esse
conjunto de condic¢des que sdo necessarias a producdo de um texto, isto €, deve-se atentar para
as particularidades congtitutivas do enunciado como ensinam 0s pressupostos de
Bakhtin/Volochinov (1995) e Bakhtin (2003), principamente, no que se refere ao
interlocutor, apos a delimitagdo da finalidade, que possui um papel de suma importancia no
processo de escrita de textos escolares.

A partir disso, Evangelista (1998) reafirma que o texto escrito decorre de um processo
relativamente complexo, que necessita de algumas especificidades que ndo podem ser
sintetizadas. E essencial considerar as condi¢des de producdo, evidenciadas por meio dos
estudos bakhtinianos, como, por exemplo, a redizacdo de atividade prévia, como ponto de
partida para a constituicdo da escrita; delimitacdo da finalidade do enunciado; demarcagédo do
interlocutor/outro; constituicdo do sujeito como autbnomo e consciente, que, por meio da
adternancia do outro, estabelece a conclusibilidade do discurso, reconhecendo o texto como
um lugar de agéo e interagédo entre locutor e interlocutor.

O professor possui a responsabilidade de ensinar o aluno a escrever de acordo com essas
condi¢des. No entanto, observa-se, ainda, na sala de aula, em algumas institui¢des de ensino,
gue esse compromisso ndo € firmado, pois “ constatam-se que, em geral, o professor - e o livro
didético - mandam escrever, mas ndo ensinam a escrever.” (EVANGELISTA, 1998, p.115 —
grifos da autora). Além disso, os materiais de apoio a0 professor ndo contemplam,
adequadamente, nos comandos de producdo textua, a findidade da escrita
(MENEGASSI&FUZA, 2006) e aimagem do interlocutor (FRANZOI, 2007). Diante disso, o
aluno continua com grande dificuldade, quando se refere a producéo textual, tendo problemas
com relacé@o a coeréncia, ndo demonstrando sua postura como sujeito critico perante o meio
socia e cultural em que estainserido.

O educador necessita assumir-se como sujeito mediador, num processo interacional,
como, também, atentar-se para o perfil e as caracteristicas do grupo de educandos, em que se
interage, aém de participar de um processo, ao contrario “de continuar eternamente
reproduzindo métodos ineficientes e préticas uniformizadoras e alienantes, seguindo arisca o
livro didético ou o ultimo modismo que seinfiltranaescola.” (KLEIMAN, 2000, p. 70).

De acordo com Evangelista (1998), para que ocorram mudancas significativas em
relacdo ao ensino da escrita, € essencial que o professor tenha a compreensdo do processo que

envolve o ato de escrever, no qual n&o se oportunize somente a exposi¢ao das convengdes do
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codigo e “os tracos tipicos do dialeto padrdo, necessarios a um texto formal” (p.116), mas que
possibilite “as situagdes de uso da escrita e suas diversidades de realizagéo” (p.116).

E fundamental que o educador compreenda, de fato, que producéo textual é um trabalho
continuo de escrita, no qual cada enunciado serve de ponto de partida para novas producoes,
“que sempre adquirem a possibilidade de serem reescritas, de apresentarem ‘uma terceira
margem’.” (SERCUNDES, 1997, p.96), diminuindo a artificialidade da escrita, tornando-a
funcional e mais proxima da realidade do aluno.

E importante que o professor considere que O enunciado, como ensina
Bakhtin/VVolochinov (1995), desde o seu principio, constréi-se em fungdo de uma reacdo
resposta, em que “Os outros, para 0s quais meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo s30 ouvintes passivos, mas participantes

ativos da comunicagdo verbal.” (p.320). Por isso,

Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo perceptivo sobre o qual minha
fala serd recebida pelo destinatario: o grau de informagdo que ele tem da
situacdo, seus conhecimentos especializados na &rea de determinada
comunicagdo cultural, suas opinifes e suas convicgdes, seus preconceitos
[...], suas simpatias e antipatias, €tc.; pois € isso que condicionard sua
compreensdo responsiva de meu enunciado. Esses fatos determinardo a
escolha do género do enunciado, a escolha dos recursos linglisticos, ou
sgja, 0 estilo do meu enunciado. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p.
321).

O locutor elabora seu enunciado de acordo a finalidade e a imagem que possui do
interlocutor, de quem espera, sempre, uma resposta, para estabel ecer a conclusibilidade do seu
discurso. Com isso, ressalta-se a suma importancia que o interlocutor possui no processo de
construcdo da escrita, justificando a secdo posterior dedicada a esse elemento e suas

caracteristicas.

1.4 O interlocutor e suas caracteristicas

De acordo com o0s ensinamentos postulados na secdo 1.2, a lingua se institui do
fenbmeno social da interacdo verbal, na forma de enunciagdes concretas, por meio da
interacdo dos sujeitos do discurso: locutor e interlocutor; que sdo delimitados social e
historicamente. Com isso, revela-se que a palavra comporta duas faces, ao se determinar pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém, tornando-se um

territério comum do locutor e interlocutor.
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Por essa razéo, argumenta-se que a funcdo da palavra é encaminhar-se a um interlocutor.
Nesse percurso, €la variara de acordo com a imagem desse outro, demonstrando que o
enunciado, antes de ser exteriorizado, visa 0 seu destinatario. Torna-se essencial delimitar que
esse discurso nunca sera construido da mesma maneira para todos os tipos de interlocutores
existentes. Ao se elaborar um dizer, tendo como outro uma pessoa que pertence a0 mesmo
grupo socia que o locutor, o enunciando se constituira de uma determinada maneira.

Por outro lado, quando se possui como interlocutor um individuo que n&o se refere ao
grupo social do produtor, tem-se a construgdo de um outro tipo de discurso, com
caracteristicas distintas daguele que foi formado segundo a imagem do destinatério, que
vivencia no mesmo contexto socia gque o locutor. A questéo da posicdo na hierarquia socia e
os lacos mais ou menos estreitos entre locutor e interlocutor, evidenciam Bakhtin/V olochinov
(1995), interferem na elaborac&o daguilo que sera exposto pelo enunciador.

Toda compreensdo considerada plena e real é de carater ativo e responsivo,
independentemente da forma em que ela se dé o locutor espera a compreensdo ativa
responsiva. Isso significa que o falante ndo constitui um enunciado para receber uma
compreensdo passiva, que “ndo corresponde ao participante real da comunicagédo discursiva’
(BAKHTIN, 2003, p. 272). Espera-se “uma resposta, uma concordancia, uma participagao,
uma objecdo, uma execucdo etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Por isso, todo o falante pode ser considerado um respondente, pelo fato de pressupor a
existéncia da lingua utilizada, como, também, de enunciados anteriores, conscientizando-se
gue ndo é o primeiro individuo que utiliza o sistema linguistico para constituir um discurso:
nenhum enunciado é totalmente desconhecido, novo, pois “cada enunciado € um €lo na
corrente complexamente organizada de outros’ dizeres, em que se suponha que o0 ouvinte ja
os conheca. O enunciado é repleto de tonalidades dialégicas. O discurso, que é construido
pelo falante, constitui-se do processo de interagdo com os enunciados dos outros. Esse dizer
do outro é citado e nitidamente separado (por aspas no enunciado escrito), em que a
alternancia dos sujeitos falantes e de sua inter-relacdo dialdgica € repercutida claramente, isto
€ a entonagcdo que isola o discurso do outro ou as aspas na escrita sdo limites que

enfraguecem quando a expressao do falante penetra e dissemina no discurso do outro,

gue podemos transmitir em tons irdnicos, indignados, simpaticos, reverentes
(essa expressdo € transmitida com o auxilio de uma entonagdo expressiva— no
discurso escrito € como se a adivinhdssemos e a sentissemos gragas ao
contexto que emoldura o discurso do outro [...]). (BAKHTIN, 2003, p.299)
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Portanto, 0 enunciado possui dupla expressdo, ou sga, a aheia e a expressdo do
enunciado que o acolheu, por meio da aternancia dos sujeitos do discurso e suas relagoes
dialdgicas, que sdo nitidamente perceptiveis. Além disso, € composto de uma série de
paavras do interlocutor, que propicia a valorizacdo da imagem do outro na comunicacdo
verbal, que ndo deve ser minimizada, principalmente, ao destacar que o objeto do discurso do
falante ndo € objeto pela primeiravez em um enunciado e nem um dado locutor € o primeiro a
falar sobre ele.

O discurso ndo esta voltado somente ao seu objeto, mas refere-se ao enunciado do outro
sobre esse objeto, constituindo um aspecto dialégico entre falante e ouvinte, que busca atingir
a compreensdo responsiva ativa, por isso destaca-se o importante papel do interlocutor na
elaboracdo do enunciado e traga-se o direcionamento a alguém como elemento constitutivo do
discurso, tendo os outros como ouvintes participativos, ativos da comunicacdo discursiva e
n&o interlocutores passivos.

Conscios de que o falante, desde o inicio, aguarda uma compreensao responsiva ativa,
por meio da interacdo com 0 seu destinatario, torna-se essencia ressaltar os tipos de
interlocutores. Afirma-se que o interlocutor pode ser delimitado com outro externo ou interno.
O outro externo se refere ao interlocutor que pertence ao contexto social do locutor,
apresentando-se como real, virtual ou superior. O outro interno, ao proprio interlocutor que
cada individuo possui dentro de si proprio.

O interlocutor real é aquele que possui umaimagem fisica que influencia, diretamente, o
locutor por estar presente durante o processo dial6gico, como, por exemplo, “em uma situacéo
escolar, € possivel dizer que este interlocutor real € o professor, com o qual o auno tem um
contato face a face, direto.”. Por outro lado, tem-se também a possibilidade de se estabel ecer
um processo dialégico com um outro/real/externo, que apresenta uma imagem fisica que
direciona a constituicdo do enunciado do locutor, pertencendo a0 mesmo contexto social,
porém ndo se encontrando no momento do processo da comunicacdo. O interlocutor é virtua
guando se delimita a imagem do outro, no qual o locutor n&o possui contato direto com esse

destinatério. E pertencente ao mesmo contexto social locutor, por exemplo,

em um contexto de Concurso Vestibular, o interlocutor virtual do auno é a
banca examinadora que é responsavel por ler o que foi produzido e atribuir
uma avaliacdo. Desse modo, 0 aluno escreve um texto para alguém virtual
gue ndo conhece, mas tem consciéncia de que esse interlocutor j& tracou
algumas regras de producdo que devem ser seguidas para que se tenha um
bom texto. Logo, observa-se que mesmo ndo havendo a presenca fisica
desse interlocutor, ele interfere diretamente na escrita do auno, pois os
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estudantes escrevem com o intuito de agradar a banca, que sdo professores
de Lingua Portuguesa, e o auno conhece as caracteristicas desse
interlocutor, e, conseqlientemente, ser aprovado. (MENEGASSI/FUZA,
2006, p.2).

Ohuschi (2006) apresenta a seguinte exemplificacdo em relacdo a esses tipos de

interlocutores:

[...] imaginemos, como locutor, um académico que apresentara um trabalho
cientifico num determinado congresso. Ele escrevera seu texto em fungao do
publico-alvo do evento, pois a imagem das pessoas que assistirdo a
apresentacdo de seu trabalho estara nele presente (interlocutor virtual).
Pensando nesse interlocutor, 0 académico adequara a linguagem e produzira
um texto com informagdes suficientes para a sua compreensdo. Assim, ao ter
em mente, por exemplo, um publico totalmente leigo no assunto que ira
expor, procurard ser explicativo, incluir exemplos, ilustractes, enfim, todas as
informagdes necessarias para 0 seu entendimento. Do contrario, ao imaginar
um publico conhecedor do assunto, buscaré a objetividade para, rapidamente,
chegar ao item que deseja enfatizar. Entretanto, antes de encaminhar seu texto
para o evento, 0 académico o entregard ao seu orientador (interlocutor real),
em guem também pensard ao escrevé-lo. [...] O orientador, interlocutor real,
no papel de mediador, propiciara o dialogo entre o texto e o auno, por meio
de apontamentos que propiciam transformagdes e conseqiente melhora na
escrita do texto, como exemplificamos anteriormente, contudo, ele deve ser
conscio sobre o interlocutor real e, também, o superior.

Ao encaminhar seu trabalho para publicagdo nos Anais do congresso, o
locutor estard se reportando a uma ideologia dominante, ao conjunto
académico, formado por discentes e docentes de graduacdo e pés-graduagdo
(superdestinatario), que determinam a conduta e 0 género escrito,
evidenciando-se ainternalizagdo do socia no individua . (p. 20).

Determina-se como interlocutor/superior aqueles que sdo 0s responsavels em orientar
padrdes e regras que sdo respeitadas ao se produzir um enunciado, evidenciando-se a
internalizacdo do social no individua. “No exemplo do Concurso Vestibular, o interlocutor
superior € ainstituicdo de ensino superior que impde seus padrdes e faz com que o aluno os
siga ao escrever seu texto.” (MENEGASSI& FUZA, 2006, p.2).

Portanto, ao construir um enunciado, leva-se em consideracdo “o fundo aperceptivel da
percepcdo do meu discurso pelo destinatario” (BAKHTIN, 2003, p.302), isto &, até que ponto
0 outro esta compreendendo o que estd sendo exposto pelo falante: “as suas concepcdes e
convicgdes, 0S Seus preconceitos, as suas simpatias e antipatias’ (p.302) proporcionardo a
compreensao responsiva ativa do discurso e a delimitagdo do interlocutor definird a escolha
do género do enunciado; a escolha dos procedimentos composicionais e dos meios
linguisticos: o estilo do enunciado - a exauribilidade do objeto e do sentido; a intencéo

discursiva; formas tipicas composicionais e de género do acabamento.
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Sobre aimportancia do outro na constituicdo do enunciado, Menegassi (1997) versa que
nos textos produzidos por alunos, em ambiente escolar, em que se possuia a demarcacdo do
interlocutor, havia uma “determinacdo de uma estrutura textual adequada ao interlocutor
delimitado, emprego de linguagem adequada ao interlocutor e ao 6rgdo de divulgacdo do
texto e definicdo das informacdes a serem apresentadas’ (p. 124). Por outro lado, quando néo
se tinha a definicéo do interlocutor, o enunciado escrito ficava repleto de informagdes sobre o
tema, no qual o texto se tornava menos atrativo, superficial, sendo denominado como redagéo.

A delimitacdo do interlocutor, conforme explicitado, € essencia para 0 ato da
construcdo do enunciado escrito, que condicionara os outros elementos responsavels para a
realizacdo da producdo textua e, consequentemente, para a concretizagdo da compreensao
responsiva ativa.

Para esta pesquisa, consideram-se 0s seguintes interlocutores e suas caracteristicas:

a) interlocutor/real: outro que pertence ab mesmo contexto socia do locutor, que
encontra-se presente no momento da constituicdo do enunciado e influencia
diretamente na elaborac&o do discurso tanto oral quanto escrito, devido a sua presenca
face-a-face com o auno;

b) interlocutor/real/externo: outro que pertence ao mesmo contexto social do locutor,
influenciando-o diretamente na constituicdo do enunciado, mas que ndo se encontra no
momento do processo dial 6gico;

c) interlocutor/real/virtual/externo: outro que pertence ao mesmo contexto socia do
locutor, influenciando-o diretamente na elaboragéo do enunciado, pois o educando
possui uma imagem definida de algum destinatério como referéncia, porém se torna
virtual, devido ao fato de o0 auno néo conhecer concretamente todos os interlocutores,
ndo se encontrando no momento da constitui¢do do discurso, tendo sua imagem, dessa
forma, construida pelo locutor;

d) interlocutor/interno: outro constituido quando o locutor dialoga com consigo préprio,

ou sgja, o interlocutor/interno é o outro de si préprio.

Neste capitulo, reuniram-se as reflexfes tedricas a respeito do enunciado escrito,
considerando-o como produto socio-histérico da interacéo entre locutor e interlocutor. Além
disso, evidenciaram-se as caracteristicas da interacdo verbal, destacando sua influéncia no
processo da construcéo do discurso. Por fim, apresentaram-se as condicfes para a producéo
textual, como, também, a funcdo e as caracteristicas do interlocutor, que é o elemento

delimitado a ser analisado nesta pesquisa.



CAPITULO 2
CAMINHOSMETODOLOGICOS

Neste capitulo, tem-se o intuito de apresentar a pesguisa gue se realizou, como, também,
compreender os caminhos metodoldgicos utilizados na investigagdo, que contemplam os
pressupostos gque originaram o trabalho e a coleta de materiais para a constitui¢éo do capitulo

posterior, em que se analisam os textos produzidos.

2.1 Suporte epistemol dgico da pesquisa

Para compreender a influéncia do interlocutor na produgdo textual escrita escolar, no
Ensino Fundamental, so analisados os textos produzidos por estudantes, no primeiro
bimestre de 2008.

Com esse intuito, optou-se por uma abordagem metodol 6gica qualitativa-interpretativa,
segundo os pressupostos de Erickson (1988), L iidke& André (1986), orientando-se a partir dos
conceitos de Bogdan& Biklen (1982) e Vasconcel os (2002).

De acordo com Ludke&André (1986), versando numa mesma perspectiva de
Bogdan& Biklen (1982), ha cinco caracteristicas basicas que configuram o estudo como
gualitativo. A primeira afirma que “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte de dados e 0 pesquisador como seu principal instrumento” (p.11). A segunda delimita
gue “os dados coletados sdo predominantemente descritivos’ (p.12). Posteriormente, tem-se
“a preocupacdo com O processo € muito maior do que com o produtor” (p.12). A quarta
caracteristica € “o ‘significado’ (grifo do autor) que os individuos déo as coisas e a sua vida
sdo focos de atengdo especia pelo pesquisador” (p.12) e, por fim, “a andlise dos dados tende a
seguir um processo indutivo” (p.13). Adotam-se, para esta pesquisa, 0s trés aspectos
explicitados.

A primeira caracteristica é ter “o ambiente natural como seu principal instrumento” (Op.
Cit.,, p. 11). Neste estudo, tem-se o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e com a situacdo que se investiga, pois a pesquisadora encontra-se como professora
titular da disciplina Laboratorio de Texto, da 72. série, onde se realizou a coleta de dados.

O segundo aspecto, que justifica esta pesquisa como qualitativa, € em relacéo aos dados,
isto é, “os dados coletados sdo predominantemente descritivos’ (LUDKE& ANDRE, 1986, p.
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12). Neste estudo, utilizam-se textos, enunciados concretos, que séo repletos de informagdes
gue desencadeiam ainvestigacdo, como, também, o uso de outros tipos de documentos, como,
por exemplo, livro didatico e question&rio investigativo.

A terceira caracteristica se refere a preocupacgdo que é muito maior com o processo do
gue com o produto. A producdo de texto, no contexto desta pesquisa, € concebida como um
dos eixos que propicia a pratica social da escrita ao lado da leitura e da andlise linguistica, e
n&o somente como produto final de um processo. O estudo atenta-se desde a elaboragdo dos
comandos, que propiciam as construgdes dos textos, aos enunciados concretos expostos pelos
alunos nas suas produgdes.

Por outro lado, Erickson (1988), ao audir ao conjunto de enfoques da investigacéo
observaciona participativa, prefere utilizar o termo pesguisa interpretativa, por ser mais
abrangente que muitos outros casos, por exemplo, ethografia ou estudo de casos, e, aém
disso, evita a conotacdo de definir os enfoques como, essencial mente, ndo-quantitativos.

Com isso, Vasconcelos (2002) versa que, em pesquisas de cunho qualitativo ou

interpretativo, necessita-se que

0 pesquisador 1) escolha o local onde efetuard o estudo e estabelece os
contatos necessarios para a entrada em campo; 2) busca sistematicamente 0s
dados ja selecionados por ele como mais importante para compreender e
interpretar o fendmeno; 3) empreende a tentativa de encontrar os principios
subjacentes ao fendbmeno ou de explicar aguela realidade delimitada. Para
cumprir essas etapas ou passos, a estratégia ou técnica empregada na coleta
ou construcdo dos dados recai sobre as opgoes. observacdo sistemética e/ou
entrevista e/ou andlise documental. (p. 283).
Para esta pesquisa, adota-se 0 termo qualitativo-interpretativo, considerando que,
utilizando-se desses termos, os estudos, na érea educaciona, em relagdo a sala de aula, ao
livro didatico e a interacdo professor-aluno, desencadeiam novas percepcdes do fenébmeno

educacional, como argumenta Vasconcel os (2002).

2.2 Contexto da pesquisa e execugdes iniciais

De acordo com 0s ensinamentos evidenciados no Capitulo 1, o enunciado possui como
funcéo encaminhar-se a um interlocutor, no qual varia segundo a imagem que delimita desse
outro, pois o discurso, tanto oral como escrito, antes de ser exteriorizado, demarca 0 seu
destinaté&rio. N&o se constr6i um enunciado da mesma maneira para todos os tipos de

interlocutores existentes. Bakhtin (2003) versa que o outro possui uma influéncia excepcional
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na elaboracdo do discurso, a0 determinar a escolha do género, dos procedimentos
composicionais, dos meios linguisticos, do estilo: a delimitagdo do interlocutor é essencial
para a producdo de textos escritos.

Para compreender como acontecem as manifestacdes do interlocutor na producéo textual
escrita de alunos, esta pesquisa investigou os textos escritos construidos por educandos da 72,
série do Ensino Fundamental, de um colégio de rede privada do municipio de Mariava,
Parand Essa € uma ingtituicdo de formagdo religiosa que atende uma clientela de classes
média e alta, na qual oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. A escolha por
essa série originou-se pelo fato de ser o inicio do Ultimo ciclo do Ensino Fundamental,
pressupondo-se gque as caracteristicas para a producéo da escrita ja foram desenvolvidas.

O local sdlecionado surgiu pela questdo da pesquisadora ser docente efetiva da
disciplina Laboratério de Texto, nesse estabelecimento, desde 2005. Essa disciplina tem o
propdsito de trabalhar com os diferentes géneros discursivos, destacando suas caracteristicas e
funcdes;, demarcando e conscientizando o aluno da importéncia das condigdes de producéo
para a construcdo do texto. Além disso, propicia que o individuo se torna aluno-escritor capaz
de produzir textos coerentes e eficazes, na qual sua escrita seja um portador para estabel ecer
comunicacdo, como delimitam Bakhtin/Volochinov (1995), a0 versarem que a palavra é o
territdrio comum entre locutor e interlocutor.

Entretanto, € comum encontrarmos em escolas do estado do Parand, principalmente, nas
particulares, o ensino da disciplina Lingua Portuguesa dividido em trés outras areas:.
Literatura, Gramética e Redagdo, com um professor para cada uma delas. Na escola
selecionada como ambiente de investigacdo para esta pesquisa, a disciplina Lingua
Portuguesa é dividida em duas outras. Portugués e Laboratério de Texto; as quais sao
ministradas pela mesma professora, neste caso, pela pesquisadora deste trabal ho.

Embora, os Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998)
proponham a ndo fragmentagéo das disciplinas, argumentando que h& priorizagdo em algumas
areas e a pouca disponibilidade para o desenvolvimento de outras, diviso persiste em
muitas redes de ensino no Brasil.

Os alunos participantes sdo estudantes da 72 série, turma B, do Ensino Fundamental,
gue constituem uma sala com vinte e seis educandos. Em média, el es possuem de onze a doze
anos e estudam juntos desde os primeiros anos escolares, demonstrando um grande vinculo de
amizade, que proporciona uma liberdade maior de participacdo ao declarar o que pensam. Em

geral, considera-se uma turma participativa, critica e disciplinada.
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Em relacdo ao critério para a escolha desses alunos, foram selecionados para a
investigagéo:

a) trés alunos considerados como excelentes: educandos que atingiram média final entre
9,0 a 10,0 pontos, na disciplina de Laboratério de Texto, no término do terceiro ciclo
(62 série);

b) trés alunos medianos. estudantes com média final entre 7,0 a 8,9 pontos, na disciplina
de Laboratorio de Texto, no término do terceiro ciclo (62 série);

c) trés alunos razoaveis. aprendizes que atingiram meédia final entre 6,0 a 6,9 pontos, na
disciplinade Laboratério de Texto, no término do terceiraciclo (62 série).

Estabel ecidos os critérios, procedeu-se a coleta dos materiais produzidos por esses nove
estudantes. No entanto, para andlise, dentre esses trés alunos considerados excelentes,
escolheram-se os textos elaborados, apenas, por um deles, como mostra representativa. Esse
educando, portanto, tornou-se o representante dos demais que possuem as mesmas
caracteristicas, ou sgja, enquadram-se num grupo que atingiu média final entre 9,0 a 10,0. Da
mesma maneira, para a investigacéo dos trés alunos definidos como medianos, escolheu-se,
somente, um estudante, com a funcéo de representar aqueles que atingiram média fina entre
7,0 a 8,9. Teve-se 0 mesmo procedimento em relacdo aqueles que se classificaram como
razoaveis, ao atingirem uma meédiafinal entre 6,0 a 6,9 pontos.

A escolha dos textos produzidos pelos alunos razoaveis deveu-se ao fato de que eles
possam demarcar, em sSeu enunciado escrito, o interlocutor, mesmo tendo um baixo
rendimento em relacdo a escrita, demonstrando que possuem um dominio narelacdo interativa
comunicacional com o outro. E consideravel destacar que os alunos com média inferior a 6,0
pontos também podem delimitar 0 outro em seu texto escrito, mesmo possuindo um baixo
rendimento em relacdo ao ato de escrever, assemelhando-se aos que alcancaram uma média
entre 6,0 a6,9. Por isso, como uma mostra representativa desse grupo, que possuem um baixo
rendimento em relacdo a escrita, escolheram-se os alunos que atingiram meédia final entre 6,0
a 6,9 pontos como representantes dos demais.

De acordo com as solicitacBes da direcdo do colégio e da coordenacdo pedagdgica, o
professor necessita elaborar, a cada bimestre, um plano de ensino, que contemple os objetivos
gerais, metas especificas, contelidos, tratamento didético, avaliacdo e nimero de aulas
previstas para a execucdo das atividades, com o propoOsito de esquematizar 0 que sera
ensinado, para qué e como esse ensino acontecerd na sala de aula.

Uma semana antes do inicio do ano letivo de 2008, entre os dias cinco a oito de

fevereiro, a pesquisadora construiu o plangamento bimestral que atendesse, também, aos
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objetivos desta pesguisa e que seria aplicado, especificamente, nas duas Ultimas semanas do
més de fevereiro, atingindo os meses de margo e abril.

Foi adotado, segundo a direcdo do colégio e da coordenacdo pedagdgica, o livro Todos
os Textos. uma proposta de producéo textual a partir de géneros e projetos, de Willian
Roberto Cergja e Thereza Cochar Magalhdes, 72 série, 32 ed., Editora Atual, 2007, devendo
ser utilizado como material didético durante todo o periodo letivo de 2008. Esse foi material
de apoio para elaborar as atividades prévias as producdes textuais, como, também, suporte
para a construgdo dos comandos que propiciaram a construgdo dos textos, que foram
documentos para a investigacdo neste estudo.

Esse livro didatico € formado por quatro unidades. Cada uma possui trés capitulos e uma
oficina de criagdo. No entanto, para o primeiro bimestre, escolheu-se a segunda unidade “Do
jornal paraaliteratura’, tendo em foco o género textual cronica. Essa preferénciafoi devido a
observagdo dos textos que compdem cada capitulo: a segunda unidade oferece textos mais
interessantes e que poderiam incomodar os alunos, convidando-os areflexdo e a polémica, ao
contrério da primeira unidade, que disponibilizava, como foco, o género textual receita e
textos que ndo propiciariam a curiosidade dos educandos, que frequentam uma 72 série do
Ensino Fundamental.

A partir disso, a pesquisadora organizou o seu plangiamento bimestral, delimitando
guais os textos que seriam utilizados como atividades prévias e construiu 0os comandos para a
producéo textual. Foram elaborados:

a) um comando de produc&o de texto que ndo possui marca de interlocutor;
b) uma proposta que ndo demarca, explicitamente, o interlocutor, mas, implicitamente,
tem-se o0 professor como o outro;
¢) um enunciado de producdo que apresenta um interlocutor real/ externo da sociedade;
d) um comando de escrita com interlocutores real, virtual, externo da sociedade;
€) umaproposta de construcdo de texto que ndo possui a delimitacéo do interlocutor.
Desse modo, tém-se comandos de produgdes de textos com diferentes delimitagdes de

interlocutores. Cada proposta de escrita resultou em textos a serem analisados.
2.3 Propostas de producdestextuais e acdes em sala de aula
Torna-se essencia descrever as agoes que antecederam a aplicacdo desses comandos de

producdes textuais, evidenciadas na se¢cdo 2.2, para compreender 0 percurso que proporcionou

a construcéo de cada um dos textos, segundo cada comando delimitado.
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Na primeira aula, expds-se aos aunos sobre 0s assuntos que seriam abordados durante o
primeiro bimestre, justificando, de imediato, a agdo de iniciar-se com a segunda unidade do
material didatico adotado: “Do jornal para a literatura’. Estabeleceu-se o estudo e a producéo
de crénicas, evidenciando que utilizaria o livro didatico, apenas, com o intuito de trabahar
com os textos que eram apresentados como atividades prévias as construcdes dos enunciados
esCritos.

Os comandos, com suas respectivas orientagoes, seriam modificados pela pesguisadorae
apresentados em momento oportuno, desconsiderando-se agqueles expostos pelo materia
didético. Ao justificar essa alteracédo, ndo houve nenhum questionamento por parte dos alunos.
Nesse momento, esses ndo sabiam que seus futuros textos seriam objetos de estudo desta
pesquisa.

Posteriormente, a pesguisadora exibiu um pouco da histéria da crénica, expondo seu
surgimento, delimitando suas caracteristicas gerais. Durante esse periodo, 0s estudantes ndo
elaboraram nenhuma pergunta a respeito do género textual. Simplesmente, fizeram anotagdes
das informacdes que eram exibidas.

Em seguida, mostrou-se o texto “Viagens e areas de risco”, de Jodo Baptista Galhardo,

como um primeiro exemplo do género.

Viagense areasderisco
Jodo Baptista Galhardo

A imprensa noticia que se corre o risco de ndo haver vacina suficiente contra a febre
amarela. Percebe-se que isso se deve, em grande parte, aos hipocondriacos que mesmo
ndo estando em situagdo perigosa procuram uma prevencdo desnecessaria. Dizem os
especialistas que a hipocondria € o medo persistente de se ter uma doenca. Uma pessoa
com esse distarbio tende a interpretar sensagdes e fungdes corporais normais, como
sintoma de doenca grave. Sofrem putativamente. Tenho dois amigos hipocondriacos,
dids, vizinhos, que trocam remédios pelo muro. Ndo agientam uma liquidacdo de
medicamentos. Tomam tudo. Um deles, viciado em injecdo de B12, tomou uma diizia de
B1, em promogdo, por economia. Ja vacinaram o cachorro, 0 periquito, a tartaruga e até
um urso de pelUcia das criangas.

Ha muitos anos anunciou-se que cha de ipé roxo curaria cancer. A Praca Pedro de
Toledo tinha uma frondosa arvore dessa espécie. Em curto espago de tempo ela
desapareceu. Foi arrancada a canivete. No meu tempo de crianga, uma curandeira do
bairro esparramou o boato de que aingestéo das "bolinhas pretas’ expelidas pel os coelhos
preveniria gripe. Elas chegaram a ser vendidas. N&o sei se minha m&e me deu ou néo.
Mas como ndo me lembro de ter tido gripe, fico em davida. Quanto a eficiéncia e a
ingestdo...

As Autoridades tém orientado que sb as pessoas que moram ou se locomoverem para
areas suspeitas devem procurar os Postos de vacinagao.

A verdade, porém, é que existem lugares onde a possibilidade de morrer € maior.
Ninguém aglienta a epidemia da violéncia para a qual as profilaxias tentadas se mostram
ineficientes. Area de risco é a dos seméforos. Area de risco sdo as praias do litoral
brasileiro, principa mente se a pessoa portar um rel6gio, uma carteira ou uma correntinha
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dourada. Areade risco é o interior da propria casa sem grade e sem cachorro. Motocicleta
mata mais que o bacilo de Koch, também chamado Mycobacterium tuberculosis. Balas
perdidas mais que a dengue ou febre-quebra-ossos provocada pelo mosquito Aedes
Egypti.

Infecgdes hospitalares, remédios falsificados, que pululam por ai e diagndsticos
equivocados matam mais que leptospirose, dengue ou lei schmaniose.

Um cidaddo foi parar no Pronto Socorro Publico com febre alta, dores no corpo,
dizendo que fora picado por um mosquito que poderia ser transmissor da dengue. Disse-
Ihe o atendente: “V océ verificou se era macho ou fémea?

- Como é que €?

- E isso mesmo! Sem essainformag3o fica dificil o diagndstico.”

A dengue é transmitida através da picada de uma fémea. O macho néo oferece perigo
porgue se alimenta apenas de seiva de plantas.

E claro que deve haver reforcada atencdo para onde se vigja, tendo em vista doencas
regionais e ou sazonais.

Prudéncia, sim. Panico, néo.

A cautela é sempre necessaria em toda e qualquer locomogdo. E cuidado com o
comportamento.

Um empresario participou de uma Feira Mundia na Asia e acabou se divertindo
exageradamente com mulheres damas do local.

No retorno, foi ao WC do avido e percebeu que seu pénis estava totalmente azul e
inchado. Preocupado, procurou médicos brasileiros e todos |lhe deram o mesmo
diagndstico: doenga sexual mente transmitida por asiéticas.

“- Mas, Doutor, o que fazer?

- Tem que cortar...”

Contou para a mulher que pediu o divércio, deixando-o sem patrimonio.

“Tome essa quantia’, disse ela. “Volte para a Feiral Os médicos de |4 devem ter
solucdo. Ja estdo acostumados com a doencga.”

Foi. Visitou um profissional.

“- Vocé esteve recentemente nesta cidade?

- Sim.

- Divertiu-se demais com as mulheres daqui?

- Sim.

- Procurou médicos brasileiros?

- Sim.

- Eles disseram que precisa cortar?

-Sim.

- Esses médicos brasileiros!!!!

- Por qué? Néo precisa amputar?

- Néo.

- Que étimo. Gragas a Deus. N&o precisa cortar mesmo?

Janeiro de 2008.).

Apbs a leitura do texto, alguns estudantes, tentaram relacionar as caracteristicas
discutidas com aquelas que eram evidentes no texto em estudo, por exemplo, discursaram que
crénicas sdo publicadas, geralmente, em jornais e se aimentam de fatos, de acontecimentos
didrios. E importante manifestar que essas declaragdes so aconteceram por meio da mediagio

da pesqguisadora, que estimulava discussdes e instigava os educandos com perguntas. onde o
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cronista procurou 0 assunto para sua cronica? Que tipo de assunto o cronista escolheu como
ponto de partida para seu texto?

Por meio dessa interagcdo, ocorreram discussdes, com o intuito de demarcar as
caracteristicas que delimitavam o texto como género crénica. Em sequiéncia, atentaram para o
papel do produtor, que deve posicionar-se no texto; levaram em consideracdo a imagem do
interlocutor, que influencia na escolha da variedade linguistica, segundo os preceitos de
Bakhtin (2003).

Ao término dessa aula, a pesguisadora discursou que esse género possui como finalidade
divertir os leitores e/ou levé-los a refletir criticamente sobre determinada situacdo, sobre a
vida e os comportamentos humanos. Advertiu que, ao produzir uma crénica, é fundamental
demarcar afinalidade do seu texto e, imediatamente, delimitar para quem se escreve, ou sgja,
guem é o interlocutor, que sdo elementos influentes na constitui¢do do enunciado. Justifica-se
esse discurso por meio dos conceitos evidenciados por Bakhtin (2003), quando afirma que a
inteireza de um enunciado se assegura pela possibilidade da resposta, que é determinada por
trés elementos: exauribilidade temética; intencdo discursiva; formas tipicas composicionais e

de género do acabamento; que estdo intimamente ligados a finalidade e ao interlocutor.

2.3.1 A primeira producdo textual: auséncia do interlocutor.

Na terceira e quarta aulas, realizou-se o estudo da crénica “Mulheres ao volante...”, de
Luis Fernando Verissimo. Essa atividade foi considerada como prévia a primeira proposta de
producdo textual. Esse texto ndo constava no livro did&ico trabalhado. Ele foi retirado da

apostila“Dom Bosco”, Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, 72 série/ 8° ano.

O queaexpressdo “mulheresao volante” significa para vocé?
L uis Fernando Verissimo conta o que pensa sobre o assunto na cr énica a seguir.

Texto 1
Mulheres ao volante...

“Mulher ao volante”’. Essa frase foi dita, nos Ultimos cinglienta anos, com diversas
entonagBes. Eu mesmo devo ter apontado o dedo e dito “Mulher ao volante!” quando vi,
pela primeira vez uma mulher dirigindo. Era nos estados Unidos, durante a Segunda
Guerra Mundial, e eu era um garoto. Os homens estavam na guerra, e as mulheres
tomavam seus lugares nas fébricas e em empregos antes inimaginaveis. “Mulher ao
volante”, dito em panico, vem da época em que as mulheres ainda ndo tinham aquela
familiaridade com o carro que em nds, homens, era transmitida geneticamente.
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Era como se uma tribo primitiva tivesse descoberto a metralhadora, mas ainda ndo se
dera conta de seus efeitos letais. As mulheres dirigiam com uma impetuosidade algo
suicida, para disfarcar seu pouco jeito com aquele brinquedo de homem. O melhor era
sair de perto. “Mulher ao volante...” dito assim, com reticéncias e resignagdo, vem do
tempo em que as mulheres ja dominavam a maquina, mas insistiam em desprezar coisas
tipicamente masculinas como 1dgica, linha reta e sinalizago. Coisas que para 0os homens
era questdo de honra, como estacionar encostado ao meio fio, para elas eram detalhes
insignificantes. Entdo os homens diziam “mulher ao volante...” como quem diz “i]o que
se pode esperar?’ E suspiravam.

Hoje, “mulher a0 volante” ndo quer dizer nada muito diferente de “homem ao
volante”. E eu ia escrever que isso € uma pena, mas me contive, porque vivemos numa
época em que as palavras valem pouco e, ab mesmo tempo, valem tudo. Dizer que vocé
sente falta da diferenca entre homens e mulheres atras de um volante (porque justamente
por ndo dar ao carro tanta importancia quanto o homem, a mulher era uma motorista
menos neurdtica) é ser condescendente.

Querendo elogiar a mulher, vocé a esta diminuindo, pois esta dizendo que ela ndo é
igual a0 homem. N&ao adianta dizer que a acha melhor do que o homem. Como vocé é
homem, s esta dizendo que ela € melhor que vocé por uma deferéncia. Seu elogio € uma
forma de discriminacdo; declarar-se machista € uma afronta a mulher, mas declarar-se
antimachista é suspeito. O verdadeiro antimachista € o machista que combate a ascensao
da mulher porgue teme ao seu poder, pois ho fundo se acha inferior. Mas quem diz que é
machista pode estar dizendo isso sO para agradar a mulher e se diminuir aos seus olhos.
Logo, sendo um abjeto ndo-machista declarado. Ou entéo...

Mas o que eu queria dizer € que a “mulher ao volante” que provoca suspiros
resignados e uma irritacdo carinhosa nos homens era melhor do que a “mulher ao
volante”, que anda dirigindo como... bem, como um homem. Pelo menos aguela, quando
cortava a nossa frente, era por uma falta de célculo, ndo de caréter. Ela era incapaz de
Xingar a nossa mée, 0 maximo que conseguia era nos olhar felo. E ela nunca participava
do jogo de intimidagdes que os homens disputavam no transito, na busca de espago e
afirmacdo. Agora ela se neutralizou também. Ficamos iguais no pior sentido. Ou serd que
eu s tenho saudade do tempo em que podiamos intimida-las sem que €elas revidassem?

Luis Fernando Verissimo. Mulheres ao volante. In: Quatro Rodas : Abril, p. 72, jan. 1996
(Adaptado)

(Apostila Dom Bosco. Lingua Portuguesa, 72 série/8° ano, p. 74-75)

A realizagdo dessas aulas processou-se, primeiramente, com a retomada das discussoes
realizadas no encontro anterior, principalmente, a0 que se referiam as caracteristicas do
género textual cronica e aos elementos essenciais para a constituicdo do enunciado escrito,
segundo Geraldi (1997). Entregou-se uma copia desse texto selecionado para cada um dos
alunos e solicitou-se a sua leitura silenciosa. Posteriormente, a pesquisadora fez uma leitura
em voz alta e iniciou uma discussdo, com 0s membros que constituiam aquele ambiente de
investigagdo, sobre as caracteristicas que justificariam o texto como género crénica,
propiciando uma interacdo comunicativa, concebendo ao aluno o papel de participante ativo
na relacéo interlocutiva. Destacou-se o lugar de publicacéo original, o objetivo do texto, a
linguagem utilizada, o interlocutor, o narrador. Questionava-0s a respeito do fato eventual que

poderiater inspirado Luis Fernando Verissimo a escrever essa crénica, na qual a maioria dos
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alunos argumentou que Verissmo inspirou-se em um acidente que envolvia mulheres,

veiculos e transito e/ou poderia ter presenciado uma cena em que se tinha uma mulher,

totalmente, nervosa, neurdtica dirigindo um veiculo como os homens.

Em seguida, as questbes referentes ap texto foram entregues e pediu-se que os

estudantes as respondessem.

1. Preencha o quadro com as caracteristicas que permitem classificar o texto Mulheres ao Volante...
como crdnica,

e e

Revista Quatro Rodas: Editora Abril, jan, 1996, p.72

Provocar refiexdo critica sobre a mudanga de comportamento
das mulheres no transito; relagbes entre homens ¢ mulheres.

Coloqulal {Informal culta)

Primeira pessoa

2,

O texto Mulheres ao Volante... & uma crénica, Que episédio ou fato eventual poderia ter in spirado

Luis Fernando Verissimo a escrevé-la?
Sugeslao de resposta — Qualquer noticia, reportagem, pesquisa ou fato do dia-a-dia com tema relacionado s mulheres diriginda veiculos no transito.

3

magao, as reticéncias acrescentam  frase particularidades de significado. Oriente a leitura das vérias frases.

A pontuagdo do titulo do texto permite uma interpretagao.
a) Por que o autor usou as reticéncias?

Sugestéo de resposta — O sinal de reticéncias pode indicar que 0 autor espera que 0 leltor complemente a frase.

Mulheres ao valants]
Mulheres ao volante?
Mulheres o volante.
Mulheres, ao valants!

Mulheres ao volantal...

b)

Mulheres ao volante?...

ientagdo ao professor 2. Ajude aturma a observar que, com
¢) Retire o sinal de reticéncias do titulo e dé um novo final a ele.

Mulheres ao volante A critéio do aluna.

4. Segundo o cronista, a expresséo “mulher ao volante” pronunciada com diferentes entonagoes ja
indicou sentimentos bem diferentes. Explique quando essa expresséo foi usada nos sentidos indica-
dos e por qué.

a) Para indicar pénico, como em “mulher ao volante!”.
Na época da Segunda Guerra Mundial, quando as primeiras mulheres comegaram a dirigir @ nao linham familiandade com o carro.
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b) Para revelar resignacéo, como em “mulher ao volante...”
FAemete ao tempo em que as mulhares ja dominavam 0 Garro, mas ainda preservavam as caracteristicas tipicamente femininas para dirigir, tais

como, desprezo pela logica, Ignorancia da sinalizagéo e da linha reta,

¢) Para identificar igualdade com a expresséo “homem ao volante™.
Conforme o autor, atualmente, porque homens e mulheres astao iguais no plor sentido, pois dirigem de maneira cada vez mais neurstica.

5. A crénica caracteriza-se pelo uso da linguagem coloquial (informal culta) e discurso direto. Quais
ressoes do texto sdo de uso coloquial?

llr’l?moio ao professor 3. Ajude os alunos a cnn:lu?rsm que esse texto & uma conversa do aulor com o leftor @ nuem m ss dirlga diretamente e, por

vozes, até inclul no texto, tratando-o p r "vocé", sam torma]ldadas A | alawaseox—

pressoes, a esiratégia para fazer o fe SCUINGD A qUestAD T ol6, 530 1ECUTS08 que aproximam o fexto n a, da oralida

guagem coloquial: & o registro ou varinnm Ilngulslina em que fondtica, morfologia, mahuitrla @ sintaxe sdo proprios da Isinquanum informal culla

6. Releia o terceiro e o quarto paragrafos do texto para resolver as questbes.
a) Explique a afirmacgéo do autor: “...vivemos numa época em que as palavras valem pouco e,
ao mesmo tempo, valem tudo".

Sugestao de resposla — O autor afirma que as palavras estao cada vez mals descartdveis, banals; a0 mesmo fempo, qualguer comentario ba-

nal pode ser interpretado com peso e valor qua ndo tem.

b) Qual dos ditados populares a seguir poderia melhor resumir as informagdes desses paragra-
fos? Justifique sua escolha.
{ ) Aguamole em padra dura tanto bate até que fura.
( ) Na&o se deve chorar sobre o leite derramado.
( =) Secorrer o bicho pega, se ficar o bicho come.

Sugestiia de resposta — 05 homens nunca serdo compreendidos, qualquer qua seja a opinido deles sobre as mulheres no volante.

7. Hoje, segundo a crénica, a mulher dirige como o homem. Que aspecto passou a caracterizar essa
situagéo?

A neurose. Segundo o cronista, a mulher hoje usa o carro para competir & demonstrar poder, assim coma 08 homens.

8. O que pode sugerir a pergunta do Gltimo paragrafo do texto?
0 cronista abre a possibilidade do estar sendo veladamente machlsta. Dessa maneira, ele antecipa uma possivel Interpretagdo do

texto por parte de alguns leitoras (ou leitoras).
9. Reflita: Luis Fernando Verissimo, nessa cronica, optou pela generalizagéo ao anali-
sar condutas femininas e masculinas no trénsito. Converse com o professor e os colegas
sobre essa generalizagéo e registre a concluséo do grupo.

(Apostila Dom Bosco. Lingua Portuguesa, 72 série/8° ano, p. 75-77)
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Ao término da aula, a pesquisadora retomou as questdes que foram respondidas pelos
estudantes, solicitando-lhes que evidenciassem suas conclusdes sobre aguilo que foi
perguntado, propiciando um processo interacional, em que os alunos declaravam suas
opinides, discutindo e confrontando com as opinides dos outros estudantes.

E essencial destacar que a pesquisadora assumiu uma metodologia de trabalho em que a
atividade de escrita é definida como um processo continuo e a atividade prévia é considerada
0 ponto de partida para a producdo textual (SERCUNDES, 1997), que, por sua vez, ndo é a
finalizagdo de nenhum exercicio, é parte de um processo de aprendizagem continua, que pode
desencadear outras propostas de ensino. O aluno ndo tem que, simplesmente, escrever para
finalizar uma leitura, a atividade prévia desencadeia a producdo textual que € uma etapa no
processo da escrita.

Na quinta aula, apresentou-se a primeira proposta de producgéo textual. Essa ndo possuia
marca de interlocutor, pois, tinha-se o intuito de verificar como a auséncia do outro no
comando de producdo de texto se manifestava na escrita escolar. Essa atividade, inicialmente,
expos dois textos: Texto 1 e Texto 2, os quais solicitava a sua leitura pelos estudantes. Em

seguida, difundiu-se ainstrugdo para a constru¢éo do enunciado escrito.

Proposta de producéo
Leiaotexto 1 e o texto 2.

Texto 1

0 frabatho fodo enquanto / Talvez seja
vocé fica ai senfado? | esse seu papel
ha vida,

Resolvi trocat
de papeis.

Texto 2

Trecho da entrevista com a procuradora Luiza Nagib, publicada na revista Veja, janeiro
de 1999, por Angélica Santa Cruz.

Vega— O que é“sefazer respeitar?’ E faar grosso e pisar duro?

Luiza — A masculinizacdo é uma bobagem. Até bem pouco tempo atras, as mulheres se
masculinizavam para entrar no mercado de trabalho em profissdes dominadas por
homens. Na pratica, elas apenas reforcam o esterettipo de que o bom era o masculino. As
mulheres inglesas ganharam muito mais direitos com suas manifestagdes e protestos do
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gue Magaret Thatcher no cargo de primeiro-ministra. 1sso porque ela fazia questdo de
ocultar suas caracteristicas femininas para ser como um homem no poder. Como diz o
cientista politico itadiano Noberto Bobbio, a grande revolucdo deste século € das
mulheres. E € mesmo. Isso significa que € preciso abrir espaco publico para €las e o
doméstico para os homens.

(Apostila Dom Bosco. Lingua Portuguesa, 72 série/8° ano, p. 100)

Agora, redija uma crénica com o tema“Homem e mulher: papéisiguais ou diferentes
na sociedade atual?’. Faga um rascunho e sO passe seu texto a limpo depois de realizar
uma revisao cuidadosa.

Os aunos foram orientados a realizar a leitura dos textos, que davam suporte tematico a
producdo, e do comando e, por fim, pediu-se que produzissem a crbénica, segundo as
orientagdes apresentadas na proposta.

Entretanto, nessas instrugdes, ndo se destacou, em momento algum, os elementos
necessarios para condicionar a escrita como producdo textual, segundo 0s preceitos
bakhtinianos (2003). Isso significa que ndo se demarcou a finalidade, o interlocutor, o
portador textual, houve, somente, a delimitacdo do género ao indicar uma constituicdo de
enunciados baseados na ordem “redija uma cronica’. 1sso decorreu devido ao intuito de
verificar como a auséncia do interlocutor no comando de producdo textual se manifesta nos
textos dos alunos.

Esses estudantes, por sua vez, ndo fizeram nenhuma pergunta a respeito dessas questoes
ou, como declara Geraldi (1997), baseado nos argumentos bakhtinianos, ndo se preocuparam
em ter uma razéo para dizer o que se tem a dizer, em ter para quem dizer, ou sgja, ndo se
atentaram a finalidade da escrita, ao interlocutor, a linguagem, a delimitagdo do contetdo, a
intenc&o discursiva, de acordo com Bakhtin (2003).

Por outro lado, a pesquisadora manteve-se como mediadora no processo de escrita até o
final da atividade prévia. Ao entregar a primeira proposta de producéo de texto, deixou de
estabelecer uma interacdo com os alunos. Os educandos tiveram quarenta e cinco minutos

para produzirem a cronica, segundo as instrugdes da primeira proposta textual.

2.3.2 A segunda producdo textual: interlocutor implicito.

Na sexta aula de Laboratério de Texto, retomaram-se as caracteristicas do género textual

cronica, ao realizar o estudo do texto “Vacas e homens’, de Moacyr Scliar, que constava no
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primeiro capitulo do livro didatico Todos os Textos: uma proposta de producdo textual a

partir de géneros e projetos (2007).

Vacas e homens

Meia vaca é vendida por R$ 1,6 milhdo. A vaca nelore Olimpica da Mara velha se
tornou, no Ultimo sdbado, o anima mais caro do pais e, possivelmente, do mundo.
Metade dela foi arrematada durante leil&o na Exposicdo Internacional do Nelore por R$
1,6 milhéo.

(Dinheiro, 24 set. 2002.)

Ele leu a manchete do jornal (com muita dificuldade, como sempre; na escola, havia
sido mal e mal alfabetizado) e, de inicio, ndo a entendeu. Meia vaca tinha sido vendida?
Como? Por qué? Quem compraria meia vaca? E que metade da vaca havia sido comprada,
ada frente ou a de trés? Vencendo atimidez, perguntou ao gerente do supermercado em
que trabalhava o que significava aguela histéria. O homem riu muito e explicou: na
verdade, ndo se tratava de meia vaca, tratava-se de pessoas que se associavam para
comprar umavaca. Por causa do preco, claro.

Ah, sim o preco. Aquilo era coisa impressionante, R$ 1,6 milh&o. Muito dinheiro,
ainda que o gerente tivesse ponderado que, em ddlar, até ndo eratanto. Mas, paraele, que
nao gastava em dodlar, tratava-se de uma quantia astrondmica. Pegou um lapis e um papel
e pOs-se a calcular (em contar, até que ndo se saia tdo mal). E chegou a conclusao de que,
com seu saldrio, jamais poderia comprar uma vaca daguelas, mesmo trabalhando toda a
vida, mesmo trabal hando vérias vidas. Talvez pudesse adquirir, da preciosa vaca, a ponta
de um chifre. Ou uns pélos da cauda. Ou um fragmento do casco. Vaca fina ndo era coisa
para seu bico.

E entdo lembrou-se da vaca que seu pai tinha, qguando moravam no interior. Nao era
uma vaca de elite, como dizia a noticia, nem se chamava Olimpica; seu nome era
Mimosa. Era boa para eles a vaca Mimosa. Dava-|hes leite, verdade que numa quantidade
ndo muito grande para aquela familia de seis filhos; mas era um leite bom e, quando eles
tomavam aquele leite, sentiam-se revigorados, esperancosos até. Tao esperancosos que
um dia decidiram vir para a cidade e comegar vida nova. Foi o que fizeram, mas essa vida
nado se revelara muito boa para a familia; os pais e duas irmas haviam morrido, um irmao
estava no hospital, um outro na cadeia, acusado de roubo... Ele, pelo menos, estava
empregado. Com saudades da mimosa, mas empregado. Com seu salério, nunca poderia
comprar meia vaca de elite. Mas um consolo lhe restava: se se tratasse de uma vaca
inteira, a frustragdo seria ainda maior. Com um suspiro que lembrou, a ele préprio, o
termo mugido da Mimosa sendo ordenhada, voltou ao trabalho — que consistia, naquela
manhd, em colocar embal agens de |eite na gbndola do supermercado.

(Moacyr Scliar. Folha de Sdo Paulo, 30/9/2002)

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos os textos; uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p.50-51)

Iniciou-se a utilizacdo do material didatico adotado pela instituicéo de ensino. O estudo
do texto “Vacas e homens’ foi delimitado como atividade prévia a segunda proposta de

producdo textual.
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Em posicéo de mediadora, assumindo a atividade prévia como ponto de partida para a
producdo de texto, de acordo com os preceitos de Sercundes (1997), solicitou-se a leitura
silenciosa do texto. Em seguida, fez-se uma leitura em voz ata e posteriormente, estabel eceu-
se uma conversa informal com os aunos, questionando-os sobre as semelhangas e as
diferencas entre os textos “Mulheres a0 volante...” e “Vacas e homens’. De imediato, os
educandos expuseram que 0 assunto era diferente. Outros afirmaram que a crénica de
Verissimo estava em primeira pessoa e “Vacas e homens’ expunha um narrador na terceira
pessoa. Ressaltaram que O texto possuia poucos personagens, que a historia se iniciava
guando os fatos principais da narrativa estavam para acontecer, num espaco e tempo limitado.

Por outro lado, ao observarem o local de publicagdo origina da crénica, discursaram
sobre a imagem dos interlocutores, atentando para a variedade linguistica adotada no texto
“Vacas e homens’. E, assim, registraram, com a mediacdo da pesquisadora, no caderno da
disciplina, todas as caracteristicas que justificavam o texto de Moacyr Scliar como
pertencente ao género cronica.

Na aula seguinte, retomaram-se as anotacfes por meio de uma conversa répida e
informal, em que alguns estudantes liam os dados anotados. Em seguida, solicitou-se a
realizacdo dainterpretacdo textual, que se encontravalogo apos o texto “Vacas e homens’, no

livro didético.

1. O texto lido é uma cronica. O trecho em letras menores que aparece logo abaixo do titulo do texto
faz parte de uma noticia que foi publicada no jornal Folha de S. Paulo, no caderno Dinheiro.

a) Antes de serem publicadas em livros, as cronicas costumam ser veiculadas em jornais e revis-
tas. Em que jornal essa cronica foi publicada?

No jornal Folha de S. Paulo.

b) Onde o cronista procurou assunto para sua cronica?,

No noticidrio do jornal.

¢) Que tipo de assunto o cronista escolheu como ponto de partida para seu texto?

Um fato circunstancial da vida real

2. A cronica é quase sempre UM texto CUrto, com poucas personagens, que se inicia quando os fatos
principais da narrativa estdo por acontecer, Por essa razdo, o tempo e o espago sdo limitados. Na
cronica lida:

a) Quais sao as personagens envolvidas na histéria?

O funciondrio e o gerente de um supermercado.
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b) Onde e quando acontecem os fatos?

No supermercado, pela manha.

¢) Qual é o tempo de duragao desses [atos?
Poucos minutos: o temgo de a personagem perguntar ao gerente o que significava mela vaca ser vendida, ouvir

a explicagdo e voltar ao trabalho.

3. Na cronica, o narrador pode ser observador ou personagem. De que tipo ¢ o narrador na croni-
ca “Vacas e homens"? Justifique sua resposta.

Narrador-observador, pais éle néo participa da histéria, como demonstra o emprego de verbos e pronomes na 3¢
pessoa: "Ela leu a manchete do jornal ... e, de inicio, néo & entendeu’.

&, O cronista tem a atengéo voltada para fatos do dia-a-dia ou veiculados em noticias de jornal e s
registra com humor, sensibilidade, critica e poesia.

a) A historia narrada na cronica lida pode acontecer na vida real? Justifique sua resposta.

Sim, pois o fato que d4 inicio & histdria é a leitura de uma noticia realmente publicada em um jornal; e a seqién-

cia dela é a descrigiio de uma reacéio que um leitor pode ter ao ficar sabendo do fato noticiado.

b) Compare o texto da cronica com o texto da noticia publicada pelo jornal. Qual narrativa, na
sua opinido, ¢ feita com mais sensibilidade? Por qué?

Resposta pessoal. Sugestao: A crénica, porque enfoca a incredulidade de um funciondrio de supermercado dian-

te do fato de meia vaca custar 1,6 milhdo; o significado desse valor em comparagio com o salério dele; a nos-

télgica lembranga que o funciondrio tem da vaca Mimosa, que pertencera & sua familia quando ele vivia no inte-

rior, a vida da familia na cidade; a situagéo atual do funciondrio e o emprego que ele tem.

¢) Levando em conta o que vocé sentiu ao ler essa cronica, assinale o item
que traduz o objetivo desse género de texto:

[ ] Tratar cientificamente de um assunto.
[ informar os leitores de um jornal sobre determinado assunto.

Divertir 0s leitores ou leva-los a refletir criticamente sobre a vida e os
comportamentos humanos,

5. Leia este texto:
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Observe a data da publicagio da noticia “Meia vaca é vendida por R$ 1,6 milhdo” e a data da
publicagio da cronica “Vacas e homens™. Na sua opinido, os dois textos “viraram embrulho™
Justifique sua resposta. -

Resposta pessoal. Sugestdo: A noticia sim, porque sua atualidade é de um dia, € passageira, mas a cronica nao,

pois. apesar de ter tomado a noticia comao assunto, acaba sendo independente dela; além disso, narra com sensibi-

lidade & espirito eritico uma historia ficticia: publicada em livro ou lida em jornal, pode divertir outros leitores e

fazé-los refletir sobre a vida e o comportamento humanaos.

6. Observe a linguagem empregada na cronica “Vacas e homens”.
a) Os fatos so narrados de forma impessoal e objetiva, isto ¢, em linguagem jornalistica?
N&o.

b) Como os fatos sdo narrados?

De forma pessoal e subjetiva, de acordo com a viséo particular do cronista.

c) Em relagdo a linguagem, a crénica esta mais préxima do noticia-
rio geral de um jornal ou de textos literdrios, como o conto, a
fabula, o poema? :

Esta mais préxima de textos literdrios.

d) Que tipo de variedade linguistica ¢ adotada na cronica: a variedade padrio formal ou a varie-
dade padrio informal? Justifique sua resposta.

A variedade padrao informal, simples @ direta, préxima do |eitor, como se vé nos trechos "Por causa do preco,
claro”, "Ah, sim, 0 prego”, "Vaca fina néo era colsa para seu bico”.

7. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sio as principais caracteristicas
da cronica? Respondam, levando em conta os critérios a seguir.

* finalidade do género: Divertir os leitores e/ou leva-los a refletir criticamente sobre a vida e os comportamen-

tos humanos.

» perfil dos interlocutores: Locutor: escritor; destinatdrio: leitores de jornal ou o publico em geral.

* suporte/veiculo: Jornal, revista, sifes da Internet, livro.

» tema: Assuntos colhidos no noticidrio jornalistico ou no cotidiano.

s estrutura: rexto curio, com poucas personagens, que se inicia quando os fatos principais da narrativa estdo

por acontecer; apresenta tempo e espago reduzidos.

. linguagem: Pessoal, subjetiva, artistica, empregada geralmente na variedade padrio informal,

Profassor: Com as conclus6es dos grupos, sugerimos montar na lousa um guadro com as principais caracteristicas da cronica,

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos os textos: uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p.51-53)
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Ao término da aula, a pesquisadora retomou as questdes que constituiam a interpretacdo
textual, que foram respondidas pelos estudantes, solicitando-lhes que evidenciassem suas
conclusdes sobre aquilo que foi questionado, estabel ecendo um processo interacional, em que
os alunos declaravam suas opinides, discutindo e confrontando com as opiniGes dos outros
estudantes.

No dia dezessete de margo de 2008, exibiu-se a segunda proposta de producéo textual.
Nessa atividade, o comando n&o demarcava, explicitamente, o interlocutor, mas o professor e
0s colegas da sadla de aula eram definidos, implicitamente, como 0 outro, pois 0 texto
construido seria exibido em um mural na sala de aula. Com essa ndo delimitacdo explicita do
destinatério, tinha-se 0 proposito de verificar qual a influéncia do interlocutor implicito na
producdo textual escrita, em sala de aula.

Esse segundo comando exibia, de imediato, uma noticia para ser lida, antes que os
alunos se defrontassem com as orientagdes para a elaboracéo do texto. A noticia era titulada
“A casa do pedreiro virou hiblioteca - Morador de S&o Gongalo, no Rio, bateu de porta em

porta para receber livro”. Posteriormente, seguiam-se as instrucdes para a escrita.

Proposta de producéo
Leiaestanoticia

A casa do pedreiro virou biblioteca
Morador de Sdo Gongalo, no Rio, bateu de porta em por parareceber livros

SOCIEDADE
Henry Chu

Los Angeles Times
SAO GONCALO

Carlos Leite mal consegue ler, mas os livros mudaram sua vida. Dois anos atras, ele
fazia uma construcdo para uma pessoa que ia se desfazer de seis volumes de uma
enciclopédia. Leite pediu paraficar com eles. Assim, nasceu um sonho.

Ele decidiu bater de porta em porta na cidade da Baixada Fluminense, pedindo livros
indesgjados as pessoas. Nenhuma contribuicdo era pequena demais. Amigos foram
convencidos a ajuda-lo. A biblioteca, que abriu as portas em marco de 2004, tem 10 mil
volumes de todo tipo.

Para Leite, porém, os livros sdo um mistério. De familia pobre, ele abandonou a
escola no terceiro ano e hoje, aos 51, é analfabeto funcional. Mas sabe a importancia os
livros. “Pode ser tarde para mim, um pedreiro, mas ndo para os outros.”

Assim floresceu a paixdo que tem consumido seu tempo livre e transformou sua casa
numa biblioteca publica, gratuita e aberta a vizinhanca pobre neste suburbio do Rio.
Quem visita a casa de L eite encontra garotos fazendo li¢do no que era seu quarto. Adultos
folheiam titulos no que era a sala. Um festival de brochuras e livros sobre quase todo
assunto imaginavel, alguns em estado lamentavel, cobre todo espaco disponivel das
paredes.
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O espacgo para os livros € téo precioso que Leite e a companheira, Maria da Penha, se
mudaram para um quartinho nos fundos. “Este € o Unico espago que temos para dormir.
Os livros nos chutaram para fora. Se ndo tomarmos cuidado vao nos chutar para fora
deste quartinho também”.

Ele é analfabeto funcional, mas sabe da importancia da leitura para avida

Um grande cartaz pintado & méo no telhado da casa anuncia: Biblioteca Comunitaria,
Rua 18. O que Maria da Penha e Leite fizeram € notavel quando se considera o desafio
que € criar o habito de ler num pais com um dos niveis mais baixos de leitura do mundo.
O americano e o inglés meédios Iéem 5 livros por ano. Na Franca 7. No Brasil, menos de
2.

Os brasileiros sdo prejudicados pela falta de acesso. Autoridades dizem que quase 1
mil dos 5 500 municipios do Pais ndo tém bibliotecas publica. Um estudo de 2001 estima
que 16% da populagdo tem 75% de todos os livros no Brasil. Além disso, o analfabetismo
continua alto, com 16 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos incapazes de ler ou
escrever.

O governo brasileiro langou uma série de iniciativas para melhorar a situagao,
inclusive com reducéo de impostos e campanha para criar bibliotecas. Mas Leite e Maria
da Penha n&o quiseram esperar.

(O Estado de S. Paulo, 5/10/2003)

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos; uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p. 54-55)

Agora, inspirando-se no fato relatado no texto, escreva uma crénica narrativa. Siga as
instrucdes:
a) Adote um ponto de vista. Sua cronica podera revelar sua visao pessoal sobre a situacdo
ou avisdo de uma das pessoas envolvidas na histéria: o pedreiro, sua companheira, um(a)
garoto(a) ou adulto que costuma frequentar a biblioteca comunitaria, etc;
b) Aborde a situacdo procurando ir aém dos fatos acontecidos. Narre com sensibilidade
ou, se quiser, com humor. Como sua crénica deverd ser narrativa, lembre-se de mencionar
onde aconteceu o fato e de especificar o tempo (se era de noite, de manha etc.). Faga a
apresentacdo das personagens e, se quiser dar mais dinamismo a narrativa, utilize o
discurso direto. Procure contar o fato de uma forma que envolva o leitor, despertando nele
o0 interesse pela narracdo e a vontade de chegar ao final dela. Se possivel, guarde uma
surpresa para o fim, de modo a fazer o leitor refletir ou achar graca. Escreva de forma
simples e direta, procurando proximidade com o leitor, e empregue em seu texto a
variedade padrdo informal ou outra, de acordo com as personagens envolvidas;
c) Lembre-se, também, dos seus objetivos. Vocé quer divertir o leitor, sensibiliza-lo ou
fazé-lo refletir sobre a situagdo que sera abordada?;
d) Faca um rascunho e sO passe seu texto a limpo depois de realizar uma revisdo
cuidadosa.

Solicitou-se, a0 entregar essa proposta, a leitura silenciosa do texto que antecedia o
comando e que dava suporte tematico a producdo textual. A pesquisadora orientou 0s
estudantes que realizassem a leitura do texto, do comando e construissem a crénica, de acordo
com as instrucdes impressas na folha distribuida.

Nessas orientacBes, ndo se delimitaram 0s elementos necessarios para propiciar
producdo textual, segundo os ensinamentos de Bakhtin (2003), ou sga, ndo demarcaram a

finalidade, o portador textual e o interlocutor apareceu implicitamente, sendo o professor e 0s
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colegas da saa de aula, pois 0 texto construido seria exibido em um mural na sala. Nesse
caso, 0 outro implicito seria, a principio, a pesquisadora e os colegas que constituiam agquele
ambiente de estudo.

Esses educandos néo fizeram nenhum questionamento a respeito desses elementos, isto
€, ndo se preocuparam com a finalidade da escrita, com o interlocutor explicito, com a
variedade linguistica, com a delimitagdo do conteido e nem com a intencdo discursiva, de
acordo com Bakhtin (2003).

A pesquisadora manteve-se como mediadora no processo de escrita até o final da
atividade prévia. Entretanto, ao entregar essa segunda proposta de escrita, deixou de
estabelecer a interacdo com os aunos. Os educandos tiveram quarenta e cinco minutos para
produzir a crénica, segundo as instrucfes da segunda proposta textual.

Ao dar continuidade a aplicacdo das propostas de produgdo, com o intuito de coletar
dados para a investigacdo deste estudo, a pesquisadora, na aula posterior a realizagcdo dessa
segunda atividade, iniciou o trabalho com a atividade prévia que antecedia a terceira proposta

para a construcao do texto escrito.

2.3.3 A terceira producao textual: interlocutor/real.

Para o desenvolvimento do estudo prévio da temética, utilizaram-se trés aulas de
guarenta e cinco minutos. Em principio, definiu-se que o texto em estudo seria “Lombada’,
publicado, originalmente, no jornal O Estado de S Paulo, 21/11/1997, que constituia o
terceiro capitulo, denominado como “A crénica argumentativa’, da unidade “Do jornal paraa

literatura’, do livro didético.

Imagine que nas escolas de todo o pais os alunos ndo usam livros, cadernos, mapas e
I4pis. O professor é coisa do passado. Cada aluno, tendo um monitor e um teclado diante
de s, recebe, diretamente de um disquete, a aula esquematizada no monitor. E, assim,
individualmente, observando as transformagdes na tela, interage com a misica e aprende
alicdo do dia. Depois da aula, em casa, no computador doméstico, via Internet, faz, em
grupo, alicdo de casa.

Na sua opinido, isso € possivel? Com a popularizagdo do computador, o livro impresso
em papel esta com os dias contados? Vea, na crénica a seguir, o ponto de vista do
cronista L uis Fernando Verissimo sobre o0 assunto.

Lombada
O computador, ao contrério do que se pensava, ndo salvara florestas. Dizem que com o
computador aumentou o uso do papel em todo mundo, e ndo apenas porgue a cada
novidade eletronica langada no mercado corresponde um manual de instrucdo, sem falar
numa embalagem de papel&0. O computador estimula as pessoas aimprimir coisas. Como
hoje qualquer um pode ser editor, paginador e ilustrador sem largar 0 mouse, a tentacdo
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de passar sua obra para o papel € quase irresistivel. E nada da uma impressdo de
permanéncia como a impressdo, ainda menos uma tela ondulante que pode desaparecer
com o mero togue numa tecla errada. Mesmo forrando a proverbia gaiola do papagaio,
um papel impresso tem mai's nobreza e perenidade do que qualquer cristal liquido.

Um livro esta operacional no momento em que vocé o abre. Um disquete ndo substitui
um livro. Um disquete dentro de um drive dentro de um moédulo acoplado a um monitor,
desde que sgja compativel, substitui um livro. Ninguém jamais |he perguntard que
disquetes vocé levaria para uma ilha deserta. Para o disquete valer um livro, vocé teria
que vigjar com um computador e ailha teria que ter uma usina elétrica ou um revendedor
de pilhas, o que a descredenciaria como deserta e invalidaria a enquéte.

Mas desconfio que o0 que salvard o livro sera o supérfluo, o que ndo tem nada aver com
contelido ou conveniéncia. Até que lancem disquetes com cheiro sintetizado, nada
substituird o cheiro de papel e tinha nas suas duas categorias inigualaveis, livro novo e
livro velho. E nenhuma coleg8o de disquetes ornamentara da informatica, da cibernética,
do virtual e do instantaneo, acrescente-lhe isto: falta lombada. No fim, o livro devera sua
sobrevivéncia a decoragdo de interiores.

(O Estado de S Paulo, 2/11/1997)

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos. uma proposta de producio textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p. 76-77)

A0 seguir os procedimentos anteriores, solicitou-se a leitura individual do texto
“Lombada’. Em seguida, a pesquisadoraleu-o em voz alta. A partir disso, houve, por meio da
mediagdo e interagdo com os alunos, a retomada das caracteristicas observadas nos textos
estudados, como, “Viagens e areas de risco”, “Mulheres ao volante...”, “Vacas e homens’,
atentando-se para a diferenca entre os textos “Vacas e homens’ e “Lombada’.

Com isso, os alunos concluiram que “Vacas e homens’ era uma cronica narrativa,
composta por poucos personagens, que se iniciava quando os fatos principais da histéria
estavam para acontecer, num espago e tempo limitados. Tinha-se um narrador-observador.
Por outro lado, o texto “Lombada’ ndo se limitava a contar fatos, pois o cronista defendia seu
ponto de vista a respeito da possibilidade do computador substituir o livro impresso,
colocando-se, explicitamente, na crénica, estabelecendo uma comunicacéo direta com o leitor,
numa linguagem padrdo. Os estudantes determinaram o texto “Lombada’ como cronica
argumentativa. Registraram-se, no caderno da disciplina, todas essas caracteristicas que
justificavam o texto “Lombada’ como pertencente ao género crénica argumentativa.

Posteriormente, pediu-se que os alunos levantassem algumas idéias a respeito do
assunto abordado no texto “Lombada’. Os educandos tiveram que registrar suas opinides, em
seus cadernos, sobre as seguintes perguntas que foram propostas pela pesguisadora, para,
depois, evidencié-las aos membros que constituiam aquele ambiente de estudo:

a) Quando eu penso nesse fato, qual a primeiraidéaque vem a mente?

b) Qual éaminhaopinido arespeito desse fato?

c) O que eu senti quando soube dessa situagao?
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d) O que as pessoas estdo dizendo sobre isso?

€) Qual éasolucdo paraisso?

f) Essefato estarelacionado com minha realidade? Por qué?

O intuito dessas questdes era propiciar a discussdo sobre o0 tema exaurido na cronica.
Manifestaram-se vérias opinides sobre como seria se, no pais, todos 0s alunos ndo usassem
livros, cadernos, lapis e caneta, mas computadores; se cada aluno tivesse um monitor e um
teclado diante de si e se as aulas fossem esquematizadas no monitor; se, com a popul arizagéo
do computador, o livro impresso em papel estaria com os dias contatos.

Identificaram a finalidade do género, o perfil dos interlocutores, o suporte textual, o
tema e como este foi explorado pelo cronista; assim como, a estrutura do texto, a linguagem
selecionada e compreenderam que, para construirem qualquer enunciado escrito, é primordial
gue se valorizem esses elementos, como versa Bakhtin (2003).

Na aula seguinte, retomaram-se essas anotagdes por meio de uma conversa répida e
informal, em que alguns estudantes declaravam os dados anotados e solicitou-se a realizagéo

dainterpretacdo textual, que se encontravalogo apds o texto “Lombada’, no livro didético.

1. Voce aprendeu que a cronica ¢ um texto curto que apresenta a visdo pessoal do cronista sobre
um fato colhido no noticidrio ou no cotidiano. Partindo dessa afirmagio, pode-se dizer que o
texto “Lombada” ¢ uma cronica? Por qué?

Sim, porque revela a visao do cronista sobre um fato do cotidiano.

2. Diferentemente das cronicas narrativas, o texto lido ndo se limita a contar fatos. Nele, o cronis-
ta defende seu ponto de vista a respeito de um assunto; a possibilidade de o computador subs-
tituir os livros.

a) Qual é a opinido mais comum a respeilo desse assunto?

A de que a popularizagéo do computador levard & substituicdo do livro e & diminuigo do consumo de papel, sal-

vando florestas.

b) Qual ¢ o ponto de vista defendido pelo cronista?

O de gque o computador ndo substituird o papal ou o livro.

¢) Que argumentos o autor apresenta no 12 paragrafo para fundamentar seu ponto de vista?

Os argumentos de que o computador estimula as pessoas a verem seus trabalhos impressos e dé pouca segu-

ranga, pois um togue numa tecla errada pode fazer desaparecer o gue estd na tela do computador.

d) E no 2¢ parégrafo?

O argumento de que, para ler textos, o livro acaba sendo mais prético do que o compulador.
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3. No dltimo pardgrafo, o cronista conclui o texto com um argumento surpreendente, sem relagio
com a enumeragdo de vantagens e desvantagens do computador e do livro. De acordo com esse
parédgrafo, o que na verdade vai salvar o livro?

Seu uso na decoracgao de interiores, possibilitado pelas lombadas.

&. Observe a linguagem empregada na cronica lida.

a) O cronista apresenta seus argumentos sobre o assunto em questdo de forma pessoal e subje-
tiva, em linguagem artistica, ou de forma impessoal, objetiva, em linguagem jornalistica?

Os argumentos sao apresentados de forma pessoal e subjetiva, em linguagem artistica.

b) Que trecho da cronica confirma que o cronista se coloca explicitamente na
cronica, estabelecendo uma comunicagdo direta com o leitor?

O trecho: "Mas desconfio que o que salvard o livro",

¢} Que tipo de variedade lingistica o cronista adota: a variedade padrdo ou
uma variedade nio padréo?

A variedade padrao.

5. A cronica argumentativa procura convencer o leitor de que o ponto de vista de seu autor a res-
peito de determinado assunto esta certo. Vocé concorda com o ponto de vista defendido pelo cro-
nista, isto €, o de que o computador ndo substituird o papel ou o livro? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal.

6. Retna-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sdo as principais caracteristicas
da cronica argumentativa? Respondam, levando em conta os critérios a seguir.
+ finalidade do género: Apresentar o ponto de vista do cronista sobre um assunto do colidiano ou do naficiario,

o perfil dos interlocutores: Locutor: escritor; destinatario: pliblico em geral.

* suporte/vefculo: Jornal, revista, sites da Imernet, livro,

e tema: Assuntos colhidos no nolicidrio jornalistico ou no cotidiano.

» estrutura: rexto curto, que expde argumentos para fundamentar a opinido do cronista; pode apresentar uma

concluséio gurpreendente,

¢ linguagem: Pessoal, subjetiva, artistica, empregada geralmente na variedade padréo.

Professor: Com as conclusdes dos grupos, sugerimos montar na lousa um quadro com as principais caracteristicas da croni-
¢a argumentativa.

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos os textos: uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p. 77-78)
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Essa interpretac@o textua foi discutida, nesse mesmo dia, em que os educandos
expuseram suas opinides, estabelecendo um processo interacional. No dia trinta e um de
mar¢co de 2008, exibiu-se a terceira proposta de producdo textual, que apresentava um
interlocutor real/externo da sociedade. Tinha-se, por meio desse comando, o intuito de

identificar se a nocéo de interlocutor real/externo interferiria e se manifestaria nos textos dos

estudantes.

Proposta de producéo

Escreva uma cronica argumentativa inspirada no seguinte texto jornalistico.

Oportunismo disfar¢ado

Chiadeira contra a classificagdo por faixa de hordrio e
idade expoe a verdadeira intencédo das TVs

o os pais’ responsiveis pelo
que as criangas assisten na TV,
Essa ¢ a mensagem da propaganda
que a Globo vem exibindo. Nela,
uma menina tem os olhos vendados

por virias camadas de mios adul-
tas que saem do video até o rosto
ser revelado.

O comercial, encerrado com a
frase “cidadania, a gente vé por
aqui”, diz que os programas da rede
gberta tém uma classificagio por
idade, mas que “ninguém melhor do
que 0s pais para saber 0 que 08 seus
filhos devem assistir”, garamte que
“a televisio brasileira oferece infor-
magdo, diversio e entretenimento de
qualidade e de graga” e arremata
dirigindo-se dirctamente ao telespec-
tador: “Os limites é vocé quem dé”.

Esse anuncio “institucional”, ou
seja, pago pela propria emissora
para divulgar mensagens de seu
interesse, pode parecer meio gratui-
to para 4 maior parte da massa
telespectadora, mas nfio €. Primei-
ramente ele ndo é “‘de graga”, assim
como também nfio o € a programa-
¢do que o brasileiro recebe em casa.
A Globo cmite uma opinido se
antecipando & portaria que o Mi-
nistério da Justiga promete (para a
semana que vem) com o texto do
Manual da Nova Classificagio
Indicativa para & programagio da
TV, discutido quase trés anos por
representantes de ministérios, das
emissoras e entidades de defesa dos
direitos da crianga.

Classificar, neste caso, signifi-
ca estabelecer faixas de horarios
apropriados para plblicos de dife-
rentes faixas etdrias. Isso ja existe
e cada emissora adota um jeito
diferente '— todos bem sutis —
para indicar aos pais a idade reco-
mendada pela Justica para ver seus
programas, O Ministério da Justiga
indica o hordrio para a exibigdo de
determinado programa ¢ qual a
idade apropriada para ter acesso a0
contelido.

Coma se pode ver pelo antncio,
a Globo — assim como suas con-
correntes — & contra essa indicagio
e, de antemfo, cria terreno para a
desqualificagiio da portaria antes da
publicagéo. Por estimulo das emis-
soras ou por ignorincia, profissio-
nais da televisdo movimentam-se
também contra a medida. Docu-
mento distribuido pela Associagio
dos Roteiristas, presidido pelo
autor Marcilio Moraes (que assina a
novela Fidas Opostas, da Record),
fala em repadio ao “ressurgimento
da censura” e, em nome dos autores
e roteiristas de TV, clama por
“liberdade de expressdo”,

E muito facil, neste pais que
viveu em regime de excegdo por
muito termpo ¢ sofreu com uma

pesada ditadura militar, se inflamar

diante de argumentos que profeti-
zam a volta da censura ou amea-
¢am a liberdade de expresséo. Mas
neste caso, falar cm censura ¢ puro
oportunismo.

Oportunismo das emissoras que
se portam como donas da televisdo
e ndo concessiondrias de um servi-
¢o pitblico. Que repudiam qualquer
controle social do veiculo e defen-
dem o mercado como o Lnico regu-
lador. A tese € a seguinte: s¢ o pro-
grama tem audiéneia é porque ©
piblico quer. Entiio, em tltima ins-
tincia, o telespectador é o tnico
responsdvel pela qualidade do que
entra em sua casa,

Nio € verdade, ndés ndio somos
responsaveis pela qualidade da pro-
gramagio que a TV nos oferece. Ha
décadas, gente preocupada com a
qualidade da programagio entregue
na casa da maioria dos brasileiros
(98% segundo dados do IBGE)
defende o controle social da televi-
sfio, mas ndo encontra respaldo no
poder concedente (governo federal).

Nio é possivel que neste enor-
me Pais, em que uma parcela gigan-
tesca da populagdo sb tenha acesso
4 informagdo e cultura pelo video,
ninguém olhe para o conteudo da
programagdo. Estabelecer uma clas-
sificagdo indicativa & pouco.

Em algum momento este Pais
precisa comegar a olhar para a tele-
visdo como concessdo piiblica, por-
tanto, sujeita a uma regulamentagio
que tenha como principal benefi-
cidrio o consumidor. Ou seja, nos
telespectadores.

E-mall; lellarels @terra.com.br

[0 Estado de 5. Pawle, 4/2/2007.
Editorial do caderno TV & Lazer))
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(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos; uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p.79)

Sigaasinstrugdes:

a) Localize no texto uma frase que possa servir de ideia principal para sua crénica
argumentativa. Por exemplo: “S&o os pais responsavels pelo que as criangas assistem na
TV”; “se o programa tem audiéncia é porque o publico quer”; “o telespectador € o Unico
responsavel pela qualidade do que entra em sua casa’; “Estabelecer uma classificacdo
indicativa é pouco”;

b) Pense no leitor. Sua cronica sera lida pela coordenadora pedagégica da escola, que é a
responsavel pela selecdo dos textos que sdo publicados no Jornal Marialva em Foco.
Lembre-se dos seus objetivos. Além de levar o leitor a refletir sobre o assunto, vocé quer
também diverti-lo ou sensibiliz&10?,

c) Antes de escrever, plangje a apresentagdo do seu ponto de vista sobre o assunto. Liste
argumentos que o desenvolvam e, para enriquecé-los, exemplifique, cite frases de
especialistas no assunto, retiradas do texto lido ou de outras leituras que vocé tenhafeito a
respeito do tema;

d) Procure argumentar de uma forma que envolva o leitor, despertando nele o interesse
peo texto e a vontade de |&lo até o fina. Se possivel, dé a crbnica um fina
surpreendente. Utilize uma linguagem simples e direta, de acordo com a variedade
padrdo, mas, com certainformalidade, buscando proximidade com o leitor;

€) Faca um rascunho e sO passe seu texto a limpo depois de redizar uma revisdo
cuidadosa.

Semelhante aos comandos anteriores, este disponibilizava, ao auno, um texto para
leitura prévia, antes de expor as orientagbes para a elaboracdo do discurso escrito.
Apresentou-se uma noticia: “Oportunismo disfarcado - Chiadeira contra a classificacdo por
faixa de horario e idade expde a verdadeira intencdo das TVS’, solicitando que se construisse
uma crénica argumentativa inspirada nesse texto jornalistico. Apds a exposicéo do texto, a
atividade disponibilizava os passos para a constitui¢do da produgéo.

Ao entregar essa proposta, solicitou-se a leitura silenciosa do texto que antecedia o
comando e que dava suporte tematico a producdo textual. A pesquisadora orientou 0s
estudantes que realizassem a leitura do texto e do comando, lembrando-os daquel es elementos
essenciais para a constituicdo do enunciado, como: a finalidade, o interlocutor, o portador
textual, alinguagem, o tema, o género, a delimitacéo das estratégias para se dizer o que setem
a dizer, que propiciam a exauribilidade do objeto e do sentido, a delimitacdo da intencéo
discursiva, das formas composicionais e de género do acabamento, que contribuem para a
compreensao responsiva ativa, como afirma Bakhtin (2003).

Posteriormente, pediu-se a construgdo da crbnica, de acordo com as instrucdes
impressas na folha distribuida. Ressaltou-se que eles estariam elaborando uma crénica

argumentativa, inspirada no texto jornalistico apresentado na proposta, no qual o
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interlocutor/real/externo seria a coordenadora pedagégica da escola, que € a responsavel pela
selecdo dos textos que sdo publicados no Jornal Marialva em Foco. Esse outro foi escolhido,
pois se enquadrava na posi¢ao de interlocutor real/externo diante dagqueles que produziriam os
textos, ou sgja, interlocutor rea porque os alunos a conheciam e tinham contato direto com
essa coordenadora, no ambiente escolar. Por outro lado, ela era considerada como um outro
externo devido ao fato de ndo ser membro integrante da sala de aula e por ndo estar presente,
junto aos educandos, no momento da elaboracdo da cronica.

Diferentemente das atitudes anteriores, nessa proposta de escrita, percebeu-se uma
preocupagdo em como produzir a cronica argumentativa, que seria lida pela coordenadora
pedagogica. Esses educandos aparentaram-se preocupados com a escrita, faziam
guestionamentos a respeito da ortografia de algumas palavras, dirigiam-se até a pesguisadora
paratrocar ideias sobre aquilo que estavam expondo no texto, pediam que fizesse aleitura do
gue ja havia escrito e solicitavam sugestées.

Por outro lado, a pesquisadora manteve-se como mediadora durante todo o processo,
assumindo papel de co-produtora desses aunos. Os educandos tiveram quarenta e cinco
minutos para produzir a crénica argumentativa, segundo as instrugbes da terceira proposta

textual.
2.3.4 A quarta producéo textual: interlocutor/real/virtual.

Ao dar sequéncia a coleta de dados para esta pesquisa, iniciou-se o trabalho com a
atividade prévia que antecedia a quarta proposta para a producdo textual. Para o
desenvolvimento desse estudo prévio, foram utilizadas duas aulas de quarenta e cinco
minutos. Selecionou-se o texto “Liberdade, oh, liberdade’, de Danuza Ledo, publicado,
originalmente, no jornal Folha de S Paulo, 3/3/2002, que constituia o terceiro capitulo do

livro didético “Entre liberdade e a opressao”.

Entre a liberdade
e a opressao?

Mas que coisa chatal Ha hora pra acordar, pra ir a escola, pra dormir... Nao pode isso,
ndo pode aquilo... Coma isso, ndo beba aquilo... Vai sair? Com quem? A que hora
vai chegar? Serd que é preciso dar satisfagdo de tudo o que eu penso e quero?
Como eu queria ser livre! Livre!
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LIBERDADE, OH, LIBERDADE

odo mundo quer ser livre; a liberdade é o bem mais precioso, almejado por homens e mulheres
de todas as idades, ¢ a luta para conquista-la comega bem cedo.

Desde os primeiros meses de idade, voce s6 pensa em uma coisa: fazer apenas o que quer, na hora
que quer, do jeito que quer.

Criangas de meses rejeitam a mamadeira de trés em trés horas, mas choram quando tém fome
— querem comer na hora que escolherem —, e quando um pouco mais grandinhas brigam para
nédo vestir a roupa que a mae escolheu. Ficam loucas para ir sozinhas para o colégio, e quando
chegam em casa além do hordrio previsto, ai de quem perguntar onde elas estiveram. “Por afi” é o

que respondem, quando respondem — e as maes que enlouquegam.

Quando adolescentes, as coisas pioram: querem
a chave do carro (e a da casa), e quando comecam a
sair & noite e o0s pais tentam estabelecer uma hora
para chegar, € guerra na certa, com as devidas con-
seqiigncias: quarto trancado, onde ninguém pode
entrar nem para fazer uma arrumagao basica. Na-
quele territério ninguém entra, pois é o tnico do
qual ele se sente dono — e, portanto, livre. A partir
dos 12 anos, o sonho de todos os adolescentes é
morar num apart — sozinhos, claro.

Mas o tempo passa, vem um namoro mais sério, e
quem ama nao ¢ — nem quer ser — livre (para que o
outro também ndo seja). DA para quem esta namoran-
do sumir por trés dias? Claro que ndo. Se for passar o
fim de semana na casa da avé que mora em outra cida-
de, vai ter que dar o mimero do telefone — e isso 14 é
liberdade? E dos celulares, melhor nem falar.

Af um dia vocé comega a achar que, para ser livre mesmo, € preciso ser s6; comeqa a s afastar de
tudo e cancela o amor em sua vida — entre outras coisas. Ah, que maravilha: vai aonde quer, volta na
hora em que bem entende, resolve se o almogo vai ser um sanduiche ou na-da, sem ninguém para
reclamar da geladeira vazia, trocar o canal de televisdo ou reclamar porque vocé estd fumando no
quarto. Ah, viver em to-tal liberdade ¢ a melhor coisa do mundo. Mas a vida ndo € simples, um dia vocé
acorda pensando em se mudar de casa; fica horas pesando os pros e contras, mas nio consegue decidir
se deve ou ndo. Pensa em refrescar a cabega e ir a0 cinema, mas fica na divida — enfrentar a fila, serd
que vale a pena? Vé a foto de uma modelo na revista e tem vontade de cortar o cabelo — mas serd que
vai ficar bem? Acaba ndo fazendo nada, e depois de tantos anos sem precisar dar satisfaio da vida a
ninguém, comeca a sentir uma estranha nostalgia.

Como seria bom se tivesse alguém para dizer que € uma loucura fazer uma tatuagem; alguém que te
aconselhasse a ndo trocar de carro agora — pra que, se 0 seu estd tdo bom? Que mostrasse o quanto
voce foi injusta com aquela amiga e precipitada quando largou o marido, o quanto foi rude com a
faxineira por uma bobagem. Que falasse coisas que iam te irritar, desse conselhos que voce iria seguir
ou ndo, alguém com quem vocé pudesse brigar, que te atormentasse o juizo s vezes, para vocé poder
reclamar bastante. Alguém que dissesse o que vocé deve ou nio fazer, o que pode € o que nio pode e
alé mesmo te proibisse de alguma coisa.
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Equeas vezes notasse suas olheiras e falasse, de maneira firme, que vocé est4 muito magra e talvez
exagerando na dieta; alguém que percebesse que, faltando dez dias para o final do més, vocé s6 tem 50
Teais na carteira e perguntasse se vocé ndo estd precisando de alguma coisa. E que dissesse sempre, em
qualquer circunstancia, “vai dar tudo certo”.

Que falta faz um pai.

B {Danuza Ledo. Fotha de 5. Paula, 3/3/2002.)
(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. Sdo Paulo : Atual, 2002, p. 113-
114)

Semelhante aos procedimentos anteriores, solicitou-se a leitura individual do texto
“Liberdade, oh, liberdade”. Em seguida, a pesquisadora leu-o em voz alta e, assumindo o
papel de mediadora num processo continuo para a construcdo da escrita, retomou as
caracteristicas da cronica argumentativa, relembrando-os dos textos estudados. Esse
levantamento de informagtes sO foi possivel por meio da interagdo entre a pesguisadora e 0s
alunos. Eles resgataram que a cronica € um texto curto, com visdo pessoa do cronista sobre
um determinado fato que ocorreu em situagdo cotidiana, como, também, observaram a idéa
principal do texto, as situagdes e os exemplos que o constituiam, a linguagem empregada,
guem seriam os interlocutores, qual é o ponto de vista do cronista sobe o determinado
assunto. Posteriormente, anotaram, no caderno da disciplina, todos esses dados que
justificaram o texto “Liberdade, oh, liberdade”, como crénica argumentativa.

Na aula seguinte, retomaram-se esses registros, por meio de uma conversa informal, e
encaminhou-se a realizagdo da interpretacéo textual, que se encontrava logo apos o texto em

estudo, que foi fotocopiada e entregue aos educandos.

1. A autora defende um ponto de vista a respeito da importancia que tem a liberdade na vida das
pessoas. Qual é esse ponto de vista e em que fases da vida o ser humano aspira pela liberdade?
Ela dafends o ponto de vista de que a liberdade ¢ o bem mais deseiado pelo ser humano em lodas as fases da vida

2. No 42 paragrafo do texto, a autora diz que, na adolescéncia, “as coisas pioram”.

d ¥ 1 Qs conflitos ocorrem posque os adolespentes se rebelam contra as Normas Impos-
a) Por que ha conflitos entre pais e adolescentes? tas pelos pals, como as de hosdrio para chegar am casa.

b) Que palavras empregadas pela autora reforgam a idéia de que o lar se transforma num campo de
batalha? As palavras gugrra e tamitdrio, que superem lutas e demarcado de espages & fronteirs
¢) Se o quarto € o tinico espago do qual o adolescente se sente o dono, deduza: Que envolvimento
; . . . ’ 7 Nenhum envolvimento; geralmente nkose sente dono nem res-
ele tem com o restante da casa e com os problemas do lar? e e N A A
problemas gerais da familia,

3. De acordo com o texto, “o sonho de todos os adolescentes é morar num apart — sozinhos, claro™.

a) Das regalias que ha no lar, quais o adolescente encontraria num apart-hotel? Conida, roupa lavads o fasie,
b) O adolescente tem condigdes concretas de manter um apart-hotel? Nac
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4. Segundo a autora, a fase do “namoro mais sério” modifica a visao que até entdo a pessoa tinha de

liberdade. “Quem ama”, diz ela, ‘ndo é — nem quer ser — livre”.
Sa & pessoa quer a sua berdade, entdo precisa dar liberdade &o outro. Por amor, o sar humano comega a sacrficar
a) Explique essa contradigAo. su ibsrdads pera garant a fidsicade do outm.
b) Levante hipoteses: Por que, a respeito dos telefones celulares, a autora diz “melhor nem falar™?
Porque os celulares piem fim a certa llberdade” do individuo, pois permitem que alguém,
a distincla, conjrole ludo 0 que o putro estd fazendo, ; :
5. Morar sozinho ¢ uma das etapas na conquista da liber-
dade. De acordo com o texto!
A tem lierdade total para fazer o que desefa, sem dar satisfagdes & outra passoa.
a) Que vantagens ha em morar sozinho?

b) E quais séo as desvantagens?
Alalta de um interlocutor para trocar idéias, pasa opinar sobre
as minimas coisas: corle de cabelo, ir go cinema, etc.

6. Releia este trecho:

Veja alguns dos sentidos que a palavra nostalgia tem no diciondrio:

S I 5 ; il

a) No texto em estudo, a nostalgia se deve a falta de qUE? be consaihas broneas, probipses & consolo,

b) Que outro sentido ganha, nesse momento, tudo aquilo que antes parecia insuportavel ao adolescente?
Ganha um sentido de carinho, de amor, da preocupagho, de oompanheirismo, elc,

7. Comparada com o inicio do texto, a frase “Que falta faz um pai”, do final, é surpreendente.
Representa a famika coma um todo: @ mée, 05 Iméos, 8 companhia, & solidariedads, o companhelrismo, efc.

a) A palavra pai foi empregada conotativamente. Que sentidos ela apresenta no contexto?
b) Levante hipteses: Até alguém chegar a essa nova forma de ver o mundo, quantos anos terdo se passado?
¢) O reconhecimento, nesse estadio da vida, de que “sente falta do pai”, indica que o ser humano

amadureceu? Por qué? b} Parece que a cronista se redere a adulos com mais de 30 anos, que ji passaram por multas experiéncias.
Resposta pessodl, Swwéexgm. pais essa reconhacimento signdica que as coisas estiio sendo vistas da varlos ngulos, que & pessoa aprendeu a ponderar, 8
s6r mais lolerante, etc. Ou: Nio, porque revela caréncia,

8. Em sua trajetoria de vida, o ser humano sofre profundas mudancas. De acordo com o texto, essas

mudangas fazem com que ele deixe de valorizar a liberdade? Justifique sua resposta.

st pessoal. tho; Nilo, ¢le apenas passa a ter uma visio dilerente, me-
E;r:mwr. us?bnru . Passa a ver, por mmpslic:: que sef llvie ndo § nacessana-

HA LINGUAGEM DO TEXTO v s tenas pessoas s srece oo s s,

1. A forma superlativa analitica “mais grande” ndo é recomendada para a variedade padrio da lingua.

a) Como ficaria o trecho ‘e quando um pouco mais grandinhas” (2¢ paragrafo), se a autora quisesse
 ser rigorosa em relagdo a variedade padrdo formal? e quando maiores

b) Compare a forma que o trecho teria na variedade padrdo com a do trecho original. Qual delas ¢
mais informal? A do recho origingl. Professor; Eis uma boa oportunidade para refomar & questiio da adequagdo linglistica. O texto & uma ¢rinica
" jomalistica, o que dé malor iberdade ao autor. Em outras suapbes, antrefanto, talvez sefa mais adequado empregar a forma propria da

varedade padrio,

2. 0 3¢ parigrafo do texto ¢ um bom exemplo de como uma unica palavra ou palavras da mesma
familia podem apresentar mais de um sentido, dependendo do contexto. Compare estes trechos:

Nesse contexto, as formas ficam loucas e enlouquegam tém sentido semelhante ou diferente? Por qué?
Tém sentico dilorenta; no 1¢ trecho, ficam loucas significa “querem muita”, “desafant’; no 22 recho, enfouyuecam significa "elas que sa danem: elas que morram de
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Responda as questdes a seguir. Se necessdrio, releia a cronica "Liberdade, oh, liberdade”, de Danuza
Ledo. '

1. Vocé aprendeu que a cTonica é um texto curto, que apresenta a visdo pessoal do cronista sobre um
fato colhido no noticidrio do jornal ou no cotidiane. A crénica “Liberdade, oh, liberdade” revela a

visdo da cronista sobre um fato veiculado no jornal ou sobre fatos do cotidiano?
Revela & visdo pessoal da cronista sobee fatos do cotidiana,

2. A cronica “Liberdade, oh, liberdade” ¢ diferente das cronicas narrativas ficcionais, pois ndo se limita
a contar fatos. F uma crénica argumentativa, na qual a cronista defende seu ponto de vista sobre a
liberdade nas dilerentes fases da vida do ser humano. No 1¢ parigrafo, ela expoe a idéia principal

que pretende desenvolver em todo o texto. Qual € essa idéia?
Todos 05 sares humanos em todas as dades quatem sar lvras,

3. A partir do 2¢ paragrafo, a cronista enumera varias situagdes e exemplos que comprovam a idéia
principal. Destaque uma ou duas manifestacdes do ser humano na sua luta por liberdade:

a) na inféncia; Chorar na hora em que quer comer; vesti a roupa que escolheu, Ir sozinho & escola,

b) na adolescencia; guerera dhave do caro e da cass; ndo ter hora pra vokar, quart desarumado oom entraca pribid: deseio de morar em aparthotelsoziho
¢) na fase adulta. Merar sozinho a ser dona do seu fempo & de seu comportamento.

4, Como ¢ comum nos textos argumentativos, a cronica explora o assunto sob vérios angulos e chega,
inclusive, a considerar uma situagdo em que nao se deseja a liberdade: quando se ama. Qual é a

explicacio dada para esse comportamento contraditorio em relagdo as outras fases da vida?
MNdo s quer ser livre para que ofa) namorado(a) tambem nio seja.

5. Na fase adulta, segundo a cronista, a pessoa comega a sentir as desvantagens de ser livre. A partir de
P B! P
que frase do 69 paragrafo isso fica evidente? A pari s Mas a vida néo & simples, € um dia. .

6. Essa cronica pode ser dividida em trés partes: idéia principal, desenvolvimento e conclusao.

a) Que [rase resume a conclusao da cromnica? "Gue fala faz um pai’

b) O desenvolvimento da cronica foi construfdo por meio de exemplos, e a cronista assume duas
posicoes diante do ato de ser livre, Quais sdo elas?ﬁ;;ﬁ;iﬁ:lmmmﬂfjxmm’"“ ok

¢) Vocé concorda com o ponto de vista da cronista sobre esse assunto? Por qué? Resposta pessoal.

7. Observe a ]'mguagem empregada na cronica. Os argumentos 5ao apresentados de forma pessoal @ subjetiva, numa linguagem artistica.

a) A cronista apresenta seus argumentos sobre a liberdade de forma pessoal, subjetiva, numa lin-
guagem artistica, ou de forma impessoal, objetiva, numa linguagem cientifica ou jornalistica?

b) Que tipo de variedade lingiiistica a cronista adota; a variedade padrdo ou uma variedade ndo padrio?
Predominantemente a variedade padrio,

8. Troque idéias com seus colegas de grupo e concluam: Quais sao as caracteristicas de uma cronica

argumentativa?

Apresanta 0 pono de vista do cronista sobre um assunto do cotidiano; trata o tema de forma subjetiva; expbe agumentos que fundamentam a opinido do croniste; pode
apresentar uma conclusdo surpreendente; emprega geralmente & variedade padrdo; tliza um vocabulério simples @ estilo direfo.

Prolessor. Com as conclusbes dos grupos, sugerimas montar coletivamente na lousa um quadro com as caracterlsticas bésices da criinica argumentathva.

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. S3o Paulo : Atual, 2002, p. 114-
115-118)

Ao término da aula, a pesquisadora retomou as questdes que constituiam a interpretacdo
textual, que foram respondidas pelos estudantes, solicitando que os mesmos evidenciassem

suas conclusdes sobre aquilo que foi questionado.
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No dia nove de abril de 2008, expbs-se a quarta proposta de producdo textual, que
apresentava um interlocutor real/virtual/externo da sociedade, com o propésito de delimitar se
as imagens dos interlocutores real e virtual interfeririam e se manifestariam nos textos dos
educandos.

Proposta de producéo
Leia os textos a seguir.

Doente ha 11 anos, jovem diz
que seu peso ideal ¢é 41 kg

Alex, 27, desenvolveu anorexia na adolescéncia e sabe que estd
doente; ele relaciona o transtorno a conflitos familiares

Supervisor de alimentos, ¢
baiano néo suporta o cheiro
de comida e quer se curar;
atualmente, estd internado
para tratamento em SP

DA REPORTAGEM LOCAL

O baiano Alex desenvolveu
anorexia durante a adolescéncia.
Apesar de sempre ter sido ma-
gro, aos 16 anos passou a restrin-
gir os alimentos, Atribui a ori-
gem do transtorno alimentar a
conflitos familiares,

Hoje, aos 27 anos, 46 kg
distribuidos em 1m70 de altu-
ra, Alex continua insatisfeito
com o corpo. “Por mim, o ideal
seria estar com 41 kg”, afirma,
Ele chegou a pesar 39 kg ¢
ainda assim queria emagrecer
mais,

Nos iltimos meses, o ex-
estudante de filosofia passava
dias sem comer nada, mesmo
sendo supervisor de alimentos
em uma lanchonete em Sio
Paulo. Quando conseguia inge-
rir algo, vomitava,

Hé quase um més, apos
sucessivos desmaios provoca-
dos por um quadro grave de
desnutricio e com medo de
morrer, ele foi internado no
Ambulim do HC de Sio Paulo.
Recebe cinco porgbes de ali-
mentos por dia, mas precisa ser
vigiado para ndo provocar
vomitos. A seguir, trechos da
entrevista,

{CLAUDIA COLLUCC)

FOLHA — Quando e
como vocé desenvolveu
anorexia?

ALEX — Desde os 16 anos,
mas a doenga veio se agravar

- na fase adulta. Comecei a tes-

tringir os alimentos porque
meu pai achava que eu comia
muito, dava bronca. Fiquei com
isso na cabega e fui perdendo a
vontade de comer. Quando co-
mia, sentia-me culpado e vo-
mitava,

FOLHA — Nessa época
vocé jé se sentia gordo?

ALEX — Nio. A distor¢io
da minha imagem comegou por
volta dos 18 anos. Olhava no
espelho e me achava gordo, tinha
pavor de engordar mais. Cheguei
a pesar 39 kg e ainda me sentia
gordo, Nessa época, meu pai e
minha mée brigavam muito, meu
pai batia nela. Quando eu pre-
senciava as cenas, corria para
vomitar,

FOLHA — Quando vocé
sentiu que havia perdido o
controle da doenca?

ALEX — Quande me mudei
para Sio Paulo, hi cinco anos.
Eu néo tinha mais ninguém para
me vigiar. Antes, meus amigos
me policiavam. Aqui em Sdo

Paulo cheguei a ficar dias sem .

comer, 4§ vezes, nem Agua cu
bebia. Quando conseguia, o pou-
co que eu conlia botava para fora
em seguida. Por fim, comecei a
desmaiar. Uma vez, roubaram o
meu celular.

FOLHA — Como vocé se
sente trabalhando com ali-
mentos?

ALEX — E horrivel. Onde eu
trabalho tem doce, salada, lan-
ches, pizza e eu tenho de supervi-
sionar tudo. E estressante olhar
para a comida. Abrir o forno e
sentir 0 cheiro é uma tortura para
mim, Tenho a sensagdo de que até
0 cheiro vai me engordar. Sinto-
me gordo, acho que tenho barri-
ga. Por mim, o ideal seria estar
com 41 kg e ndo com 46 kg, Sei
que & uma doenga, que meu peso
atual estd bem abaixo do ideal.
Meu sonho é ficar curado.

Aos 16, garoto
anoréxico teve
dez recaidas

DA REPORTAGEM LOCAL

Alisson, 16, cursa o 1¢ ano
do ensino médio em uma escola
plblica de Séo Paulo e luta con-
tra a anorexia e bulimia. Leia o
seu depoimento:

“Eu pesava 72 quilos. Sentia
que as pessoas se afastavam de
mim ¢ achava que era porque eu
era gordo. Gordo era a pior
palavra que eu podia ouvir, mor-
ria de vergonha de ir a praias,
clubes, [sentia muita vergonha
de mostrar meu corpo.

Muitas pessoas falavam para
eu tomar vergonha na cara e




fazer um regime. Aquilo ficou
na minha cabega ¢ foi ai que
resolvi fazer um regime rigoro-
50, sem aconselhamento de
j médicos. Tomava sopas de bai-
xissimas calorias, comia apenas
frutas, legumes e verduras.

Mas, no dia 9 de julho [de
2006], minha mie fez uma
comida magnifica e eu comi
excessivamente. Depois fui ao
banheiro vomitar tudo. E dai nio
parei mais. Todos os dias vomi-
tava umas cinco vezes. Em 20
dias, emagreci quase 15 kg.
Depois de quatro meses, estava
com 52 kg e doente. Nio sentia
gosto dos alimentos, tinha mau
hilito muito forte, muita fraque-
za e dores fortes no estdmago.

No dia 6 de novembro, meu
amigo me viu vomitando no
banheiro da escola ¢ contou para
a professora, que contou para
minha mée,

Quando soube da noticia,
minha méde chorou muito e eu
prometi que ia parar. S6 que ndo

foi tio simples. J4 tive umas dez
recaidas.”

‘O preconceito
com homens

¢ bem maior’
DA REPORTAGEM LOCAL

A seguir, o depoimento do
estudante Vitor Adrien, 20,
que hé trés anos chegou a pe-
sar 40 kg.

“Sempre fui magro mas, em
2003, cheguei a 58 kg. Comecei
a me sentir estranho. A coisa
piorou em 2004, quando desco-
bri que tinha transtorno bipolar.
Os remédios do tratamento me
engordavam, Comecei a passar
dias sem comer ou comendo
pouco, chegando & pesar 40 kg,
IMC de 13,8.

Como j& fazia tratamento
para o transtorno, apenas altera-
ram para um remédio que me
dava apetite. Cheguei a 64 kg, e,

SAIBA MAIS SOBRE A ANOREXIA

Fases da doenga
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no inicio de 2006, abandonei o
tratamento.

Fiquei bem até dezembro,
quando comegaram as recaidas,
quatro no total. Atualmente, es-
tou numa delas. Nesta semana,
perdi 3 kg, fiquei com 52 kg,
IMC de 18,

Minha familia sabe, mas nio
comenta muito a respeito. No
inicio, s6 faziam comidas gor-
durosas e eu ficava sem comer.
Entdo, preferiram mudar para
uma alimentagio menos calori-
ca e toda hora me oferecem
algo.

Jé conheci dois garotos com
o problema, Um deles até aju-
dou a desmentir que a tal anore-
xia 86 recai em mulheres ¢
homossexuvais. Na tltima vez
que tivemos contato, ele, que
tem 1,78 m de altura, estava
com 46 kg. A midia tem coloca-

~do esse problema como algo

restrito as mulheres, Mas exis-
tem sim homens anoréxicos ¢ o
preconceito é bem maior.”

Os indicios da doenga

°ll cordo. Amigos e parentes dizem que ja estd

. O menino comega uma dieta por achar-se

magro, mas ele ndo acredita @ mantém a dieta

Tem inicio a rejeicdo a eventos sociais que
P& incluam comida, como jantares, festas de

casamento, Surgem os vémitos depois das
refeigbes para livrar a culpa

O organismo dé os alertas:
3‘.’ sensagéo freqliente

de frio, esquecimentos,
queda de pressao,

iitabilidade e

desmaios.
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0 indice de massa corpérea 0 que ocorre

fica abaixo de 16; cresce o no organismo

risco de internagao em : Desequilibrio de sais, anemia
hospital profunda, diminuigéio de massa
em Grgéos como cérebro,
figado, rim e corag&o

Dificuldade de atengéio,
esquecimentos e desmaios

Surgimento de uma penugem
comum nos recém-nascidos,
para proteger do frio

Hemorragia no esdfago,
provocada pelo excesso de
vomito

Hé mudangas na pele, cabelo e
unhas por causa da falta de
célcio e vitaminas

Gastrite e Ulcera

Perda da libido, atrofia dos
testiculos e redugéo dos niveis

2] % de testosterona

dos que sdo
internados
morrem

>> E preciso procurar ajuda psiquidtrica;
um grupo de vérias especialidades médicas
tem de atuar, com endocrinologista,

Como tratar

nutricionista, psiquiatra e clinico geral

> > Ha a ingestdo de medicamentos para
estimular o apetite

2> O tratamento, em pacientes ainda no
inlcio da doenga, dura no minimo seis
meses; em muitos casos, dura anos

>> Nunca mais a pessoa poderd fazer dista

>> 50% séo vitimas
de complicagbes da
doenga, como parada
cardiaca e pneumonia
>> 1% cometem
suicidio

llustragio: Marcelo PligerTFolha Imagam

(Folha de 5. Paulo, 23/2/2007. Cotidiano )

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos; uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Séo Paulo : Atual, 2007, p.81-83)

O texto lido trata da anorexia masculing, assunto pouco difundido, pois os jornais,
revistas e televisdo costumam mostra-lo como um problema que sé afeta mulheres. A
doenca, entretanto, ndo escolhe sexo e pode continuar se disseminado entre os jovens, em
decorréncia da presséo socia representada pelo culto ao corpo magro, considerado belo.
Na sua opinido, ser gordo ou gorda é “néo ter vergonha na cara’? Todo adolescente que
vive conflitos familiares € um anoréxico em potencial? E certo fazer regimes sem apoio
médico ou desenvolver um transtorno alimentar (anorexia ou bulimia) para ser magro e
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aceito pelo grupo do qual fazemos parte? Escolha uma dessas questdes, se preferir, ou
formule outra sobre esse assunto, e escreva uma crénica argumentativa, defendendo seu
ponto de vista. Ao expor sua opinido, N30 se preocupe em se expressar de forma apenas
objetiva. Procure defender seu ponto de vista de maneira poética, sensivel, pessoa e
criativa.

Ao escrever, sigaasinstruces:
a) Antes de escrever, plange a apresentagcdo do seu ponto de vista sobre o assunto. Liste
argumentos que o desenvolvam e, para enriquecé-los, exemplifique, cite frases de
especialistas no assunto, retiradas do texto lido ou de outras leituras que vocé tenhafeito a
respeito do tema;
b) Pense no leitor. Sua cronica sera exposta em murais nas academias de cultura fisica de
suacidade: local em que o ha pessoas que veem culto ao corpo magro como reverenciado.
Lembre-se dos seus objetivos. Além de levar o leitor arefletir sobre o assunto, vocé quer
também diverti-lo ou sensibiliz&-10?;
¢) Procure argumentar de uma forma gque envolva o leitor, despertando nele o interesse
peo texto e a vontade de |&lo até o fina. Se possivel, dé a crbnica um fina
surpreendente. Utilize uma linguagem simples e direta, de acordo com a variedade
padrdo, mas com certainformalidade, buscando proximidade com o leitor;
d) Faca um rascunho e sd passe seu texto a limpo depois de realizar uma revisdo
cuidadosa.

Apdbs a entrega da proposta para a elaboragdo do texto, pediu-se a leitura silenciosa
daguel es enunciados escritos: “Doente ha 11 anos, jovem diz que seu peso idea é de 41 kg-
Alex, 27, desenvolveu anorexia na adolescéncia e sabe que est4 doente; ele relaciona o
transtorno a conflitos familiares’; que antecediam o comando e davam suporte tematico a
producéo textual. Houve orientagdes que lembravam dos elementos essenciais para a
congtituicdo da escrita, como, por exemplo, a finalidade, o interlocutor, que sdo expostos por
Bakhtin (2003).

Solicitou-se a construgdo da cronica argumentativa, de acordo com as instrucoes
impressas na folha distribuida, ressaltando que o texto constituido seria exposto em murais
nas academias de cultura fisica da cidade: local em que ha pessoas que veem o culto ao corpo
magro como reverenciado. Tinham-se, nessa situagdo, interlocutores reais/virtuais externos da
sociedade, que eram pessoas que frequentavam esse local. Delimitados como reais, pois 0s
educandos conheciam muitos individuos que usufruiam do ambiente; como virtuais, porque
existiam outras pessoas, ndo conhecidos pelos alunos, mas que possuiam as mesmas
caracteristicas dos interlocutores reais e 0s mesmos interesses, em uma sociedade externa da
salade aula.

Como na terceira proposta, nessa percebeu-se, também, uma preocupagdo em como
produzir a crénica argumentativa, que seria exposta nas academias de cultura fisica. Os alunos
aparentaram-se preocupados com a escrita, faziam questionamentos a respeito da ortografia

de algumas palavras, dirigiam-se até a pesquisadora para trocar ideias sobre aquilo que
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estavam expondo no texto, pediam que fizesse aleitura do que ja haviam escrito e solicitavam
sugestoes.

A pesguisadora manteve-se como mediadora durante todo o processo, assumindo papel
de co-produtora desses alunos. Os educandos tiveram quarenta e cinco minutos para produzir
a crénica argumentativa, segundo as instrucfes da quarta proposta textual .

A partir desse momento, pressupde-se que 0s alunos, que participaram desses processos
gue desencadearam as producles textuais, internalizaram a importancia de delimitar a
finalidade e, consequentemente, o interlocutor, que estdo, intimamente, ligados a
exauribilidade temética, a intencdo discursiva, as formas tipicas composicionais do género e
do acabamento, que possibilitam a constituicdo do enunciado e a compreensdo responsiva
ativa, como versa Bakhtin (2003).

Com isso, a pesquisadora encaminhou seu trabalho com o intuito de chegar ao final da
coleta de dados. Para isso, apresentou aos alunos a Ultima atividade prévia, que desencadeou a

quinta proposta de producéo textual .

2.3.5 A guinta producao textual: auséncia de interlocutor.

Para esse estudo prévio, utilizou-se do texto “O homem trocado”, de Luis Fernando
Verissimo, exposto no livro didético.

O homem trocado

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda esta na sala de recuperacdo. Ha
umaenfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

- Tudo perfeito - diz aenfermeira, sorrindo.

- Eu estava com medo desta operag&o...

- Por qué? Néo havia risco nenhum.

- Comigo, sempre harisco. Minha vidatem sido uma série de enganos...

E conta que os enganos comegaram com seu hascimento. Houve uma troca de bebés no
bercério e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca entenderam
o fato de terem um filho claro com olhos redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com
seus verdadeiros pais. Ou com sua verdadeira mée, pois o pai abandonara a mulher depois
gue esta ndo soubera explicar o nascimento de um bebé chinés.

- E 0 meu nome? Outro engano.

- Seunome ndo é Lirio?

- Erapara ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que ndo fazia. Fizera
0 vestibular com sucesso mas nédo conseguira entrar na universidade. O computador se
enganara, seu home ndo apareceu nalista.

- Ha anos que a minha conta de telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive
gue pagar mais de R$ 300,00.

- O senhor n&o faz chamadas interurbanas?
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- Eu n&o tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. N&o foram felizes.

- Por qué?

- Elame enganava.

Fora preso por engano. Vérias vezes. Recebia intimagdes para pagar dividas que ndo
fazia. Atétiverauma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer:

- O senhor esta desenganado.

Mas também fora um engano do médico. Ndo era tdo grave assim. Uma simples
apendicite.

- E se vocé diz que a operagdo foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

- Apendicite? - perguntou, hesitante.

- E. A operacfo era paratirar o apéndice.

- N&o era paratrocar de sexo?
(Luis Fernando Verissimo. Selegéo de cronicas do livro Comédias da vida privada. Porto
Alegre: L&PM, 1996, p. 11-8.)

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos; uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, p. 65-66)

Semelhante aos procedimentos anteriores, assumindo a concepcdo de escrita como
processo continuo de trabal ho, a pesquisadora, interagindo com os educandos, fez aleiturae o
estudo do texto selecionado, atentando-se para as caracteristicas que o definiam como crénica
de humor. Eles evidenciaram que crénica, geralmente, apresenta uma situagdo inicial ou
uma fala que desencadeia o riso, a utilizagcdo de poucos personagens, pois o texto € curto e o
espaco delimitado, como observaram no texto “Vacas e homens’. Além disso, atentaram para
a questédo do narrador e comentaram que, muitas vezes, esse tipo de enunciado escrito
apresenta um desfecho inesperado. Discutiram sobre afinalidade, o interlocutor e a linguagem
de maneira mais detalhada.

Todas essas informagfes foram registradas no caderno da disciplina, com a mediacéo
dessa pesquisadora. Posteriormente, realizaram ainterpretagdo textual, que se encontrava apos

o texto.

1. Nas cronicas de humor, é comum haver
uma situagao inicial ou uma fala que A vida é uma comédia?

gera outras situagoes de humor, Na cro- Entre os diversos tipos de cronica cultivados pelos
nica O homem trocado”, a partir de [ ioms pessiieires: 8 crdnica de humor fem se destace-
que fala do protagonista sdo introduzi- 4 pela mm do piblico. Tsso se deve 5o talento
das as varias situagdes engracadas que o oeiritores como Luis Fernando Verissimo, Mario
ocorreram com ele? i Siasiskiv. Poats. ek b Mhnts M
A partir da fala "— Comigo, sempre hd risco. Moacyr Scliar.

A cronica de humor chegou com sucesso inclusive i
televisio, com a série A comédia da vida privada, baseada
na obra homénima de Luis Femando Verissimo, o mais
notivel cronista de humor da atualidade,

Minha vida tem sido uma sérle de enganos...".
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2. A cronica de humor ¢ quase sempre um
texto curto, com poucas personagens. O
tempo e o espago sdo limitados. Na cro-
nica em estudo:

a) Quais sdo as personagens principais
envolvidas na histéria?

Um homem e uma enfermeira,

b) O protagonista ¢ tratado de modo
superficial, como se fosse um indivi- | ,
duo comum, ou ¢ tratado de modo ©
mais aprofundado psicologicamente?

Por que?

Ele @ tratado de forma superficial, pois pouco se conhece de seu mundo interior, de seus sentimentos. A nar-

ragéio se limita ao relato dos fatos engragados que aconteceram com ele.

¢) Onde a historia acontece? Na sala de recuperagéo de um hospital.

d) Qual é o tempo de duragio da histéria?

Poucos minutos; o lempo de 0 homem contar & enfermeira 0s enganos pelos quais passou em sua vida e a enfer-

meira contar a ele sobre o engano médico final.

3. A cronica de humor normalmente apresenta situagdes rapidas, em que a fala das personagens
assume um papel importante para a construgdo da histéria,

a) Que tipo de discurso predomina na cronica lida: o direto ou o indireto?

O discurso direto.

b) O que o emprego desse tipo de discurso confere a narrativa? Justifique sua resposta.

O emprege do discurso direto confere a narrativa mais dinamismo e movimento, tornando-a mais viva, expressi-

va e divertida.
4. Na cronica de humor, o narrador pode
ser observador ou personagem. Qual é o Unt homem na?
tipo de narrador presente na crénica “O 0 melher ponto de partida para quem quer escrever
homem trocado™ Justifique sua respos- ctonicas de humor € imaginar situagdes geradoras de
ta, humor. O cronista Fernando Sabino, por exemplo, produ-

ziu uma das cronicas de humor mais conhecidas de nossa
literaturs, “O homem nu”, a partir de uma situagfio simples
histéria, como demonstra o emprego de verbos ¢ perfeitamente possivel: pela manhd, um morador de um
e pronomes em 3¢ pessca nos trechos narrati- prédio diz & mulher que ndo atenda & campainha, pois vio
reccber a visita do cobrador da televisdo e, ndo tendo
dinheiro, ¢ melhor fingirem que nfio hd ninguém em casa,
olha em volta. [ ...] Ele pergunta se foi tude bem". Porém, q’mdo.aa mulher vai i cozinha fazer o café, o mari-
do, nu, quer pegar o piio que o padeiro colocou proximo &
porta de entrada do apartamento. Olha para os lados e, niio

Narrador-observador, pois ele ndo participa da

vos, como em "0 homem acorda da anestesia e
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T T T T T T L A T R T

mﬁnnmmém.aimom Nesse momento, um

5. A cronica de humor normalmente se  yento forte fecha s porta, ¢ ele fica preso do lado de fora.
encaminha para um desfecho inesperado. Aperta a campainha, mas a mulher, pensando que € o
a) Na cronica “O homem trocado”, qual cubndm ndo atende. Wm m ik

¢ a surpresa final? das nascem a pati daf.

: g Sl Essa cronica renden outras criagdes. Em 1994, o cro-
A revelagio de que foi feita uma cirurgia para nista publicou A nudez & m ( Aﬁu}; uma novela que
mudanca de sexo em vez de uma cirurgia de recria ¢ amplia u.sitnug&s' da cronica. Em 1997, Hugo
Carvana, com roteiro baseado nos textos de Fermando
Sabino, dirigiu o filme O homem nu, ulmhdo
b) Ha, antes do final da historia, alguma m Marzo. g
pista explicita desse desfecho?

apendicite.

Néo.

¢) Se houvesse antecipacio do desfe-
cho, o texto continuaria engracado?

Provavelmente néo, pois 0 humor esta exata-

mente no_efeito inesperado que o desfecho

causa.

d) Essa caracteristica da cronica de
humor aproxima-se de outro género textual cuja finalidade ¢ divertir, Que género ¢ esse?

A anedota,

6. Nas cronicas, o registro de fatos do dia-a-dia ou veiculados em noticias de jornal é feito de modo
a levar o leitor a se divertir ou refletir criticamente sobre a vida e os comportamentos humanos,
Na sua opinido, a narrativa feita na cronica de humor lida apresenta esses mesmos objetivos?
Justifique sua resposta.

Resposta pessoal. Espera-se que 0 aluno responda que sim. Além de divertir, essa cronica leva a uma reflexao sobre

0 azar que algumas pessoas 1ém e faz uma critica aos erros cometidos pelos médicos

7. Observe a linguagem empregada na cronica lida. Que tipo de variedade linguistica é adotado na
cronica de humor: a variedade padréo formal ou a variedade padrao informal?

A varledade padréo informal, em linguagem simples @ direta, préxima do leitor,

8. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais séo as principais caracteristicas
da cronica de humor? Respondam, levando em conta os critérios a seguir,

o finalidade do género: Divertir os leitores e, muitas vezes, também fazer uma critica aos comportamentos

humanos,

. perfil dos interlocutores: Locutor: escriter; destinatério: publico em geral,

M suporlefve[cul_or Jornal, revista, sites da Internet, livro,

 tema: Episddios engragados colhidos no noticidrio jornalistico ou no cotidiano,
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o estrutura: Texto curto, com poucas personagens, que se inicia quando os fatos principais da narrativa estao

por acontecer; apresenta tempo e espago reduzidos, tem final surpreendente,

i linguagem: Pessoal, subjetiva, artistica, simples e direta, proxima do leitor, empregada geralmente na varie-

dade padrao informal.
Professor: Com as conclusbes dos grupos, sugerimos montar na lousa um quadro com as principais caracteristicas da croni-
ca de humor,

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos o0s textos; uma proposta de producéo textual a
partir de géneros e projetos. Séo Paulo : Atual, 2007, p. 66-68)

Ao término da aula, a pesquisadora retomou as questdes que constituiam a interpretacdo
textual, que foram respondidas pelos estudantes, solicitando que 0os mesmos apresentassem
suas conclusdes sobre aquilo que foi questionado.

No dia dezesseis de abril de 2008, tinha-se programado a aplicacdo da quinta proposta
de producéo textual. Porém, esse comando, que desencadeava a construgdo do texto escrito,
nao possuia aimagem delimitada do interlocutor, pois solicitava-se, apenas, que continuasse a
narracao de uma das trés histérias, construindo uma cronica, diferenciando-se daterceirae da
guarta proposta, em que o outro estava demarcado. Essa instrucdo era semelhante a primeira
atividade de escrita desenvolvida com os alunos, no inicio das investigactes, que se propds a
observar como a auséncia do interlocutor, no comando de producdo textual, se manifestava
nos enunciados escritos dos educandos. Esse comando construido propositalmente para essa
Ultima etapa do estudo tinha o intuito de verificar se, de fato, o auno internalizou os
elementos, que sdo essenciais para a construgdo do discurso escrito, principamente, em
relacdo a necessidade da delimitacdo daimagem do outro, como pressups a pesquisadora ao
término da aplicacdo da quarta proposta de producdo textual. Para isso, teve-se a aplicacéo

dessa quinta atividade de escrita.

Proposta de producéo
A seguir, vocé vai ler o inicio de trés histérias diferentes. Escolha um deles e dé
continuidade a narragdo, criando uma crénica.

Um homem foi procurar uma vidente. Ela leu a sua m&o, em silencio. Depois espalhou
as cartas na sua frente e as examinou longamente. Finalmente olhou a bola de cristal. E
concluiu:

- Vocé vai morrer num lugar com égua.

(Luis Fernando Verissimo. “ Suspiros’. In: Selecdo de cronicas do livro Comédia da vida
privada. cit, p. 63).

A jovem senhora estava colocando as suas meias fumé, vestindo-se parair a um jantar
quando ouviu um barulho na sala. Distraida, assim mesmo como Se encontrava, nos trajos
mais intimos, foi até |4 ver o que era. Foi ai que deu com o0 homem sentado no sofa. Ela
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arregalou os olhos de espanto, ficou embatucada, olhando para 0 homem, mas este nem
a0 menos se preocupou com seu susto. Continuou sentado no sofa. Ela - logo que teve
forgas — correu para o quarto, trancou a porta e telefonou paraa amiga.

(Stanidaw Ponte Preta. “Madame e o fregués’. In: Sérgio Porto (Satanisaw Ponte
Preta). Sdo Paulo: Abril Educacdo, 1981. p. 51)

Morando sozinha e indo a cidade em um dia de festa, uma senhora de Ipanema teve a
sua bolsa roubada, com todas as suas jéias dentro. No dia seguinte, desesperada de
qualquer eficiéncia policial, recebeu um telefonema:

- E a'senhora de quem roubaram a bolsa ontem?

-Sim.

- Aqui é o ladr&o, minha senhora.

(Paulo Mendes Campos. “Os bons ladrées’. In: Para gostar de ler. Sdo Paulo: Atica,
1991.v.1, p.54)

(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos os textos. uma proposta de producio textual a
partir de géneros e projetos. Sdo Paulo : Atual, 2007, pp. 68-69)

Para evitar qualquer tipo de influéncia, por parte da pesguisadora, na coleta desses
ultimos registros para a pesquisa, ela ndo compareceu a sala de aula nesse dia. Desse modo, o
comando foi aplicado por uma outra professora, de &rea distinta, que ndo tinha condi¢des de
apresentar uma imagem influenciadora diante da constituicdo dos enunciados, como se
observou nas aulas anteriores.

Os estudantes ndo obtiveram a mediacdo da professora para a construcdo do texto como
aconteceram nas Ultimas propostas. Seguiram, apenas, as instrugdes evidenciadas na folha que
Ihes fora entregue.

Por outro lado, segundo o depoimento da professora que substituiu a pesquisadora, 0s
alunos fizeram muitos questionamentos a respeito de como produzir a determinada cronica,
como, por exemplo, se precisavam copiar o fragmento que, segundo o comando era
necessario; se usariam linguagem informal ou formal; se podiam modificar o comeco, enfim,
segundo os relatos, aaulafoi um pouco tumultuada, devido a esses questionamentos.

De imediato, pode-se determinar que essas duvidas sugiram devido a falta da
delimitac@o da finalidade, do interlocutor, enfim, dos elementos que propiciam a constituicéo
do enunciado escrito, como ensina Bakhtin (2003), conforme se analisa no préximo capitulo.

Neste capitulo, portanto, evidenciaram-se os caminhos metodolOgicos da pesquisa,
abordando-se sobre os procedimentos preliminares que desencadearam o propdésito deste
trabalho; o suporte metodol6gico; o contexto da pesquisa; os comandos para as propostas de
producdes textuais; os relatos das agdes, em sala de aula: que foram anotactes de diario de
sala, pois ndo houve gravacdes; que desencadearam a coleta dos dados que sdo analisados

posteriormente.



CAPITULO 3

ASMANIFESTACOESDO INTERLOCUTOR NAS PRODUCOES
TEXTUAIS

Neste capitulo, analisam-se e discutem-se as manifestagdes do interlocutor na produgdo
textual escrita escolar, ressaltando-se: @) quais os elementos que demarcam a influéncia do
outro nos enunciados escritos, construidos pelos aunos; b) como a auséncia do interlocutor no
comando de producdo textual se declara nos textos dos educandos; c) se as nogdes de
interlocutor/real e virtual interferem no discurso escrito dos estudantes.

Todas as andlises so construidas sobre as producdes escritas dos alunos H, | e L, como
amostras representativas dos demais sujeitos participantes da pesquisa. Levam-se em
consideracéo apenas as primeiras versdes construidas, pois um processo de refaccdo textual,
provavelmente, modificaria os resultados das andlises. Assim, a pesguisa tem consciéncia dos
seus limites em relagdo a essa escol ha metodol Ogica.

3.1 O interlocutor ndo delimitado

Na primeira proposta de producéo de texto, tinha-se o intuito de verificar a auséncia do
interlocutor nos enunciados escritos dos alunos. Para isso, solicitava-se que o estudante
construisse uma crénica. Houve a desconsideracdo dos elementos necessarios para
condicionar uma escrita como producéo de texto, ou sgja, hdo se demarcou a finalidade, o
interlocutor, o portador textual, segundo os ensinamentos de Bakhtin (2003).

Ao andlisar os textos dessa primeira proposta, produzidos pelos alunos. H, | e L,
observou-se gque os educandos demarcaram imagens de interlocutores em seus enunciados

escritos, sendo que o comando de produgéo textual ndo delimitava um interlocutor preciso.

O texto do aluno H:

O dominio das mulheres

As vezes fico pensando, o que sera que a mulher importa na nossa sociedade. Para
mim acho gue importa pouco, ou estou enganado? Mas como enganado se tem uma frase
classica “ mulher ao volante, perigo constante. As vezes fico em divida, porque ninguém
completa esta frase, quando o homem interfere: “ Homem do lado, perigo dobrado” . Mas
agora tenho certeza que “ elas’ ndo sdo tdo indteis assim, porque no transito elas nao
guerem se metidar, que nem os homens. Mas estou esquecendo de que quando precisa
concerta o carro, retificar motor quem que faz tudo isto, os homens é claro. Mas o
mundo muda tanto que elas estéo invadindo estes espagos.

As vezes, ou sempre, as mulheres sio bem espertas, querem casar com homens
bonitos e ricos s6 para ndo trabalhar e ndo economizar no cartédo de crédito, inclusive
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joias caras, de ouro gque elas “ ndo gostam” . Mas quando a classe € baixa sdo elas que
limpam a casa, cuidam dos filhos, fazema comida, lavam louca. E acho que me engano
quando digo eu elas sdo “ folgadas’ . Quando chegamos cansado do trabalho, sdo estas
pessoas do sexo feminino que agradam. E estas pessoas estdo cada vez mais
conquistando seu espago, inclusive nos servicos pesados. E também ha casos em que as
Garotas recebem mais que nos.

Mas e os homens, vao ficar parados, deixando-as deita e rolar e conquistando nosso
espaco. Bem enfim aquela pergunta que deixei no comego estava realmente
enganado, pois as mulheres sdo extremamente importantes nas nossas vidas, e vao
dominar o mundo. (Aluno H, 72 série - 25/02/08)

Ao andlisar as primeiras frases do texto, “ As vezes fico pensando, 0 que serd que a
mulher importa na nossa sociedade. Para mim acho que importa pouco”, verifica-se que o
aluno iniciou seu discurso escrito, estabelecendo um didlogo com um interlocutor, que,
provavelmente, o fez refletir sobre qual a importancia da mulher na sociedade. Esse outro
participante do processo dialdgico, consequentemente, propiciou a constituicdo de uma
resposta: “ Para mim acho que importa pouco” . Ao utilizar o verbo achar, o locutor expds sua
opinido sobre a importancia do papel da mulher na sociedade, interagindo com o seu
interlocutor, demonstrando que a palavra procede de alguém com o propdsito de se dirigir a
alguém. Bakhtin/Volochinov (1995) ensinam que € a palavra que faz com que o locutor se
defina em relacdo ao interlocutor. Tem-se, nesses primeiros enunciados do Aluno H, o inicio
de um processo dial 6gico com o outro.

Posteriormente, ao questionar: “ ou estou enganado?” , o educando permanece com esse
processo dialdgico com o interlocutor, que, possivelmente, possui uma opinido oposta a do
locutor, induzindo-o a pensar que poderia estar enganado. No entanto, ao responder ao
guestionamento, 0 educando utilizou a conjuncdo adversativa “Mas’ para posicionar-se
opostamente a0 interlocutor. Para enfatizar que, realmente, a mulher ndo possui papel
importante na sociedade, 0 estudante acrescenta que “ As vezes fico em dlvida, porque
ninguém completa esta frase, quando o homem interfere: ‘Homem do lado, perigo
dobrabro’.”

Com isso, passa-se a refletir quem seria o leitor desse enunciado construido por esse
aluno. A principio, delimita-se como interlocutor/real a professora da sala de aula: Unica
pessoa que iria ler o texto e que ocasionou discussdes, durante a atividade prévia a producéo,
a respeito da posi¢do machista do homem e qual a importancia da mulher na sociedade. O
interlocutor € rea quando pertence a0 mesmo contexto social do locutor, que se encontra
presente no momento da constituicdo do enunciado e influencia diretamente na elaboracéo do

discurso tanto oral quanto escrito, devido a sua presenca face-a-face.
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Ao considerar a professora como interlocutor/real, o educando H tenta enquadrar o seu
enunciado escrito segundo o perfil desse outro/real, pois, a professora assumiu uma posi¢éo
feminista nas atividades prévias, demonstrando, ao recolher o texto construido, que iria
corrigi-lo. Bakhtin/VVolochinov (1995) versam que, ao encaminhar a palavra ao interlocutor,
essa variara de acordo com o outro participante, existindo ateragbes no discurso ao se
estabel ecer a quem serefere.

Por isso, ao colocar que “ Mas, agora tenho certeza que “elas’ nao sdo téo indteis
assim, porgue no transito elas ndo querem se metidar, que nem os homens’, acredita-se que
com a expressdo “Mas, agora’, ele lembrou de enunciados que foram expostos pela
professora, como, também, que esta era feminista, demonstrando que “ agora” seria possivel
acreditar que a mulher pudesse ter algum valor na sociedade, pois a professora € do sexo
feminino e se considera importante para a sociedade. No entanto, o aluno H volta a deixar
marcas linguisticas nesse mesmo fragmento, demonstrando que, por outro lado, ainda ha
mulheres que sdo definidas como seres indtels, ou sgja, que ndo possuem nenhuma
importancia na sociedade. Comprova-se afirmacdo ao observar o pronome relativo do
caso reto “ ela” , escrito entre aspas, representando que algumas mulheres ndo sdo téo indteis,
mas que ha seres do sexo feminino indteis. Além disso, o intensificador “ t&o0” indica que elas
ndo sdo totalmente indteis, mas que continuam com uma porcentagem dessa caracteristica.

Quando usou a expressdo “ Bem enfim” , deixou evidente que terminaria seu enunciado
escrito, segundo o que agradaria o seu interlocutor/real/professora/feminista. O termo “ Bem”
suscita que, se em algum momento, no texto, ele se posicionou ao contrario do que a
professora defendia, deveriase anular essas colocacbes e considerar que ele estaria,
realmente, enganado: “ Bem enfim aquela pergunta que deixei no comeco estava realmente
enganado, pois as mulheres sdo extremamente importantes nas nossas vidas; e vao dominar
o0 mundo”, pois, como expds no titulo, as mulheres dominardo. H constituiu 0 seu discurso,
de acordo com a imagem do seu interlocutor: ap atentar-se as expressdes “ Bem enfim”,
observa-se que se tem uma marca de didogo entre o locutor e interlocutor; resgatando os
conceitos abordados por Bakhtin/VVolochinov (1995), ao afirmarem que 0 enunciado tanto
oral como escrito se constitui e varia de acordo com a delimitagéo do interlocutor.

A auséncia do outro no comando para a construcaéo dessa escrita ocasionou, também, a
delimitagdo do homem/machista como interlocutor/virtual/externo. O interlocutor é
virtual/externo quando pertence a0 mesmo contexto social do locutor, influenciando-o
diretamente na elaboracdo do enunciado, mas que ndo se encontra no momento da

constituic¢éo do discurso, tendo suaimagem construida pelo locutor.
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No ultimo pardgrafo do texto, dialogou-se com esse interlocutor/virtual/externo/homem
machista ao declarar “Mas e 0s homens, vao ficar parados, deixando-as deita e rolar e
conquistando nosso espaco.” , em que o locutor H se enquadra como membro desse grupo, ao
usar 0 pronome pPossessivo “nNnosso”, questionando os homens e s mesmo se ficariam
parados, deixando as mulheres conquistarem 0s seus espagos.

Nesse texto, ndo se apresentaram marcas linguisticas que delimitassem um didlogo com
outros tipos de interlocutores aém do outro/rea/professoralffeminista e do

interlocutor/virtual/externo/homem/machista

O texto do educando I:

“Direitosiguais ou diferentes?”

Na sociedade atual, eu, tenho observado muitas diferencas entre o homem e a
mulher, mesmo que eles sejam da mesma espécie humana. Acho que isso é téo ridiculo
gue acaba sendo idiota.

Eu, por exemplo, raramente vejo uma mulher na presidéncia de um pais, talvez ela
governe até melhor do que os homens. Tem uma outra gquestédo também que eu acho
estranha: uma menina, por exemplo, que fica com todo mundo, fica com fama, e muito
mal falada. Agora veja um menino, ele pode ficar com Marialva, mas ndo tera mais fama
gue uma menina pegaria se ficasse com o colégio, &s vezes, € até bonito para o grupinho
do garoto.

Eu acho isso uma coisa muito estranha, por que todos temos direitos iguais na
sociedade.

Eu mesma vou confessar, acho estranho ver uma mulher dirigindo com seu marido
ao lado, sentado. Nao sei bem o motivo, mas acho que é porque me acustumei com os
homens ao volante.

Mas algumas coisas também nao sdo muito vantajosas para os homens, por exemplo,
aquele homem que trabalha o dia inteiro para ganhar seu dinheiro, chega em casa
exausto no outro dia, cadé o dinheiro? Sm, meu caro, sua esposa gastou tudinho.
Geralmente a mulher gasta o dinheiro que o homem ganhou com tanto sacrificio!

Mas algumas vezes, enquanto o folgado do homem dorme, a mulher esta |4, limpando
a bendita casa! O homem nem para ajudar a limpar a casa serve, com execéo de alguns,
enquanto a mulher limpa a casa €le esta |4 sentado no sofa vendo seu futebol! Nem para
fazer uma comidinha esse cidadao serve!

Nao estou criticando os homens porque sou mulher, sd estou comentando que ando
percebendo na sociedade.

Sera que um dia seremos iguais, tendo assim direitosiguais?

(Aluno I, 72 série — 25/02/08)

Ao iniciar a andlise do texto produzido pelo auno I, atenta-se que o titulo é uma
pergunta: “ Direitos iguais ou diferentes?”, feita a alguém, com o objetivo de obter uma
resposta, que vird de um destinatario, pois toda compreensdo plena e real, como versa

Bakhtin (2003), € de caréter ativo e responsivo independente da forma em que ela se dé& ao
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constituir um enunciado se espera “uma resposta, uma concordancia, uma participagéo, uma
execucdo etc.” (p.272).

Considera-se que se utilizam as aspas para indicar que o enunciado ndo é constituido
pelo locutor que o declara. E possivel afirmar que, ao usar esse recurso no titulo, o aluno
demonstrou que aquele discurso pertence a outro locutor. Porém, Bakhtin (2003) ensina que
uma vez que se opera um discurso “em uma sSituacdo determinada, com uma intencéo
discursa determinada, ela j& esta compenetrada da minha expressao” (p.294), tornando-se um
novo enunciado, pois, para o falante, a palavra existe em trés aspectos: palavra da lingua
neutra, que ndo pertence a ninguém; palavra alheia dos outros e repleta de ecos dos
enunciados dos outros e, também, como minha palavra.

Ao retomar a atividade prévia mediada pela professora, no qual o assunto discutido foi
sobre os direitos iguais entre homens e mulheres, acredita-se que esse enunciado, que
constitui o titulo, pode ter sido elaborado pela professora e utilizado pelo aluno em seu texto.

Com isso, a0 atentar-se para 0 primeiro parégrafo: “ Na sociedade atual, eu, tenho
observado muitas diferencas entre o homem e a mulher, mesmo que eles sgjam da mesma
espécie humana. Acho que isso é tdo ridiculo que acaba sendo idiota” , tem-se 0 educando
dialogando com esse interlocutor, que elaborou o discurso que foi utilizado como titulo,
colocando-se entre aspas. Nesse momento, o locutor respondeu se os direitos séo iguais ou
diferentes, estabelecendo uma comunicagdo com um outro que, provavelmente, construiu a
pergunta: “ Direitosiguais ou diferentes?” ; pois o discurso, segundo Bakhtin (2003), ndo esta
voltado somente a0 seu objeto, mas refere-se a0 enunciado do outro sobre esse objeto,
propiciando um aspecto dialogico entre falante e ouvinte, que busca atingir a compreensdo
responsiva ativa.

A0 supor que a unica pessoa que leria esse texto seria a professora da sala de aula, com
um perfil feminista, o discurso escrito encaminhou-se a essa educadora. O estudante
enquadrou  seu enunciado segundo a imagem  que  possuia  desse
interlocutor/real/professoralfeminista, declarando-se, também, feminista ao expor: “ Acho que
isso é tdo ridiculo que acaba sendo idiota.” , posteriormente, a0 exemplificar que é muito
ridicula a diferenca entre 0 homem e mulher, pois as mulheres poderiam agir muito melhor
gue os homens: “ Eu, por exemplo, raramente vejo uma mulher na presidéncia de um pais,
talvez ela governe até melhor do que os homens’. Nesse fragmento, realizase 0 que
Bakhtin/VVolochinov (1995) ensinam: ao dirigir a palavra ao outro, essa variard de acordo
com esse outro participante, que desencadeiam ateragdes no discurso oral e escrito ao se

estabelecer a quem se refere, a que grupo pertence, se possui relagdo com o locutor. Torna-se
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possivel afirmar que a professora/feminista é o interlocutor/real, com quem o educando
estabel eceu um did ogo, defendendo uma atitude, também, feminista.

No terceiro parégrafo do texto, | evidenciou que considerava a desigualdade algo muito
estranha: “ Tem uma outra questdo também que eu acho estranha: uma menina, por exemplo,
gue fica com todo mundo, fica com fama, e muito mal falada. Agora veja um menino, ele
pode ficar com Marialva, mas ndo tera mais fama que uma menina pegaria se ficasse com o
colégio, as vezes, é até bonito para o grupinho do garoto.” , pois os direitos sdo iguais. “ Eu
acho isso uma coisa muito estranha, por que temos direitos iguais na sociedade”’. Nesse
momento, observa-se que 0 aluno tentou responder, novamente, a pergunta instaurada no
titulo, colocando-se como integrante do grupo que defende os direitos iguais: “ temos direitos
iguais’, exemplificando o porqué de considerar “tdo ridiculo que acaba sendo idiota” as
diferencas entre homens e mulheres.

No quinto paragrafo do texto, o aluno | passou a delimitar, como fez o estudante H, uma
outra imagem de interlocutor, que n&o era a professora da sala de aula. Evidencia-se que,
nesse momento, ele parou de dialogar com o interlocutor/real/professora/feminista e passou a
questionar um outro/virtual/externo/homem: “ Mas algumas coisas também ndo sdo muito
vantajosas para os homens, por exemplo, aquele homem que trabalha o dia inteiro para
ganhar seu dinheiro, chega em casa exausto no outro dia, cadé o dinheiro?” . Esse didlogo
com o outro/virtual/externo/homem pode ser claramente observado quando ele respondeu
para esse outro participante: “Sm, meu caro, sua esposa gastou tudinho. Geralmente a
mulher gasta o dinheiro que o homem ganhou com tanto sacrificio!” . As expressdes “ meu
caro”, “sua esposa’ confirmam esse tipo de interlocutor. No penditimo paragrafo: “ Nao
estou criticando os homens porque sou mulher, s6 estou comentando que ando percebendo
na sociedade.”, detectase, novamente, uma interacd comunicativa com esse
interlocutor/virtual/externo/homem: ao afirmar que “ Nao estou criticando os homens porque
sou mulher” , o locutor estaria negando uma possivel afirmagdo masculina de que se criticam
os homens porque o faante | era uma mulher. Justifica-se, portanto, a presenca de um
interlocutor/virtual/externo/homem que propiciava uma possivel compreensao responsiva
ativa, segundo os pressupostos bakhtinianos.

No entanto, 0 texto analisado ndo apresenta apenas esse tipo de
interlocutor/virtual/externo, tem-se, também, a imagem de outro/virtual/externo, como sendo
as mulheres/donas-de-casa: “ Mas algumas vezes, enquanto o folgado do homem dorme, a
mulher esta 1a limpando a bendita casa!l O homem nem para ajudar a limpar a casa serve,

com execdo de alguns, enquanto a mulher limpa a casa ele esté |a sentado no sofa vendo seu
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futebol! Nem para fazer uma comidinha esse cidad&o serve!” . O locutor | também dialoga
com um interlocutor/virtual/externo/mulher, especificamente, dona de casa, criticando o
homem e demonstrando sua posi¢do feminista, concordando, possivelmente, com o discurso
de mulheres que séo donas-de-casa e que possuem um marido folgado. Ao usar as expressdes
como, por exemplo: “ o folgado do homem dorme” , “ O homem nem para ajudar” , justificam
essa afirmagao.

No fragmento fina de seu texto, ao usufruir do verbo na primeira pessoa do plural:
“seremos’: “ Serd que um dia seremos iguais, tendo assim direitos iguais?”; € possivel
declarar que o estudante | delimita, além da professora/feminista, os colegas da sala de aula
como interlocutores/reais, pois 0 verbo se refere ao pronome pessoal do caso reto, nds, que
inclui o locutor e 0s outros seres que ocupavam aquel e ambiente da construcdo da escrita.

Nesse texto produzido pelo educando |, ndo se apresentaram marcas linguisticas que
delimitassem um didogo com outros tipos de interlocutores além dos interlocutores/reais:
professoral/feminista e colegas da sda de aula; outros/virtuais/externos. homens e

mul heres/donas-de-casa

Por fim, tem-se o texto do aluno L:

Homem e mulher, papeis iguais na sociedade, Homem trabalha com onibus,
caminhdes, mulheres muito dificil vocé ver mulher dirigindo 6nibus e caminhdes tavez os
homens tenham mai s facilidade em direcdo de altomoveis como dizem por ai “ mulher ao
volante perigo constante”. Depende da mulher tem mais facilidade em direcdo de
altomoveis, também tem medo de dirigir.

Em caso de trabalho depende se for um trabalho médico os homens sdo melhores por
causa de sangue essas coisas mulheres ndo gostam muito. Em caso de escolas eu acho
mulher melhor para dar aula mas os homens como professor eu acho que eles sdo mais
legais. Mas mulheres explicam melhor é mais facil entender

mas mesmo assim eu vou mal. Mas eu garanto para vocés que as mulheres tem o mesmo
papel na sociedade.

(Aluno L, 72 série — 25/02/08)

Ao anadlisar o texto construido pelo educando L, que ndo possui titulo, observa-se que
esse autor iniciou 0 seu enunciado escrito argumentando que os homens possuem facilidades
para desenvolver atividades, que as mulheres, por genética, ndo sdo t&o capazes de executar:
“Homem e mulher, papeis iguais na sociedade, Homem trabalha com onibus, caminhdes,
mulheres muito dificil vocé ver mulher dirigindo 6nibus e caminhdes tavez os homens tenham
mais facilidade em direcdo de altomoveis como dizem por ai “mulher ao volante perigo
constante” . O locutor, ao versar que “ talvez os homens tenham mais facilidade” , como, que

“mulher ao volante perigo constante”, posiciona-se machista, declarando que, realmente,
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existem diferencas entre esses seres, no qual 0 homem ¢é superior devido a sua étima
capacidade de realizar as acles, respondendo a pergunta do tema apresentado na proposta
para a elaboracdo da escrita: “ Homens e mulheres: papéis iguais ou diferentes na sociedade
atual?” ; constituida pela professora. O aluno estava ciente de que o comando foi elaborado
pela educadora e queirialer o seu discurso escrito.

Ao responder essa questdo, acredita-se que o estudante dialoga com a professora da sala
de aula, que recolheria esse texto para leitura. Com isso, delimita-se, a principio, como
interlocutor/real a professora da sala de aula. Ao expor que “ Depende da mulher tem mais
facilidade em direcéo de altomoveis, também tem medo de dirigir.” e “ Em caso de trabalho
depende se for um trabalho médico os homens sdo melhores por causa de sangue essas
coisas mulheres ndo gostam muito”, comprovase esse processo dialdégico com o
outro/real/professora, pois a expresséo “ Depende’ , utilizada nos dois enunciados, indica que
algo lhe foi questionado, como, por exemplo: todas as mulheres tem dificuldades de dirigir?;
E no trabalho, elas, também, sdo incapazes? Possivelmente, essas indagactes foram propostas
pela professora em sala de aula, durante a atividade prévia. Geraldi (1997) declara que o
enunciado escrito € a entrada para o didlogo com 0s outros textos, que remetem a discursos
passados e que fardo surgir textos futuros.

No entanto, ao colocar no Ultimo paragrafo: “ Mas eu garanto para VOcés que as
mulheres tem 0 mesmo papel na sociedade.”; o locutor L, ao usufruir do pronome de
tratamento “ vocés’ , delimita, além da professora da sala de aula, os colegas, que constituem
esse ambiente de produc&o, como interlocutores/reais.

E visivel a posi¢io machista do educando L nos quatro primeiros parégrafos do texto.
No penultimo: “ Em caso de escolas eu acho mulher melhor para dar aula mas os homens
como professor eu acho que eles sdo mais legais. Mas mulheres explicam melhor € mais facil
entender mas mesmo assim eu vou mal.” , o locutor tenta adequar o seu discurso segundo a
imagem do interlocutor/real/professora/feminista, ao usar expressdes como “ eu acho mulher
melhor para dar aula” , “ mulheres explicam melhor € mais facil entender.” . Porém, néo o faz
completamente, pois afirma, por meio da conjungdo adversativa “ mas’, que os homens sdo
melhores. “ mas os homens como professor eu acho que eles sdo mais legais’ ; “ mas mesmo
assim eu vou mal”. Exp0s que os seres do sexo masculino sobressaem em relacdo aos do sexo
feminino. Apenas, no Ultimo parégrafo, o estudante demarca que “ as mulheres tem o mesmo
papel na sociedade”, aproximando seu enunciado escrito a imagem do

outro/real/professora/feminista.
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Nesse texto, ndo se apresentaram marcas linguisticas que delimitassem um didlogo com
outros tipos de participantes além dos interlocutores/reais: professoralfeminista e colega da
saladeaula.

Observa-se que, mesmo ndo apresentando uma possivel imagem de interlocutor no
comando de producdo textual, os aunos delimitaram interlocutores reais e virtuais,
demonstrando o que Bakhtin/\VVolochinov (1995) e Bakhtin (2003) ensinam: o enunciado se
constitui do fendmeno socia da interagdo verba entre locutor e interlocutor, em que a
palavra varia de acordo com aimagem que se estabel ece do outro com o qual se dialoga, com
0 propdsito de atingir a compreensao responsiva ativa.

No Quadro 1, tém-se os tipos de interlocutores demarcados nos textos escritos

produzidos pelos alunosH, | eL.

Quadro 1 — Imagens de interlocutores produzidas pelo primeiro comando.

Texto Tipo deinterlocutor
Texto do aluno H real/professoralfeminista
virtual/externo/homem
Texto do aluno | real/professora/feminista

reais/colegas dasalade aula
virtual/externo/mulher/dona-de-casa
virtual/externo/homem

Texto do aluno L real/professora

reai/colegas de sdlade aula

No Quadro 2, apresentam-se as posi¢des que 0s alunos assumiram no texto ao dialogar
com esses interlocutores, tentando enquadrar o seu discurso escrito segundo a imagem do
outro participante definido por eles, com o intuito de estabelecer uma compreensdo
responsiva ativa. Os educandos sentem necessidade de estabelecer uma relagéo interativa

comunicacional com o outro.

Quadro 2 — Posi¢des assumidas ho texto do primeiro comando.

Aluno Fragmento do texto Posicéo Posicdo
Feminista | Machista
H “ As vezes fico pensando, 0 que serd que a X

mulher importa na nossa sociedade. Para mim
acho que importa pouco, ou estou enganado?
Mas como enganado se tem uma frase classica
“mulher ao volante, perigo constante. As vezes
fico em davida, porque ninguém completa esta
frase, quando o homem interfere: “Homem do
lado, perigo dobrado” .”
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“Mas agora tenho certeza que “ elas’ néo séo
tdo indteis assim, porque no transito elas ndo
guerem se metidar, gue nem os homens.”

“Mas estou esguecendo de que quando precisa
concerta o carro, retificar motor quem que faz
tudo isto, os homens é claro.”

“Mas o mundo muda tanto que elas estdo
invadindo estes espacos.”

“ As vezes, ou sempre, as mulheres sdo bem
espertas, querem casar com homens bonitos e
ricos s6 para ndo trabalhar e ndo ecomizar no
cartdo de crédito, inclusive jéias caras, de ouro

gue elas“ ndo gostam” .

“Mas quando a classe € baixa sdo €las que
limpam a casa, cuidam dos filhos, fazem a
comida, lavam louca. E acho que me engano
guando digo eu elas sdo “folgadas’. Quando
chegamos cansado do trabalho, sdo estas
pessoas do sexo feminino que agradam. E estas
pessoas estdo cada vez mais conquistando seu
espaco, inclusive nos servicos pesados. E
também h& casos em que as Garotas recebem
mais que nés.”

“Mas e os homens, vao ficar parados,
deixando-as deita e rolar e conquistando nosso

espaco.”

“Bem enfim aguela pergunta que deixei no
comeco estava realmente enganado, pois as
mulheres sdo extremamente importantes nas
nossas vidas, e vao dominar o mundo.”

“Na sociedade atual, eu, tenho observado
muitas diferencas entre o homem e a mulher,
mesmo que eles sgam da mesma espécie
humana. Acho que isso é tdo ridiculo que acaba
sendoidiota.”

“Eu, por exemplo, raramente vejo uma
mulher na presidéncia de um pais, talvez ela
governe até melhor do que os homens. Tem uma
outra questdo também que eu acho estranha:
uma menina, por exemplo, que fica com todo
mundo, fica com fama, e muito mal falada.
Agora veja um menino, ele pode ficar com
Marialva, mas ndo tera mais fama que uma
menina pegaria se ficasse com o colégio, as
vezes, € até bonito para o grupinho do garoto.”

“ Eu acho isso uma coisa muito estranha, por
gue todos temos direitos iguais na sociedade.”

“ Eu mesma vou confessar, acho estranho ver
uma mulher dirigindo com seu marido ao lado,
sentado. N&o sei bem o motivo, mas acho que é
porque me acustumei com os homens ao
volante.”

“Mas algumas coisas também néo sdo muito
vantgjosas para 0s homens, por exemplo,
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aguele homem que trabalha o dia inteiro para
ganhar seu dinheiro, chega em casa exausto no
outro dia, cadé o dinheiro? Sm, meu caro, sua
esposa gastou tudinho. Geralmente a mulher
gasta o dinheiro que o homem ganhou com
tanto sacrificio!”
I “Mas algumas vezes, enquanto o folgado do X
homem dorme, a mulher esta |4, limpando a
bendita casa! O homem nem para ajudar a
limpar a casa serve, com execdo de alguns,
enquanto a mulher limpa a casa ele esta la
sentado no sofa vendo seu futebol! Nem para
fazer uma comidinha esse cidaddo serve!”
I “N&o estou criticando os homens porque sou X
mulher, s0 estou comentando que ando
percebendo na sociedade.

Sera que um dia seremos iguais, tendo assim
direitosiguais?”
L “Homem e mulher, papeis iguais na X
sociedade, Homem trabalha com onibus,
caminhdes, mulheres muito dificil vocé ver
mulher dirigindo 6nibus e caminhdes tavez os
homens tenham mais facilidade em direcdo de
altomoveis como dizem por ai “mulher ao
volante perigo constante” .”

L “ Depende da mulher tem mais facilidade em X
direcdo de altomoveis, também tem medo de
dirigir.”

L “Em caso de trabalho depende se for um X

trabalho médico os homens sdo melhores por
causa de sangue essas coisas mulheres ndo
gostam muito.”

L “ Em caso de escolas eu acho mulher melhor X
para dar aula mas os homens como professor
eu acho que eles sdo mais legais. Mas
mulheres explicam melhor é mais fécil
entender mas mesmo assim eu vou mal.”

L “Mas eu garanto para vocés que as mulheres X
tem o mesmo papel na sociedade.”

Nos textos analisados, a ndo delimitacéo do outro no comando para a produgdo textual
propiciou a demarcacdo de vérios interlocutores em um mesmo enunciado, dificultando a
escolha das estratégias para se dizer o que se tem a dizer, segundo os estudos de Geraldi

(1997), apresentando, dessa forma, uma linguagem informal, repleta de repeticoes.
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3.2 O interlocutor implicito professor

Na segunda proposta de producdo de texto, tinha-se o intuito de verificar qual a
influéncia do interlocutor/professor na producdo textual escrita em sala de aula. Para isso,
solicitava-se que o estudante construisse uma cronica narrativa. Houve a desconsideracdo da
finalidade que é considerada uns dos elementos necessarios para condicionar uma escrita
como producdo textual. O interlocutor foi delimitado, implicitamente, sendo o professor; o
género, a cronica narrativa; e os murais da sala de aula, o portador textual, que constavam no
comando.

No entanto, a partir das ideias de Bakhtin (2003) nota-se que para se obter um resultado
adequado nas atividades de escrita, € essencial que o comando de producdo textual apresente
uma finalidade, em gue 0 aluno possua uma razdo para escrever, que ndo seja, apenas, para
receber nota; que tenha um interlocutor definido, que propicie a exauribilidade do objeto e do
sentido, a delimitagdo discursiva, das formas composicionais e de género de acabamento,
favorecendo a compreensdo responsiva ativa, que é o primeiro e 0 mais importante critério da
conclusibilidade do enunciado.

Ao analisar os textos produzidos pelos alunos H, | e L, observou-se que os locutores
demarcaram, explicitamente, a professora e 0s colegas da sala de aula, como
interlocutores/reais, sendo que o comando delimitava a professora e os colegas como

outros/reais implicitos.

O texto do auno H:

Um Brasil Melhor

Carlos Leite, nome de uma pessoa importante, um pedreiro com um grande sonho,
pouco no Brasil possuem o sonho de Carlos leite. Ele que mal conseguia ler. Quando
estava em uma construcdo de uma pessoa, que tinha seis volumes de enciclopedia, ndo
sabia o que fazer. Iria joga-los todos fora... mas o pedreiro disse para que se ela quisesse
desse para ele. Ela ndo pensou e entregou a ele, como se livrasse de roupa velha,
aliviada. Mas ele achou um desperdicio, pois quem seria a pessoa gue jogaria seis
volumes de enciclopédia no lixo. Mas ele estava feliz de ter isto nas méaos.

E depois disso teve uma grande idéia, onde essa idéia poderia mudar o Brasil. Ele
sabia que pessoas ricas se enchem de livros e ndo sabem aproveita-los. Bateu porta a
porta pedindo livros. Precisou de varias pessoas para poder carregar os livros. E sua
casinha virou uma biblioteca, de livre acesso para aquelas pessoas pobres de seu bairro.
Ele deixou a escola no terceiro ano. Hoje, aos 51, é analfabeto e para ele, os livros sdo
um mistério. Criancas faziam licdo, Adultos folheiavam titulos e agora o que Ihe restava
para dormir. Mas ndo se importava, sabia que estava “ fabricando” pessoal com o gosto
pela leitura, cidaddo brasileiros.
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Toda vez que iria dormir, refletia porque que os politicos, que ganham “ 0es’ de
dinheiro ndo constroem bibliotecas nas areas pobres, de livre acesso. Mas ele sabiam
que falavam, protestavam por um Brasil melhor. Mas Carlos Leite ndo protestou nem
falou. De porta a porta conseguiu livros, e antes“ deles’, ele fez sua parte.

(Aluno H, 72série — 17/03/08)

Ao analisar a primeira frase do texto “ Carlos Leite, nome de uma pessoa importante” ,
verifica-se que 0 educando ndo explicou quem era Carlos Leite e por que essa pessoa era
considerada importante. O locutor, desde o principio, acreditou que o seu interlocutor iria
recordar que o personagem principal da narrativa se tornou importante ao ter sua histéria de
vida publicada em um jornal de grande circulagdo social, ou sgja, que Carlos Leite era um
pedreiro, que montou uma biblioteca em sua casa e afirmava que mesmo sendo um analfabeto
funcional, sabia daimportancia daleitura para um adequado desenvolvimento do individuo.

Dessa forma, H passa a dialogar com esse interlocutor, que resgataria as informagdes
que foram omitidas pelo auno desde o principio do seu enunciado escrito. Com isso, torna-se
possivel delimitar que a professora e 0s colegas da sala de aula foram os interlocutores/reais,
gue executariam essa tarefa de relembrar dados da histéria, pelo fato de conhecer a noticia.
Além disso, os textos foram expostos no mural da sala de aula: a professora e os colegas da
sala, que teriam contato direto com essas producdes.

A partir disso, a professora e o0s colegas da sala de aula passaram a ser os
interlocutores/reais, pois pertencem a0 mesmo contexto social do locutor, encontram-se
presente no momento da constituicdo do texto escrito, influenciando diretamente na
elaboracdo do discurso, tanto oral quanto escrito, pelo fato da sua imagem face-a-face com o
educando.

O educando, ao enunciar “ um pedreiro com um grande sonho, pouco no Brasil possuem
0 sonho de Carlos leite. Ele que mal conseguia ler” , ndo evidenciou qual era o grande sonho
desse personagem. Os interlocutores/reais professora e colegas da sala de aula tiveram que
resgatar que o grande sonho desse homem era construir uma biblioteca e para isso bateu de
porta em porta na cidade da Baixada Fluminense, pedindo livros indesegjaveis as pessoas para
constituir a biblioteca em sua residéncia, conforme constava no material didatico trabalhado
em salade aula, se¢éo 2.3.2, Capitulo 2.

Posteriormente, o educando nédo explicou qual o motivo que Carlos “mal conseguia
ler”, deixando a tarefa, novamente, aos interlocutores/reais de retomar que Carlos Leite, 51
anos, era de uma familia pobre, que abandonou a escola no terceiro ano, tornando-se

analfabeto funcional, porém sabia da importancia dos livros na vida das pessoas.
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No inicio do segundo pardgrafo, essa situacdo se repetiu quando o educando H
prosseguiu com a harracdo, ndo apresentando os fatos necessérios para a compreensido
adequada da historia, acreditando que os interlocutores/reais professora e colegas da sala de
aula conheciam todos os detalhes da noticia: “ E depois disso teve uma grande idéia, onde
poderia mudar o Brasil”. O locutor, neste trecho, ndo comentou qual seria essa “ grande
idéia” , que “ poderia mudar o Brasil”, deixou a responsabilidade para a professora retomar
gue aidéaera aorganizacdo de uma biblioteca publica na casa do pedreiro Carlos Leite.

A professora e 0s colegas se tornaram outros/reais que deveriam recordar os fatos
relatados na noticia, para compreender as informagdes omitidas pelo locutor H. O estudante
ndo se preocupou em explicitar alguns dados, deixando seu enunciado escrito repleto de
lacunas, acreditando que era desnecessario repetir alguns fatos que eram de conhecimento dos
outros/reais professora e os colegas da sala de aula.

Dessa forma, observa-se que, ao escrever, o0 estudante H delimitava a imagem dos seus
interlocutores como seres que conheciam a noticia“ A casa do pedreiro virou biblioteca’, pois
a0 omitir dados, mentaliza-se que o0s outros participantes do processo dialdgico ja os
conheciam, sendo desnecessarios repeti-los, estabelecendo uma tentativa de interacdo
comunicativa com 0s seus interlocutores, aproximando-se dos ensinamentos de
Bakhtin/Volochinov (1995, p. 321), que afirmam que, ao evidenciar enunciados, sempre leva-

se em consideragdo

o fundo perceptivo sobre o qual minha fala sera recebida pelo destinatario:
grau de informacdo que ele tem da sSituagdo, seus conhecimentos
especializados na area de determinada comunicacdo cultural, suas opinibes e
suas convicgles, seus preconceitos [...], suas simpatias e antipatias, €tc.; pois
€ isso que condicionara sua compreensao responsiva de meu enunciado. Esses
fatos determinardo a escolha do género do enunciado, a escolha dos recursos
lingUiisticos, ou sgja, 0 estilo do meu enunciado.

No entanto, a omissdo de informagdes ndo é a maneira mais adequada para se manter
um processo dialégico entre locutor e interlocutor, pois pode ocorrer a ndo compreensdo dos
enunciados expostos pelo falante, comprometendo a compreensao responsiva ativa.

O auno H apenas em dois momentos: “ Quando [...] pois quem seria a pessoa gque
jogaria seis volumes de enciclopédia no lixo. Mas ele estava fdliz de ter isto nas méaos.” e
“Toda vez queiria dormir,[...] De porta a porta conseguiu livros, e antes “ deles’, ele fez sua
parte” relatou adequadamente as informagBes necess&rias para que o0s interlocutores

compreendessem a histéria narrada, sem resgatar dados contidos na noticia. Nesse texto, ndo
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se apresentaram marcas linguisticas que delimitassem um didlogo com outro tipo de

interlocutor diferente da professora e dos colegas da sala de aula.

O texto do educando I:

Era uma segunda feira de manha e eu estava indo até a biblioteca do meu bairro
fazer tarefa de histéria. Chegando 14 fui direto as enciclopédias. Minha amiga Jllia
tambémiria fazer o trabalho comigo, mas logo desanimei quando ela escreveu:

Tarefa de Istoria, nome: Jllia, cérie: 7b.

Fiquel indignada com aquela situagdo serd que o analfabetismo estava téo alto
assim.

Bom esta bem, eu vim do Rio de Janeiro, mas ndo pensei que eles escreviam tdo mal
assim. Resolvi ensinar ela a escrever certo. Até que ela aprendeu bem, mas

ela me falou que na escola onde ela estudava a professora ndo ensinava os alunos a
escrever certo, so as vezes.

Nao estava acustumada com aquela realidade, minha escola era de gente fina no Rio,
agora esta...

Bom e a conversa ndo parava por ai.

Quando ela escreveu: 0s ceres umanos érdo evoluidus.

Quase cai dura! Mais uma vez ensinei-a a escrever certo.

Ela me falou que o governo ndo pagava os professores, por isso eles viviam nessa
situacdo. E falou também que no ano que vém pararia de estudar, pois estava gravida.
Entdo perguntei;

- Gravida? Julia! Como? VVocé tem quantos anos?

- Eu? Tenho 13! Descobri que estava de barriga ontem! Nao € o maximo. Eu acho
gue ja estudei muito!

O qué? Muito? Vocé so esta na 72 ériel

- Ent&o!

Levamos um papo rapido, que ndo deu em nada. Mas de uma coisa eu sai:

Precisamos prestar mais atencdo na educacgédo Brasileira, pois enquanto uns estdo
gastando dinheiro a toa, outras pessoas como Julia estdo ai, analfabetas!

Resolvi entdo levar um papo com Carlos Leite, e descobri que mesmo sendo
analfabeto, ele se esforca para que outras pessoas ndo sejam como ele, pois ele sabe que
no futuro estas pessoas véao enfrentar dificuldades que s6 a educacédo pode superar.

Pequenos gestos como o de Leite, podem realizar grandes mudangas.

(Aluno I, 72 série—17/03/08)

Ao iniciar a andlise do texto produzido pelo aluno |, verificase que o locutor,
posicionando-se em primeira pessoa, contou a histéria de uma menina chamada Jllia, que
conheceu quando foi estudar em uma escola publica. O narrador personagem e Jilia estavam
na 72 série. Esta cometia muitos erros ortogréficos. Quando foram realizar um trabalho em
equipe, na biblioteca do bairro, o narrador descobriu a grande dificuldade que a amiga possuia
em relacdo a escrita, gjudando-a.

O educando, seguindo as instrugbes do comando, ao construir uma cronica narrativa,
posicionando-se como uma das pessoas que frequentavam a biblioteca comunitaria criada por

Carlos Leite, omitiu informagfes essenciais que facilitariam a compreensdo do texto por
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interlocutores que ndo conheciam a noticia “ Casa do pedreiro virou biblioteca’. Desse modo,
detecta-se que o locutor passa a dialogar com interlocutores que resgatariam os dados que
foram omitidas pelo aluno |, como observou-se no texto do estudante H. Torna-se possivel
delimitar que a professora e os colegas da sala de aula foram os interlocutores/reais desse
processo dialégico, pois, além de relembrarem dados da noticia, teriam contato direto com o
texto que seria exposto no mural da salade aula. Com isso, a professora e 0s colegas passaram
a ser sdo os outrog/reais, demarcados pelo locutor 1.

Ao atentar para o primeiro paragrafo do texto, o estudante | exp06s que “ estava indo a
biblioteca do meu bairro fazer tarefa de historia. Chegando la fui direto as enciclopédias’ .
Na sequéncia, afirmou que frequentava uma escola que ndo era téo “fina’: “Nao estava
acostumada com aquela realidade, minha escola era de gente fina no Rio, agora esta...”;
como também, “que 0 governo ndo pagava 0s professores, por isso €es viviam nessa
situacdo” e que era necessario “ prestar mais atencdo na educacdo Brasileira, pois enquanto
uns estdo gastando dinheiro a toa, outras pessoas como Julia estédo por ai, analfabetos!” .
Porém, ele ndo explicou qual eraa biblioteca, nem comentou qual era o seu bairro, como eraa
nova escola que estava frequentando e quem eram essas pessoas que gastavam dinheiro “a
toa”.

No entanto, a0 relembrar da noticia, torna-se possivel encontrar os complementos para
esses enunciados. Essa mesma situagdo se observa no penultimo e ultimo parégrafos, quando
o falante | comentou sobre o personagem Carlos Leite: “Resolvi entdo levar um papo com
Carlos Leite, e descobri que mesmo sendo analfabeto, ele se esforga para que outras pessoas
ndo sejam como ele, pois ele sabe que no futuro estas pessoas vao enfrentar dificuldades que
sO a educacédo pode superar.” , apenas demonstrando que esse personagem era analfabeto, que
realizou gestos importantes: “ Pequenos gestos como o de Leite, podem realizar grandes
mudancas’, ndo declarando quais seriam esses gestos. Nesse caso, O0s
interlocutores/reais/professora e 0s colegas da sala de aula resgatariam as informagdes
omitidas.

Justifica-se que alguns dados do texto foram omitidos por |, solicitando, implicitamente,
gue esses outros participantes do discurso resgatassem essas informacgfes da noticia
trabalhada em sala de aula, estabelecendo um didlogo com a professora e os colegas, que
compreenderiam as lacunas, huma tentativa de propiciar a compreensdo responsiva ativa,
como ensina Bakhtin (2003). Nesse texto, ndo se apresentaram marcas linguisticas que
delimitassem um did ogo com outro tipo de interlocutor diferente da professora e dos colegas

dasalade aula
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Por fim, tem-se o texto do aluno L:

A casa virou biblioteca
A casa de um pedreiro virou biblioteca?

A prefeitura desse municipio ndo tem competencia para fazer uma aos cidaddos que
tem que fazer, esse é trabalho da prefeitura, se ndo fosse esse cidadao varios alunos nao
teriam lugar para pesquisar tarefas, trabalhos etc...

Os cidadaos teriam que reclamar sobre esse assunto pelomenos a prefeitura teria que
doar livros para que o pedreiro substuisem os velhos doar coisas para

que melhorasse a hiblioteca, ou doase dinheiro para que almentace o espaco para eles
0s donos durmirem pelomenos.

(Aluno L, 72 Série—17/03/08)

Ao anadlisar o texto construido, observa-se que esse autor iniciou seu discurso escrito
com a frase interrogativa “ A casa de um pedreiro virou biblioteca?” , retcomando a noticia,
solicitando ao interlocutor que relembrasse as informacfes expostas, para compreender o que
seria evidenciado no seu enunciado escrito.

A partir desse primeiro momento, L passou a delimitar aimagem do seu outro, que era
alguém que conhecia a histéria publicada no jornal, pois ele omitiu dados que s6 seriam
compreendidos por aqueles que soubessem da noticia, como € visivel nos textos construidos
pelos locutores H e |. No entanto, acredita-se que omissao de informagdes ocorreu pelo
fato de 0 aluno achar desnecessério, com receio de propiciar a repeticdo, pois se tinha afigura
do seu interlocutor definido: aguele que conheciaanoticiae queirialer o seu discurso escrito,
ou segja, aprofessora e os colegas da sala de aula.

Com isso, retoma-se 0s pressupostos de Bakhtin (2003), pois, a0 exteriorizar-se um
enunciado, levam-se em consideracdo as atitudes responsivas do outro, ou sgja, a imagem do
interlocutor, que favorece a escolha das estratégias para se dizer o que setem adizer.

Desse modo, a professora e os colegas da sala de aula sdo os interlocutores/reais, que
conheciam o contetido da noticia exposta no comando para a realizagéo da producgdo textua e
gue iriam ler o texto exposto no mura da sala de aula. Tem-se um processo dialégico com
esses outros/reais. professora e colegas da sala de aula; como € possivel, também, observar
nos textos dosalunosH el.

Ao prosseguir, detecta-se que o locutor ndo construiu uma croénica narrativa, apesar de
ter dialogado com esses interlocutores/reais, evidenciando aguns dados e omitido outros, que
sO séo compreendidos por individuos que leram a noticia na sala de aula, como, por exemplo:
“ A prefeitura desse municipio ndo tem competencia para fazer uma aos cidadaos que tem que

fazer, esse € o trabalho da prefeitura, se ndo fosse esse cidaddo varios alunos ndo teriam
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lugar para pesquisar tarefas, trabalhos etc...” . Refere-se ao municipio onde morava Carlos
Leite: municipio do suburbio do Rio, e ao proprio Carlos Leite, morador dessa regido.

Posteriormente, o educando novamente omitiu enunciados, dificultando que outros
interlocutores, diferentes da professora e dos colegas da sala de aula, compreendessem seu
texto. Comprova-se isso ap comentar, por exemplo, que “ a prefeitura teria que doar livros
para gue o pedreiro substuisem os velhos’ : 0s outrog/reais teriam que relembrar que alguns
livros doados estavam em situagdes lamentéveis e que o pedreiro era Carlos Leite.

Justifica-se que os dados do texto produzido pelo educando L remetem a noticia “ Casa
do pedreiro virou biblioteca’, estabelecendo, dessa forma, um didlogo com a professora e 0s
colegas da sala de aula, que conheciam o contelido desse texto publicado e que leriam esse
discurso escrito. No texto construido por L ndo se apresentaram marcas linguisticas que
delimitassem um didlogo com outro tipo de interlocutor além desses abordados.

Os textos produzidos por H, | e L possuem a professora e os colegas da sala de aula
como interlocutores/reais, que foram delimitados como outros com a fungdo de propiciar o
processo dialdgico, ao completar as “lacunas’ semanticas deixadas pelos locutores em seus

enunciados escritos.

3.3 O interlocutor real/externo da sociedade

Na terceira proposta de producdo de texto, tinha-se o propdsito de verificar se a nogéo
de interlocutor real/externo interferiria e se manifestaria nos textos dos educandos. Nas
instrucdes desse comando, pediu-se que construissem uma crénica argumentativa, inspirada
no texto jornalistico “Oportunismo disfarcado” - secdo 2.3.3, Capitulo 2, no qua o
interlocutor seria a coordenadora pedagdgica da escola, que era aresponsavel pela selecdo dos
textos publicados no Jornal Marialva em Foco.

Esse outro foi escolhido por se enquadrar na posicao de interlocutor/real/externo, ja que
os alunos a conheciam e tinham contato direto com essa coordenadora, no ambiente escolar.
Por outro lado, externo devido ao fato de ndo ser membro integrante da sala de aula e por néo
estar presente no momento da elaboracdo da cronica argumentativa. Bakhtin (2003) e
Bakhtin/Volochinov (1995) destacam que o locutor, ao constituir um enunciado, necessita da
interacdo com o interlocutor/outro, que devem estar organizados social e historicamente, para
criar limites precisos aos discursos.

Durante a realizacdo dessa proposta, a professora se manteve presente como mediadora,

pois, de acordo com Evangelista (1998, p. 119), o educador possui um papel fundamental:
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“suas intervencdes sistematizadas, durante e apos a atividade de producdo textual, é que
podem favorecer ao aluno a compreensao do funcionamento da lingua escrita.”.

Além disso, destacam-se 0s elementos necessarios para a constituicdo da producdo
textual. Retomam-se os ensinamentos apresentados por Geraldi (1997), em que se constroem
enunciados, em uma interacdo comunicativa, tendo o que dizer, umarazdo para dizer o que se
tem a dizer, para quem dizer o que se tem a dizer, propiciando, de acordo com Bakhtin
(2003), a exauribilidade do objeto e do sentido, a delimitagdo da intencdo discursiva, das
formas composicionais e de género do acabamento, favorecendo a compreensao responsiva

ativa

O texto do aluno H:

Televisdo e criancas

Emissoras de televisdo, como a Globo, diz que sdo 0s pais responsaveis pelo o que as
criancas assistem na TV. Esta e outras emissoras acham que a classificacéo
da programacdo € um ato de cidadania. Mas sera mesmo, ou elas tem a certeza A Globo
classifica, mas fala que quem é o melhor controlador do que as criangas assistem sio os
pais.

Globo e concorrentes sdo contra esta classificacdo. Elas podem até classificar
programas, mas, nem ligam quem assiste 0 que. Querem mais a audiéncia, ou sga,
querem o dinheiro.

Mas nem tudo é culpa das emissoras, porque os pais tem um papel. Por exemplo, de
manha s tem desenho para as criangas, onde classificacdo € livre. Passando o dia até a
noite, chegam as novelas. E claro que criangas adoram novelas. Porém se a classificagio
aparece acima de dez anos, os pais vao tirar da sua tradicional
novellhia para que os filhos ndo assistam, de jeito nenhum. Preferem deixar todos da
familia assistirem s6 para néo perder um capitulo.

Ser& que os pais vao ter essa opinido. Ficar com o “ bunddo” no sofa, em vez de dizer
“Filho, va ler um livro” . Porém sem apoié-lo, s6 mandano Agora os pais merecem um
grande puxao de orelhas. Porgue néo incentivam seus filhosa serem

leitores, e ndo so os filhos os pais também lerem, porque ndo adianta so falar, precisam
por tudo em pratica.

A televisdo substitui um bom livro? Os pais devem ensinar os filhos a serem criticos
com a classificagdo? Sera que vi um ar de divida no ar?! Claro que a televisio nao
substitui um bom livro, pois se acaba a energia. Vai enventar um super jeito de liga-la de
novo. Ou sera melhor umas velinhas e ler. E seria bom os pais ensinarem direito o que os
filhos dever assistir, parem serem cidadados.

Bomiisto todos j& sabe, sabem e sabem. Agora so falta por tudo isto em prética.

(Aluno H, 72 Série —31/03/08)

Ao andlisar o0 texto construido pelo aluno H, verificase que, a0 possuir como
interlocutor/real/externo a coordenadora pedagdgica da escola, que selecionaria os enunciados
escritos para serem publicados no Jornal Marialva em Foco, o aluno expds informagdes que
agradariam esse interlocutor/real/externo, afirmando que 0s pais possuiam a responsabilidade

do que as criangas deveriam assistir, agdo semelhante da coordenadora pedagdgica, que, em
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todo momento na escola, por meio de reunifes, tem o intuito de conscientizar os pais de suas
responsabilidades com relacéo aos filhos. Tem-se a adequacdo do enunciado, segundo a
imagem do interlocutor. Bakhtin/Volochinov (1995) versam que, ao encaminhar a palavra ao
interlocutor, essa variard de acordo com 0 outro participante, pois existem ateracdes no
discurso quando se define a quem se refere, a que grupo social pertence, se possui relacéo
com o locutor.

A partir disso, observa-se que 0 educando Se preocupou em apresentar a mesma opinido
da coordenadora, estabelecendo um processo dialégico entre locutor e interlocutor, com o
intuito de agradar esse outro/real/externo, afim de que esse interlocutor escolhesse o seu texto
para ser exibido no Jornal. Observou-se isso ao atentar para 0s primeiros enunciados, como,
por exemplo: “ Emissora de televisdo, como a Globo, diz que sdo os pais responsaveis pelo
gque ascriancas assistemna TV.” .

Para reforcar a idéia central dessa cronica argumentativa, em que 0s pais S0
responsaveis pelo o que seus filhos assistem na TV, o educando usufruiu de dados que foram
expostos na noticia presente no comando de producéo, como “ Esta e outras emissora acham
gue a classificacdo da programacao € um ato de cidadania. Mas serd mesmo, ou elas tem a
certeza. A globo classifica, mas fala que quem € o melhor controlado do que as criangas sdo
0s pais.”, permanecendo com a exposicdo de informagles que, supostamente, agradariam a
coordenadora pedagdgica: outro/real/externo da sociedade.

No terceiro parégrafo, H retomaaidéia central do seu texto, ao declarar “ Mas nem tudo
€ culpa das emissoras, porque os pais tem um papel. Por exemplo, de manha s6 tem desenho
para as criancas, onde classificagdo € livre. Passando o dia até a noite, chegam as novelas. E
claro que criangas adoram novelas. Porém, se a classificagdo aparece acima de dez anos, 0s
pais vao tirar da sua tradicional novelhia para que os filhos ndo assistam, de jeito nenhum.
Preferem deixar todos da familia assistirem sO para ndo perder um capitulo.” , mantendo o
didlogo com esse interlocutor/real/externo.

Isso € visivel, também, no quarto parégrafo, em que o locutor utiliza de um discurso
pedagdgico com o propdsito de interagir com o outro/real/externo/coordenadora pedagdgica,
adequando seu enunciado escrito a imagem do outro: “ Agora 0s pais merecem um grande
puxdo de orelhas. Porque nédo incentivam seus filhos a serem leitores, e ndo so os filhos os
pais também lerem, porgue ndo adianta sb falar, precisam por tudo em prética.”. Com
relacdo a apropriacdo de outros discursos para utilizé-los como enunciados préprios, Bakhtin
(2003) argumenta que o enunciado € um €elo entre os falantes e 0s outros participantes da

comunicagdo por meio da interacdo verbal, nos quais esses sdo repletos das palavras dos
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outros, que possuem sua expressdo, seu tom valorativo, que € assimilado, reelaborado,
reacentuado pelo falante num processo interacional com o outro.

Ao observar o penultimo parégrafo, em que o aluno questionou se “ A televisdo substitui
um bom livro? Os pais devem ensinar os filhos a serem criticos com a classificagdo? Sera
que vi um ar de divida no ar?! Claro que a televisdo ndo substitui um bom livro, pois se
acaba a energia. Vai inventar um super jeito de liga-la de novo.”, e, ao responder que a
televisdo ndo subdtituiria um bom livro, tem-se a continuidade do didlogo, com a
coordenadora pedagdgica.

O texto construido por H remeteu ao interlocutor/real/externo da sociedade, conforme se
observa pelo Quadro 3.

Quadro 3 — Imagens de interlocutores produzidos pelo terceiro comando a)

Tipo deinterlocutor

Fragmento do Texto

Interlocutor/real/
externo: coordenadora
pedagogica

“ Emissoras de televisdo, como a Glabo, diz que sdo
0S pais responsavels pelo 0 que as criangas assistem na
TV. Esta e outras emissoras acham que a classificacdo
da programacdo € um ato de cidadania. Mas sera
mesmo, ou elas tem a certeza A Globo classifica, mas

fala que quem é o melhor controlador do que as
criancas assistem sios os pais.”

Interlocutor/real/
externo: coordenadora
pedagogica

“Globo e concorrentes sdo contra esta
classificagdo. Elas podem até classificar programas,
mas, nem ligam quem assiste 0 que. Querem mais a
audiéncia, ou sgja, querem o dinheiro” .

Interlocutor/real/
exter no: coor denadora
pedagdgica

“Mas nem tudo é culpa das emissoras, porque os
pais tem um papel. Por exemplo, de manhd s6 tem
desenho para as criangas, onde classificacdo é livre.
Passando o dia até a noite, chegam as novelas. E claro
gue criancas adoram novelas. Porém se a classificacao
aparece acima de dez anos, os pais vao tirar da sua
tradicional novellhia para que os filhos ndo assistam,
de jeito nenhum. Preferem deixar todos da familia
assistirem so para nao perder um capitulo.”

Interlocutor/real/
exter no: coor denadora
pedagdbgica

“ Sera que os pais vao ter essa opinido. Ficar como
“bunddo” no sofa, em vez de dizer “Filho, va ler um
livro” . Porém sem apoiéa-lo, s mandano.”

Interlocutor/real/
externo: coordenadora
pedagogica

“Agora 0s pais merecem um grande puxdo de
orelhas. Porque ndo incentivam seus filhos a serem
leitores, e ndo sO os filhos os pais também lerem,
porque ndo adianta s falar, precisam por tudo em
pratica.”

Interlocutor/real/
exter no: coor denadora
pedagogica

“ A televisdo substitui um bom livro? Os pais devem
ensinar os filhos a serem criticos com a classificag&o?
Sera que vi um ar de divida no ar?! Claro que a
televisdo ndo substitui um bom livro, pois se acaba a
energia. Vai enventar um super jeito de liga-la de novo.
Ou serd melhor umas velinhaseler.”
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Interlocutor/real/ “E seria bom os pais ensinarem direito o que os
externo: coordenadora | filhosdever assistir, parem serem cidadéos.
pedagégica Bom isto todos ja sabe, sabem e sabem. Agora so
falta por tudo isto empratica.”

Com isso, observou-se que 0 aluno assumiu a coordenadora pedagogica da escola como
interlocutor/real/externo, delimitando seu discurso escrito, segundo a imagem desse outro,
com o intuito de promover a compreensao responsiva ativa, Como versam os pressupostos de
Bakhtin (2003).

Otextodo aluno I:

“Nao recomendado para menores de 12 anos”

Semana passada assisti um filme na TV, e observel que no canto da tela apareceu
“12". Fiquel curiosa e resolvi pesquisar; descobri entdo que significava: “ ndo
recomendado para menores de 12 anos’ . Sabe... deis dagquela dia venho me
perguntando: se a indicacdo aparece so na tela da TV, como gue as pessoas vao saber se
0S jovens assistem ou néo programas nao recomendados?

Cheguei a conclusdo, entdo, que os responsaveis e os que podem controlar o que
assi stimos somos NGs mesmo, e N0Ssos pais. Mas derrepente 0s pais ndo tém tempo
deficar sentando, no sofé, esperando para ver a recomendacéo da TV, neste caso, cabe a
nos mesmo, nos monitorar, saber 0 que € bom assistir ou os beneficios de assistir um
programa ndo recomendado. Alguns filmes, por exemplo, tem cenas que nao seria bom
uma pessoa de 12 anos assistir por conter cenas de nudez, violéncia, morte, ou até por
nao ter vocabulario apropriado.

Eu, por exemplo, vou confessar que ndo dou muita atencéo as recomendacdes.

Sabe, as vezes uma crianga, inocente, de 6 a 9 anos, assiste um filme cheio de morte,
dor, violéncia... que beneficios ganhara esta pessoa vendo tdo horrorosas cenas? Esta
crianca vai assistir sem entender nada, vendo aquelas coisas t&o feias! Sei que alguns de
VOCEs, assim como VArias pessoas pensam que essas criangas precisam ver e conhecer o
mundo que as espera la fora e que isso ndo € um simples filme, mas sim relatos e cenas
da realidade. Mas penso também que para ensinar sobre 0 mundo |4 fora existem os pais,
e até a propria vida nos ensina.

Essas criangas estdo em uma fase tdo boa, que ndo vale a pena as preocupar assim,
deixa-las com medo ndo é a saida!

Agora eu me pergunto: sera que os cidadaos realmente seguem estas recomendacoes?

Penso que ndo, mas acho que os filmes de hoje em dia, vém muito diversificados, e que
as vezes, em alguns filmes, o produtor ndo pensa no publico que vai assistir. Mas também
acho que a recomendacéo néo € desculpa para passarem um unico filme varias vezes, o
filme“ alagoa azul” , por exemplo, na globo este filme ja passou muitas vezes!

(Aluno I, 72 série— 31/03/08)

Ao iniciar aanalise do texto produzido pelo aluno I, verifica-se que o locutor relatou ao
interlocutor uma situag@o gque havia ocorrido com ele: “ Semana passada assisti um filme na
TV, e observel que no canto da tela apareceu ‘12'. Fiquel curiosa e resolvi pesguisar;
descobri entdo que significava: ‘ndo recomendado para menores de 12 anos'.” . A presenca
desse outro se tornou visivel, principalmente quando o educando utilizou a palavra “ Sabe” :

“Sabe... deis daquela dia venho me perguntando: se a indicacdo aparece sd na tela da TV,
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como que as pessoas vao saber se 0s jovens assistem ou ndo programas nhao
recomendados?”’, para reter atencdo do seu outro, para que esse participasse do processo
dial6gico.

Posteriormente, o aluno evidenciou a resposta para a pergunta que elaborou no final do
primeiro parégrafo: “ Cheguei a conclusdo, entdo, que 0S responsaveis e os que podem
controlar 0 que assistimos somos nOS mMesmo, e Nnossos pais.”, explicando que os
responsaveis, em controlar o que se deveriaassistir, eram os pais e 0s proprios individuos. Ao
responder dessa maneira, seu discurso se aproximou dos enunciados orais da coordenadora
pedagdgica, interlocutor/real/externo, delimitado pelo comando de producdo textual. A partir
disso, detecta-se que esse estudante dialogou com a coordenadora pedagogica, ao usufruir de
discursos pedagdgicos. Porém, os enunciados sdo repletos de palavras dos outros, que séo
assimilados, reelaborados, reacentuados pelo falante num processo interacional com o
interlocutor, de acordo com Bakhtin (2003).

Com o intuito de manter esse processo dialdgico com o interlocutor/real/externo, que
escol heria uma cronica argumentativa para ser exposta no jornal da escola, o locutor reproduz
o0 ponto de vista da coordenadora, evidenciado na escola, em que 0s pais S80 0S responsavels
pelos programas que as criangas assistem, mas, nem sempre monitoram os filhos que ja estao,
por exemplo, na 72 série, afirmando que “ Mas derrepente os pais ndo tém tempo de ficar
sentando, no sofé, esperando para ver a recomendacéo da TV, neste caso, cabe a nés mesmo,
nos monitorar, saber o que € bom assistir ou os beneficios de assistir um programa nao
recomendado. Alguns filmes, por exemplo, tem cenas que ndo seria bom uma pessoa de 12
anos assistir por conter cenas de nudez, violéncia, morte, ou até por ndo ter vocabulério
apropriado.” . Utiliza-se, também, um discurso moralista, utilizado pela escola e pelos pais,
para interagir com esse interlocutor/real/externo, pois a experiéncia discursiva individual de
gualquer pessoa sO se desenvolve por meio da interacdo constante e continua com 0s
enunciados individuais dos outros.

Em seguida, o auno | declarou: “ Eu, por exemplo, vou confessar que ndo dou muita
atencdo as recomendacdes.” . Ao usufruir da locugdo verbal “vou confessar”, subtende-se
gue essa confissao foi ao interlocutor/real/externo/coordenadora pedagdgica, que orientava
gue se devia prestar atencéo a classificacao indicativa da programacao.

Novamente, no quarto parégrafo, o educando utilizou apalavra*“ Sabe” com o intuito de
reter a atencdo do interlocutor/real/externo aos seus exemplos. “ Sabe, as vezes uma criancga,

inocente, de 6 a 9 anos, assiste um filme cheio de morte, dor, violéncia... que beneficios
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ganhara esta pessoa vendo t&o horrorosas cenas? Esta crianga vai assistir sem entender
nada, vendo aquelas coisastao feias!” .

No entanto, ao expor “ Sei que alguns de vocés, assim como varias pessoas pensam que
essas criangas precisam ver e conhecer o mundo que as espera |a fora e que isso ndo é um
simples filme, mas sim relatos e cenas da realidade.”, | delimitou um outro interlocutor
diferente da coordenadora pedagégica. Ao utilizar o pronome de tratamento “vocés’ e a
expressao “vérias pessoas’, direcionou seu discurso as pessoas que pensavam que as
criangas precisavam ver e conhecer o mundo cruel dos adultos desde pequenos, assistindo
todas as programagdes possiveis. Dessa forma, demarcou-se um interlocutor/virtual/externo,
gue seriam os leitores que teriam acesso ao Jornal Marialva em Foco.

Posteriormente, o educando voltou a dialogar com a coordenadora pedagdgica,
posicionado-se diferentemente do interlocutor/virtual/externo: “ Mas penso também que para
ensinar sobre o mundo |4 fora existem os pais, e até a prépria vida nos ensina. Essas
criancas estédo em uma fase tdo boa, que ndo vale a pena as preocupar assim, deixa-las com
medo ndo é a saida!” .

Com isso, verifica-se que o aluno | delimitou, além da coordenadora pedagdgica como
interlocutor/real/externo, os leitores do Jornal Marialva em Foco, como

interlocutor/virtual/externo, conforme se observa pelo Quadro 4.

Quadro 4 — Imagens de interlocutores produzidos pelo terceiro comando b)
Tipo deinterlocutor Fragmento do texto
I nterlocutor/r eal/exter no: “Semana passada assisti um filme na TV, e
coordenadora pedagdgica | observei que no canto da tela apareceu “ 12".
Figuei curiosa e resolvi pesguisar; descobri
entdo que significava: “ ndo recomendado para
menores de 12 anos'.”
I nterlocutor/r eal/exter no: “Sabe.. deis daquela dia venho me
coor denadora pedagogica | perguntando: se a indicagdo aparece so na tela
da TV, como que as pessoas vao saber se 0s
jovens assistem ou ndo programas hao
recomendados?”
Interlocutor/real/externo: | “Cheguei a conclusdo, entdo, que 0s
coor denador a pedagogica responsaveis e os que podem controlar o que
assi stimos somos NGs Mesmo, € NoSsos pais.”
I nterlocutor /r eal/exter no: “Mas derrepente os pais ndo tém tempo de ficar
coordenadora pedagogica | sentando, no sofd, esperando para ver a
recomendacdo da TV, neste caso, cabe a nos
mesmo, nos monitorar, saber o que é bom
assistir ou o0s beneficios de assistir um
programa ndo recomendado. Alguns filmes, por
exemplo, tem cenas que ndo seria bom uma
pessoa de 12 anos assistir por conter cenas de
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nudez, violéncia, morte, ou até por nao ter
vocabulario apropriado.”

I nterlocutor/r eal/exter no: “Eu, por exemplo, vou confessar que ndo dou
coor denador a pedagogica | muita atencéo as recomendacdes.”
I nterlocutor/r eal/exter no: “ Sabe, as vezes uma criancga, inocente, de 6 a 9

coordenadora pedagdgica | anos, assiste um filme cheio de morte, dor,
violéncia... que beneficios ganhara esta pessoa
vendo t&o horrorosas cenas? Esta crianca vai
assistir sem entender nada, vendo aquelas
coisastdo feias!”
Interlocutor/virtual/externo: | “Sei que alguns de vocés, assim como varias
leitoresdo Jornal Marialva | pessoas pensam gue essas criancas precisam
em Foco ver e conhecer o mundo que as espera la fora e
gue isso ndo é um simples filme, mas sim relatos
e cenas darealidade.”
I nter locutor/r eal/exter no: “Mas penso também que para ensinar sobre o
coor denador a pedagogica mundo |a fora existem os pais, e até a prépria
vida nos ensina.
Essas criancas estdo em uma fase t&o boa, que
ndo vale a pena &s preocupar assim, deixa-las
com medo ndo é a saida!”
Interlocutor /r eal/exter no: “ Agora eu me pergunto: serd que os cidadéos
coor denador a pedagdgica realmente seguem estas recomendacfes? Penso
gue ndo, mas acho que os filmes de hoje em dia,
vém muito diversificados, e que as vezes, em
alguns filmes, o produtor ndao pensa no publico
gue vai assistir. Mas também acho que a
recomendacdo ndo é desculpa para passarem
um Unico filme varias vezes, o filme “ a lagoa
azul”, por exemplo, na globo este filme ja
passou muitas vezes!”

O textodo auno L:

Classificacdo de Idade

As televisdes colocam programas de menores de idade mas os pais ndo ligam e
acabam deixando os filhos assistirem depois reclama que a televisdo passa coisas de
maiores, mas 0s pais que ndo se informam por que eles ndo prestam a aten¢do na
identificacdo.

O que adianta a televisdo por a identificagdo de idade e os pais deixam seus filhos
assisitrem o serto € a televisdo ficar um més sem identificacdo sd para ver se os pais
iriam dar mais atencdo para o que o filho assiste.

Os pais deixam os filhos acordados até tarde da noite, sera que eles deviam colocar
programas anoite de maiores? Mas e se tiverem criansas com insbnia e assistem
programas de menores, dai sim os pais tem que reclamar.

(Aluno L, 72 Série — 31/003/08)

Ao analisar o texto produzido pelo aluno L, detecta-se que o estudante iniciou 0 seu
enunciado, dizendo que os pais ndo se interessavam pel 0s programas que as criangas estavam
assistindo, ao dizer que “ As televisdes colocam programas de menores de idade mas os pais

ndo ligam e acabam deixando os filhos assistirem depois reclama que a televisdo passa
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coisas de maiores, mas 0s pais que ndo se informam por que eles ndo prestam a atencéo na
identificacéo.” . Observa-se que o0 locutor L se preocupou em expor a mesma opinido da
coordenadora pedagdégica, que, segundo o comando para a construcao do texto — secéo 2.3.2,
Capitulo 2, era o interlocutor/real/externo da sociedade. Dessa forma, € possivel declarar que
houve a delimitacdo da coordenadora pedagogica como interlocutor/real/externo, conforme se
detectou, também, nos textos dos alunos H e I. O educando delimitou um didlogo com o
interlocutor/real/externo, argumentando que 0s pais possuiam a responsabilidade em relacéo
aos programas que eram assistidos pelas criangas, usufruindo de um discurso pedagégico e
moralista, prainteragir com esse outro participante do dialogo.

No segundo pardgrafo, por exemplo, encontrou-se, novamente, a imagem desse
interlocutor: “ O que adianta a televisdo por a identificacdo de idade’, no qual o educando
dialogou com esse outro/real/externo, isto €, com a coordenadora pedagdgica, como, também,
a0 declarar que “ os pais deixam seus filhos assisitrem o serto € a televisao ficar um més sem
identificacéo sO para ver se os paisiriamdar mais atencéo para o que o filho assiste.” .

Com isso, observase que esse texto foi construido segundo a imagem de um

interlocutor/real/externo: coordenadora pedagdgica; conforme se observa pelo Quadro 5.

Quadro 5 — Imagens de interlocutores produzidos pelo terceiro comando c)

Tipo deinterlocutor

Fragmento do texto

I nterlocutor/r eal/exter no:
coor denador a pedagogica

“ As televisBes colocam programas de menores de
idade mas os pais ndo ligam e acabam deixando
os filhos assistirem depois reclama que a
televisio passa coisas de maiores’

Interlocutor/r eal/exter no:
coor denador a pedagoégica

“mas 0s pais ndo ligam e acabam deixando 0s
filhos assistirem depois reclama que a televisdo
passa coisas de maiores, mas 0s pais que nao se
informam por gue eles ndo prestam a atencdo na
identificacdo.”

Interlocutor/real/exter no:
coor denador a pedagoégica

“ O que adianta a televisdo por a identificacdo de
idade’

Interlocutor/r eal/exter no:
coor denador a pedagégica

“ 0s pais deixam seus filhos assisitrem o serto é a
televisdo ficar um més sem identificagdo sO para
ver se 0s pais iriam dar mais atencéo para o que
ofilho assiste.”

Interlocutor/r eal/exter no:
coor denador a pedagogica

“ Os pais deixam os filhos acordados até tarde da
noite, serd que eles deviam colocar programas
anoite de maiores? Mas e se tiverem criansas
com insbnia e assistem programas de menores,
dai sim os pais tem que reclamar.”
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Enfim, mesmo apresentado a imagem precisa de um interlocutor/real/externo da
sociedade, ha possibilidade de se delimitar outros participantes para o processo dialdgico,

conforme se observa pelo Quadro 6.

Quadro 6 — Imagens de interlocutores produzidos pel o terceiro comando d)

Texto Tiposdeinterlocutores

AlunoH real/ externo/coordenadora pedagogica

Aluno | real/externo/coordenadora pedagégica
virtual/externo/leitor do Jornal Marialva em Foco

Aluno L real/externo/ coordenadora pedagogica

3.4 O interlocutor/real/virtual/exter no da sociedade

Na quarta proposta de producdo de texto, tinha-se o propdsito de delimitar se aimagem
do interlocutor real e virtual interferiria e se manifestaria nos textos dos educandos. Nas
instrugdes desse comando, pediu-se que construissem uma cronica argumentativa, solicitando-
Se que expusesse se ser gordo ou gorda era ndo ter vergonha na cara e/ou se todo adolescente
gue vivia em conflitos familiares era um anoréxico em potencial e/ou se era certo fazer
regimes sem apoio médico ou desenvolver um transtorno alimentar (anorexia ou bulimia) para
ser magro e aceito pelo grupo do qual fazem parte - secéo 2.3.4, Capitulo 2. Dessa forma,
estabel eceu-se 0 género textual e afinalidade para escrita, respectivamente.

Além disso, demarcaram-se as pessoas que frequentavam academias de cultura fisica da
cidade, onde os locutores residiam como interlocutores/reai s/virtuai s/externos da sociedade,
assim como o mural, na academia, como o local de circulagéo.

Esses interlocutores foram delimitados como reais, pois os educandos conheciam muitos
individuos que usufruiam desse ambiente; como virtuais, porque existiam outras pessoas ndo
conhecidas pelos aunos, mas que possuiam as mesmas caracteristicas dos interlocutores reais,
Com 0S mesmos interesses, em uma sociedade externa a sala de aula.

Com isso, resgatam-se os estudos de Geraldi (1993 e 1997), subsidiados pelos
pressupostos bakhtinianos de que, para alcancar um resultado adequado nas atividades de
escrita, é essencial que se apresente uma finalidade, em que o aluno tenha uma razdo para
escrever; um interlocutor, que propicia, de acordo com Bakhtin (2003), a exauribilidade do
objeto e do sentido, a delimitagdo da intencdo discursiva, das formas composicionais e de

género do acabamento, favorecendo a compreensdo responsiva ativa.
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A professora se manteve como mediadora durante todo o processo da construgdo do
texto, assumindo papel de co-produtora desses aunos, eliminando a funcdo de
interlocutor/real/avaliador de textos, numa visdo tradicional de salade aula.

Dessa forma, a0 motivar os educandos sobre essas condicdes de producdo, o educador
0s motivara a escrever, levando-os a refletir sobre os temas, promovendo discussdes sobre os
assuntos levantados pelo professor e/ou por eles. A sala de aula é delimitada como um lugar
de interacdo verbal, onde os didogos entre locutor e interlocutor, que possuem diferentes
saberes, sdo acOes constantes, concebendo ao auno o papel de participante ativo numa relagéo
interlocutiva. A palavra do aluno, seu conhecimento prévio, seu ponto de vista sdo
indicadores dos caminhos que propiciam a producdo textual, juntamente com as leituras e
discussOes de outros textos, que realizam com o professor.

Ao anadlisar os textos da quarta proposta produzidos pelos alunos H, | e L, observou-se
gue os educandos H e | demarcaram imagens de interlocutores/reais/virtuais/externos da
sociedade. No entanto, o estudante L delimitou a professora da sala de aula como

interlocutor/real, ndo definindo nenhum outro/real/virtual/externo da sociedade.

O texto do aluno H:

Magreza

Anorexia € um transtorno alimentar no qual a busca implacavel por magreza leva a
pessoa a recorrer a estratégia para perda de peso. E causado por um “ brain wash”
(lavagem cerebral), onde as pessoas gravam uma mensagem boba na mente como: “ vocé
come muito” ; “ tome vergonha na cara e faga um regime!”

e acabam fazendo a dieta, sem acompanhamento médico, e, quando todos acham que
essa pessoa ja esta saudavel continua o regime.

Pessoas, jovens principalmente, adoram estes transtornos alimentares. Porque
sempre estdo magras ao externo, ou podem comer desesperadamente e depois cutucam a
garganta e... jogam tudo para fora. Médicos e especialistas sempre reclamam que a
sociedade esta obesa cada vez mais. E ai as pessoas tentam emagrecer, mas as vezes a
genética atrapalha. E depois os médicos sd falam, mas adoram um churrasco com uma
cervejinha.

E isso afeta parte das mulheres, porque quando as mulheres entram na academia de
modelos e possui um regime burocratico, onde magreza é considerado (pelas donas da
empresa) que é a coisa mais linda.

E agora ndo sdo s6 mulheres, homens também estéo entrando no rumo. Outro dia
ouvi um fato de que jovem era anorexo, porque os pais enfernizavam o garoto de que ela
comia demais. Ele diz que era magro, mas nao insistia em emagrecer.

E acho que o mundo est4d na posicdo de rotacio e translacdio estdio rodando ao
contrario, e a Terra esta virando quadrado.

(Aluno H, 72 Série—09/04/08)

Ao observar o inicio do texto desse aluno, percebe-se que H tentou explicar o que seria

anorexia, ao dizer que “ Anorexia € um transtorno alimentar no qual a busca implacavel por
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magreza leva a pessoa a recorrer a estratégia para perda de peso” . Para isso, provavel mente
pensando em chamar a atencdo do seu interlocutor, o estudante utilizou palavras estrangeiras
e linguagens informais para aproximar o seu enunciado escrito e o leitor, por exemplo: “E
causado por um ‘brain wash’ (lavagem cerebral), onde as pessoas gravam uma mensagem
boba na mente como: ‘vocé come muito’; ‘tome vergonha na cara e faga um regime!’ e
acabam fazendo a dieta, sem acompanhamento médico, e, quando todas acham que essa
pessoa ja estd saudavel continua o regime.” . Comegou-se, com isso, a delimitar a imagem
desse interlocutor, que seriam pessoas que usufruiam de girias, estrangeirismo, linguagens
informais. Evidenciou-se, a principio, que os adolescentes, que frequentam a academia de
cultura fisica da cidade, que usufruiam desses discursos mediaticos, repletos de
informalidades, seriam os interlocutores/reais/virtuais/externos da sociedade, com quem H
dialogava.

Resgata-se que Bakhtin (2003) afirma que o enunciado concreto € constituido pelo
processo interacional da comunicagdo discursiva, em que os discursos sdo repletos das
palavras dos outros, que sao assimilados, reorganizados e exteriorizados pelo falante.

No segundo parégrafo, o locutor especificou 0s jovens como outros/reai s/externos, que
eram, segundo o aluno, individuos que adoravam esses transtornos alimentares. “ Pessoas,
jovens principalmente adoram estes transtornos alimentares.”. A partir disso, o estudante
passou a dialogar com esses jovens, que frequentavam as academias de cultura fisica,
expondo o0s pontos que esses individuos precisariam atentar em relagdo a doencga, por
exemplo: “ Porgque sempre estdo magras ao extremo ou podem comer desesperadamente e
depois cutucam a garganta e jogam tudo para fora.” . O auno utilizou-se de palavras que séo
usufruidas pelos jovens, como, “ cutucam a garganta” . Além disso, H tentou advertir seus
interlocutores a respeito das orientaces que sdo expostas pelos médicos. “ Médicos e
especialistas sempre reclamam que a sociedade esta obesa cada vez mais. E ai as pessoas
tentam emagrecer, mas as vezes a genetica atrapalha. E depois os médicos so falam, mas
adoram um churrasco com uma cervejinha.” .

Posteriormente, no terceiro paragrafo, o educando direcionou seu didlogo as mulheres,
gue frequentavam a academia, definindo-as como interlocutores/reais/virtuais/externos,
guando afirma que “ E isso afeta parte das mulheres, porque quando as mulheres entram na
academia de modelos e possui um regime burocratico, onde magreza é considerado (pelas
donas da empresa) que € a coisa mais linda.”, exemplificando que eram as mulheres que
buscavam o corpo magro apenas para se engquadrar nas agéncias de modelo —como se 0 autor

estivesse chamando atencéo das mulheres, para que ficassem atentas, pois os donos de
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agéncias de modelo exigem um corpo extremamente magro, obrigando as mulheres a fazerem
regimes obrigatérios — “ regimes burocraticos’ — para permanecerem como model os.

Por outro lado, H delimitou, também, os homens, que fregqlientavam esse ambiente onde
seriam expostas as producdes textuais, como interlocutores/reais/virtuais/externos da
sociedade, a0 expor que os seres do sexo masculino, algumas vezes, Sse preocupam
demasiadamente com o culto ao corpo, ao declarar que “ E agora ndo s6 sdo as mulheres,
homens também estéo entrando no rumo. Outro dia ouvi um fato de que jovem era anorexo,
porgue os pais enfernizavam o garoto, de que ela comia demais. Ele diz que era magro, mas
n&o insistia em emagrecer.” .

Dessa maneira, observa-se que o aluno demarcou os jovens, as mulheres e os homens,

gue frequentavam a academia como interlocutores/reai S/virtuai s/externos da sociedade.

Otextodo auno I:

O mal da anorexia

Ei, vocé... leitor, sim vocé mesmo que estd ai nesta academia, certamente em busca
do corpo ideal... sabe, meu caro amigo, eu acho certissimo querer um corpo lindo como
uma modelo; mas acho que também que é preciso ter cautela, paciéncia e auto-estima.
Sabe leitor, se vocé é “histérica” ou quer mais do que tudo um corpo ideal, sente
vergonha de si mesmo ou se olha no espelho efica transtornado, cuidado!

A anorexia vém sendo uma coisa cada vez mais freqliente na vida das pessoas. A
busca por um corpo ideal ou perfeito tém aumentado tanto que o povo busca meios mais
rapidos e acessivels que acabam optando pela bulimia e acaba ficando anoréxicos. Mas
agora, responda o que adianta estar magérrima se sentindo mal consigo mesmo?

Pois é, sabe, eu conhego um menino que tém esse problema, ele diz que era mais feliz
quando era gordo, pois agora, mesmo sabendo que esta um “ palito” , ainda se sente mal.
Ele diz que se olha no espelho e se vé um “ bujao” . Ele tém 27 anos, pesa 46 kg e mede 1
m 70 de altura. E ainda se acha gordo. Acho isso uma coisa psicoldgica, acho que estas
pessoas deveriam sim procurar ajuda médica. Anorexia mata!

Eu penso que as pessoas mais “ cheinhas’ nao tém que ter vergonha de si, e os pais
as vezes podem ser culpados, porque as vezes eles ficam reclamando e falando para a
criangas que estao gordas.

A midia também néo fica de fora, pois nas novelas aparecem aquelas atrizes lindas,
com corpo de sereia, ou até casos de pessoas com anorexia que sdo lindas e magras, é
claro, que os telespectadores véo ficar com vontade de ser assim.

Se vocé ndo se sente bem consigo mesmo e quer emagrecer, faca isso de forma
saudavel, sempre acompanhado de ajuda médica.

(Aluno |, 72 Série — 09/04/08)

Ao andisar o texto do educando I, observa-se que o locutor evidenciou, no primeiro
parégrafo do texto, a imagem do seu interlocutor, chamando-o de “leitor”, ao utilizar o
recurso do vocativo: “ Ei, vocé... leitor, sim vocé mesmo” , especificando-o como aquele leitor
gue frequentava a academia, que buscava um corpo ideal: “ sim vocé mesmo que esta ai nesta

academia, certamente em busca do corpo ideal” .
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Ao atentar-se a0 didogo que esse aluno estabeleceu com o outro, posteriormente,
verificase  que 0 estudante demarcou a mulher, a principio, como
interlocutor/real/virtual/externo, quando, por exemplo, utilizou o artigo indefinido “uma” e a
palavra “ histérica”, que se referia, certamente, ao seres do sexo feminino — dificilmente se
define um homem como histérico. | afirmou “ sabe, meu caro amigo, eu acho certissimo
querer um corpo lindo como uma modelo; mas acho que também que € preciso ter cautela,
paciéncia e auto-estima. Sabe leitor, se vocé é ‘histérica’ ou quer mais do que tudo um corpo
ideal, sente vergonha de s mesmo ou se olha no espelho e fica transtornado, cuidado!!” .

Porém, quando usufruiu das palavras “transtornados’ e “anoréxicos’, demarcou nao
somente a mulher, mas, também, os homens, pois, se fosse apenas ao sexo feminino, esses
enunciados deveriam estar no feminino. Com isso, 0 homem, que frequenta a academia, torna-
se um interlocutor/real /virtual/externo da sociedade, que passa a dialogar com esse locutor. E
possivel resgatar 0 que Bakhtin/\VVolochinov (1995) declaram: a palavra ao ser encaminhado
a0 seu interlocutor variara segundo aimagem que possui desse outro, pois existem mudangas
no discurso, quando se delimita o perfil do outro participante que interage no processo
dial6gico.

No final do segundo parégrafo, o aluno voltou a dialogar com a imagem da mulher ao
declarar: “ Mas agora, responda o que adianta estar magérrima se sentindo mal consigo
mesmo?”’, expondo a continuidade do processo dialdgico, por exemplo, ao usufruir da
expressao “ Pois é, sabe’. Desse modo, é possivel afirmar que esse educando definiu o
homem e a mulher, que freglientam a academia, como interlocutores/reai s/virtuai s/externos da
sociedade.

O texto do aluno L:

Anorexia na adolecéncia

O menino Alex diz que era gordo, seu pai diz a ele que ele era gordo 0 menino
traumatizado com isso fez um regime sem consultar um médico. E certo fazer regime sem
consultar um médico? N&o nesse caso 0 menino desenvolveu anorexia.

Ele diz que tudo que come vomita e tinha 0s amigos para policiar ele mas quando ele
se mudou para Sdo Paulo ele diz que ja ficou 2 dias sem comer e beber dgua e dismaiava
na rua ele diz que uma vez roubaram o seu celular.

(Aluno L, 72 Série —09/04/08)

Ao andlisar o texto do aluno L, observou-se que esse locutor fez um relato superficia da
noticia“ Doente ha 11 anos, jovem diz que seu peso ideal é 41 kg”, exposta na quarta proposta
para a construcao do texto - secéo 2.3.4, Capitulo 2. Nesse caso, 0 educando ndo realizou uma

crénica argumentativa. Ao citar sobre 0 menino Alex, ndo declarou os dados suficientes para
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gue um interlocutor/real/virtual/externo pudesse compreender quem, realmente, seria esse
rapaz chamado Alex — expds informagbes genéricas, por exemplo: “ O menino Alex diz que
era gordo, seu pai diza ele que ele era gordo o menino traumatizado com isso fez um regime
sem consultar o médico.” .

Além disso, ndo defendeu um ponto de vista, ou sgja, ndo afirmou se ser gordo ou gorda
€ ndo ter vergonha na cara ou que todo adolescente que vive conflitos familiares € um
anoréxico em potencia ou ainda se € certo fazer regimes sem apoio médico ou desenvolver
um transtorno alimentar (anorexia ou bulimia) para ser magro e aceito pelo grupo do qual
fazem parte.

No entanto, o locutor, a0 ndo demarcar o interlocutor/real/virtual/externo da sociedade
como solicitava 0 comando para a construcdo da escrita, definiu a professora da sala de aula
como interlocutor/real. Essa, por suavez, compreenderia esse enunciado escrito, mesmo tendo
vérios dados omitidos, pois foi quem apresentou a noticia no comando para a elaboracéo do
texto. Essa omissdo foi executada devido ao fato de o locutor dialogar com a professora que,
segundo €ele, ja obtinha as informagdes da noticia, sendo desnecessario repeti-las ou explica
las. Atenta-se que o locutor L possui consciéncia de que seu discurso é encaminhado a alguém
e a omissdo de informagbes, acdo inadequada que compromete a compreensdo responsiva
ativa, € umatentativa de propiciar o processo dial 6gico entre locutor e interlocutor.

Dessa forma, é possivel argumentar que, mesmo nao constituindo um texto escrito
adequado, o educando tenta estabelecer comunicagdo com o seu outro/real/professora da sala
de aula. No entanto, a omissdo de dados ndo € a forma mais adequada para se propiciar a
compreensao responsiva ativa, que podera ser comprometida devido a falta de compreenséo
por parte do interlocutor, pois é necessario, como versa Bakhtin (2003), que ocorra a
exauribilidade do objeto e do sentido, que é o tratamento exaustivo do tema do enunciado,
para que ocorra a conclusibilidade temética que assegura a possibilidade de resposta.

Com isso, verificou-se que, mesmo que o comando para a elaboracdo do texto
apresentou uma imagem de interlocutor/real/virtual/externo da sociedade, o auno L
denominou a professora da sala de aula como outro/real, ndo delimitando o interlocutor
sugerido pela proposta de producédo textual, diferentemente, dos alunos H, |, conforme se

observa pelo Quadro 7.
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Quadro 7 — Imagens produzidas pelo quarto comando

Texto Tiposdeinterlocutores
AlunoH real/virtual/externo: jovens, mulheres
e homens.
Aluno | real/virtual/externo: homens,
mul heres.
Aluno L real/ professora da sala de aula.

3.5 Sem a delimitagdo do interlocutor

Na quinta proposta de producdo de texto, tinha-se o intuito de verificar como se
manifestaria o interlocutor nos enunciados escritos dos alunos, segundo um comando que néo
delimitava os elementos necessarios para a elaboracdo de um texto escrito: ndo se possuia
uma finalidade, um interlocutor definido que possibilitaria, segundo Bakhtin (2003), a
exauribilidade do objeto e do sentido, a delimitac&o discursiva, das formas composicionais e
de género do acabamento. Solicitava-se apenas que 0s alunos continuassem uma das trés
histérias apresentadas, construindo uma crénica, diferenciando-se da terceira e quarta
propostas, em que se tinha a demarcagdo do outro exposto nos comandos para a elaboragéo
dos textos.

Os aunos possuiam a consciéncia da necessidade da finalidade, do interlocutor, do
portador textual, do género, que foram elementos trabalhados anteriormente pela professora,
nas atividades prévias, onde assumia papel de mediadora no processo da constituicdo da
escrita.

Essa instrucéo foi semelhante a primeira atividade de escrita desenvolvida com os
estudantes, no inicio da investigagdo, que se propds a observar como a auséncia do
interlocutor, no comando de producéo textual, se manifestava nos enunciados escritos dos
educandos.

Ao analisar os textos dessa Ultima proposta produzidos pelos aunos H, | e L, observou-
se que os estudantes demarcaram a imagem dos interlocutores em seus discursos escritos,

sendo gue o comando de producéo textual ndo delimitava um interlocutor preciso.

O texto do aluno H:

Morte mal plangjada
Um homem foi procurar uma vidente. Ela leu a sua mdo, em siléncio. Depois
espalhou as cartas na sua frente e as examinou longamente. Finalmente olhou a bola de
cristal. E concluiu.
- Vocé vai morrer num lugar com agua.
Ele, no espanto, deu um pulo efoi tirar satisfagtes:
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- Como a senhora sabe?!

- Euvgo, eu sinto eu... tudo! — disse a vidente.

Ent&o 0 mogo se sentou e comegou a pensar. Depois de tanto refletir perguntou:

- Mas e se eu tomar chuva? E se cair uma gota de suor?

Entéo ela, ironizada respondeu:

- Nao exagere, é um lugar com muita dgua!

Ele entdo se levantou, nervoso, e se foi, deixando no ar uma passagem de néo ter
acreditado naquelas palavras.

Depois daquele dia, surgiram problemas, varios inimeros problemas. Entdo para
relaxar, resolveu passear um pouco. SO que estava cansado de viver. Entdo, resolveu
acampar as beiras da caxoeira.

E Ihe passou pela cabega aquela frase “ vocé vai morrer num lugar com agua. Entdo
com essa lavagem cerebral resolveu dar um mergulho, para desligar todo o organismo. E
guando foi pular o inesperado aconteceu. Houve uma morte mal plangada. Deu de
cabeca na pedra.

(Texto do Aluno H, 72 Série — 16/04/08)

Ao andlisar o texto produzido pelo auno H, verificase que o educando, ao dar
continuidade em uma das historias, seguindo o que foi proposto pelas instrucdes apresentadas
no comando, deimitou a professora da sda de aua como um
interlocutor/real/externo/avaliador, gque iria conferir se, de fato, ele cumpriu o que tinha sido
sugerido. Nesse caso, 0 outro/real tem a fungdo de corrigir seu texto e ndo de propiciar uma
compreensdo responsiva ativa, segundo os pressupostos de Bakhtin (2003). De acordo com
Menegass (1997), ao ter a professora como interlocutor/real/externo/avaiador, o aluno leva
em consideracdo as expectativas desse outro.

O locutor escolheu um dos fragmentos das historias, copiou-o, “Um homem foi
procurar uma vidente. Ela leu a sua méo, em siléncio. Depois espalhou as cartas na sua
frente e as examinou longamente. Finalmente olhou a bola de cristal. E concluiu.”,
completando-o e finalizando esse enunciado escrito. A imagem do educador como
interlocutor/externo/avaliador fez com que o estudante H cumprisse a ordem exposta no
comando da melhor maneira possivel.

Em nenhum momento, o locutor H usufruiu de discursos que pudessem remeter a um
didlogo com um outro participante do contexto social em que esta inserido, além da
professora da sala de aula O que justifica a professora da sala de aula como
outro/real/externo/avaliador é o cumprimento das expectativas desse interlocutor expostas na
proposta de producédo textual — secéo 2.3.2, Capitulo 2. Por outro lado, ndo se construiu uma

cronica narrativa, mas uma continuidade de um enredo composto por personagens.



112
Otextodaaunal:

Cascéo
Um homem foi procurar uma vidente. Ela leu a sua médo, em siléncio. Depois
espalhou as cartas na sua frente e as examinou longamente. Finalmente olhou a bola de
crista. E concluiu:

- Vocé vai morrer num lugar com agua.

O homem aflito, decidiu que iria mudar de cidade, pois morava em uma praia. E

decidiu também que nunca mais teria contato com agua a ndo ser no inevitavel banho.

Foi direto para uma imobiliaria, procurar uma casa onde ndo houvesse mar, bem
longe dali. Depois de comprar a casa em uma chcara pequena, 0 homem ja se mudou
parala.

Chegando 1a, o homem foi se acomodando no pequeno comodo da velha casa, mal
terminou de arrumar suas coisas quando um homem bateu em sua porta e disse:

- O cumpadi, tudo b&o? Eu sb u Né&lsu, vizinho aqui da chéacaral O senhor num qué é
pesca cumigo?

- Pescar? — disse 0 homem — N&o senhor, seu... Nelson, eu ndo gosto de agua!

- Ora, mais, 0 senhor compra uma chacara cou um buntio e inormi rio, € num gosta
de pesca? Ora essa... povo da cidade grande é tudo um bando de...

- Rio? — interrompeu 0 homem — Rio? Como assim? Vocé quer dizer 4gua?

- Smsinhg, agual

O homem no mesmo dia se mudou para a Africa. Chegando 14 0 homem se acomodou
emuma simples casa:

- Nossa... até que emfim paz! E vejam s tem até TV!

O homem ligou a TV, quando achou que finalmente estava protegido da morte o
jornalista disse:

- Cuidado! Vocé que mora na Africal Nossos satélites estfio apontando possibilidade
dediltvio!

Novamente o homem saio do pais, foi para o deserto de saara quando um judeu
gritou:

- Agua, descobri agual

O homem cansado de sua vida némade, desidratado e pobre, decidio voltar a casa da
vidente. E chegando 14, foi logo dizendo:

- Senhora... a senhora tém certeza que morrerei na agua?

- Agua?.. que 4gua.. a sim o senhor € aquele rapaz da pegadinha né? N&o... aquilo
foi sO pegadinha... 0 senhor vai morrer de desidratacdo!

(Texto do Aluno I., 72 Série — 16/04/08)

Ao analisar o texto produzido pelo aluno I, verifica-se que o locutor também delimitou
a professora da sala de aula como interlocutor/real/externo/avaliador, pois, simplesmente,
seguiu as instrugdes sugeridas pelo comando para a elaboragéo do texto, ou sgja, copiou um
dos fragmentos das histérias apresentadas, “ Um homem foi procurar uma vidente. Ela leu a
sua mao, em siléncio. Depois espalhou as cartas na sua frente e as examinou longamente.
Finalmente olhou a bola de cristal. E concluiu.” , e afinalizou, cumprindo uma solicitacéo da

professora da sala de aula.
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Dessa forma, | dialogou com um interlocutor/real/externo/avaliador/professora da sala
de aula, que ofereceu esse comando. Essa delimitagcdo demonstrou que a aluna possuia a
consciéncia da necessidade de estabelecer comunicagao dialdgica com outro, mesmo que sgja
por meio do cumprimento de instrucoes.

O educando | ndo usufruiu de discursos que pudessem estabelecer um didlogo com o
outro participante do contexto social em que esta inserido. Como o aluno H, ndo elaborou

uma cronica narrativa, somente continuou um enredo composto por personagens.

Enfim, o texto do aluno L:

A senhora esperta

Morando sozinha e indo a cidade em um dia de festa, uma senhora de |panema teve a
sua bolsa roubada, com todas as suas j6ias dentro. No dia seguinte, desesperada de
gualquer €ficiéncia policial, recebeu um telefonema:

- E a senhora de quem roubaram a bolsa ontem?

-9m.

- Aqui é o ladrdo, minha senhora.

- E 0 que tem, roubou esta roubado.

- Smmas so tem coisa de baixo valor.

A senhora pensou, com todas minhas coisa e ele acha que é bijoteria, ela disse onde
era a casa dela. Ali duas horas o ladré&o apareceu em sua casa.

A senhor tinha chamado a policia e ele foi para roubar a casa dela.

A policia chegou prendeu o ladré&o e devolveu tudo as coisas dela e o ladréo falou
gueia sevingar do velho esperto.

(Textodo Aluno L, 72 série -16/04/08)

Ao analisar o texto produzido pelo aluno L, verifica-se que o locutor também delimitou
a professora da sala de aula como interlocutor/real/externo/avaliador. O educando,
simplesmente, seguiu as instru¢des do comando para a elaboracéo do texto, ou sgja, copiou
um dos fragmentos das historias apresentadas. “ Morando sozinha e indo a cidade em um dia
de festa, uma senhora de Ipanema teve a sua bolsa roubada, com todas as suas jéias dentro.
No dia seguinte, desesperada de qualquer eficiéncia policial, recebeu um telefonema:

- E a senhora de quem roubaram a bolsa ontem?

-Sm.

- Aqui éoladrdo, minha senhora.” ; eafinalizou.

Acredita-se que, ele dialogou com a professora que el aborou esse comando, ao cumprir
0 gue lhe foi imposto, construindo uma continuidade para o fragmento escolhido. N&o
evidenciou discursos que estabelecessem um processo dialégico com o outro participante

diferente da professora da sala de aula.
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Com isso, a professora foi demarcada como interlocutor/real/externo/avaliador, que iria
corrigir o enunciado escrito. Por outro lado, essa delimitacdo demonstrou que o auno possuia
a consciéncia da necessidade de se estabelecer comunicacéo dial 6gica com outro, mesmo que
sgja por meio do cumprimento de instrucdes.

No entanto, como os aunos H e |, L ndo realizaram adequadamente o que foi sugerido
pela proposta de escrita. Elaborou um texto contendo um enredo com personagens e ndo uma
cronica narrativa.

No Quadro 8, é possivel verificar o interlocutor produzido pelo quinto comando, nos

textos analisados pelos alunosH, | eL.

Quadro 8 — Imagens de interlocutores produzidos pelo quinto comando.
Texto Tiposdeinterlocutores

AlunoH real/ professora da salade aula

Aluno | real/ professora da sala de aula

Aluno L real/ professora da sala de aula

Por meio dessas andlises apresentadas, € possivel observar que o aluno sentiu
dificuldade em construir uma crénica narrativa, pelo fato de o comando, primeiramente, ndo
delimitar, como afirma Geraldi (1997), que se tenha uma razéo para dizer o que se tem a
dizer, se tenha para quem dizer o que se tem a dizer, que o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz para quem diz e que se escolham as estratégias para redizar a
construcdo do enunciado escrito. Em seguida, acredita-se que os fragmentos apresentados
para serem continuados também tenham impedido a autoria adequada dos estudantes,
dificultando a elaboracéo dos textos.

No entanto, ao cumprir de maneira regular as instru¢des do comando, pode-se afirmar
gue o aluno possui uma determinada consciéncia da necessidade de estabelecer um processo
dialégico com o outro participante, pois, ao tentar cumprir com seus deveres, levava em
consideracdo as expectativas do seu interlocutor.

Portanto, um comando adequado para a producdo de texto € fundamental para que o

aluno construa textos coerentes capazes de promover a compreensao responsiva ativa.

3.6 Discussies gerais

As andlises realizadas evidenciaram, a principio, que os alunos, mesmo nao possuindo

uma imagem de interlocutor delimitada, buscam demarcar um outro que participa do
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processo dial6gico. Na prética se verificam os ensinamentos de Bakhtin/Volochinov (1995) e
Bakhtin (2003), quando versam que a palavra comporta duas faces, pelo fato de que se
procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém, no qua o locutor se define
Ccomo suj€eito ao interagir com esse interlocutor.

Dessa forma, quando os alunos H, | e L definiram os seus interlocutores, tinham o
intuito de se constituir como sujeito num contexto social. Além disso, observa-se o quanto é
importante que o educador considere que o enunciado se constitui do fendmeno socia da
interacdo verbal entre locutor e interlocutor, em que a palavra varia de acordo com aimagem
gue se estabelece do outro com o qual se dialoga, com o proposito de atingir a compreensdo
responsiva ativa.

Com isso, 0 professor compreende que os estudantes necessitam da imagem de um
interlocutor para quem o discurso escrito sera encaminhado, pois, como versam
Bakhtin/VVolochinov (1995), ha alteracbes tanto no discurso oral quanto escrito, quando se
estabel ece para quem se refere o0 enunciado. Nos textos dos estudantes H, | e L, observaram-
se, em varios momentos, esse processo de adequagdo do discurso de acordo com o perfil do
outro participante do processo dialdgico, em que, geralmente, apropriavam-se de discursos
alheios para manter o didlogo existente. Geraldi (1997) versa que o enunciado escrito € a
entrada para o didlogo com os outros textos gue remetem a discursos passados e que fardo
surgir novos textos.

Em relacdo aisso, € fundamental compreender que essa apropriacdo ja era uma atitude
adequada definida por Bakhtin (2003, p. 249), que declara que uma vez a0 operar um
discurso “em uma situagdo determinada, com uma intencdo discursiva determinada, ela ja
estd compenetrada da minha expressdo.”, tornando-se um novo enunciado, pois, para o
falante, a palavra existe em trés aspectos. paavra da lingua neutra, que ndo pertence a
ninguém; palavra aheia dos outros e repleta de ecos dos enunciados dos outros e, também,
como minha palavra, no qual o enunciado € um elo entre os falantes e os outros participantes
da comunicagdo por meio dainteracdo verbal.

No entanto, as andlises dos discursos escritos pelos locutores H, | e L demonstraram
gue as influéncias dos interlocutores podem ser verificadas por elementos como: frases
interrogativas;, conjuncdo adversativa; pronomes possessivos e demonstrativos, aspas,
omissfes de informacOes, discursos pedagogicos, mediaticos e moralistas; girias;
estrangeirismos; linguagens informais; vocativo; adjetivos. A ndo delimitacdo do interlocutor
nos comandos para a constituicdo da escrita ocasiona a demarcacdo, automaticamente, da

professora da sala de aula como interlocutor/real com funcdo de avaliador, como, também,
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ocasiona a presenca de varios interlocutores em um mesmo enunciado, dificultando a escolha
das estratégias para se dizer o que se tem a dizer, segundo Geraldi (1997).

Com este trabaho, é possivel ressaltar que, para se obter um resultado adequado nas
atividades de escrita, como, por exemplo, ocorreram na terceira e na quarta propostas, o
comando de producdo textual precisa apresentar uma finalidade para se escrever; um
interlocutor definido, que propicie a exauribilidade do objeto e do sentido; a delimitacéo
discursiva, das formas composicionais e do género do acabamento, favorecendo a
compreensdo responsiva aiva, que é O primeiro e mais importante critério da
conclusibilidade do enunciado.

Por isso, compreende-se a dificuldade que os alunos H, | e L sentiram ao executar a
guinta proposta de producdo textual e, principalmente, entende-se 0 porqué que os estudantes
delimitaram a professora como interlocutor/real/externo/avaliador, cumprindo, regularmente,
a proposta sugerida: ndo se tinham um comando adequado que propiciasse a producéo
textual.

Os alunos, nesse percurso de trabalho, entre comandos adequados e inadequados,
apresentaram alguns textos que possuiam lacunas que deveriam ser completadas pelos
interlocutores. No entanto, ao omitir informacdes, como foi possivel verificar nas analises
gue constituem a secdo 3.2, acredita-se que se tinham o intuito de estabelecer um didlogo
com o outro participante a medida que esse fosse completando os enunciados. Essas lacunas,
porém, ndo sdo consideradas formas adequadas para se desenvolver um processo dial6gico
entre locutor e interlocutor, pois pode ocorrer a ndo compreensdo dos enunciados expostos
pelo falante, comprometendo a compreensdo responsiva ativa.

O educador necessita compreender que 0s pressupostos tedricos sdo 0s suportes para
uma prética coerente de producso textual. E essencial que ele se mantenha como mediador
num processo interacional com o educando, pois, o professor possui um papel fundamental:
“suas intervencles sistematizadas, durante e apos a atividade de producdo textual, é que
podem favorecer ao auno a compreensdo do funcionamento da lingua’” (EVANGELISTA,
1998, p.119). Quando motiva os educandos sobre as condigdes de producéo, o educador os
motivara a escrever, levando-os a pensar sobre os temas, promovendo discussdes sobre 0s
assuntos levantados pelo professor e/ou por eles.

A sala de aula € delimitada como um lugar de interacdo verbal, onde os didlogos entre
os sujeitos, locutor e interlocutor, que possuem diferentes saberes, sGo acBes constantes,
concebendo ao aluno o pape de participante ativo numa relacéo interlocutiva. A palavra do

estudante, seu conhecimento prévio, seu ponto de vista sdo indicadores dos caminhos que



117

propiciam a producdo textual, juntamente com as leituras e as discussdes de outros textos,
que realizam com o professor.

Portanto, ao realizar uma transposicéo didética da teoria sobre interacdo e escrita, que
esta sendo produzida no Brasil, principamente no que se refere ao interlocutor, verifica-se,

por meio desta pesquisa, que ela se adapta a realidade da sala de aula.



CONCLUSAO

Nesta pesquisa, o intuito principal foi verificar as manifestagbes do interlocutor na
producéo textual escrita escolar, de Ensino Fundamental, ampliando os estudos sobre 0 ensino
e a aprendizagem da escrita, ao realizar uma transposicdo didética possivel da teoria sobre
interacdo e escrita, que esta sendo produzida no Brasil, especialmente no que se refere ao
interlocutor, verificando se ela se adapta a realidade da sala de aula e quais alteragdes sdo
necessarias. Para isso, delimitaram-se trés objetivos especificos, 0s quais se retomam para
sintetizar os resultados demonstrados nas anélises.

Em relacdo ao primeiro objetivo: quais os elementos que demarcam a influéncia do
interlocutor na produgdo textual escrita; observou-se a presenca de frases interrogativas,
como, por exemplo, quando o educando H expds. “ ou estou enganado?” ; uso da conjuncéo
adversativa: mas, que foi utilizada para posicionar-se opostamente ao interlocutor; emprego
de expressdes: “ Bemenfim” , “ Mas agora” , para adequar o discurso escrito, de acordo com a
imagem desse outro participante do processo dialdgico, como, também, de pronomes
possessivos e demonstrativos; utilizacgo do recurso das aspas para demonstrar que usufruiram
de discursos aheios, como, quando o estudante | apresentou o titulo: “ Direitos iguais ou
diferentes?”, limitado pelas aspas; omissdes de informagdes nos textos escritos, constituindo
lacunas para serem completadas pelos interlocutores, uso de discursos pedagogicos,
mediéticos, moralistas, para aproximar o enunciado do locutor aimagem do outro participante
do processo diadgico; girias, estrangeirismos, linguagens informais, por exemplo, quando o
aluno | expds: “ Ei, vocé... leitor, sim vocé mesmo” ; presenca de adjetivos que demonstravam
0 género do interlocutor: “ se vocé € histérica” ; e o cumprimento de instrucfes delimitadas
pelo comando para a el aboracéo da escrita.

Dessa forma, detectou-se que o interlocutor é elemento intrinseco da interacdo com o
locutor, que determina diretamente a constitui¢ao do enunciado, pois a palavra variara a partir
da imagem que se delimita do outro participante do processo dialégico, no qual nunca é
construido, como ensina Bakhtin (2003), da mesma forma para todos os tipos de
interlocutores existentes. Ao se elaborar um discurso, tendo como outro uma pessoa que
pertence a0 mesmo grupo social que o locutor, o enunciando se constituira de uma
determinada maneira. Por outro lado, quando se possui como interlocutor um individuo que
ndo se refere ao grupo social do produtor, tem-se a construcéo de um outro tipo de discurso,
com caracteristicas distintas daquele que foi formado segundo a imagem do destinatério, que

vivencia no mesmo contexto social que o locutor. A questéo da posi¢do na hierarquia social e
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0s lagos mais ou menos estreitos entre locutor e interlocutor interferem na elaboragéo daquilo
gue é exposto pelo enunciador, conforme se detectou por meio das andlises.

Com o0 segundo objetivo: detectar como a auséncia do interlocutor no comando de
producdo textual se manifestava nos textos dos alunos, verificou-se que os educandos, mesmo
ndo tendo a delimitacdo do outro no comando para a elaboragdo do texto, demarcaram
imagens de interlocutores em seus enunciados escritos. No entanto, observaram-se varias
presencas de outros participantes em um mesmo enunciado, dificultando a escolha das
estratégias para se dizer o que se tem a dizer, nos quais usufruiram da omissdo de
informagdes, que propiciavam lacunas para serem completadas pel os interlocutores, tentando
manter, dessa forma, um didlogo com o locutor.

Demonstra-se que € forte e necesséaria a presenca do interlocutor para a constituicdo do
texto, pois a enunciacéo é produto da interacéo entre locutor e interlocutor, em que o locutor
constréi seu discurso, segundo afinalidade e aimagem que possui do destinatario, de quem se
espera uma resposta, para estabel ecer a conclusibilidade do seu enunciado.

Ao instituirem interlocutores em seus discursos escritos, os alunos demonstraram que
possuiam internalizado o processo dialégico entre locutor e interlocutor, que é fundamental
para a realizagdo da atividade de escrita. Os outros participantes gerados pel os educandos, na
primeira, segunda e quinta propostas, que ndo apresentaram a imagem de interlocutores nos
comandos, foram:

a) read/professoralfeminista;

b) virtual/externo/homem;

c) reais/colegasdasaadeauls;

d) reais/professorae colegas dasaade aulg;
€) red/avaliador/professorada sala de aula.

Com relagdo ao terceiro objetivo: atentar se as nocdes de interlocutor real e virtual
interferem e se manifestam nos textos dos educandos, verificou-se que o outro real e virtual,
realmente, se manifestaram nos enunciados escritos, interferindo na selecdo do vocabulario,
na escolha dos discursos alheios, que sdo assimilados, reelaborados, reacentuados para serem
encaminhados aos outros participantes, na maneira como apresentar aideia principal do texto,
nas escolhas das estratégias para se dizer o que se tem a dizer, propiciando um didogo
adequado a partir da presenca do interlocutor definido.

As andlises mostraram que o interlocutor real demarcado pelo comando foi evidenciado
pelos estudantes em seus textos, nos quais se tinham o estabelecimento de um processo

dialdgico entre locutor e interlocutor, ao apresentarem informagdes que eram compreendidas
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elou aceitas pelo interlocutor/real, por meio de uma linguagem adequada ao nivel de
conhecimento desse destinatério. O interlocutor virtual se fez presente também nos discursos
escritos dos faantes, demonstrando que, aém do outro/real, existem individuos que
pertencem a0 mesmo contexto social, porém virtuais, ndo conhecidos especificos do locutor,
gue podem propiciar e contribuir para o processo dialdgico na escrita, favorecendo a
compreensdo responsiva ativa, que € o primeiro e mas importante critério para a
conclusibilidade do enunciado.

A partir desses resultados, reflete-se sobre aimportancia de se diminuir a artificialidade
das atividades de escrita redizadas na escola ao delimitar uma imagem adequada de
interlocutor, que propicia o0 desenvolvimento do processo dialdgico entre locutor e
interlocutor, considerando o0s elementos necessarios para a realizacdo da producdo textual, de
acordo com os estudos de Bakhtin/Volochinov (1995), Bakhtin (2003) e Geraldi (1997),
inclusive na elaboragdo dos comandos que orientam os educandos para a constituicdo do
discurso escrito.

Ao definir o outro como um destinatario que propicia a compreensao responsiva ativa,
no qual o professor assume papel de mediador, o aluno produz, segundo os resultados obtidos
nas analises, textos com linguagens elaboradas e acessiveis ao interlocutor, apresentando-lhe
informagdes que sdo compreendidas facilmente, estabelecendo um didlogo por meio do texto
escrito, vivenciando a escrita na sala de aula como um trabalho de escrita, que possui
finalidade, interlocutor, género e portador textual. De acordo com Evangelista (1998, p. 119),
0 educador possui um papel fundamental: “ suas intervenctes sistematizadas, durante e apds a
atividade de producdo textual, é que podem favorecer a0 auno a compreensdo do
funcionamento dalingua.”.

Observou-se, também, gue os alunos selecionados possuem internalizada a necessidade
de se delimitar a imagem do interlocutor para encaminhar 0 seu discurso escrito,
demonstrando que possuem um dominio na relacdo interativa comunicacional com o outro,
principalmente o aluno L, que apresentava um baixo rendimento em relagéo a escrita.

A partir dessas constatacOes e reflexdes, destaca-se a pertinéncia desta pesquisa ao
evidenciar que a transposicdo didatica possivel da teoria sobre interacdo e escrita,
principa mente no que se refere ao interlocutor, se adapta a realidade da sala de aula. Como é
fundamental a delimitacdo adequada do outro participante juntamente com 0s outros
elementos que condicionam a redlizacdo de producdo textual, num trabalho em que o

professor se posiciona como mediador num processo interacional com o educando.
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Além disso, este trabalho torna-se relevante ao contribuir com outros professores,
especiamente de Lingua Portuguesa, que possuem interesse em ampliar seus conhecimentos
linguisticos sobre o ensino e aprendizagem da escrita vivenciada na sala de aula, viabilizando
mudancas para propiciar alunos competentes em relagdo a construgdo de enunciados escritos,
conscientes da importancia do interlocutor no processo dialégico com o locutor,
demonstrando sua autonomia e autoria nos textos produzidos.

Para isto, os resultados desta pesquisa se tornardo publicos por meio de apresentagdes
em eventos e futuras publicacfes, como, também, serdo disponibilizados por meio de copia a

coordenacdo do Ensino Fundamental da instituicéo onde foram coletados os dados analisados.



REFERENCIAS

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interagcdo. S&o Paulo : Parabola, 2003.
Apostila Dom Bosco. Lingua Portuguesa, 72. série/8° ano.

BAKHTIN; VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. 7.ed. S&o Paulo :
Hucitec, 1995.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 4.ed. S&o Paulo : Martins Fontes, 2003.

BRASIL, SEF. Parametros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa: 52 a 82 séries.
Brasilia: SEF, 1998.

BRONCKART, J-P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sdcio-
discursivo. Sdo Paulo : EDUC, 1999.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagem, 2.ed. S& Paulo : Atud,
2002.

. Todos os textos: uma proposta de producdo textual a partir de géneros e
projetos. 72 série, 3.ed. Sdo Paulo : Atual, 2007.

EVANGELISTA, A. A. M. et. a. Professor-leitor, aluno-autor: reflexdes sobre a avaliagéo
do texto escolar. Intermédio: cadernos CEALE. Belo Horizonte : Formato/Ceale (FAE-
UEMG), 1998.

ERICKSON, F. Méodos cualitativos de investigacion sobre la ensefianza. In: WITTROCK,
M. C. (org.) la investigacion de la ensefianza. |1. Métodos cualitativos y de observacion.
Buenos Aires: Paidos, 1998, p. 194-301.

FARACO, C. A. Linguagem & Diélogo: as idéias linglisticas do circulo de Bakhtin. 2.ed.
Curitiba: Criar, 2006.

FRANZOI, R. C. O interlocutor na producéo de texto no livro didético. In.. MENEGASSI, R.
J. (org.). Interacéo e Escrita: 1° Seminério de Ensino e Aprendizagem de Linguas. Maringa :
Departamento de L etras Editora, 2007.

GARCEZ, L. H. C. A escrita e o outro: os modos de participacdo na construcéo do texto.
Brasilia: UNB, 1998.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. 4.ed. S&o Paulo : Martins Fontes, 1993.

. Da redacdo a producdo de textos. In.: GERALDI, J. W.; CITELLI, B.
(Orgs.). Aprender e ensinar com textos de alunos. Vol. 1. Sdo Paulo : Cortex, 1997, p. 17-24.

LUDKE, M.; ANDRE, E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. S30 Paulo :
EPU, 1986.



123

KLEIMAN, A. B. Concepgdes da escrita na escola e formacdo do professor. In: VALENTE,
A. (Org.). Aulas de portugués: perspectivas inovadoras. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2000, p. 67-
82.

MENEGASSI, R. J. A influéncia do interlocutor na producdo textual. Revista UNIMAR,
Maring& PR, n.19 (1): p.111-125, 1997.

. Professor e escrita: a construgdo de comandos de producdo de textos.
Trabalhos Linguistica Aplicada, Campinas, (42):55-79, Jul./Dez. 2003

: FUZA, A. F. A findidade da escrita no livro didatico: influéncias da
imagem do interlocutor. Revista Acta Scientiarum Human and Social Sciences. Maring&
V.28, n2. 2006.

MALENTACHI, D. A. As agdes colaborativas entre professor e alunos de Ensino Médio na
Construcéo da Escrita, 2007. Dissertacdo (Mestrado em Letras), Universidade Estadua de
Maringa (UEM), Maringa.

OHUSCHI, M. C. G. A producéo de texto no curso de letras. diagnésticos do ensinar a
escrita, 2006. Dissertacdo (Mestrado em Letras), Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Maringa.

SERCUNDES, M. M. |. Ensinando a escrever. In: GERALDI, J. W.; CITELLI, B. (Orgs)
Aprender e ensinar com textos dos alunos. Vol 1. Sdo Paulo : Cortez, 1997, p.75-97.

SOARES, M. Portugués. uma proposta para o letramento, Sdo Paulo : Moderna, 2002.
VASCONCELOS, S. I. C. C. de. Pesguisas qualitativas de professores de portugués. In.:
BASTOS, N. B. (org.). Lingua Portuguesa: uma visdo em mosaico. Sdo Paulo : IP-PUC-
SP/EDUC, 2002, pp. 277-297.

VYGOTSKY, L. S. Aformacgéo social da mente. 2.ed. S&o Paulo : Martins Fontes, 1988.

http://www.jornal deararaguara.com.br/home.pas?codmat=36306& pub=2& edicao=19 de
janeiro de 2008.



http://www.jornaldeararaquara.com.br/home.pas?codmat=36306&pub=2&edicao=19

