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RESUMO

Esta pesquisa tem como oljetivo andlisar como dues colegdes de materiais didéticos
apresentam o ensino e gramética S&o das. Portugués. Leitura, Produgdo e Gramatica, de
Leila Lauar Sarmento (2002 e Portugés: linguagns, de Willi am Roberto Cergja e Tereza
Cochar Magahées (2002. Elas foram escolhidas b o critério de serem as trabalhadas em
uma escola particular e nas escolas estaduais, respedivamente, do municipio de Nova
Esperanca (Noroeste do Parand). Como o0 contelldo gramaticd € extremamente extenso,
seledonamos os volumes destinados as 5% e & 6. séries, bem como os contelidcs referentes
a nomes (substantivos e aljetivos) e verbos. Desenvolvemos esse trabalho paque temos
conhedmento de que, quando se fala na questdo da gramética o que se encontram Sao
opinides as mais divergentes pasdveis. Temos, pa um lado, pofessores redamando que 0s
aluncs ndo conseguem transferir para seus textos os conhedmentos gramaticas estudados nas
“aulas de gramética”; outros que escutam falar que ndo € para ntinuar ensinando gramatica
tradicional, mas ndo conhecem outra forma de procedimento; além dagueles que adam as
novas teorias muito boritas, mas, na pratica sentem dificuldades em sistematiza-las. Frente a
ess Situacd, ofam, quase sempre, pa manter o trabalhado baseado raquilo em que sentem
seguranca o ensino tradicional de gramatica Em deoorréncia dessa ditude, temos, par outro
lado, dunas dizendo, constantemente, que ndo gostam de gramética, que “portugués é dificil”,

entre outras. Para fundamentar o trabalho, no sentido de esclarecer duvidas e minimizar
inquetagies a es® respeito, uilizamo-nos de autores que demonstram algumas concepcoes
sobre 0 ensino ce Portugués; dentre des, temos: Franchi (1991), Neves (1999, Perini (1997,

Posenti (1996, Suasauna (1995, Paramentros Curriculares Nadonais (PCNs). Além diso,

estudamos bre questdes estruturais de Lingua Portuguesa, sobretudo as reladonadas ao
objeto da pesquisa (nomes e verbos), baseando-nos em Macanbira (1987, Mattoso Camara
(1979, Perini (1996. Por fim, explicitamos a andlise da teoria edas atividades gramaticas
apresentadas nos livros didéticos e gresentamos algumas sugestdes de uma outra forma de
trabalhé&las. Travaglia (2002e 2003 e Mattoso Céamara (1975 foram autores de fundamental

importancia no desenvalvimento dessa Ultima parte, uma vez que foi a partir do qle des
aportam nas obras cujos titulos constam nas referéncias do trabalho que cnseguimos unir

teoria e pratica Em outras palavras, conseguimos apontar sugestdes metodddgicas para
trabalhar com o que ja haviam demonstrado as teorias: a gramatica funcional, reflexiva. Ao
fim do trabalho, erificamos que os autores dos livros didéticos evidenciam uma préatica de
gram@ticatedrica enormativa, com pouqussmas inser¢fes de dividades reflexivas. Com as
sugestbes demonstradas, paém, esperamos que 0s professores tenham conseguido
compreender a caaderistica metodddgica que pensamos r eficiente para formar leitores e
produtores de textos e utili ze-as, ndo detendo-se somente aquelas demonstradas nos materiais
didéticos.

Palavras-chave: Livro ddético, Gramética Ensino.



ABSTRACT

This reseach intended to analyze how two colledions of teating material present grammar
teating. They are: Portugués: Leitura, Produgdo e Gramdtica, by Leila Lauar Sarmento, and
Portugués: linguagens, de Willi am Roberto Cergja e Tereza Cochar Magalhdes. They were
chosen because they are used in a private schod and state schods in Nova Esperanca dty
(Parana northwest). As the grammar subjed is extremely long, we selected 5" and 6" series
books, and the subjeds abou nours, adjedives and verbs. We developed this work because
we know that there different opinions abou grammar teading. There ae teaders
complaining that students can't use grammar points dudied in compositions; there ae
teaders against traditional grammar, bu they dorit know ancther way of teading; and there
are some teaders that think new theories are interesting, bu think they are difficult to aplly in
pradice In this stuation, most teaters choose traditional grammar teading becaise it is the
way they know. On the other hand, there ae students that dorit like grammar because think
“it is difficult to lean Portuguese grammar”, as they say. In this reseach, we used some
authors conceptions abou Portuguese teading by: Franchi (1991, Neves (1999, Perini
(1997, Possenti (1996, Suassuna (1995, Parametros Curriculares Nadonais (PCNSs).
Besides, we studied abou structural point of the Portuguese, in speda relates with nounand
verbs, presented in works of: Macanbira (1987, Mattoso Camara (1979, Perini (1996. In
the last chapter of this reseach we analysed the theory and the grammar exercises, presented
in teadhing materials and we dso give some suggestions about how to work with grammar.
Travaglia (2002 e 2003 and Mattoso Camara (1975 were important authors to this last
chapter because they helped us to add theory and pradice In cther words, we ould give
suggestions to work with functional, reflexive grammar, that also were given to the theories.
We oncluded that teading materials authors present theoreticd grammar withou adivities.
Through the suggestions given by us we hope teaders can understand the methoddogy
charaderistic that we think is better to form readers and writers and use these suggestions,
avoiding that ones present in teading materials.

Keywords. Teading material, Grammar, Teading.
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INTRODUCAO

Pretendemos, nesta pesguisa, mostrar como se gresenta 0 ensino e gramética,
sobretudo ds nomes (de aordo com a oncepcdp de Mattoso Céamara, englobando
substantivos e aljetivos) e dos verbos, nos livros didéticos. Portugués: Leitura, produgéo,
gramatica, de Leila Lauar Sarmento (2002; e Portugués: linguagens, de William Roberto
Cergja eTereza Cochar Maga haes (2002.

Esss dais titulos foram seledonados pelo fato de que sdo os materiais utili zados em
uma escola particular e nas duas escolas estaduais, respedivamente, do municipio de Nova
Esperanca (Noroeste do Parand). Esclarecese, dessa forma, que asele¢® ndo é de ordem
peswal, nem de escolha espedfica de aitores, mas smplesmente de ordem pragmética O
trabalho com nomes e verbos justificase pelo fato de que sdo dues classes de palavras que
consideramos srem pouco exploradas e porque 0 espago € pequeno para englobarmos as dez
classes de palavras elencadas pela gramética tradicional; predsavamos, assm, seledonar
algumas delas.

Para tanto, demonstraremos algumas concepgdes obre ensino ke Lingua Portuguesa,
retirados de autores como Benites (2001, Franchi (1991), Louzada (2001), Murrie (2007,
Perini (1997, bem como dos Parametros Curriculares Nadonais, entre outros. Faremos,
também, uma expaosicéo tedrica sobre dasses de paavras, bem como, e, sobretudo, sobre
aspedos estruturais da Lingua Portuguesa, referentes as “classes’ substantivo, adjetivo e
verbo, que fundamentara nossaa andlise, no que @wncerne aforma cmo os livros didaticos
abordam essa estrutura, qual € o conhedmento que se tem dela. Aqui, utili zar-nos-emos de
Macanbira (1987, Mattoso Camara (1975, Perini (1996, Rodriguez (2003. Procuraremos

explicitar, ainda, sugestdes pararedizar uma dordagem mais eficaz.



A escolha do tema justificase pelo fato de que, desde o tempo em que ea duna do
entdo 1.°e 2° graus, o ensino ce gramaticapor meio de definicbes e de dassficages sempre
me intrigara, paque ja percebia se de tinha um fim em s mesmo, ou sgja, aprender
nomenclatura para saber classficar corretamente nas atividades ou (melhor ainda) na hora das
provas. As palavras de Suasauna (19995 reforcan ese agumento, pds, para a atora
“institucionalizou-se um saber (metali ngliistico) sobre da [lingua portuguesa], de forma que
importamais saber um determinado dscurso a respeito dalingua do que se ver prodwindo-a,
entendendo-a” (p. 123. Atuamente, percebo que esse incdbmodo era bom, pds, segundo
Gandin (2004, “SO pensamos a partir de problemas, isto &, a partir de dgo gue nos causa
mal-estar” (p. 6) Algumas regras de acetuacio e de wlocac® até eam lembradas quandoia
grafar palavras ou construir construgdes, mas percebia que aixiliavam no rivel formal e ndo
no ce mntetido de discursos.

De discente, passi a docente de lingua materna, 0 que ndo dminuiu a minha
preocupacd® em relac® ao ensino-aprendizagem de portugués, para ndo dzer que da sO
aumentou. Como sempre fui instruida pela metoddogia tradicional, inclusive (se ndo
sobretudo) na universidade, ndo tinha conhedmento de outra forma metoddégica Um ano
depais de formada, reproduzi exatamente 0os mesmos procedimentos tradicionais, parque néo
tinha posshilidade, na éoca de me desloca para lugares distantes a fim de cntinuar
estudando e, naregido, nBo hou\e oferta de espedalizagdes e porque N&o consegui aprovagéo
no mestrado. No ano seguinte, ingressl no mestrado e passei ater contato com outros estudas
linglisticos e com algumas propastas metodddgicas, de forma que minha prética en sala de
aula foi, aos poucos, mudando e se tornando mais gratificante eprodutiva. Digo aos poucos,
porque, de inicio, recebi 0 “novad’ com muita enpogac®, mas predsava sistematizé-lo para

saber como lidar com ele an minha préticadiéria.



E es® sentimento que gostaria de proparcionar aos colegas, professores de lingua
materna, por meio das consideragdes abordadas nesta pesquisa. Como exemplifiquel
(tomando-me como referéncia), ha dgum tempo, o ensino-aprendizagem de gramética vem
enfrentando crises e fracas, devido a fata de preparo pa parte dos professores de Lingua
Portuguesa. Segundo Suasauna (1995, o éxito dese procesd “passa, em principio, pela
buscade uma concepcéo de linguagem diferente datradiciona” (p. 62.

O trabalho com contelildos gramaticas ja percorreu o estruturalismo, o gerativismo até
chegar a uma andlise linglistica trabalhada textuamente, haja vista que nos comunicamos
por discursos e ndo pa palavras e por frases descontextualizadas. Muitos profisgonais da
linguagem, como dsse, ndo tiveram contato com essas novas teorias, oujativeram, mas ainda
se sentem inaptos, inseguros em utili z&las por ndo as conheceem mais profundamente, bem
como ignorarem uma metoddogia de glicaca® em sala de ala. Dessa forma, os professores
acdam optando pa trabalhar com a gramatica normativa, uma vez que, em relacd® a da,
sentem-se mais $guros e pensam ter maior dominio.

Prova dis € que vemos, constantemente, alguns quadros de giz e dguns cadernos de
Lingua Portuguesa repletos de definicbes a respeito de dasses de paavras, de regras (de
acentuac®, de mncordancia, de ortografia), seguidas de aividades ndo muito significaivas
para 0 ban desempenho linglistico do aluno, como: exercicios de siga 0 modelo, de
complete, sem relag® a um determinado contexto e sem reflexdes bre apossbilidade de
usos e de significados desses elementos. Ratificanos que essa metoddogia de trabalho tem
permealo as aulas de “gramatica” pela seguranga (ndo-satisfac@®) por parte de profesores de
lingua materna e ndo pa bors resultados decorrentes dela, ja que nem professores, nem
aluncs véan muito sentido resse trabalho. Se essa dirmagd® ndo fose verdadeira, ndo
ouviriamos, t&o constantemente, professores ignorando a resposta do para que ensinar o que

elestém ensinadoe dunos redamando gLe portugués é dificil e que ndo conseguem aprender.



Os professores de portugués, mesmo alegando e ensinam gramatica @mMO ensinam para
desenvalver nos aluncs as habili dades de leitura ede escrita, ndo aaeditam nes resultado,
porque 0 que des verificam é que os conhedmentos, da forma como sdo abordados, néo
condwem a esfim.

Até mesmo os livros didaticos retratam is0: a ébordagem gramaticd é esenciamente
tradicional, com tentativas de cntextualizac®, e desenvalvida an um espago muito restrito,
se omparado ao dedicado a producéo e aleitura. A falha, paém, ndo esta na distribuicéo
espadal e Sm no rBo-aproveitamento dcs textos inseridos nas unidades como instrumento
para o ensino ¢k gramética Da forma @mo os livros didaticos os apresentam, pareceque 0S
conteddos gramaticais nada tém a ver, nada @ntribuem para a ©ompreensdo e para aprodugéo
de textos. Portanto, questiona-se: como redizar, entdo, um ensino ce gramética que ampra
essa funcéo de auxiliar em umamelhor compreensdo e produgéo de textos? Por que néo partir
do proprio texto afim de estudar o funcionamento dcs el ementos gramaticas?

Sendo asdm, esta pesquisa serda redizada com o intuito de propa reflexdes que se
voltem para a cpadtac® de professores de Lingua Portuguesa (0 que ndo presupde, aqui,
professor de gramética), no sentido de &ordar outras visdes, como as mostradas por Mattoso
Cémara, em sua obra Estrutura da Lingua Portuguesa, bem como as relativas a andlise
linglistica a educacd® linguistica (Travaglia, 2003, mostrando qie € possvel pensar e
praticar 0 ensino ce portugués como um todo, tendo em vista que a gramética éum dos
condtituintes para aleitura ea produgéo de textos; os trés atuam conjuntamente. E por meio
do conhedmento da estrutura e do funcionamento da lingua que se mnsegue degar a uma
boa interpretacé®, bem como a produgéo de bors textos, pas o aluno mssrd a aalisar os
textos como dscurso, ousgja, algo construido para dguém, com algum objetivo, em alguma
época, e, a0 conhece os efeitos desses elementos, optara pela melhor forma para transmitir

sua mensagem. Dessa forma, espera-se que os professores de gramética se tornem professores



de Lingua Portuguesa’ e os auncs, leitores e produores de texto (e ndo meros
dewodificadores e escritores de frases Sltas, incoerentes, como vem amntecendo).

Este trabalho tem como objetivo geral estudar como os contelldos gramaticas estéo
sendo apresentados por aguns livros didéticos do ensino fundamental, espedficamente de 5.”
e 6." séries — considerando-0s como material base de trabalho em sala de aula, logo, referéncia
de ontelido e de metoddogia para o profesor -, afim de verificar se estéo contribuindo para
aformacé@ de leitores e de produores de textos; e mostrar outras possbili dades de trabal har

gramatica, sem anecessdade de inutili zar o livro.

Como obj etivos espedficos, aportamos:

* verificar qual(is) concepcan(des) do ensino e lingua esté(do) sendo abordada(s) nos
livros didéticos sledonadcs,

» anali sar as atividades propacstas pel os materiais,

e demonstrar, através das proprias atividades sledonadas nas unidades dos livros

didéticos, uma praticafuncional e reflexiva sobre os aspedos gramaticas.

A metodologia utili zada foi de um trabalho qualitativo, com a tomada dos seguintes

procedimentos:

- busca de materia tedrico e de leitura que sustentem a andlise e & consideragdes

redi zadas na pesquisa;

! Entenda-se professor de gramética @mo aquele que diz trabalhar s com contetidos gramaticas. Dizem até
muitas vezes: “N&o ledono Literatura ou Producéo de textos. Sou professor de gramética”. Os professores de
Lingua Portuguesa, por sua vez, € auele que mnsegue nciliar o estudo ca gramética @ da leitura e da
producéo de textos.



- selec® daslivros didéticos que serdo oljetos desta pesquisa;

- andlise do material, espedficamente da parte en que se enrcontram os conteldcs

gramaticas,

- redac@ do que foi observado, popastas e mnsideragdes.

Este trabalho esté4 estruturado da seguinte forma:

O capitulo 1 Ensino de Lingua Portuguesa traz algumas consideragdes obre a
questdo da gramatica internalizada, ou sgja, a estrutura que todo falante de uma determinada
lingua materna (salvo casos de problemas patologicos) conhece sem ter tido um ensino
sistematico para alquri-la. Pelo fato de estar sempre em contato com ela, acda assmilando-
a. Dessaforma, como aportam Possenti (1996 e Travaglia (2003, dentre outros, o individuo
aprende os reaursos da lingua usando-a, estandoinserido rela, sendocorrigido quando ili zar
uma forma ndo aceta pelos demais falantes como adequada, e ndo simplesmente por
defini¢cBes, namenclaturas.... Se mncebermos, entdo, oensino de gramatica somente enquanto
gramaticanormativa, pocemos sr tomados do glestionamento: O que tem, entdo, a gramética
a ensinar?

Para sanar essa indaga¢@, lancamos méo de outros concetos de gramatica (ndo-
normativa), que geram metoddogias e posturas diferentes em relac@® ao trabalho gramaticd,
de forma que se dcance o oljetivo amejado: desenvaver habili dades de leitura ede escrita
de textos. Como afirma Suasauna, ao citar Silva e outros (1986: “uma postura diferente
diante da lingua provocaria uma ébordagem diferente da gramatica euma praticade ensino ce

lingua também diferente”. (p.12])



No cegpitulo 2 Teoria sobre a estrutura de nomes e de verbos da Lingua
Portuguesa, explicitaremos aguns critérios de dassficac® dos vocaulos (formal,
semantico e funcional), a fim de entendermos como a gramética normativa procede para
definir as classes de palavras e mostrar que ndo ha unanimidade de aitérios nem mesmo
dentro de uma mesma dasse. Veremos o0 caso das substantivos, pa exemplo, qLe, para cala
tipo (concreto, comum, primitivo..) ha uso de @nceatos diversos. Abordaremos, também,
algumas consideragdes hre & flexdes desses nomes e dos verbos, demonstrando o qanto a
gramaticatradicional tem deixado a desgjar em suas consideragdes bre o asaunto.

Em: Anédlise mmparativa sobre a abordagem gramatical nos livros didaticos,
permeada de sugestdes metodoldgicas, que diz respeito ao capitulo 3, la a &posicéo de
como séo trabalhados os contelidos gramaticas sledonados para esta pesquisa, seguida de
comentarios bre 0 como poderia ter sido feito para evitar complicages e tornar a
aprendizagem mais consciente emais produtiva.

Por fim, apresentaremos algumas consideragdes bre o que foi trabalhado; as
referéncias, para que todos possam ter condgoes de ir buscar nas fontes o que este trabalho
vem apresentar; bem como os anexos, inseridos com o intuito de que cala leitor conheca @
unidades estudadas e tenha uma visdo do todo e ndo somente das partes que foram
seledonadas na andlise. 1s também posshbilita a leitor fazer outros aportamentos que, paor

hora, ndo ncsfoi posdvel.



CAPITULO 1

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1.1 CONHECIMENTO PREVIO (OU GRAMATICA INTERNALIZADA) DA

LINGUA

A crianga ao ingressar na escola, ja posaii um conhedmento sobre a atrutura da

lingua. A esrespeito, Benites (2001, p. 182pPafirmaque

a0 entrar para a ecola, uma aianca é cpaz de narrar, mentir, pedir,
redamar, persuadir e seduzir através da linguagem, tudois sem ter sido
submetida amenor sistematizac@® formal, o queleva a cer emum
conhedmento implicito doindividuo sobre sua lingua muito maior do qLe se
podeimaginar.

Louzada (2001) contribui com essa teoria @ concordar que qualquer crianca jé traz,
em maior ou menor grau, conforme o efetivo exercicio da comunicag@® e amulti plicidade de
suas experiéncias, umaricapraticada linguagem mesmo antes de ir para a ecola.

Murrie (200]) aborda essa questdo sob otitulo de graméticainternalizada, ou sga, 0s
falantes dominam um conjunto de regras dalingua, conhecen estruturas bésicas, pas utili zam
alingua, pensam, falam, discutem navida prética perguntam.

Posenti (1996 concebe agraméticainternalizada cmo um conjunto de regras que o
falante domina eque o habilita a produwzir frases ou seqiéncias compreansiveis e remnheddas
como sendo pertencentes a uma lingua. Tal conhedmento € de ordem lexicd (capaddade de

empregar palavras adequadas as coisas, aos process) e de ordem sintatico-semantico

(distribuicéo das palavras nas entencas e o efeito que tal distribuicéo tem para o sentido).



Travaglia (2002, p. 32 comunga dessas afirmagdes dizendo com suas palavras que a
gramaticainternalizada “é o proprio ‘mecaiismo’, 0 conjunto de regras que édominado pelos
falantes e que Ihes permite 0 uso namal dalingua.”

Tendo es mnhedmento prévio, constata-se, segundo Benites (2001, evidente
subjetividade, criatividade, vivaddade, tanto ncs primeiros textos que se |€, quanto ncs
primeiros textos que se escreve. Entretanto, ainda que o ensino daleitura eda escrita onstitua
0 oletivo principal do ensino fundamental e médio, verificase que, apds anos na escola, 0
aluno mostra-se um mau leitor, posaui uma defasagem no wso da linguagem escrita, a qual
apresenta um cardter discursivo vazio, ousga, 0 medo ce ‘errar’ e de ter o texto devolvido
todo com marcas de tinta vermelha faz que o aluno se preocupe mais com a forma, deixando
em segundo pano o conteddo. Assm, formam-se pesas que, em tese, saberiam
metalinguagem, mas ¥m condc¢des de usarem a lingua aseu favor ou a favor de dguma
causa, paque ndo sabem ler?, conseqientemente, N0 desenvolvem senso critico, néo
conseguem argumentar. Todo es quadro poderia ser revertido se fosse feito o w0 da
linguagem e se houvesse reflexéo sobre da an funcionamento, como propde Bagno (2000,
segundo o gal “falar de lingua éfalar de pdlitica” (p.72, paque anbas estdo intimamente
reladonadas, uma vez que é através do w0 da lingua que grendemos a utilizéla em
situagdes concretas da vida. Sendo assm, o cesenvolvimento da préticada leitura eda escrita
torna-se indispensavel, pas é dravés da lingua que se reivindica que se luta. Talvez sgja por
IS gue ndo se investe tanto nessas atividades. € melhor formar cérebros que decrem nomes,
definicbes, mas ndo pensem, logo, ro gerem discursos comprometedores, do Qe
desenvalver habili dades linguisticas para que o individuo saiba se mmunicar em diferentes
situagdes e defenda seus direitos (atitudes advindas de uma educac® linglistica e ndo

metali nglistica).

2 Entenda-se, aqui, que se superou o nivel da dewdificac® e da mmpreensio; logo, trata-se do nivel da
interpretacé
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Perini (1997 defende que a pessas conhecen, e muito, a Lingua Portuguesa eque o
conhedmento sobre da € @mplexo, exato, seguro e esidenciado em qualquer falante do
portugués como lingua materna e ndo somente naqueles que brilharam em provas de
portugués.

Segundo ele, existem dois tipos de cmnhedmento da linguagem: o implicito —
explicado pa Pisciota (2001) como o conheamento internalizado pelo falante por seu contato
com a lingua utili zada sociamente — e o explicito — demonstrado ma escola e nos manuais
didaticos. Perini (1997 defende que qualquer falante de portugués passui um conhedmento
implicito altamente daborado dalingua, ainda que ndo seja cgaz de explicitdlo ou descrevé-
lo, como desgja 0 profesor. Acrescenta que uma parte desse @wnhedmento foi adquirida de
maneira natural e espontanea(informal), como a nossa habili dade de andar, e outra parte pela
dotac® genética, herdada dos pais. Portanto, néo €, em ambos 0s casos, fruto de instrugéo
recedida naescola

Um exemplo citado pa ele €o da acéabili dade de mnstruges oradonais. Qualquer
falante recnheceuma expressio bem formada em portugués, logo pcsaui conhedmento sobre
ordenac® estrita dos elementos formadores da expressio. Mas eses julgamentos de

acetabili dade, que por sinal séo bastante uniformes entre os falantes,

ndo podem ter sido aprendidos na escola: ese fendbmeno nurca €
mencionado res gramédticas e, certamente, a maioria dos profesores nem
tem consciéncia dele. (...) Somos capazes de tomar dedsdes e de fazer
julgamentos de acéabili dade com seguranca, baseando-naos em um tipo ce
conhedmento gue manejamos com fadli dade quase incrivel. (PERINI, 1997,

p. 19

Posenti (1996 faz algumas consideragdes muito interessantes hre e

conhedmento que a ciancapaosali dalingua e ®mo elao adquriu:
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Ndo se grende por exercicios, mas por praticas sgnificaivas. (..) O
dominio de uma lingua, repito, € o0 resultado de pratices efetivas,
significdivas, contextualizadas. A escola poderia grender muito com os
procedimentos “pedagdgicos’ de maes, babas e mesmo de aiangas. O fato
de que & criangas ndo fagan exercicios, ndo repitam formas fora de um
contexto significativo ndo significa que ndo sejam expostas auficientemente
as linguas. (...) Por is9, criangas com alguns anos de idade (...) perguntam,
afirmam, exclamam, negam, produzem periodcs complexos e @nsideram
significdivamente o contexto sempre que lhes parece relevante ou tiverem
opatunidade. Como aprenderam? Ouvindo, dzendo e sendo corrigidas
guando ili zam formas que os adultos ndo acetam. Sendocorrigidas: isto é
importante. No proces de aquisicép fora da escola existe crre¢®. Mas
ndo existe reprovac®, humilhacé®, castigo, exercicios de fixac® e de
reauperaca etc. (p. 47, 49

Baseando-se nas concepgdes adma expli citadas, surge, ja en um primeiro momento, a

guestdo: se os aprendizes jadominam alingua, o gLetem agramética a @sina|0s?

1.20 QUE TEM A GRAMATICA A ENSINAR

Em Criatividade e gramatica, Franchi (1991 explicita que, entre professores,
educadores e aé estudiosos da linguagem, tem sido comum uma ditude negativa en relac® a
gramética, muitas vezes porque & nogdes e os procedimentos da gramética tradicional sdo
insuficientes e os métodos de ensino, inadequados, uma vez “gque esa gramatica ndo €
reladonada aum melhor entendimento dcs process de produgéo e compreenséo de textos’
(FRANCHI, 1991, p. 7, entre outros. Acrescenta que, coOmo consequéncia, tem-se ou a
regeicd do estudo gramaticd, como ja foi dito, ou a “inconseqiéncia de uma prética
‘envergonhada dos mesmos exercicios antigos ©bre outras cgpas’. (Id.,ib., p. 7

Louzada (2001 aaescenta que os professores, sabendo gue os aluncs ja possiem
muito da gramaticainternalizada, ndo compreendem o fato de des repetirem incansavelmente
que “aprender Portugués é muito dficil” (p. 19 e decegcionam-se & constatar a néo-

aprendizagem do que lhes é ensinado, kem como a ndo-transferéncia para os textos deles das
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informagdes recebidas, apesar do esforco do daente. Defende que ficar se lamentando réo
reverte asituaca; melhor € perguntar-se sobre: “para que serve 0 que al ensino aos aluncs.
Por que portugués é dificil na escola, se os aluncs ja falam competentemente alingua?’ (Id.,
ib., p. 19. Podemos argumentar que, ainda que ndo se @Mmuniquem competentemente em
Lingua Portuguesa, se cmunican suficientemente, no qe se refere a o©mpeténcia
linguistica, textual e gramaticd. E certo, paém, que ndo devemos nos sitisfazer com esse
pouco; portanto € funcd do pofessor de Portugués desmistificar o ensino ce dgo que étéo
comum para 0 aluna o uso da Lingua Portuguesa, para que des possam deixar de usar
suficientemente alingua epassem a utili z&la cnsciente e ©mpetentemente.

Bagno (2000 defende que & pesas, sobretudo @ aluncs, pensam que Portugués é
dificil “porque temos de dewrar conceitos e fixar regras que ndo significam nada para nés’.
(p. 35. E aaescenta que quando oensino e portugués “se @ncentrar no uso real, vivo e
verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil € bem provavel que ninguém continue arepetir

essabobagem”. (Id., Ib., p. 39. Parafinalizar a aitica, o0 autor expde que:

Se tantas pesas inteligentes e altas continuam adhando “que ndo sabem
portugués’ ou qie “portugués é muito dficil” € porque esta disciplina
fascinante foi transformada em uma “ciéncia esotérica”, numa “dourina
cabalistica” que somente dguns il uminados (os graméticos tradicionali stas!)
conseguem dominar completamente. (p.38

Franchi (1991, a es® respeito, mostra que estudar gramatica pelos sus aspedos
descritivos ou concetuais ndo é o caminho mais adequado, uma vez que ha polreza de
critérios e evidente inadequac@® dos métodas. Avalia, também, que, incorporada anogéo de
uso, vdtase a oncepcédo namativa, fazendo do $o da lingua uma questédo de disciplina,
com forte tendéncia ditista, repressva. E propde que, nas préticas de produwcéo e de
compreensdo de textos na escola, perpasse uma retorica ("arte de aticular os reaursos

expressvos sempre reladonando-os a situagdes em que devessem intervir”). (p.25 - renovada
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pela dribuicdo de uma dimensdo social e padliticamais moderna. Es® esforco, de aordo com
o autor, vem-se dando, sobretudo, em trabalhos que tém sido rotulados de "andlise do
discurso”.

Comungando do paicionamento de Franchi, temos Bagno (2000, Posenti (1996,
Travaglia (2003, dentre outros que a&ordam essa questdo do ensino da lingua segundo &
ditames da gramética normativa®. Eses autores afirmam que éuma violéncia tornar o ensino
de portugués padrdo olrigatorio como urico daeto valido, paque essa postura diz respeito
mais a uma questdo pditica esocia que propriamente lingliistica, umavez que se acedita ser
correto, ban, bonto, s6 0 qie éutilizado pa pesas cultas, econamicamente privil egiadas,
ou sga, pelos mais favoreddos. Como ficariam os demais dialetos? Seriam erros? Seriam
feios? Menores?

Se onsiderarmos as diferengcas como variagdes linguisticas, reconheceemos que
cada manifestac@® da lingua posaui uma estrutura e que é muito bem organizada. N&o sdo
erradas, sdo dferentes, patanto devem ser acetas. Mesmo paque uma pesa poce ter
conhedmento do patugués padréo, mas ndo é este que dausa an situacd® informal, familiar,
ouem um jogo ouem um bote.

Para esclarece, podemos associar as diferengas linglisticas com as stuagdes ociais e
0s trajes que utili zamos em cada uma delas: em uma situac@® formal (casamentos, formaturas,
jantares, cdebragdes religiosas) ndo convem trgjar roupes de banho ai muito esportivas. Por
outro lado, réo é alequado irmos a praia trgjando \estido longo ou letd. Assm também
ocorre @m a linguagem: temos formas diferentes de nos expressarmos, conforme a &igéncia
da situac@®. Ndo € por is0 que, a0 uilizarmos um dialeto ndo-padrdo em situagdes que 0

pedem, seremos considerados menos inteli gentes, inferiores.

% Somente atitulo de informagé, tomemos o que Posenti (1996) entende por gramética normativa: “ conjunto
de regras que devem ser seguidas’. (p. 64)
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E necessirio lembrar, paém, que é um dever levar ao conhedmento dcs menos
favoreddos essa forma mnsiderada “melhor” pelos gramatiqueiros, precncetuosos, como
forma de propacionar condcdes de aescimento econdmico, pditico, socia, pds sabendo
utili zar (tanto na leitura Mo Ma escrita) o patugués padréo, o individuo, mesmo sendo ce
classe desprestigiada, tera condc¢des de interpretar resolugdes, contratos, artigos, propcstas e
paosicionar-se frente a ées, bem como conseguira amprir as exigéncias do wso padrédo quando
ele for exigido (uma ficha aser preenchida para se @nseguir um emprego, pa exemplo).
Caso contrario, sera fadlmente manipulado.

Os Parametros Curriculares Nadonais (1997, daavante PCNs, explicam que se tem
discutido se ha ou réo necessdade de ensinar gramatica devido ao fato de que agramatica,
ensinada de forma descontextualizada, pa meio de uma praticaque vai da metalingua para a
lingua por intermédio de exemplificacd®, de exercicios de remnhedmento e de memorizacé
de nomenclatura, tornouse meramente um contelldo escolar cuja serventia €so sair-se bem na
prova epassr para o proximo ano. Entretanto, acescenta que e ndo € um guestionamento
verdadeiro; o melhor seria perguntar-se para qué € ©moO ensinar gramdtica, conforme
Louzada (2001) j& expés.

Apesar dessa negatividade em relac® ao estudo ca gramética, € quase que @Nsenso 0
fato de o conhedmento gramaticd ser fundamental para 0 daminio da lingua, sobretudo do
seu funcionamento, da auisicdo da norma padrdo. E o que demonstra aopinido de dguns
autores aqui pesquisados:

Para Louzada (2001), “é funcép inaliendvel da escola levar a aianca a aquirir e
praticar o daeto padrdo na modalidade allta e formal, ndo somente porque por €la sera
socidmente avaliada, mas porque por ela terd ace a tradicdo cultural escrita”. (Id., 1b.,

p.12.
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Ela entende, ainda, que a acola deve proparcionar 0 amaduredmento da aiancapara
gue da possa desenvaver tarefas cada vez mais complexas por meio, néo sd da ontemplacé@®
do gue ocorre cm a lingua padréo, mas também subsidiando-a, redimensionando oproceso
ensino-aprendizagem dessa lingua.

Para tanto, quem deve ontribuir para ese anaduredmento € o professor, cujo
trabalho € multiplicar, aumentar e acescentar reaursos expressvos dos quais o aluno réo
dispunhe. Dessa forma, es duno,alongo prazo, estara an contato com formas que ndo usa
coloquamente esabera usa-las em situagdes formais.

Murrie (2001, citando Vigotsky, demonstra que, para este, € de grande importancia
para 0 desenvalvimento mental da aianca o estudo dh gramatica pa meio do qual ela se
torna consciente do qLe estafazendoe passa autili zar, conscientemente, suas habili dades.

Essas consideragdes ®bre 0 ensino e gramética paém, ndo sdo acetas nem
defendidas por todas 0s estudiosos da linguagem. Existem autores que so contra o ensino ce
gramatica, como € 0 caso de Rocha (2002.

A partir do titulo da sua obra. Gramatica: nunca mais, ese aitor presaupde a
apresentac@® de um posicionamento totalmente aves ao estudo e gramatica O autor alega
gue ndo se deve ensinar gramdtica, paque “o estudo de gramética sgja da qua for —
normativa, descritiva, de uso, instrumental, funcional, tedrica, reflexiva, estrutural, gerativa,
tradicional, histérica etc. — é ndo sO dspensavel, como também prejudicia ao alund’. (pp.
87-88). Ele acescenta que saber usar a lingua, redigir bors textos, saber comunicar-se,
informar-se, expressar-se, ndo € saber a estrutura, o funcionamento, ousgja, a gramaticadessa
lingua, assm como saber “dirigir um automovel ndo é mnhece — pasmem — a estrutura, o seu
funcionamento, a sua ‘gramaticd” (Id., Ib., p .88. Continua defendendo que éimpossvel
fazer uma andli se 16gica, coerente esatisfatoria de questdes gramaticas em nivel fundamental

por diversos motivos. a) pouco tempo, b “estar propondoao aluno uma dividade inécua, que
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ndo leva aresultados imediatos e mediatos, ¢) ndo ha “motivacé® pa parte do auno e do
professor, d) € uma aividade impropria para afaixa dariade 7 a 14 anos’ (Id., Ib., p. 97,
entre outras. Mas percebe-se, no ceoorrer da leitura da obra, que a aersdo ndo é téo adrrada
quanto parece paque a citicaredizada se refere a ensino de graméticadaforma cwmo vem
aoontecando, ousga, do estudo tradicional, namativo, e ndo ao ensino ce lingua (que de
denomina ensino e lingua padrdo). Apesar de ndo concordar com a expressio "gramética
textual (ou dotexto)" ou com a préaticadesta @mmo ele mesmo afirma: “agraméticado texto é
uma prética desacmnselhavel, parque se transforma fatalmente en ‘salada gramaticd’” (Id.,
Ib., p.108, é exatamente esta que de propfe: “o conhedmento reflexivo da lingua deve ser
feito através do estudo cetextos’. (Id., Ib., p.109.

Outraincoeréncia de Rocha (2002 evidencia-se durante a &paosicéo dateoria, pdasele
€ totalmente contrario a sistematizac® de dividades gramaticas mecanicistas, como as de
“siga 0 modelo”, no entanto, sdo atividades exclusivamente dessa natureza que de propde an
um cgpitulo intitulado: Treinamento em lingua padao (Id., 1b., p.119%; metoddogia que
merecel até asigla, pa eleinventada: TLP. Basta observar o que de diz: “Eisalgunsitensdo
uso da lingua padrdo gque devem congtituir objeto de treinamento: concordancia verbal,
concordancia nominal, regéncia verbal, emprego dos pronames, colocac® de pronames,
emprego do \erbo haver” (1d., Ib., p. 158 entre outros. Eis 0 pgangjamento que ele faz (segue-

se um exemplo dap. 159:

32 série
1. semestre 1." bimestre: 1.” més; nimero dosubstantivo
" fhés: nimero doadjetivo
2bimestre: 1." més: género dosubstantivo

2més; género doadjetivo
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e ostipos de dividades que propde, como a seguinte (pagina 167):

|. Observe 0 model o:

Havia aiancamorrendo ¢t fome narua.

Havia aiancas morrendo ce fome narua.

* Preencha & laaunas de aordo com 0 modelo apresentado (observe que ean todas 0s

exemplos, haver tem o sentido ce existir):

1. Havia muito addente grave nesta estrada.
muitos addentes graves nesta estrada.
2. Haviaum profissonal envalvido ra questéo.

@rios profisgonais envolvidos na quest&o.

Constata-se, patanto, a @nscientizag® da importancia do estudo do aspedo
gramaticd, mesmo pa quem tenta neg&lo. Tornase necessrio, contudo, rever
procedimentos hre o ensino gramaticd ou a prética de ensino ce lingua nas escolas,
avdiando se os objetivos dese ensino estdo sendo alcangados, bem como aportar

aternativas.

1.3QUAL(IS) O(S) PROBLEMA(A) DASAULAS DE GRAMATICA?

Todcs nés, professores de Lingua Portuguesa, sempre esperamos que & aulas de
gramatica déam subsidios para que os aluncs desenvolvam a leitura aitica eproduzam textos

de diversos tipos para diferentes stuagdes. Entretanto nem sempre ese € o resultado
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alcancado e iso se deve a dgumas praticas que vém sendo Uilizadas em sala de aila.
Vegamos, entdo, quais 90 essas praticas e os problemas que das apresentam a porto de

impedir que os objetivos do ensino ¢k lingua materna sgjam a cangados.

1.3.1A escola continua com a pratica tradicional

Louzada (2001 demonstra que a ecola, hge, continua "ilusoriamente” ensinando o
gue ensinava havinte ou trinta anos, uili zando a mesma metoddogia edesconsiderando que,
atuamente, freqlentam escola pulica giangas advindas dos mais diferentes ssgmentos da
sociedade, trazendo consigo as proprias experiéncias linglisticas. A escola mnvive @M essas
experiéncias variadas de linguagem, tratando s dialetos diferentes do padréo como menores,
desprestigiados e despgjando sobre des e sobre quem os utili za infinitas informagdes hre
uma lingua desconhedda ecobrando delao quefoi ensinado, informado.

Essa mesma aitora defende que a ecola ontinuard fracasando enquanto tentar
substituir a lingua ja falada pelo duno pa uma outra (dita "culta'), pois “o respeito afalado
auno é ondcd primeira para dingir o oljetivo mais amplo: ensinar tudo a todcs’.
(Louzada, 2001, p. 14

Ainda que sgja utdpico ess ohjetivo, ja que ndo conhecanos tudo, € valida apostura
da autora quandotraz atona aquestdo da ebordagem da linguagem como forma de interac® e
ndo de opressio, independentemente do "nivel" no qual se gresenta (padréo-culto ou r&o),
pois “qualquer pessoa quando fala ndo faz is sem ‘regras’. Ela pode estar violando una
‘regra da lingua padréo, da lingua de altura, da gramética da linguagem formal, mas néo
viola a‘regra da sualinguagem, da sua prépriagramética”. (p. 20

Franchi (199)) reflete sobre O que se faz, quandose faz gramatica como se faz,

demonstrando que os professores possiem uma preocupacd® em trabahar com gramética
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normativa, segundo aqual, nas palavras de Murrie (2001), “ha umaforma (Unica) de sefalar e
escrever corretamente, segundo adrdes predeterminados pela linguagem escrita’ (p. 70, ndo
trabalhando com variantes linglisticas nem mesmo com constru¢do do conhedmento ou
andi se dalingua.

Os PCNs, ness sentido, demonstram que o que vem ocorrendo res praticas de ensino
de Lingua Portuguesa étratar afala da esobre alinguagem como se fossem contelldos em si,
nd&o como um meio paramelhorar a quali dade da produgéo lingiistica

Atuamente, em um programa de ensino ¢k gramética ainda se eige, de aordo com
Perini (1988, que os aluncs conhecan tudo ou qase tudo sobre dassficac® de palavras,
andlise sintética, deixando ¢k lado outrabalhando, esporadicamente, com andlise linguistica,
reflexdo sobre 0 uso das palavras, sobre o funcionamento da sintaxe. Nas palavras do autor,

“Da forma @mmo tem sido feito, o estudo & gramética estd sendo introdwido pa suas

19

particularidades, pa seus pormenores quando deveria ser iniciado pelo ‘panorama geral’ (p.
23), ou sga, O texto, pds é de que oferece um pornto de partida para o estudo e,
principalmente, paque é ée que oferece uma visdo coerente da lingua, do todo. Os
pormenores ganhardo significado e se estruturardo ao serem inseridos no panorama geral; o
gue euivae dizer, em outras palavras, gue 0s aspedos gramaticas $ tém sentido ce ser
estudados quandoinseridas em um texto.

Além dessa eigéncia no estudo ch gramdtica, encontramos muitos professores

pautando sua pratica de sala de alla an teorias, sobretudo tradiciondlistas, em gramética

normativa.
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1.3.2Problemas em a escola utili zar praéticatradicional

Sabemos que a gramatica tradicional, segundo Roulet (1972, p.2, apresenta fahas
“nocivas ao ensino ¢k linguas vivas’, tanto no pano doconteddo, qunto no pano daforma.
A saber:

No plano docontelido, G manuais tradicionais falham, pas

* ndo ddo conta da lingua em uso nomomento, uma vez gue se baseiam em exemplos
de escritores de seaulos passados, levando @ alunos a desinteressarem-se pela gramatica, pas
ndo encontram correspondncia entre alingua que utili zam esportaneanente todcs osdias e a
gue estudam na escolg;

* descrevem apenas a lingua escrita, deixando ce lado a lingua falada ou confundndo
as duas,

o detém-se longamente en portos aundirios e negligenciam construgdes
importantes, ensinando, dessa forma, mais a evitar erros contra a norma que a onstruir
enurciadcs,

» damesma maneira, atribuem lugar predominante para amorfologia en detrimento da
sintaxe;

* "ndo fornecam regras que permitam construir sistematicamente oragdes complexas
corretas’ (ROULET, 1972, p. &

» esbogam um tratamento inadequado ce cetos tragos fonéticos.

No plano daforma,

» apresentam definicbes, regras, explicagdes de cadter |0gico-semantico,

insuficientemente explicitas, quando réo falsas, logo powco Uteis, oumesmo perigossas;
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» essas definicdes e eplicagdes 80 muitas vezes incoerentes por se referirem a
critérios de ordens diversas;

» dispersdo ouisolamento das informagdes gramaticas;

e atribuem importancia exagerada as erros a serem evitados e & exce@es,
dissmulando oaspedo sisteméatico dalingua;

« fornecen mais listas de formas e de exemplos (basta observar as listas de sufixos)
queregras;

» gquando apresentam regras, estas ndo sd0 ardenadas, ou sgja, ndo fornecem ao
professor nenhuma informacd quanto a progressio a seguir e nenhuma informaca ao aluno
sobre maneiras de glicéalas;

» adotam uma representacéo analitica que eventualmente pode auxiliar o duno a

assmilar a estruturadeuma frasejafeita, masnéo aconstruir oracdes. Isso significa
gue a preocupacao é mais em relacdo a andlise das construcdes que o duno ja sabia

utili zar e a correcadode seus " erros' maisfrequentes contra anorma.

Perini (1988, ao dscutir sobre gramatica normativa, aporta que o seu estudo réo tem
como findidade a ‘aplicac® prética imediata, espedamente glicagdes para 0
desenvalvimento das habili dades de leitura eredac@®” (p. 24. Para de, a utili dade de estudar

esetipo e gramética estaria

* ou nocampo dainformacéo "cultural” : todoindividuo ceve ter;
* ou nocampo do eksenvolvimento de hahili dades — de observacé® e de agumentacé@®

acecada linguagem.

O mesmo autor demonstra que a Nomenclatura Gramaticd Brasileira (doravante

NGB), elenca dez classes de paavras as quais ® suple serem suficientes para @brir todo o
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léxico do patugués. Is pock ser interpretado como uma aenca de que eistem dez tipos
basicos de cmportamento gramaticd, muito bem definidos e que a maioria das palavras
apresenta daramente um desses tipos de ammportamento.

Aponta, também, falhas que tornam a posicéo tradicional insustentavel:

a) refere-se aqualidade das defini¢des das classs, as quais, par suavez, pecan por

utili zarem critérios s2manticos mal definidos;

presauparem relac@® simpldria entre sintaxe esemantica
* apresentarem certo apriorismo nas definigoes;

* trazerem umainconsisténcia generali zada.

b) ndo remnheceque a tassficacd® dada sO vale an certo grau de detalhamento, logo
a dasdficac®d tradicional sO pock ser concebida @mo prototipica, nurca @mo discreta e

exaustiva.

Devido a todcs eses contras da gramaética tradicional, té-la mmo aientadora
primeira, ou Unca da préica de ensino ndo é amelhor opgéo, hgja vista que, como ja
diseemos, ndo desenvalve habili dades de leitura ede escrita e anda desestimula duncs — e
professores — que ndo véem sentido em estudar um portugués téo dferente daguele que usam
diariamente, e que passam a aaeditar que ndo conhecam a lingua, ou réo sabem portugués,
ou que este édificil. Claro, qual € o usuario de dgum medicamento farmacéitico que mnhece
todos os comporentes do remédio, sabe como foram combinadaos, enfim tem ciéncia de todcs
0S ®US pormenores, ainda que venham registrados na bula; ele quer solucionar o problema da
sua doenca Assm amntecetambém com a lingua: 0 aluno réo € obrigado a wnhece todos

0s pormenores, ainda que venham explicitados nas graméticas;, ele predsa saber ler e
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escrever, ou sga, interagir por meio da linguagem. Como afirma Geraldi (1985, para o
ensino ce primeiro grau, deve-se trabalhar com exercicios de lingua eusar a metalinguagem
apenas subsidiariamente, quando a descricéo da lingua se impde @mo meio para dcancar o

objetivo final do daminio dalingua padrdo. O autor aaescenta que

0 mais cadtico da aua situacd® de enxsino e
lingua portuguesa em escolas de primeiro grau
consiste predsamente no ensino, para duncs que
sequer dominam a variedade aita, de uma
metalinguagem de andlise desta variedade, com
exercicios continucs de descricdo gramaticd,
estudo & regras e hipdteses de adise de
problemas que mesmo espedaistas ndo estdo
seguros de como resolver. (p. 46

Dar definicbes, para Franchi (1991), vai contra os principios de nstrugcéo do

conhedmento, umavez que, se o aluno réo fizer tentativas, ndo ha descoberta. Para de,

interessa pouco descobrir amelhor definic@o de substantivo ou @ sujeito ou
do gie quer que sgja (. . ), mas interessa, e muito, levar os aluncs a operar
sobre alinguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalhoa
riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opgoes.

(p-20.

Para o0 autor, patanto, os problemas do ensino gramaticd ocorrem porque

. mantém um viés normativo gue ndo se limita alevar os auncs
a0 daninio da modalidade allta e ecrita(. . ), mas que nstitui um
fator importante de discriminac e repressio linguisticas;

. a gramdtica ecolar esconce intuicdes interessantes bre a
linguagem sob uma caa de defini¢bes e um conjunto de aitérios que
nao ddo conta dos fatos das linguas naturais;

. 0 ensino gramaticd se reduz ao exercicio de témicas
insatisfatérias de descoberta e de dassficac® de segmentos de
oragoes,

. em nenhum dos casos ® busca responder a questdo relevante
para qualquer estudo gramaticd da linguagem: por que & expresHes
significam aquilo que significam. (Franchi, 1991, p. 2Y.
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1.3.3A escola necessta rever sua pratica de ensino

Os PCNs (1997 expdem que aimportancia e o valor dos usos da linguagem séo
determinados historicamente de aordo com as necessdades ciais de cala momento.
Atuamente, niveis de leitura ede escrita diferentes passaram a ser exigidos. Para aender a
essa mudanca a escola necessta rever suas praticas de ensino, as quais tratam a lingua wmo
algo sem vida e os textos como aglomerados de regras a serem aprendidas. Além dis, a
escola predsa entender que a elucac® deve aiar condcles para 0 desenvolvimento e 0 Uso
eficaz da linguagem como forma de satisfazer necessdades pesais que podem estar
reladonadas as agdes efetivas do cotidiano, a busca e atransmissio de informagdes, aos
exercicios de reflexéo. Essa € aeducac® verdadeiramente comprometida @mm o exercicio da
cidadania.

Para Rocha (2002, deve aontece o0 ensino do peotugués padrédo, mas também a
preocupacd® “com as mais diversas competéncias linglisticas do auno, ousega, com a
cgpaddade de adequar a sua lingua & mais diversas circunstancias’. (p. 43

Lopes (200]) aaedita que ensinar lingua ndo é ensinar contelldcs tematicos, mas criar
“situagdes de gorendizagem de modacs de operac@, para se preacher esses ‘modcs’ com 0s

recheios que quisermos, inserindo-lhes ‘temas’™” (p. 45. Ainda acescenta:

0 ensino da lingua tem que estar ligado a reauperacd® de sua funcéo social,
nas sas instancias de sentido e significagc@®, nodesvelamento daredidade e
na posshili dade de sua reconstrugéo. Aquele que ensina alinguatem que ter
em mente essarelacd de autoritarismo gue perpassa & relagdes humanas e
sociais e dinge, como ndo poderia deixar de ser, principamente aescola.
Principalmente porque a acola é aagéncia, pa excdéncia, da linguagem e
do conhedmento. (...) E predso vitalizar a lingua na escola mmo elemento
imprescindivel da formaca® de uma ddadania onde ndo hgja lugar para o
senhar-cidaddo, aquele que vocifera ‘ Sabe cm quem esta falandd ? (Id, 1b,
p. 60
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Pisciota (200]) afirma que saber lingua ésaber sSim sua gramatica mas em situacé® de
uso. Portanto, daforma como vem sendo estudada, a gramaticando estd sendo um meio de se
conhece a lingua, mas de remnhece a s mesma. A autora acedita na necessdade de
“integrar as atividades gramaticas e textuais que, em geral, sdo enfocadas sparadamente,
tanto ncs livros didaticos como nes préticas em sala de alla’ (PISCIOTA, 2001, p. 98
passando chs aulas mecanizadas de graméaticapara & aulas vivas de lingua.

Dessaforma, o oljetivo das aulas de Lingua Portuguesa que € segundoPerini (1985.
p. 46), “opatunizar o daminio do daleto padréo”, esta longe de ser alcancado. IS paque o
gue se tem visto € um trabalho ce transmissio de definicdes, baseadas em critérios semanticos
e, patanto, rbo-satisfatorias, ou sga, incompletas, no sentido e que aitérios nocionais
apresentam-se insuficientes para dar conta da mmplexidade da estrutura das linguas.

Logo, se 0 oljetivo doensino ck lingua éfazer que o aluno aprenda aprodwzir e a
interpretar textos, a unidade bésica de ensino sO poce ser o texto e ndo a letra, a silaba, a
palavraou afrase que, se descontextualizadas, polco tém aver com a cmmpeténcia discursiva

Pode-se, entdo, partir para uma discussio sobre dguns objetivos do ensino ce lingua,

bem como de posdveis procedimentos.

1.4 OBJETIVOS DO ENSINO DE LINGUA E PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS

Para Louzada (2001), traca objetivos como passhilitar & aiancao daminio da norma
padréo e allta, fornece-lhe andcdes de "responder as exigéncias formais do texto escrito”,

dar-lhe meios para que anplie os modos de representacé@® domundo,é obrigacd da escola.
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Os PCNs (1997 defendem que, se 0 oljetivo do ensino ce Lingua Portuguesa é a
utili zac@, pa parte dos auncs, dos conhedmentos adquiridos por meio da praticade reflexéo
sobre alingua como forma de melhorar a cgpaddade de compreenséo e de expressio em
situagdes de comunicac® oral e escrita, € predso arganizar o trabalho pedagogico nessa
perspediva. Ainda que os contelidcs de leitura ede produgéo estejam organizados em blocos
separados, eles devem remeter-se & atividades de uso da linguagem; mais que s, devem
estar a seu servico.

Benites (200]) argumenta que €objetivo da escola aformacéd de duncs que dominem
alingua escrita. Para tanto, sugere que a acola proponta as aunacs atividades de leitura, as
quais |hes permitam um posicionamento como co-produtores de sentidos do texto, hgja vista
gue este posshilita varias interpretagdes, conforme ahistoria de leitura de cala um. Além
dis, a escola deve propiciar condcdes para que o duno poduza variados tipos de textos
como forma de posicionar-se frente @ mundoe dente de que hainteresses por parte de outras
pessnas Dbre ajuilo que detem adizer.

Quanto a is hA @nsenso, entretanto 0s meios para dcangar eses objetivos —
dominar a utilizac® efetiva da lingua - sdo variados. existem autores e profesores que
julgam ser necessaria amemorizac® das regras, bem como suas exce@es, priorizando, s
forma, a metainguagem gramaticd; exercicios mecaiicistas, andlises gntaticas e
morfoldgicas, além de minuciosas, sobretudo, descontextuali zadas. No entanto, sd se grende
a usar a lingua, usando-a. E um equivoco trabalhar com atividades de leitura e de escrita
posteriormente & informagdes gramaticas, uma vez que ésomente em situagdes concretas de
interacd® que a dordagem gramaticd mostrar-se-a necessaria. “ Criticar a transformacé das
aulas de portugués em aulas de ‘gramatiqués’ ndo significa patanto, negar a necessdade de
reflexdo sobre os fatos linglisticos, mas, tdo somente, propar uma inversao de valores'. (Id.,

Ib., p. 182)
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Também ndo adianta, ainda segundoa autora, trabalhar texto e graméticapor meio de
uma metoddogia reduzida a @umeraca de trechos ou ce frases ltas do texto em estudo a
fim de eemplificar fatos gramaticas;, nem tampouwco substituir uma metalinguagem por
outra, como tem ocorrido pela branca de @ncatos como coeréncia, C€oesdo,
informatividade.

Franchi (1991) entende que épelo uso e pela praticada "linguagem ela mesma' que se
podera reencontrar o espaqg aberto da liberdade aiadora endo falando cela. Acrescenta que
as coisas $0 apreendidas pelo seu valor funcional, experienciando e ndo pela manipulacé de
representagdes smbdli cas transmitidas. Assm também ocorre cm a graméatica, ouseja, ndo €
pa meio de assmilac® de oncdtos, sobretudo ¢ cncetos falhos como os 0 da
gramatica tradicional, de regras, que se grende gramédica e sim pela sua pratica en
atividades de leitura e de escrita, pa meio da andlise sobre seu funcionamento, como os
elementos gramaticas auxiliam na produgéo de sentido em um texto.

Lopes (2001), ao reladonar direitos humanos e ensino da lingua, defende que os
direitos humanos 50 parte de uma educac® que objetiva “construir, passo a pas, na;oes
gue vao se incorporando a vida subjetiva eintersubjetiva das pessas. Seria inconcebivel a
inculcacd, ocondcionamento, oensino mecaiico de formas morais’. (p. 63. Assm também
deve ocorrer com 0 ensino dalingua.

De aordo com de, estdo os PCNs (1997 quando afirmam que, ao se pensar e se falar
sobre a linguagem mesma, rediza-se uma dividade reflexiva, denominada aividade de
andise linglistica, fundamental para o desenvolvimento da cgaddade de prodwzir e de
interpretar textos.

Lopes (2001, p. 6Q defende que épredso conceber alingua na escola amo e emento
esencia da formagd® de uma ddadania na qual ndo hgja lugar para o senha — cidadéo,

aquele gue vocifera. "Sabe com quem estafalandd’?
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Para Benites (2001, a @ordagem gramaticd €, em situac@® concreta de interacé,
auxili ar e necessaria naformaca de leitores e de "escritores mais competentes'. 1S acmntece
se se onsiderar a linguagem enquanto proces de produgéo de discurso, enfatizando réo a
descricéo oua greensdo de uma lingua para dela se goropriar, mas colocando @ usos ciais
da linguagem como oljeto de estudo e @mMo proces de grendizagem. AsIm, 0O sujeito
reconheceser nalinguagem e por meio delaque de se onstitui.

Lingua, na definicdo das PCNs (1997, “é um conjunto de signos historico e socia que
posshilita & hanem significae 0 mundo e aredidade” (p.24); logo aprendé-la significa
aprender os sus sgnificados culturais e, através deles, perceber como as pesas do seu meio
cultural entendem e interpretam a s mesmas e aredidade. Ser um usuario competente da
lingua éter cond ¢des, cadavez mais, de detiva participacé social.

Louzada (2001) aaedita que o inicio do ensino ca Lingua Portuguesa s6 acntece
quando relagdes adequadas 0 condtituidas a fim de que professor/aluno, aundauno
consigam uma detiva interac@®, de forma que cala um tenha possbili dade de participar do
proces dialdgico que é dinguagem.

Portanto é papel da escola permitir que seus aluncs sgjam respeitados em relac® a sua
forma propria de comunicac®, seu daleto, tendo assm liberdade de expressio, sem medo,
sem imposigdes. E por meio dareauperacd dafaladoindividuo, desua expressio verbal que
0 proces ensino-aprendizagem torna-se bem-sucedido.

Os PCNs prop@em que & Stuagdes didéticas devem ter como oljetivo levar os auncs
a pensarem sobre alinguagem, a fim de entendé-la eutili z&la alequadamente. Dessa forma,
poder-se-a reverter o quadro: a escola vem prodwzindo grande quantidade de pessas com
cgpaddade de deaodifica qualquer texto, bem como de preencher esquemas na produgéo de
textos, mas com enormes dificuldades para compreender o que tentam ler e para produzir

discursos competentemente.
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Assm sendo, a aiancatem aces mais fadlmente anorma allta quando percebe que
“as expreses que prodwz sdo formas tdo expressvas quanto quaisquer outras e que a
modali dade padrdo é uma dternativa e ndo a linguagem Unica en que pode manifestar-se”
(LOUZADA, 2001, p.18 Ao confrontar essas duas modali dades/normas, a autora percebe os
valores ciais a das atribuidos, compreendendo suas associagdes a diferentes propdsitos
sociais e adiferentes atividades.

Uma outra reflexdo abordada por Louzada (2001) é que, assm como a aianca
aprendeu a variante linglistica ates mesmo de entrar na escola, devido ao contato, a
interacd@® com seu grupo comunitario e familiar, ha de se esperar que 0 maior niumero de
experiéncias linguisticas na variante padréo também condwira a daminio dela. s significa
que, pa meio de produgéo e, sobretudo, ¢k leitura e de interpretac@® de textos nos quais
presencia a norma padréo, a aianga vai, aos poucos, percebendo e refletindo sobre o
funcionamento da linguagem, bem como questionando-se e atabelecendo o q&, como e en
gue Situacd usar as diferentes formas da li nguagem.

A autora defende, ainda, que, no trabalho com a lingua, espedficamente avariante
padrdo do patugués, € muito mais proveitoso daninéa-la, ainda que ndo se mnsiga descrevé-
la, que seu inverso. Percebe-se, patanto, uma rejeicdo também por parte de Louzada da
utilizac® de um estudo gramaticd que priorize definigbes, metalinguagem, exercicios
sistematicos, tépicos que ja foram abordados ao se tratar de dguns problemas com o trabalho
linguistico em salade alla

Afinal, como aporntam os PCNs (1997), saber o que € substantivo, adjetivo, verbo,
conjuncéo, sujeito, predicado réo significa ser cgpaz de cnstruir bors textos, empregando
bem esses conheamentos. “I1s ndo significa que ndo é para ensinar fonética, morfologia ou
sintaxe, mas que das devem ser ofereddas a medida que se tornarem necessrias para a

reflexdo sobre alingua.” (p. 90.
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Outra questdo é que aterminoogia também pode estar presente em situagdes de
andli se linguistica, mas ndo se deve caregar os aluncs com um palavreado sem funcéo, e Sim
utili zar apenas os termos que tenham utilidade para @ordar os conteldos e fadlitar a
comunicac@® nas atividades de reflexdo sobre alingua, deixando ¢k lado tudo o ge for
desnecessirio e que @stuma cnfundr o auno.

Uma posdvel solugéo aportada por Louzada (2001) é que o professor, antes de
"derramar” regras, concetos, imposicbes de norma padrdo sobre seus auncs, deveria
perguntar-se para que serve 0 gue estd ensinando e rever sua postura. E necessario
compreender que uma pesa, quandofala, o faz pela utilizacd de "regras’; pode ser que ndo
sejam regras da lingua padréo, da gramaticaformal, paém € a"regra’ da sua linguagem, da
sua gramética (internalizada). E o profesoor de Lingua Portuguesa deve permitir uma
multi plicac@®, um aumento, um aaéscimo de reaursos expressvos, até entédo nao-disponivels
para a cianca e ndo uma reducd. Dessa forma, a longo prazo, o auno tem contato com
formas que ndo usa wloquialmente, mas que saberd usar em situagdes formais.

Franchi (1991 também acredita que uma das formas de se dhegar a0 ensino qe
supere & aulas mecaiizadas de gramatica e pase a ser de allas vivas de lingua € o
desenvalvimento de trés tipos de dividades com a lingua: atividades linglisticas,
epili ngliisticas e metalingiisticas.

De aordo com os PCNs, a andise linglistica compreende dividades de reflexéo
sobre alingua que se diferenciam em seus fins, que se organizam tendocomo porto de partida
a eploracd ativa e aobservac® de regularidades no funcionamento da linguagem (a0
contr&rio do que tradicionalmente se cstuma fazer: partir da definicdo para chegar a andlise).
Dessa forma, as atividades lingtisticas dizem respeito a todos 0s usos da lingua en contexto
social, a partir dos quais as aulas de Lingua Portuguesa deveriam prosseguir com atividades

de fala, de leitura ede escrita. Oralmente, poceriam ser traba hadas atividades de debate; juri
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simulado; resumo, comentarios bre dgo lido, analisado. Em leitura, tentar abranger o maior
numero pasdvel de tipologias textuais, como literatura de crdel, poesia, textos jornalisticos
(artigos, editoriais, ndicias, entrevistas), narrativas, atas, receatas, contratos. A partir da
compreensdo de cala uma dessas modalidades textuais, prodwzir textos que & configure,
sempre @nsiderando a redidade en que se esta inserido. Por exemplo: se épara redigir um
artigo de jornal, e se a acola posair um jornal préprio, sugerir que se tome mmo base
acontedmentos ocorridos na propria escola para que o texto segja reprodwzido. O empenho or
parte dos aluncs em escrever um bom texto, com certeza, sera grande.

Geradi (1985, em seu artigo Unidades bésicas do ensino ¢k portugués, ao dscorrer
sobre a prética de andise linglistica aporta dgumas consideragdes bre e tipo e

atividade:

a) a andli se linguisticadeve partir dotexto do poprio alung

b) a preparacd® das aulas de préticade andlise linguistica sera aleitura de textos dos
aluncs, escritos nas aulas de produgéo de texto;

Cc) o profesor devera seledonar, para cala aula de andlise linglistica um Unico
problema, pas ndo adianta de nada querermos enfrentar todaos os problemas que podem
ocorrer em um texto prodwzido pa nos alung

d) a prética de anadlise linguistica deve se aracterizar pela retomada do texto
produzido na aula de producéao afim de reescrevé-lo no aspedo tomado como tema da
auladeanalise

€) 0 materia necessario para essas aulas € oongtituido de: redagdes dos aluncs,
cadernos para anotagdes, diciondrios e gramatica (Observemos como, de fato, a gramética,
assm como o dcionario, € um material de goio a ser consultado e ndo descrito, decrado,
como se tem procedido);

f) as atividades podem ser em pequenacs ou grandes grupas;
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0) ess;aprética éfundamentada apartir do erro para a atocorreca.

As aividades linglisticas podem ser clasdficadas em epilinglisticas e
metali ngliisticas.

As epilingliisticas s80 aquelas cujas reflexfes estdo vdtadas para 0 uso do géprio
interior da aividade linglistica en que se rediza. Faz-se necessario 0 dangamento de
situagdes didéticas que posshilitem a reflexdo sobre os reaursos expressvos utili zados pelo
produor/autor do texto sem que a preocupac® sga a ¢assficac®, o levantamento, a
caegorizac® quer sobre questdes gramaticas, quer sobre aspedos envavidos na estruturacé
dos discursos. Nesse sentido, \erifica-se uma dividade de reflexdo, de operagé sobre o texto,
aqua propce para o trabalho escolar, em vez de cmeca pela descricdo dos fatos da lingua,
operar com 0s mesmos e sua reflexdo. Em outras palavras, as atividades epili ngtisticas
incluem um trabalho ce reflexdo sobre alingua ede wmo exploréla E um trabalho prético
com alinguagem que deve anteceder 0 estudo ce regras e de nomenclaturas.

As atividades metalingliisticas, em contrapartida, estdo reladonadas a um tipo dce
andli se voltada para adescri¢éo, a sistematizaca, a cdegorizac@® dos elementos linguisticos.
Sendo asdm, essas atividades tratam da utili zac&® de uma metalinguagem para se falar sobre
alingua, desenvolvem-se no sentido de possbilit ar a0 alunoa sistematizac® e a ¢asdficac@®
de suas caraderisticas espedficas, bem como o levantamento de regularidades hre aspedos
dalingua; e ndo andli se de process discursivos. Sendo assm, as atividades metali ngisticas
consistemn na sistematizaca e na descricd da gramética da lingua, mas resultando em um
proces dinamico de ébordagem das palavras e das frases de que se mwmpdem os textos.

Semel hante postura tem Lopes (2001), ao afirmar que alingua viva da sociedade, com
todas as suas variagdes, ndo deve ser afastada da escola eque se deve trabalhar com a lingua
baseando-se en duas grandes li¢des da linglistica @ntemporanea a nogéo de texto — a qual

permite aintroduwgéo de situagdes 0 mais proximo posdvel das stuagdes reds nas quais a
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lingua se manifesta, substituindo otrabalho qe eafeito com palavras isoladas e frases— e a
epili nguistica Dessaforma, mais uma vez concebe-se que o trabalho com alingua deve partir
delamesma, de sua manifestacd, e ndo de puras descricoes.

A autora anplia suas consideragdes ao aaescentar que, através desse proces, ha uma
revitalizac@® daos parametros da escola, “dotando-a de cgpaddade de auacd e transformac,
muito mais pela transmissio de témicas operatorias (...) do ge por contetdos ideol 6gicos
cristalizados.” (Lopes, 2001, p. 48

Dessa forma, 0 ensino desenvolveria 0 uso das regras gramaticas como parte da
competéncia comunicaiva dos falantes e ndo se centralizaria mais em classficages e en
definicoes.

Franchi (2007), concordando com Geraldi (1985, como ja explicitamos, também
aaedita que, nas sxies iniciais da vida escolar, a valorizacd® deve ser das atividades
linglisticas e qili ngliisticas, deixando a metalinguagem para uma fase paosterior, na qual o
aluno apresenta maior desenvolvimento lingtistico. No entanto, o que se tem observado ma
prética € éatamente 0 inverso.

Asdm, muda-se aconcepcao de lingua, que deixa de ser considerada @™mo expressio
do pensamento (que ilumina os estudos tradicionais) ou como instrumento de cmunicaca®
(concepcéo ligada ateoria da omunicacd: estruturalismo e transformadonalismo) e passa a
ser vista cmo forma de interac® (através da qual, segundo Geraldi (1985, o faante aje
sobre 0 ouninte, criando compromisgos, vinculos que ndo existiam antes da fala.). Altera-se,
também, o objetivo do ensino, enfocando o asenvolvimento das habili dades discursivas e
ndo o conhedmento de regras e de dassficages;, a metodologia, partindo douso, refletindo
sobre 0 mesmo e voltando mra de de forma mais consciente; e o conteudo, que @ntinua

sendogramaticd, mas ndo € pré-determinado, surgindoa partir do trabalho com textos.
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Os PCNs (1997 esclarecen que, se 0 oljetivo principal do trabalho ce andlise ede
reflexdo sobre alingua é qualificar o uso da linguagem, os procedimentos metodd 6gicos
devem, sobretudo ne primeiros ciclos do ensino fundamental (1." a 4.” séries), centrar-se em
atividades epilinglisticas (reflexdo sobre a lingua en stuagdes de produwcédo e de
interpretac@®), como meio de se tomar consciéncia e g@rimorar o controle sobre apropria
produgéo lingiiistica Somente depois, nos préximos ciclos (5. a 8. séries), introduzir
progressvamente os elementos para uma andlise de natureza metalinguistica mas smpre a
partir de reflexdes compartilhadas bre textos reds. Dessa forma, os conteiidos de Lingua
Portuguesa seriam (e devem ser) organizados em fungéo doeixo "USO = REFLEXAO =
USO, de forma que, tanto o poro de partida quanto o portio de thegada sgja a ©mpreenséo e
aproducéo de discursos.

Lopes (2001 acaedita que o ensino da lingua deve estar ligado a reauperac@® de sua
funcéo social, no que oncerne & instancias de sentido e de significac®, no"desvelamento”
da redidade eremnstrucédo da mesma. O educador predsa ter em mente que ha uma relac®
de autoritarismo ma sociedade, nas relagdes humanas e sociais, e que da dinge a acola, par
esta ser o lugar da linguagem e do conhedmento. E é baseado ressa redi dade que o professor
deve refutar essa postura eformar cidadaos que saibam respeitar as diferengas.

E 0 que também dizem os PCNs (1997):

0 desenvolvimento da cgaddade de expressio ara [e escrita] do aluno
depende mnsideravelmente de a ecola @nstituir-se num ambiente que
respeite e aolha avez e avoz, adiferenca e adiversidade. Mas, sobretudo,
depende de a acola ensinar-lhe os usos da lingua alequados a diferentes
situagdes comunicativas. De nada aianta acé&ar o auno como ele ¢ mas
ndo lhe oferece instrumentos para enfrentar situagdes em que ndo sera
aceto se reprodwzir as formas de expressio proprias de sua cmunidade. (

p.49
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Um outro aspedo abordado pa Lopes (2001) diz respeito a questdo de alinguagem
ser um instrumento humano e socia que depende de laboragdes criativas, das mudancas
coletivas e da contribuicéo individual ("individualidade aiativa').

Abordando a questéo da aiatividade, Franchi (199]) ressata que um daos principais
objetivos da escola é atimular a aiatividade dos aluncs, defendendo gue apercepcéo e a
representac@®, em todcs 0s aspedos, inclusive alingua, sdo produos de uma dividade
exploratoria exterior e interior, ousga, uma aividade aiadora endo meramente reproduora.
IS paque da mnsiste en construir situagdes e ndo meramente repetir e glicar esquemas
apreendidos.

Afirma, ainda, que a ciatividade éum atributo do comportamento verbal, em varios
sentidos: porque, no rivel da mnstrucéo das expreses, € o0 sujeito que mnstréi as variadas
formas que vai compondo lineamente, de forma que reladona expreses a fim de que
alcance os efeitos de sentido pretendidos; manifesta-se no modo pelo qual cada um se wloca
em relac® a um tema; € observada, também, nos process pelos quais o faante entende
esguemas sntéticos, semanticos e reladonais, e quando o faante ultrapassa os limites do
‘codificado’ “e manipula o proprio material da linguagem, investindo-o de significac®".
(Franchi, 1991, p. 1B Para Franchi, sO se grende graméticase esta estiver reladonada auma
corresponcéncia am a lingua materna, se for construida pelo aluno como resultado de seu
modo péprio de utilizar as expresDes, se os fatos da lingua forem fatos de um trabalho
efetivo e ndo exemplos ‘ deslocados’ davida

Para finali zar a ebordagem da aiatividade por Franchi, faz-se necessario lembrar suas
palavras quando afirma, concordando com 0s demais autores aqui mencionados, que é ‘ho
uso e na prética da linguagem ela mesma, e ndo falando ddla, que se podera reencontrar o

espaqo aberto daliberdade aiadora” (1d., Ib., p. 3.
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Voltando a Lopes (2001), quando aborda aquestdo do dscurso como pratica social,
demonstraque € a ecrita o lugar de destague, ja que se trata de uma sociedace letrada

Mattoso Camara (1975 defende que éredmente alingua escrita que a &cola deve
ensinar de primeiramao, contudo réo entrano mérito de questdes metodd dgicas. Ele acedita
gue, mesmo oradio e atelevisdo, sdo, em Ultima andli se, modali dades da lingua escrita.

Benites (2001, p. 182}, ao discorrer sobre o asaunto, também defende que, pa meio
do recmnhedmento da funcéo exercida pelos elementos gramaticas no texto, o auno
desempenhara “leituras mais completas e produgdes textuais mais elaboradas’.

A fim de demonstrar uma Ultima onsiderac@® sobre o ensino-aprendizagem de
gramatica, tomaremos algumas reflexées de Murrie (2001). Para a aitora, € parte integrante
do conhedmento linglistico do wsu&io o0 conhedmento da gramatica de uma lingua.
Entretanto, o ensino de gramatica deve transformar-se an uma “explicitacé® de regras de uso
dalingua, em situagdes sgnificaivas.” (Murrie, 2001, p. 6] deixando ¢ ser um conjunto de
regras normativas.

Concordando com Lopes, quando este dirma que se gorende muito mais por témicas
operatdrias do gLe por conteidas cristalizados, Murrie expde que uma propasta para 0 ensino
de gramética éque de deve ser uma forma de pesquisa, de analise do dscurso e ndo uma
redirmac@® de mitos e de aencgas.

Ao propa uma metoddogia para 0 ensino de gramatica, Murrie (2001) diz que a

adocd damesma

passa pelo critério de aendimento as necessdades diagnosticadas, noato da
aprendizagem da lingua, de um determinado individuo, inserido em uma
clase (ou série), dentro de um plangiamento escolar, de aordo com as
expedativas Dciais existentes. O ato de ensinar também é mntextuali zado,
em um espa@ e tempo, mediado pelas conveniéncias do aprendiz e do
profesor e presupfe, patanto, uma interac@® constante entre anbos e o
objeto de estudd'. Sendoassm, "qualquer formula mégicadeve ser recebida
com desconfianca pelo professor, que deve alequéa-la & suas necessdades.
(p.75, 76.
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Ainda de aordo com Murrie (2001, tem-se que, na andlise do wso efetivo da lingua,
seria mai's conveniente eproveitoso ensinar o auno a pensar sobre 0s concetos e reinventa-
los, operadonaliz&los e ndo simplesmente transmitir a ese mesmo aluno oconceto em 9,
pois is ndo resolverd aquestdo da grendizagem, além de o aprendiz ndo conquistar “uma
préticaindividual de andlise aiticados fatos dalingua”. (p. 76. E, segundoa mesma autora,
através de uma gramaticatextual, baseada no significado, qe se permite mnhece os critérios
de utili zac® das regras dalingua.

Ela acescenta que, se se partir desse presaupasto, o aluno réo vai esquece o0 que
aprendeu, mas terd um conhedmento efetivo tanto da regras utili zadas na linguagem falada
quanto daquelas da escrita, pas parte-se de uma perspediva textual, numa “analise linglistica
dialéticado proces de mnstrucéo socio-historico dalingua’ (p.77).

Constata-se que € lugar comum a defesa de um ensino linglistico a partir da
manifestac@® da lingua en uso, contextualizada, e ndo ncs ditames de regras e de ncetos
‘soltos’. Nessa perspediva €que demonstraremos, no capitulo trés, aforma mmo é aordado
0 ensino ¢k lingua nos materiais didaticos sledonados para essa pesquisa, bem como
sugestbes de trabahos, a fim de auxiliar, a quem poss interessar, a glicac® dessa teoria

exposta, evidenciandoafuncdo das elementos gramaticas no contexto.
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CAPITULO 2

TEORIA SOBRE A ESTRUTURA DE NOMES' VERBOS DA LINGUA

PORTUGUESA

2.1 OS CRITERIOS DE CLASSFICACAO: FORMAL, SEMANTICO E

FUNCIONAL E CLASSES DE PALAVRAS

Mattoso Camara (1975, em sua obra Estrutura da lingua potuguesa, apresenta
orientagdes e discuses tdo vanguardistas bre nossa lingua que parecam, na goca e énda

hge, ndo terem sido entendidas.

Afirmamosis paque de simplifica, esclarecemuitos topicos que muitos professores
de Lingua Portuguesa, atualmente, ndo utilizam em sua praticade estudo, rem em sua prética
pedagogica Nesse sentido, procedemos com a exposicéo desses contelldas, 0s quais ®rviréo
de suparte para nossa discussio a respeito do trabalho com a gramaética nos livros didéticos
Portugués: Leitura, Produgdo e Gramatica, de Leila Lauar Sarmento; e Portuglés:
Linguagem, de William Roberto Cergja e Tereza Cochar Magahdes, bem como uma

pragmaéticando mais smplista, mas mais snsata do ensino gramaticd.

Mattoso Camara (1975, ao abordar a questdo das vocabulos formais, expde que estes
podem ser distribuidos e dasdficados, em principio, sob trés critérios, baseando-se na teoria
das partes do dscurso. Um deles € o critério semantico, ou sgja, o critério de que um

vocébulo ndo significa por si sO, mas através do unverso hio-social, incorporado a lingua.

* Entendemos, aqui, nomes como substantivos e ajetivos.
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Outro é 0 de que de posali propriedades de formas gramaticas; € o critério formal ou
morfico. Um terceiro é o critério funcional, o qual diz respeito a funcd ou ao papel do

vocébulo na sentenca

Perini (1996 expde que mlocar a opasicédp entre a descricdo das formas e dos
significados é a questdo mais crucial, na dassficac@®. Para solucionar o problema, ele
defende que se separem os dois aspedos. formal, que diz respeito as questdes de morfologia e
de sintaxe (morfossntaxe) e semantico, o qual se refere a sentido. 1sD se faz necessrio,
pois a separa¢d® metodddgica desses dois aspedos é que vai proparcionar o reladonamento,
como ja propunta Sausaure (1973, entre forma esignificado em um vocabulo, abordado, po

ele, como signo: elemento daado ce significante (forma) e significado (contetido).

Mattoso Camara (1975 aaescenta que os critérios emantico e morfico estdo
intimamente ligados, parque um vocéuo é uma unidade de forma e sentido, sendo qe o
sentido s6 pock ser definido com o auxilio do conceto forma. E o que de chama de aitério
morfo-semantico, cuja fungéo é ser o fundamento da dassficac®, hgja vista que épor meio
dele que se tem uma divisdo das vocabulos formais em nomes, verbos e pronomes. Ja que o
critério € morfo-semantico, em relac® ao sentido, s nomes representam coisas, os verbos,
process, e 0S pronames mostram 0 ser no espag, sempre an funcd do falante. Se, em
relac® ao critério semantico alguns vocébulos gerarem duvida quanto a possbili dade de ser

nome ou verbo, ocritério formal pode solucionar essa davida.

Perini (1996 concorda com tal posicionamento e dirma que € predso mesmo levar
em consideracé@ os tragos formais e os fmanticos ao se dassfica uma palavra (e ndo como
as gramaticas tém feito: ora se utili za de um, ora de outro e, powcas vezes dos dois juntos). Ele
expls ese porto e vista para justificar 0 paqué de ndo ser pertinente, nem coerente dencar
dez clases de paavras, pas, se se levar em considerac® os dois aspedos (forma e

semantico), ndo é de se esperar que Se encontrem classes idénticas, ou mesmo, semel hantes.
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Ele confirma sua defesa @ exemplificar que duas palavras que se relinem claramente do
porto de vista semantico podem ter comportamento morfossntatico dferente, e viceversa.
Como resultado, a dasdficac® ndo devera ser, entdo, Urica mas pelo menos duas

classficages distintas e mncomitantes: umaformal e outra semantica

Tomemos como exemplo as paavras corrida, relatorio, progresso, desenvolvimento.
Semanticamente, pocem existir pes®as que & considerem procesvs, se tomarmos,
entretanto, o critério formal, distingui-las-emos como name. I1s© paque, desde o latim, a
distincdo formal é feita da seguinte maneira: 0 name amite atigo e épasdvel de um plural
em /S/, bem como da distingdo de género; enquanto o verbo pasaui morfemas gramaticas
(desinéncias) de tempo e de modo, reladonados a S mesmo, e de pesa referente a seu
sujeito. O vocabulo progres®, entdo, é nome porque possi uma estrutura de radicd
(progress) + voga tematica (-0) + morfema daitivo (-s), dém de amitir artigo: os
progress. Falavamos, pa sua vez, € verbo, uma vez que sua estrutura se distingue pelas
desinéncias: radicd (fal-) + vogal temdtica (-a) + desinéncia modo-temporal (-va: pretérito
imperfeito do indicaivo) + desinéncia nimero-pessal (-mos: primeira pesoa do fdural),
aém de ndo admitir artigo. “Enquanto /S/ no nane cantos significa plural, o morfema

homdnimo /S em cantas indica2.® pessa do singular” .(Mattoso Camara, 1975, p.68

Sanado esse problema, temos o critério funcional, o gual subdvide nomes e pronames
de aordo com sua fungédo na cmunicac® linglistica Sendo assm, 0 nane eo proname
asumem a fungéo de substantivo quando sdo centros de expreses (determinado); de
adjetivo quando sdo termos determinantes e modifican um nome substantivo ou tido como
determinado. Dependendo ca funcdo, um mesmo vocdulo pock ser, para Mattoso Camara,
ora substantivo, aa aljetivo: bda azul (adjetivo), azul cdeste (substantivo). O adjetivo se

caaderiza, em portugués, pela mncordancia en género e ean nimero com seu determinado.
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Por fim, o advérbio assume tal fungcéo quando serve de determinante de um verbo: caminha

(verbo) vagarosamente (advérbio).

Ainda em relac® ao critério funcional, Mattoso Camara (1975 destacaos vocébul os
conedivos, cujafuncéo € reladonar nomes, verbos e pronames uns com 0s outros ou entre Si.
Esss conedivos $ subdvidem em coordenativos e subadinativos. Aqueles apenas
adicionam um termo a outro (eu e vocé€), enquanto estes fazem a mnexdo entre termos,
tornando, a maneira de um adjetivo, un o determinante do ouro, guando entre dois

substantivos, sem anecessdade da ancordancia: “ Cidade de Deus”.

Os conedivos coordenativos possiem como essencia a particula wpuativa e. Ja os
subadinativos s dividem em preposicdes e conungdes. As primeiras sibadinam um

vocabulo aoutro, enquanto as segundas subardinam sentencas.

Perini (1996 atenta para o problema da fungéo, afirmando que, apesar de
freqlentemente encontrarmos confusdo entre classes e funcdes, elas $io entidades gramaticas

niti damente distintas.

A funcéo de um constituinte é a felacd® com os demais constituintes da unidade de
gue anbos fazem parte”. (p. 316. Ja classe € uma propriedade dribuida aum elemento fora
de mntexto. Sendo assm, um elemento linglistico desempenha uma fungdo quando aorre
em determinada orac®; e pertence auma classe, independentemente de oragdes em que

ocorrer.

E por iso que ndo faz sentido, para Perini (1996

perguntar (sem citar uma orac¢d®) qual é afuncéo de Pedro; sb se pode
perguntar qual é sua funcdo na oracd tal. Mas pode-se perfeitamente
perguntar qual € a ¢tasse aque Pedro pertence trata-se de um substantivo,
sejaqual for aorac@® em que ocorrer. (...) As palavras, espedficamente, sfo
clasdficadas em seu “estado ce diciondrio”; mas 9 adquirem fungéo a partir
de suainser¢d em uma estrutura bem formada.
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Uma decorréncia importante dessa concepcdo de dasse éque ndo se pode
dizer” (a0 contr&io do que dirma Mattoso Camara (1975, como
explicitamos adma) “que uma palavra pertence a uma dase an
determinada oracé®, mas a outra das® em outra orac®; ou 0 g éo
mesmo, que “funciona mmo membro de outra dase” em ceatas
construgoes. (pp. 316e 317)

Para Perini (1996, existem agumas vantagens em definir clases. A primeira
vantagem € que essa dassficac® passbilit a fazer afirmagdes gramaticas com 0 maximo de
eoonamia. Is paque sdo determinadas, para cala dasse, caraderisticas morfologicas,
sintaticas ou semanticas comuns, as quais denominamos tragos. Por exemplo: mesa e cadeira
sd0 substantivos, pas tém tragos morfoldgicos (admitem sufixos. inha, s); sintaticos (podem
funcionar como sujeito) e semanticos (nomeiam seres). Ele diz que existem outras vantagens,
mas que nNdo sdo pertinentes para o momento.

ApGs ese porto de vista, 0 mesmo autor defende que uma dassficac®, pa s sO, No
tem muito interesse; ela so interessa amedida em que serve para um objetivo. Ou sgja, séo
infinitamente variados os critérios de dassficac® pasdveis e um dos objetivos da
clasgficacd € que sefaca aselec® desss critérios. Sendoassm, um “mesmo conjunto de
elementos sra dassficado dferentemente cao mudem os objetivos’ (p. 210.

O que vem acmontecando ka muitos anaes, contudo, € que agramaticatradicional propde
algumas classes ®m a preocupacd de eplicitar a que objetivos deveriam servir. Tomemos
como exemplo a dasse chamada dos “ substantivos’.

De aordo com Perini (1996, essa dase € normamente dividida an subclasses.
Assm, os substantivos s distinguem entre masculinos e femininos. Essa € uma subclasse
necessaria, no sentido e que éresporsavel pela descricdo do fendmeno da wncordancia:
trabalho bam, pesquisa boa.

Se tomarmos, pa sua vez, a distingdb pa nimero de silabas (moncsdlabos,

disdlabos... pdisdlabos), percebemos que das ndo sdo uili zadas na descrigéo, aém de ser
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melhor passr sem elas. O mesmo vale, pelo menos em relacd® a morfosgntaxe, para a
distincdo de substantivos concretos e dstratos, pas, em portugués, eles posuem
comportamento formal idéntico; entre outros inumeros, apresentados pela gramética
tradicional.

Para Perini (1996, es

problema provém em parte da &itude dos graméticos, que ndo se preocupam
em justificar previamente as classficagdes propostas, contentando-se em
repetir o que atradigcéo fornece Em outras palavras, falta consciéncia dos
objetivos da dassficac®. A situacé € tal que se torna necessario refazer a
maior parte do trabalho ce dassficac@® das palavras. poiwcas das classes
tradicionais podem ser consideradas adequadas. Por conseguinte, neste setor
da gramatica, talvez mais do que en qualquer outro, sera inevitavel propa
mudangas radicas. (p. 31)

Uma dica posta por ele para aseriguar a pertinéncia dessas classs é fazer perguntas

sobre das, tais como:

- qual a relac® existente entre adefinicdo da dasse eo conunto de palavras
habitualmente @nsideradas como a das pertencentes? Se se glica a definicdo de maneira

estrita, chegar-se-a @ mesmo conjunto de palavras?

- “a definicéo, em i, é suficientemente dara e glicavel ou, ao contrario, lanca

ma&o de nogdes desconheddas, vagas e misteriosas?’ (p. 3139.

- qual é autilidade da dase? Elafunciona mmo um conjunto mais ou menocs

coeso, para deitos do funcionamento de partes importantes da gramatica?
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Quanto as definicbes, ndo sei de uma Unica que redmente funcione. E das
clasdfica@es feitas na prética dgumas powcas 0 razoavelmente daras. (...
A maioria, paém, sdo incoerentes (pronames, advérbios) ou ce limites
difusos, mas ndo reconheddos como tais (adjetivos e substantivos). (p. 3129

Para confirmar a Ultima dirmacé, bastalembrarmos que Mattoso Camaraja combatia
essa dassficac®, englobando as duas classes em um Unico bloco - 0 dos nomes — e
distinguindo-as quanto as suas fungoes.

A0 prosseguir com a exposicéo de dasses de palavras, Perini (1996 defende que &
gramaticas, habitualmente, apresentam listas ©bre dasses $ndo exaustivas, quase, uma vez
gue & classes tradicionais sdo estabeleddas £m levar em conta aitérios de meréncia e
relevancia gramaticd. Dessa forma, a dasdficacd tradicional tem pouca utilidade para a
descricéo, paque, embora dgumas sgjam razoavelmente bem esclareddas, nenhuma € bem
definida; além dis, “as defini¢gdes ndo costumam ter nada aver com as classes propriamente
ditas’. (p.319

Como naos propusemos a estudar mais profundamente nomes e verbos, diredonaremos
ateoriadas classes gramaticas para eses dois grupcs.

As classs denominadas, tradicionalmente, substantivos e adjetivos, de aordo com
Perini (1996, tém limites muito potco evidentes. Resolvemos fadlmente adistin¢do entre um
substantivo ou um adjetivo e um verbo, mas, entre substantivo e aljetivo, a separac® é téo
pouco marcada que da aé para duvidar que existam duas classes distintas. Tanto que Mattoso
Cémara (1975 fadlita o estudo réo as distinguindo como classes, mas de a®rdo com a
funcd: quando forem determinantes, serdo adjetivos; quando funcionarem como elemento
determinado, serdo substantivos. Para dhegar a uma caaderizaga de substantivo, de aljetivo
e de verbo, Perini (1996 expde oito tragos funcionais.

Um trag (o maistipico dagraméticatradicional) que poce servir para a caaderizac®
dos substantivos € a paossibili dade de ocorréncia mm fungdd de ndcleo de um sintagma

nominal. Por exemplo, em: A crianga € esperta, crianga € nucleo do sintagma nominal.
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Caderno, flor, carro também sdo exemplos de palavras com esse potencia funciona e sdo,
portanto, chamadas de substantivos pela graméticatradicional .

Até entdo, nrenhum problema. Se pensarmos, paém, em outros vocaulos como ela,
pobre, enganador, combater, novo verificamos que des também podem ser nucleos dos
sintagmas nominais, mas ndo séo considerados substantivos pela dassficac tradicional: Ela
€ minha amiga, O pobre nédo é valorizado, Os enganadores, naomamente sdo vangloriados,
Combater as desigualdades é necessrio.

Mas s pensarmos o0 padencial funcional das palavras como expresso pa varios trags,
aém do nicleo do sintagma nomina, podemos dizer que a maioria das paavras pocde
desempenhar mais de uma fungéo sintética

Outra funcéo € a de modificadores. No entanto, somente dgumas das paavras
explicitadas, como: pobre, pagador, novo sdo exemplos disso: Uma familia pobre, Um

homem enganador, Um carro novo, passuem essafuncéo. As demais ndo se enquadram nese

traqo.

AqQui ja temos um corte que ndo corresponce anenhuma das distingbes da
graméticatradicional. Seria de esperar que o trago modificador servisse para
caaderizar os “adjetivos’ (a funcd de modificador seria amais tipica dos
adjetivos); mas palavras como fazendeiro ndo sdo nurca dassficadas como
adjetivos, embora possam ter a fungé de modificadora (...) JA & palavras
gue podem ser modificadores, mas ndo nicleos de sintagmas nominais, sdo
sempre dhamadas “adjetivos’. (PERINI, 1996, pp. 322 323
A partir dessas consideragdes, Perini (1996 afirma, novamente, que ndo seria solugéo
acetar que um adjetivo pocke ser substantivado ou vceversa; mas que uma mesma palavra
posali patencial funcional que inclui tanto a posshbili dade de ser nicleo do sintagma nominal
guanto a de ser modificador.

Um tercero trag apresentado pa Perini (1996 é aposshili dade de ser pré-nucleo:

um pobre hamem, um novo emprego.
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A divisdo entre palavras que podem ser intensificadas (muito polre) e palavras que
ndo pocem (muito ela) evidenciao quarto trago.

Outro € apropriedade de ocorrer como complemento do pedicado, o qul, muitas
Vezes, mas hem sempre, poce ser preenchido pa um sintagma nomina: Aquele gartamento é
novo.

Temos, também, os itens que podem ocorrer como nicleos de um sintagma nominal,
mas ndo podem coocorrer com nenhum outro elemento desse sintagma: Ela é uma pesa
inteli gente.

O sétimo trago é o da propriedade de desempenhar afuncéo de predicadivo.

E o atavo, de natureza morfologica é apropriedade de @ocorrer com o sufixo de
superlativo —issmo (novissmo), com suas variantes —+imo (paupérrimo) e —imo (dificilimo).

A partir de entdo, Perini (1996 considera que substantivos sdo todas as palavras que
podem ser complementos do pedicado, mas ndo podem ser nem predicaivos, nem
modificadores;, adjetivos sdo as que podem ser complementos do predicado, kem como
predicaivos e modificadores.

Podemos questionar, aqui, o fato de o autor afirmar que predicaivos ndo pocem ser
formados por substantivos. Se tomarmos, pa exemplo, a oracé: Esta cidace estd uminferno,
verificamos que “inferno’ é, nesse cao, um substantivo e funciona mwmo predicativo.

Consideramos todas essas afirmagdes de Perini (1996 coerentes e sustentévels; a
teoria de Mattoso Camara (1975, contudo, é muito mais smples e da mnta do problema. O
proprio Perini concorda mm ese nosd porto de vista. Vgamos as paavras dele “a
classficac® proposta émais complexa do qie ada graméticatradicional; em compensacé®,
descreve de maneira muito mais adequada o0 modo pelo qual esses itens funcionam dentro da
lingua”. (p. 329. S0 muito baes para o pesquisador e para 0 professor de lingua, mas, em

situac® de ensino, cetamente émais £nsata a @ogéo dateoria de Mattoso Camara (19795.
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Ao faar solre verbos, Perini (1996 afirma que des tém comportamento
morfosgntatico muito hamogéneo, pds, morfologicamente falando, flexionam-se sempre da
mesma maneira € em relac@® a sintaxe, desempenham sempre amesma funcdo. A definicéo,
contudo, € que deixa um pouco adesgar. Ele dirmais paque, namamente, as graméticas
definem verbo como palavra que eprime ac®, estado, mudanca de etado ou um
acontedmento representado notempo; definicdes, estas, dificas de serem aplicadas a caos
concretos.

Mais coerente € verificar que os verbos sio marcadamente identificados por seus
tragos morfossntéaticos, ouseja, aqueles que definem as variagdes de nimero, pessoa etempo.
Dessaforma, a nocéo de verbo € formal e ndo semantica Mesmo paque, conforme ja vimos
adma, se levarmos em consideracé@® o critério semantico, podemos classficar palavras que
exprimem acd como verbo, quando réo o0sdo: corrida, vingarga.

Por essa exatiddo formal, Perini (1996 defende que a ¢asse dos verbos € aunicaque,
no momento, pock ser estabeledda edefinida cm clareza. As demais classs, de aordo com
0 Qque pudemos constatar em substantivos e aljetivos, apresentam complexidade de
comportamento, o gue torna muito mais dificil (se éque sgja necessario) identificélas.

Se pensarmos que, logo adma, o autor exp6s que adefinicédo dos verbos deixa um
pouwco a desgar, verificamos uma incoeréncia mwm o que de defende agora, ao afirmar que a
classe dos verbos € aunica que poce ser estabeledda edefinida com clareza. Dessa forma,
percebemos que, assm como as definicdes da gramaticatradiciona sdo falhas, muito do que
se defende arespeito delastambém o é.

Partamos, agora, a explicitacd® do g Mattoso Camara (1975 entende por flexdo

para, em seguida, abordar o mecanismo daflexdo dos nomes e dos verbos em portugués.
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2.2 A FLEXAO EM PORTUGUES

Mattoso Camara (1975 afirma que ndo devemos confundr derivacé e flexdo por
alguns motivos:

A derivagédo ndo € obrigatéria para toda uma dasse homogéneado léxico, de forma
gue um mesmo proces ndo pock ser aplicado a todos os vocébulos, pa exemplo: temos
saltitar como derivado ¢k saltar, mas ndo temos “cantitar” como derivado de cantar, neste
caso, a derivacd® poce ser cantarolar, pa exemplo. Além dis®, a derivac® néo é
obrigatdria, ousga, tem-se aopcéd de usar ou réo um vocabulo derivado. Por exemplo: Em:
Que menininha linda.,, o nane aljetivo (linda) pode ou réo estar em sua forma derivada
diminutiva (lindinha). a flexdo indica que um vocéuo “ se dolra” a novos empregos’
(p.71).

A flexdo, pa sua vez, é obrigatéria e predsa de uma sistematizac@® coerente; é
imposta pela propria natureza da frase, isto €, baseado no que queremos transmitir, na
natureza da frase, é que utilizamos determinado tempo e modo \erbais, singular ou dural;
além de gue «iste, ainda, o fendmeno da cncordancia, através do qual setem a concordancia
de nimero (singular, plural) e de género (masculino, feminino) entre um nome substantivo e
um nome aljetivo; bem como a de pessa gramaticd entre sujeito e verbo. A escolha de
tempo e de modo dependerada espéde dafrase.

As graméticas tradicionais costumam, ainda de aordo com Mattoso Camara (1975),
definir as palavras — sobretudo names adjetivos- indicaivas de grau, como flexionadas (flexéo
de grau). O que ocorre, contudo, € 0 proces de derivagd®, uma vez que o emprego do
adjetivo com grau, como ja dissemos, ndo é obrigatdrio, adém de ndo haver sistematizac®
coerente para de, como as ocorridas nos casos de flexdo de género e de nimero. Por exemplo:

Em: A crianca ficou satisfeita, h& obrigatoriedade na concordancia entre o nane substantivo
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crianca (feminino singular) e o nane ajetivo satisfeita (também feminino singular). Se
houvess aocorréncia de plural, ou de masculino, no pimeiro vocabulo, o dtimo também
deveria flexionar-se. Se, pa sua vez, colocassmos crianca no dminutivo, ndo
necesstariamos, olrigatoriamente, de derivarmos o adjetivo. Outro exemplo seria Esse
exgcicio estava facilimo. O adjetivo (fadlimo), ainda que tenha caga semantica propria,
pocke ser substituido pa outros termos como muito fécil: Esse execicio estava muito facil; ou
transferir a derivac@® de grau para o advérbio (muitissmo), sem derivar o adjetivo: Este
ex@ cicio estava muitissmo facil .

Dessa forma, conclui-se que a flexdo € marcada, em portugués, pa “segmentos
fonicos pospaostos ao radicd, ousufixos’. (Mattoso Camara, 1975, p.71), e que es€s S0 “0S
sufixos flexionais, ou desinéncias, que ndo se devem confundr com os ufixos derivadonais,
destinados a aiar novos vocauos’.(Ib., 1d.). Verificase, também, que a ocorréncia de
flexdo, em portugués, é relativamente pequena, visto que sO ccorre @n nomes, artigos,

pronames e en verbos.

2.2.1A flexdodos nomes

Mattoso Camara (1975, explicita que, nas nomes, as flexdes acontecan em género e
em numero, resta ordem. O género faz opasicéo entre feminino e masculino;, e o nimero,
entre plural e singular. No género, temos uma forma masculina, assnalada por um morfema
zero; em opaosicéo a feminina, marcada pela desinéncia —a: Asdm temos. bornito (radical :
bonit- + vogd tematica: -0 + desinéncia de género: @), em opasicéo a bonta (radical: borit-
+ vogd temdtica: -0 + desinéncia de género: -a). Na flexdo de ndmero, temos o singular,

também marcado, como o masculino, plo morfema @; contrapondaese a plural, flexionado
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pela desinéncia /9, a qual passa aser a Ultima letra da palavra formada: bolo (radical: bd +
vogd tematica: -0 + desinéncia de género: @+ desinéncia de numero: @) e bolos (radical:
bad + vogd temética: -0 + desinéncia de género: @+ desinéncia de nimero: -s).

Nos pronames, também existem essas flexdes, mas, como dredonamos o estudo fara
0s nomes substantivos e aljetivos e para os verbas, ndo as demonstraremos aqui.

Nos verbos, ocorrem duas nocdes de flexdo: uma € ade tempo (momento da
ocorréncia aque o verbo se refere), acumulada da nogcdo de modo (indicaivo, subjuntivo e
imperativo). A outra é ade pessa (gramaticd do sujeito), que implica automaticamente, a
indicaca de numero (singular e plural).

Aprofundemo-naos, primeiramente, na flexdo dos nomes, a wmeca pela flexdo de

género.

2.2.1.1A flex&o de género

Vimos que 0s homes, em portugués, dividem-se an substantivos e aljetivos, do porto
de vista funciond. Is paque ndo ha distincdo de forma eitre des, mas 0 assm
classficados de amrdo com o contexto. Em outras palavras, a mesma palavra funciona, ora
como determinado (substantivo), ora como determinante (adjetivo): céu (substantivo) azul
(adjetivo) e azul (substantivo) do céu (adjetivo).

Tanto os adjetivos quanto os substantivos estdo quese que exclusivamente distribuidos
em tema an —0 e an tema an —e. Os adjetivos de tema an — ndo apresentam flexéo de
feminino (alegre, inteligente, lega); os de tema ean —0, pa sua vez, flexionam-se an
feminino, marcado pa /a (estudioso — estudiosa). JA os dubstantivos podem posaiir um

feminino em /a/, mesmo quando sdo de tema an —e (chefe — chefa; mestre — mestra;
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presidente — presidenta; autor — autora), ou atematicos (peru — perua; guri — guria). Dito de
outra maneira, as nomes em —&s / -ése, quando sdo, a rigor, empregados como adjetivo, ndo
tém flexdo de género (homem cortés, mulher cortés). Quando sdo, aa aljetivo, aa
substantivo, apresentam essa flex&o (trge japores, comida japoresa; cha chinés, comida
chinesa).

ApGs essas consideragdes, podemos dizer que aflex&o de género € exposta de maneira
confusa e incoerente pelas graméticas tradicionais e, conseqientemente, pelos livros
didaticos, uma vez que é @uela que des fguem, como confirmaremos mais adiante no
espaq reservado a anali se.

Mattoso Camara (1975 acaedita que ha dguns motivos para eplicar ta confuséo e
incoeréncia

Primeiramente, 0 qLe aontece é ancompreaensao semantica da natureza das flexdes,

asciadas ao sexo das eres. Quanto ais, oautor faz duas consideragdes fundamentais:

- género abrange todcs os nomes substantivos portugueses, quer se refiram a seres animais

(gato — gata), providos de sexo; quer designem apenas coisas (caneta, livro, barra, barro);

- mesmo em substantivos referentes a animais ou pesas ha discrepancia entre género e sexo,

n&o polcas vezes, como em: homem, mulher; crianca

O género é uma distribuicdo em classes morficas para 0os nomes, assim como 0 sao as
conjugacdes para os verbos. A diferenca € que a oposicdo de género serve, freqlientemente, para
distinguir os seres por oposi¢cBes semanticas (jarro/jarra, barco/barca), enquanto as conjugac¢fes

verbais ndo tém essa implicacdo semantica.

O segundomotivo € ando distingéo entre flexdo de género e cetos process lexicas

ou sintéticos para marca sexo. Sendo asdm, mulher ndo é feminino de homem, como
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afirmam muitas gramaticas, mas mulher é substantivo feminino, a0 pas® que homem é

masculi no.

Nem mesmo ncs nomes ubstantivos classficados como epicencs pelas graméticas

tradicionais cabe falar em uma distingéo de género pa meio das palavras macho e fémea. IS

porque a olocac®d desses vocabulos ndo € imperativa, ou sgja, pocemos falar em cobra,

jacaré, pa exemplo, sem aaescentar aqueles termos; além de que 0 género permanece

inalterado caso hga 0 aaeéscimo: cobra macho continua sendo um substantivo de género

feminino e jacaré fémea, do género masculino.

A partir dessas consideragdes, Mattoso Camara (1975 propde uma sugestdo muito

simples. Ele diz que “aflexdo de género € uma so, com pouqussmos aomorfes. 0 aaéscimo

para o feminino, dosufixo flexional —a (...) com a supressio da vogal temética, quando ela

existe no singular”. (p. 79. Assm, depreendemos 0s guintes exemplos: alun(o) + a =

alung profesor + a = professora.

Os aomorfes, segundo omesmo autor S0 0s eguintes:

a) distingéo de género pa uma dternancia vocdicadavoga tonica
final do morfemalexicd. (p. 80: vovd — vovo.

b) asformas tedricas em /oN/, 0 mais das vezes com o masculino
concreto —ao, perdem o travamento nasal a0 aaescentar a desinéncia
de feminino—a’: patrdo— patroa

C) o sufixo derivadonal aumentativo */oN/ (no singular, concretamente —
ao) transfere o travamento nasal posvocdico /N/ para asilaba seguinte cmo
consoante /n/, antes de agescentar a desinéncia de feminino®: doiddo —
doidona.

d) osradicas em /al com tema en —0 suprimem a voga do tema, no
feminino® : cidadiio— cidach.

€) o sufixo derivadonal —eu (...) suprime avogal do tema € em virtude
do hato —ea, desenvolve uma ditongac® /e'/ diante do /al. (...) Ao mesmo

5 |dem, ibidem
3 |dem, ibidem.
4 1dem, ibidem.
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tempo, hd uma dternancia entre timbre fechado e timbre aerto para avogal
ténica, nomasculino e nofeminino, r&epedivamente:5 ateu — atéia.

f) em alguns nomes ocorre dternancia andloga: “quando aformatedrica
do nane é om vogal tbnica derta”, ela “passa afechada no masculi no®:
gostosa (/gostésal) — gostoso (/gostoso/)” .

E importante ndo esquece, paém, que aflexdo de género, nas nomes substantivos
portugueses, é redundante e muitos nem a tém. O que ha sdo substantivos de tema en —a
(sofd), em —o (selo), em —e (pele) ou atemdticos (autor), que possuem género determinado
pelos adjetivos de tema an —o, os quais devem ir, quando determinam o substantivo, para o
género deste: sofa limpo, pele macia. Outra forma de marcar o género é a ateposicdo de um
artigo a um nome substantivo. IS ocorre porque, nas palavras de Mattoso Camara (1975, o
artigo como uma “particula pronamina adjetiva tem uma fungéo significaiva bem definida
(...), tem a mais a fungdo de marca, explicita ou implicitamente o género das nomes
substantivos’. (p. 81) Ese agumento fadlita, e muito, o ensino ce género das nomes
substantivos, uma vez que ese género passa aser concebido como marcado pela base da
forma masculina ou feminina do artigo que os ubstantivos, impli citamente, exigem. Sendo
assm, temos: (0) gato, masculino paque amite atigo masculino (0), e (a) gata, feminino,
porque é marcado pela desinéncia —a, mas, também, parque almite atigo feminino (a). As
gramaticas, bem como os livros didaticos, entdo, tém cond¢des para simplificar e dar mais
sentido a0 ensino e género dcs nomes substantivos, mas preferem continuar presos a
tradicionalismos e verdades ssm muito sentido.

Por fim, Mattoso Camara (1975 explicita dgumas regras, muito dferentes das que &

gramaticas tém apresentado de formaincoerente e onfusa, acdbandocom a dasdficac@® de

5 |dem, ibidem.
% |dem, ibidem.
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substantivos em: sobrecomuns, epicenas, comum de dois, heterbnimos, que acéam por

confundr a cdecados aluncs. Observemos.

1) Nomes substantivos de um unico género: (o) trabdho, (a) pesquisa, (0) conjuge,

(a) plantacgéo, (0) sapao, (a) sanddia, (0) homem, (a) mulher;

2) Nomes de dois géneros, sem flexdo: (a,0) testemunha,(a,0) dentista;

3) Nomes substantivos de dois géneros, com uma flex&o: (a) alema, (o) aleméo.

2.2.1.2A flexdo de nimero

A outra flexdo naninal € ade numero, que é muito mais simples e erente: é a
opasicd entre um Uanico (singular) e mais de um (plural) individuo. HA goenas algumas
ressalvas. para os coletivos (os quais, apesar de terem uma forma singular, envolvem uma
significac® plural) e para dgumas formas plurais de nomes que se reportam a um conceto
li ngtii sticamente indecomponivel, como € 0 caso de férias.

O morfema flexional de plura é o arquifonema/S/, em opasicéo a um @: suco (suc-:
radical + -0: vogd tematica + @: desinéncia de género + @: desinéncia de nimero), opcsto
a sucos (suc-: radical + -o0: vogd tematica + @. desinéncia de género + /9 desinéncia de

numero.
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Vg amos, agora, algumas alomorfias:

ha um alomorfe zero para os nomes paroxitoncs terminados em /S/, ncs quais
O nimero € marcado pela wncordancia @m um determinante ou

determinado: pires— o pgres(singuar), daspires (plural);

ha estruturas nominais que sofrem mudangas fondogicas na forma plural:

ovo (6vo), ovos (6vos).

Observemos, também, a flexdo de nimero nas nomes terminados por consoante, logo,

com tema de vogal e (/i/ aono fina): voz — vozes, temor — temores. Quando a mnsoante,

porém, for /I/, € predso distinguir trés casos:

1)

2)

3)

/I apds vogal que ndo sgjafil: hd asupressio do/l/ e aditongacé® da vogal
temédtica cand(e) — cana(l)e — canae — canaes — cands, mel(e) — me(l)e —
mee— mees - més, caracol(e) — caraco(l)e — caracoe - caracoes — caracois,

azul(e) — azu(l)e— azue - azues— azuis;

/I ap6s /il &ona mudase o /i/ para /e/, dém das permutas procedentes:

agil(e) — age(l)e— agee— agees— ageis;

/Il apdés /il tdnico: ha genas a supressio do/l/ ao se acescentar 0 morfema

flexional de plurd: funil (e) — funi(l)e — funie— funies—funis.
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Existem, ainda, os casos dos nomes de singular em —ao0, atono outénico. Esse singular
neutraliza uma estrutura de tema en —e e outra, que oratem tema em —e, ora @n tema en —.

Essas particularidades geram flexdes de plura diferentes:

- o plural dos temas em —o forma-se pelo aaéscimo domorfema de plural /S/:

cidadao— cidadacs; 6rfao — orfaos; mao— maos.

- o plural dos temas em —e posaui estrutura an —a /aN/: cao — cées (cane —
can)e — cées - caes?); ouem O /oN/: patrédo — patrdes (patrone — patro(n)e —

patroe — patroes)

Agora podemos prosseguir com consideragdes hbre verbos.

2.2.2Flexdo detempo, de modo e aspedo verbais

No capitulo “A significac®d Geral das Nogdes Gramaticas do Verbo’, Mattoso
Céamara (1975 aborda asignificac® geral das nocOes gramaticas do verbo, espedficamente
dos morfemas flexionais de tempo e de modo. Ele expde que o estudo semantico referente a
verbo é extremamente complexo, mas necessrio, pas o estudo ds empregos das formas
verbais “tem sido o ce fixar cada emprego concretamente, sem cogitar de depreender em cada
forma uma significac@ geral, que quando muito, é amitida como uma astra¢cé, nofundo

desnecessaria”. (p.87)

Essa mmplexidade, de aordo com o mesmo autor, é resultado do poces de

cumulac@® das nogdes de tempo e de modo, bem como da nogéo de aspedo que, as vezes, se
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inclui naprimeira. O tempo indicao momento da ocorrénciado proces, sob oporto devista
do momento da comunicac®; ja o modo se refere a ‘Um julgamento implicito dofalante a
respeito da natureza, subjetiva ou réo, da wmunicacd que faz’.(p.88. O aspedo €
cumulativo ma nogéo de tempo, pos ele sO significa de aordo com Rodriguez (2003,
guando se parte de um déitico de posicionamento dofalante no ato da enurciac@. E o falante
pode estar posicionado antes, ab mesmo tempo ou apois do enurciado, 0 g crresponde &
trés formas pelas quais £ @nsidera o tempo werbal: presente, passado e futuro. Logo, o
aspedo caraderizase “pela @nstituicdo tempora interna da forma verba e pode estar

vinculado a situagdes, process ou estados’.(Rodriguez, 2003, p.L

Perini (1996, em um capitulo de sua obra: Gramatica descritiva do patugueés,

também aborda aquestdo de tempo, aspedo e modo \erbais e aintrodwz fazendo un aerta:

a nomenclatura tradicional € au espedamente enganadora. Fala-se,
tradicionalmente, de “tempos’ e “modos’ verbais, e 0s nomes de cetos
tempos verbais incluem termos como “perfeito” e “imperfeito” que sdo em
geral usados para designar aspedos. Além dis, a nomenclatura tradicional
nao dstingue o lado formal do lado seméantico dofenémeno; e, na aeade
tempos, aspedos e modas, a discrepancia entre forma esignificado € muito
grande. (p.252

Um exemplo ds2 € que nem sempre um determinado tempo verbal corresponce a
definicdo que agramaticatradicional |he dribui; em outras palavras. o tempo presente nem

sempre indicaum fato acorrido nomomento dafala, como afirma agraméticatradicional.

Retornando & nogéo de modo, temos a seguinte opasicdo das modos em portugués,
segundo Mattoso Camara: o subjuntivo, incluindo oimperativo, “assnala uma tomada de
posicdo subjetiva do falante en relagd® a0 proceso verba comunicado’. (p.89; ja o
indicaivo ndo é marcado pa essa assnadac®. O subjuntivo caraderiza-se, sintaticamente,

por ser “umaforma verbal dependente de uma palavra que o denomina, sgja o advérbio talvez,



58

preposto (Ex: Talvez eu va asua caa), seja um verbo ce orac@® principal” (Ex: Espero que
venhas logo).” O imperativo tem a assnalac® subjetiva, mas ndo a subardinac® sintética Ja

o indicaivo ndo tem nenhuma dessas duas “assinalizagdes’ (p.89.

Perini (1996, baseado res concepcdes apresentadas pela gramética tradicional,
explicita que 0 modo se definiria, semanticamente, como caraderisticado pasicionamento do
faante frente auilo que esta dizendo. Dessa forma, tem-se, basicamente, trés modos. o
indicativo, que eprime uma ditude de ceteza do faante frente @ que se dedara; o
subjuntivo, que demonstra uma ditude de incerteza, divida ou desgjo em relac® ao

conteiido doenurnciado; e o imperativo, que veicula pedidos, ordens.

Ese mesmo autor, entretanto, faz algumas resslvas, afirmando que a opasicéo
morfologica de modo, sobretudo entre indicaivo e subjuntivo, é regida por trags
semanticamente ndo-motivados dos verbos, e de dguns outros itens, como talvez, ja
mencionado pa Mattoso Camara. Logo, essa opasi¢éo tende ase tornar puramente formal em

portugués.

Em relac® a questdo de ceteza eincerteza dos modacs indicativo e subjuntivo, Perini
(1996 defende, entdo, qLe essas nogdes adveém mais da semantica que da forma verbal, uma
vez que anbas as formas podem indicar os dais sgnificados. Vegamos. Em: Tenho certeza de
que vocé conseguira a vitéria (futuro do indicaivo) / E bom que vocé consiga a vitoria
(presente do subjuntivo), anocéo de ceteza é @idenciada mais pela expressio certeza e pela
supcsicéo de que avitéria éboa que propriamente pela forma verbal. Is também ocorre an
relacé as questdes de incerteza: Acho qe fui bem na prova (pretérito perfeito doindicaivo) /

Eu duvido guetenhaido kem na prova (presente do subjuntivo).

JA o imperativo, pa sua vez, posui, visivelmente, valor ilocucionario de ordem,

desgjo ou pedido, mas nem tudo que indica essa ordem ou ese pedido € formamente

" Exemplos nosws.
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imperativo: Agora vocé \ai sentar aqui e me ntar tudo dreitinha. E um exemplo de locugéo
verbal no futuro (vai sentar e (vai) contar), com valor semantico de ordem: sente e onte.
Vocé podkeria me @ntar o que acontecau? E também uma demonstrac® de pedido (contar)
sem estar na forma imperativa (conte); aém das frases optativas, que eprimem sempre

desgjo, mas ndo aparecetodas as vezes no modoimperativo.

A nogéo gramaticd de tempo, na mncepcdo de Mattoso Camara (1979, poce ser
vista, no modo indicdivo, sob das gstemas verbais posdvels, dependendo da eisténcia ou

ndo de formas espedficas para o futuro.

O primeiro sistema €o usua nalingua ora, cuja caaderistica € aopasicéo entre um
presente eum pretérito. Este expressa o passado em relacd® a0 momento da comunicac®,
através de formas marcadas, enquanto o uso do pgesente éo que se eitende mWmo presente
histérico, “isto é, formas ndo-marcadas para o pretérito, funcionando como tal. Em facedo
pretérito, o pesente, sem a adnaacd® propria, expressa presente, futuro ou em tempo
indefinido” (p.90. Ex: Chego j& Chego amanhg Sempre dego arasada a meus

COmMpromissos.

Perini (1996 aborda essa questdo explicitando qe existe uma diferenca entre tempo
verbal e tempo seméantico e defende que a céegoria morfoldgica tempo (verbal) ndo se
identifica, nem se reladona de maneira simples com a nogéo semantica de tempo. E o que se
pode observar nos exemplos adma. Em: Chego amanhg temos um tempo wverbal com
caegoria morfologica de presente (chego), mas um tempo semantico de futuro. Por outro
lado, em: Sempre dhego arasada ameus compromisss., continuamos observando a forma
presente do verbo chegar (chego), mas com aspedo, outempo seméntico duativo. A partir
dessas consideragdes, podemos concluir que o presente do indicaivo é uma forma verbal
muito versatil do ponto de vista da referéncia temporal, hgja vista que uma mesma forma

verbal (presente) pode representar diferentes e diversas referéncias temporais (tempo



60

semantico) e que, para Perini (1996, temos, em portugués, trés tempos fmanticos béasicos:

presente, pretérito e futuro.

Mattoso Camara, ao falar sobre pretérito, dz que de gresenta, ainda, dues divisdes de
sentido dverso: 1) em relac® a nocdo de tempo, 0 petérito poce assnalar um pretérito
anterior a outro, chamado pretérito mais que perfeito (Quando cheguei, o dribus ja partira.);
2) em relacd® anocéo de agpedo, opde dois conjuntos de formas verbais: um que assnala um
proces inconcluso, chamado imperfeito (Todcs os dias, agquele duno elogiava o professor);
outro, indiferente a s asnaacd®, chamado perfeito (Hoje, um aunoelogiou o professor).
Nas palavras de Rodriguez (2003, o imperfeito “representa a acé duativa, a ac®d exercida
durante um espag temporal” (p.1); e o perfeito indicamomentaneidade, ou seja, acd verbal
concluida, a pontuali dade, sem implicar duracé dela.

O aspecto, de acordo com Rodriguez (2003), € um recurso do qual a lingua se utiliza para
proporcionar uma melhor interpretacdo semantica, quando as categorias, consideradas fundamentais,
de tempo (época de realizagdo) e de modo sao insuficientes “para exprimir nuancgas da forma da acgao

exigida pelo verbo” (p. 2). O mesmo autor apresenta algumas formas de se formar aspectos verbais.

Sao elas:

Imperfedivizagdo, ou sga, “as formas do perfedivo podem imperfedivar-se ao
formar parte de perifrases ou a0 ser-lhes aaescentadas circunstancias temporais. Chegou

agara mesmo (perfedivo) / Esta chegando(imperfedivo)”.

Afixos, sobretudo sufixos, indicadores de duracéd: -ear, -ece, - gar, - icar, - itar:

cabecar, envdheaer, pestangar, bebericar, saltitar.



61

Perifrases verbais com gerundio, hga vista que o gerindo ja denota duracé.
Mesmo os verbas que indicam fim de ac®, como é o caso de acabar, podem ser auxili ares de
outros paraindicar, aspeduamente, sua historia.

Perifrases verbais com participio também podem apresentar tragos aspeduais de
duratividade: Vocé ndo tem se mmportado bem ultimamente.

Verbos auxiliares que ntribuem para aformacé@® de perifrases, como os verbos
estar (estou tentando), ter (tenho estudado), permanecer (permanego trabalhando), entre

outros.

Perini (1996, ao abordar a questdo do aspedo, dz que énecessrio dferenciar a
nocéo de tempo semantico da de aspedo. Is paque aprimeira refere-se @ momento, ao
gquando, enquanto a segunda diz respeito a questdo de a@es concluidas ou inconclusas.
Conforme a caaderistica 0 aspedo poce ser perfedivo, quando expressaa “um fato
globamente mnsiderado’ (p. 259, portua, sem andlise de suas fases, nem énfase sohre
aguma dessss fases: Eu fiz o trabalho. Ou imperfedivo, se incluir considerac&® sobre
diversas fases, demonstrar uma ac® em desenvolvimento (Eu ndo estava fazendo otrabaho),
durativa ou hebitual (Eu tocava piano). S80 esses aspedos que marcam o tempo retérito,
diferenciando-o em perfeito e imperfeito, como jafora explicitado adma.

O pretérito mais que perfeito tem rendimento minimo na Lingua Portuguesa, tanto no
uso oral, guanto no daleto culto, pas ® anprega, em seu lugar, ou o petérito perfeito, ou
uma locucdo verbal, com verbo auxiliar ter no petérito imperfeito e verbo pincipal no
participio. Sendoassm, temos. Quando cheguei, o 6ribus ja partia; Quando cheguei, o 6ribus
jatinhapartido, em lugar de: Quandocheguei, o 6ribus ja partira.

O segundosistema separa & nogdes de presente, de pretérito e de futuro. Além do qie

fora exposto sobre os dois primeiros tempos, hda a divisdo: futuro do pesente, o qual é



62

marcado em face de um presente indefinido;, e futuro do petérito, cuja evidéncia € a
assnadlizac® de um “pretérito posterior a um momento passsdo do pomo de vista do
momento em que sefala”. (Mattoso Camara, 1975, p.9)p

O modo subjuntivo tem os trés tempos. passado, petérito e futuro, mas que néo
corresponck aredidade linguistica Ha, na redidade, dues divisdes que se cmmplementam: a
opasicdo de um lado, entre presente e pretérito; e, de outro, entre pretérito e futuro. A
primeira, através de um pretérito marcado, indica o passado, “nas oragdes independentes
precalidas do advérbio talvez, ou, em oragdes subardinadas, se reladona com um indicaivo
pretérito da oracd principa”. (p.91); exemplos: Talvez eu o encontre hoje; Acreditel que
fosse verdade. A segunda ocorre an oragdes ubardinadas “que estabelecan uma @ndcéo
prévia do que se vai comunica” (p.91); exemplos. Se quisess, teria ido; Se se comportar,
ganhara brinquedo. Semanticamente, o futuro abre mais posshbili dade de dgo ser verdade ou
nao gue o passado.

O imperativo, segundo Mattoso Camara (1975, € um subjurtivo sem subadinac®
sintética tanto gque se onfunde formalmente wm e, fora das ssgundbs pesas gramaticas
dosingular edo dural. Ex: Facavocé mesmo sua historia

Nas formas nominais — infinitivo, geriindo e participio -, aopcsi¢éo € apedual e ndo
tempora: “O infinitivo € aforma mais indefinida do verbo (...), aforma que de maneira mais
ampla e mais vaga resume asua significac®, sem implicac® das nogdes gramaticas de
tempo, aspedo ou modd’. (Mattoso Cémara, 1975, p.92 O gerundo tem o aspedo
imperfeito, ousga, de processo inconcluso; e o participio, de perfeito ou pocesso concluso.

Vale ressltar, agui, que o participio foge aé ceto porto da natureza verbal, do porno
de vista mérfico. Iso paque de éum adjetivo, patanto nane, com marcas de feminino e de
numero plural em /S/, que epressa, semanticamente, ndo a qualidade de um ser, mas um

proces que nele se passa. Exemplo: O trabalho foi feito. Do porto de vista morfolégico, o
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participio pock ser deixado ke lado dosistema verba portugués por ser, morfologicamente,
adjetivo, ainda que cm valor verbal, noambito sintatico e semantico.

JA om o gerundo is® ndo awmntece ele € uma forma verbal. “Mesmo como
determinante de um substantivo (para indicar um proces e nele se passa) ndo concorda
com ele nem em numero nem em género”. (Mattoso Camara, 1974, p. 98 0 que ndo awmntece
com o participio. Exemplo: Os auncs estéo fazendo a pesquisa/ A pesquisa esté sendofeita.
Fazendo € umaformaverba de gerindo queindicao proces de feitio da pesguisa, mas que
ndo concorda nem em género nem em numero com ela. Jafeita € umaforma de participio que
evidencia semantica e sintaticamente um proces verbal de se fazer a pesquisa, mas que,
morfologicamente, € aljetivo com marcade feminino.

Ainda falando sobre verbo, Mattoso Camara (1975 expde uma formula gera da
estrutura do vacédbulo verbal portugués, a saber: tema, constituido pelo radicd (parte
invariavel); seguido da voga temética (VT) da cnjugacd corresponcente; mais o sufixo
flexional (SF), com seus dais congtituintes aglutinados — sufixo modotemporal (SMT) e

sufixo nimero-pesa (SNP). Asdm, temos:

T(R+VT) + SF(SMT + SNP)
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CAPITULO 3

ANALISE COMPARATIVA SOBRE A ABORDAGEM GRAMATICAL NOSLIVROS

DIDATICOSE SUGESTOESMETODOLOGICAS

Partiremos, agora, para a adlise mmparativa entre quatro vaumes de livros didaticos
utili zados, em uma escola particular e en uma estadual, respedivamente, do municipio de
Nova Esperanca, sendo dds de 5. e dois de 6." série, pertencentes as colegdes Portugués:
Leitura, Producdo, Gramdtica, da aitora Lella Lauar Sarmento (2002; e Portuglés:
Linguagens, de Wiliam Roberto Cergla e Teresa Cochar Magalhdes (2002, a fim de
verificarmos como eles apresentam o trabalho com a gramética

Como dscutimos na teoria, Roulet (1972 critica o fato de os manuais tradicionais
apresentarem as informagdes gramaticas de forma mpartimentada e dispersa. O autor
agescenta que is se deve a fato de que os autores seguem a diviséo dos capitulos conforme
as partes do dscurso: substantivo, artigo, adjetivo, proname, verbo, advérbio, preposicé,
conjuncd, interjeic®. Ele éda opinid& que esse procedimento gera, como consequéncia,
“uma progresso aberrante en um curso de lingua”. (1972 p. 9, opnid® essa também
compartil hada por nés.

E, infdizmente, o qle se mnstata é que manuais didaticos editados pela primeira
(Sarmento) e pela segunda vez (Cergla eMagahées), noano ce 2002,s8% umareproducd® do
gue se fazia no séallo passado. Afirmamos is paque, através da andlise ayui redizada,
observou-se que 0 que os autores referidos fazem é uma representac® da diviséd e da teoria
apresentada nas graméticas tradicionais com a mesma viséo prescritiva (Possenti, 1996.

No voume de Sarmento (2002 destinado & 5. série, os aluncs estudar®, dentre outras

consideragdes bre a linguagem, metade das classes de paavras — artigo, substantivo,
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adjetivo, aguns pronames e dguns verbos (Anexo 1) -, ficando, @ra a6.” série, a outra
metade — 0 gLe restava sobre pronames e verbos, advérbio, preposic® e interjeicé® (ainda
nd abrange a onjuncd) (Anexo 2). Em Cerga eMagahae (2002, ha dgumas alteragdes

quanto a ordem de trabalho ce cala uma das clases e separac® de que cnsideragdes a
respeito de uma mesma dasse de palavras ®réo feitas em uma determinada série. Nesse
sentido, temos, no manua de 5.2 série, dentre outros aspedos da linguagem, as classs:
substantivo, adjetivo e atigo (classficacé e flex®o — género/ numero), proname, verbo
(conjugac®, flex&, tempos verbais, modelos de mnjugac®) e alvérbio. (Anexo 3). No livro

da 6.2 série, encontramos: grau dos substantivos e dos adjetivos, plural de substantivos e de
adjetivos compostos, verbo (estrutura do wverbo, formas nominais, verbos regulares e
irregulares, locucé verbal e modosubjuntivo), prepasicd e mnjuncd. (Anexo 4)

Parecenos que, na prética a teoria de andlise linguistica ou do trabalho com a
gramatica descritiva (Possenti, 199§ com o ensino do peotugués padrdb, ainda nd& se
concretizou.

Lembremos que 0 guestionamento feito nesta pesquisa nd € an relac® ao fato de se

ensinar gramatica, mas sm ao como ela estd sendoensinada.

3.1COMPARACAO DOS MATERIAIS DIDATICOS EM RELACAO AO

TRABALHO COM NOMES SUBSTANTIVOS E ADJETIVOS

3.1.1Clasdgficacdo dos substantivos

Vgamos, primeiramente, como Sarmento (2002 trabalha aquestd dos substantivos.
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Ao andisarmos o trabalho da aitora @m cada um dos conteddos mencionadaos
anteriormente, observamos que des aparecan em um toépico da unidade denominado
“Linguagem gramaticd” e da seguinte forma: um texto para introdwzir o asuunto e, em
seguida, questdes para sua interpretacd, além da selecé de uma parte dele que explicite bem
0 conteddo a ser estudado. Parecencs que a autora procurou um texto introdudrio que
apresentase o conteldogramaticd a ser abordado pasteriormente.

Em relac®d a dase de paavra “substantivo’, temos, logo apds o titulo
"SUBSTANTIVO — CLASSFICACAO", um texto ("Familia’), seguido o seis questdes
interpretativas (Anexo 5, p. 74, 7%. A fim de cegar & definicdo de substantivo e &
classficages admitidas por ele, a aitora propfe aquestdo subsegliente (nimero 7): “Agora
releia 0 paema eliste, em colunas diferentes, as palavras que dd nomes a pesas, animais,
seres inanimados e sentimentos’, enfatizando kem o vocdbulo “nomes’ e aaescentando um
quadro com definiczn.

Nas questbes de 8 a 13, sdo abordadas as classficagdes dos substantivos: simples,
compaostos, primitivos, derivados, comuns, proprios, concretos, abstratos e @letivos, com
suas respedivas definicdes. E uma explanac® da teoria gramatica tal como demonstra a
gramaticatradicional, de forma que afuncionalidade dos e ementos gramaticas é deixada de
lado, ppssando-se a &ercicios de identificac@®, de mbranga da nomenclatura, de descricéo

gramaticd, conforme demonstraremos.

8. Todas as palavras listadas na questdo 7 sdo substantivos simples, pas
tém um sO0 elemento. Forme substantivos compostos, aqueles que
apresentam mais de um elemento, com estas palavras. papagaio, gato,
cadorro, galinha, cama, cigarro, dente, bil hete.

9. Dentre os aubstantivos que vocé identificou notexto lido, ha dguns que
ndo se originam de outra palavra e diamam-se substantivos primitivos,

8 Os nimeros de pégina aque nos referimos o os originais dos livros didéticos.
° Ver, novamente, Anexo 5, p. 75.
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como: menino, mulher, médico, gato, cama. Cite outros exemplos
encontrados notexto.

10. Que substantivos s originam de outra palavra, notexto, e sdo chamados
de substantivos derivados?

11.Os substantivos que se referem atodos 0s fres de uma mesma espéde, e
sdo escritos com letra mindscula, recédoem 0 nane de substantivos comuns.
Ness ca0, vocé j4 percebeu que todcs os substantivos desse poema sdo
substantivos comuns. Mas aqueles que ddo name aum ser particular dentre
0s outros da espéde esdo escritos com letra mailscula, s8o os substantivos
proprios. Por exemplo, o nane do autor do texto: Carlos Drummond de
Andrade. Dé eemplos, fora do texto, (para qué o texto, entdo) de
substantivos comuns e proprios.

12. Observe adiferenca eitre estes dois substantivos. menind/ esperanca O
primeiro da nome aseres de existénciared ou imaginaria que ndo depende
de outro para eistir. Chama-se substantivo concreto. O segundo naneia
agdes, estados (verbos?), qualidades (adjetivos?) e sentimentos que sO
existem em fung@o de outro ser. Recébe 0 nane de substantivo abstrato.
Identifique outros exempl os, notexto, de substantivos concretos e astratos.

13. Ha substantivos que nomeiam conjuntos de seres de uma mesma espéde,
e sdo conheddos como substantivos coletivos. Vea: juri (conjunto de
jurados); pelotdo (conjunto de soldados). Identifique os conjuntos a que se
referem os seguintes substantivos coletivos. enxame, elenco, matil ha, fauna,
orquestra. (p. 79

Esses substantivos ndo aparecem no texto, patanto, se se faz questéo de trabal har com
eles, umaformaposdvel de ebordélos sria aseguinte: apesar de ndo aparecagem no texto,
existem substantivos que representam um conjunto de seres da mesma espéde,
como...(colocar os exemplos desegjados).

Outro aspedo parao qual chamaremos a dencédo dentre os substantivos coletivos (dos
demais falaremos mais adiante) € o fato de que, se ndo sabemos um coletivo, como, pa
exemplo, de borbadletas (pana-pand), dizemos que vimos um “monte de borbdletas’. Se,
porventura, nés utili zassemos o name do substantivo coletivo, ficariamos incomunicaveis em
muitas stuagdes, pasamaioria das pesas ndo saberiado que estariamos falando.

Outra prética muito comum em relac@® a wletivos € que, mesmo conhecendo que

“bandd se refere a passaros, os usuarios da lingua portuguesa tém dito constantemente:

“Tinhaum bando de gente conversando requela esquina”, em lugar de uma “multidao”. Esse
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exemplo demonstra bem as colocages que fizemos no cecorrer do trabalho de que o
guestionamento néo € an relac® ao fato de se ensinar gramética, mas a0 como se ensing,
com que oncepcao de lingua (e de verdade sobre da).

Com base nessas afirmagdes, remnhecemos que todo individuo tem o dreito de ter
acess as informagdes de teoria gramaticd, nem que sga por uma questdo cultural, como
expbe Travaglia (2003. Portanto, rneda impede o professor de demonstrar aos aluncs a
existéncia de substantivos coletivos e aquem eles  referem; ele sO predsa ter muito claro
qual 0 oljetivo a ser acangado a partir dese estudo, pos € essa meta que orientard a
metoddogia de ensino e acobrancadesse mnteddo. Seriainviavel sO ensinar nomenclatura e
definicéo, cobra-las em exercicios e en avaliagdes, sobretudo se tais substantivos s referem a
coletivos pouco frequentes.

Uma primeira sugestdo € que o profesor ndo conceba & prescricdes da gramatica
normativa cmo verdade &soluta; caso contrério, condenard, impetuosamente, uma
asciacd como ado exemplo: bando e gente.

Uma outra sugestdo que gparece ®mo conseqiéncia da primeira é que se tenha uma
postura en relacd a mncepcdo e a ensino e lingua que objetive desenvolver a competéncia
linguisticado falante. Nesse sentido, se mntinuarmos tomando como bese 0 exemplo “bando
de gente”, o pofessor que tivesse cmnhedmento de variedades linglisticas a respeito de cala
uma delas como formas diferentes de expressio, sem qualificalas, poderia refletir com os
aluncs algumas questbes de gramatica reflexiva (Travaglia 2002 2003 que levariam a
reflexdo dos usos da lingua, a andlise funcional de seus elementos, pa meio das fguintes

guestdes, pa exemplo:

1. Sabemos que a gramatica tradicional considera o voc&dbulo bando como coletivo de
passaros. Na mnstrucéo “Tinha um bando dk gente cnversando ra esquina”, essa mesma palavra foi

empregada para designar outro grupo ce seres.
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a) Que seres $0 esES?
b) Vocé onsidera essa wnstru¢d mal formada, bem como quem a prodwziu um ignorante?
¢) Em que situagdes vocé acedita que uma oracd desse tipo podbria ser usada? Que deito

de sentido ela caisa?

Os aunocs conseguiriam reconhece fadlmente que bando, naquela situac®, est4 se
referindo a pesas e, certamente™®, exporiam que quem a nstruiu o foi um ignorante,
mesmo paque se trata de uma nstrugédp totamente mpreensivel. Além diso,
conseguiriam perceber que dizer “bando ¢k gente” ndo equivale adizer multidéo: a primeira
estrutura € utilizada en situagdes mais informais e, muitas vezes, de mmunicac®d ordl,
enquanto gue, em ocasides formais, usariamos muitas pesas, pa exemplo. Além dis,
bando ce gente pressup8e um grupo menor de pesas; € menos autil que multiddo, dentre
outras que o leitor poderaimaginar.

Acrescentamos a esss colocages que, quando wsamos o0 coletivo que se refere
exatamente a conjunto de seres que a d¢e pertence namamente ndo espedficanos essa
referéncia. O elenco dess novda esta muito ban, Essa € uma hiblioteca muito freglentada...

Desenvavendotais reflexdes, os duncs saberdo remnhece que existem diferentes
formas de utili zar um mesmo reaurso dalingua, em situagdes diferentes, com sentidos e
objetivos diferentes. Além diss, nBo sera um perpetuador do preaonceito linguistico que éo
anico gue tem sido considerado legal, diferentemente do preconceto deracg de dasse, de
SExo.

ApGs ese trabalho demonstrativo dos elementos gramaticas, suas definigbes e
atividades, ha um item, inserido em “Linguagem gramaticd”, que a atora denomina

“Graméticatextual” e gerador do pressuposto de que havera um trabalho textua e gramaticd

1% Se tiver como professor alguém que ndo dita a normas gramaticas como sendo as (inicas corretas em
qualquer situa¢é de uso.
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diferenciado, paque ateriormente também houwe 0 uso de um texto introdudrio, mas apenas
como pretexto para a &posicdo do conteddo. Nese espag, paém, Sarmento acada
incorrendo nomesmo erro, paque @ntinua utili zando otexto (aimagem, como foi 0 caso do
exercicio 1, p. 76— Anexo 5) como pretexto de um trabalho com atividades de identificaca,
de dassficac®, demonstrados no espag destinado a explicitacd® da teoria gramaticd.

Observemos o exercicio ao qual nos referimos para mmprovarmos tais afirmagdes.

Observe com atengéo o cetalhe de um dos quadros do dntor Georges Seurat.
Enumere pessoas, objetos e animais retratados e diga cmo se chamam as
palavras que os nomeiam. Justifique suaresposta. (p. 79

Mais produivo seria se 0 profesor expusesse 0 aluno a gquestionamentos (orais ou
escritos) sobre o espaq retratado, quais as caaderisticas dele (cdmo, agitado, ubano,
rura...), que tipo e pesas o0 freqlentam, asociar as vestimentas, 0s acessorios, CoOmo
caaderisticos de uma determinada éoca (considerando o0 ano dh pintura da tela),
comparando-os com os dias atuais. Nese trabalho, & auncs percebem que os objetos
aportados (substantivos) mudam (uso de vestidos e trgjes atualmente considerados finos para
ir amargem de um rio) ou sofrem algumas adaptagdes (chapéu masculino => borg).

Nas griesiniciais do ensino fundamental, o professor ndo teria necessdade de nomea
0s aspedos gramaticas envolvidos, como sugerem os PCNs, Possenti (1996, mas deixar o
aluno se expressar e evidenciar, pa meio de textos, que, nessa tarefa de descricéo do quadro,
seriam abordadas palavras que indicam os res comporentes e outras que 0s caraderizam.

No segundo ciclo (52 a 8.2 séries), deve-se ntinuar redizando atividades de
produgéo de textos. Além desse trabalho, o professor pode mencionar e exercitar aspedos
gramaticas, inclusive 0 nane desses aspedos. Este trabalho de nomenclatura, paém, ndo

deve ser redizado com o intuito de mbrala depois em avaliagdes ou exigir que o aluno

1 Se 0 daente adar necessirio, pode @é falar em substantivos e am adjetivos, mas £m se delongar em
definicdes e exercicios para encontréa-los, classficalos.
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memorize tudo, mas para que os aluncs tenham conhedmento de que IS existe e de
demonstrar aos discentes que & questbes gramaticas posuuem fungbes de sentido ma
comunicaca® e que des devem conhecélas para saber utili z&las. Se for uma aividade oral, o
professor pode anotar no quedro as consideragdes depreendidas da observacd® da tela, ou
entdo pedir para que os aluncs redizem a dividade por escrito. Na seqiéncia, o pofessor
evidencia que, para indicar os elementos constitutivos do quedro, cs aluncs tiveram de
nomealos, logo predsaram usar substantivos (ou elementos determinados, como propde
Mattoso Camara, 1979, e caaderiz&los, afim de passar umainformacd mais predsa sobre
eles, lancando md, patanto, dcs adjetivos (determinantes).’?. Dessa forma, o auno
entenderia afuncé de substantivos e de aljetivos e o paqué de utili z&-los em uma situacé@®
COMO eSKA.

Na seqiéncia dessa dividade, aparece um novo texto “Retrato de uma familia
brasileira” (Anexo 5, p.77), seguido e seis questOes. duas interpretativas e quatro sobre
substantivos. Vejamos estas Ultimas e percebamos como a oncepgdo doensino cessa dase

de palavra mntinua tedrica enormativa:

¢) Vocé etudou que o substantivo nameia os eres de um modogeral. Retire
trés substantivos comuns e trés substantivos proprios dos 2.° e 3.° paragrafos
dotexto.

d) Identifique, no 1° pardgrafo do texto, dds substantivos derivados.
Escreva um substantivo primitivo a partir desses mesmos aubstantivos.

€) No texto, encontra-se o0 substantivo pré-escola, nofina do 3° parégrafo.
Cite outros substantivos formados com o elemento pré. Que sentido esse
elemento apresenta?

f) O substantivo vontade que garece na Ultima linha do texto é um
substantivo concreto ouabstrato? Por qué?(p. 77)

Com excec®d da letra “€’, que onsidera o sentido das expresHes, ainda que ndo-

contextualizada, as demais, como dssemos, sdo identificages, classficages, namatizagdes.

12 perceba a eccdente possbili dade para @bordar adjetivos, flexdes de género e de nimero e derivacé de graus
tanto dos substantivos quanto dos adjetivos, nessa dividade. Sarmento (2002 a farg, mas omente na unidade

seguinte.
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Nos exercicios subsequentes, a @ordagem continua a mesma. (Ver anexo 5, p. 78—
exercicios 3, 4e5).

Novamente sugerimos que se trabalhe wm o tipo ce linguagem presente no texto
(popdar, culta), o paqué do seu uso, as flexdes e a& concordancias dos nomes, como elas
aparecan no texto. Lembramos, mais uma vez, que essa aodagem deve ser feita,
considerando as diferentes (e ndo melhores, piores, corretas, erradas) variedades de flexéo e
de concordancia e mostrar as stuagdes em que poderiam ser utili zadas. Caso contrério, o
professor (e, conseqientemente, os aluncs) teria uma postura precncatucsa, pas acetaria
como “correta” somente aforma ditada pela gramatica rechacandoas demais.

Outra sugestédo seria evidenciar o adjetivo presente no titulo (brasileira) e sua
importancia (0 problema € en nosv pais). Interessante também seria mostrar a diferenca
semantica aentre escola (Fabiano, 7,Luciano, 9,Viviane, 10, Liliane, 11,Kelly, 12,e Tatiana
da Slva, 13,fazem parte de um grupo ce 1 milhdo & brasileiros, com idades entre 7 e 14

ancs, que ndoestéo naescola.) e escolinha (Escolinhaem casa)*®

No material Portugués: linguagns, de Cergja eMagahaes (2002, o trabalho com os
conteldos gramaticas ndo é diferente. Cada unidade éintrodwzida por um texto, seguido de
guestdes interpretativas (Anexo 6, p. 64. A partir de etdo, colocase um topico:

“Concdtuandd’; nessaunidade, ele se anstitui pelos sguintes dizeres:

(...) vocédeve ter percebido qie, paraidentificar os sres, namea os objetos
gue nos cercam e & $nsagies, necesstamos de cetas palavras: gato, flor,
rosa, bem-te-vi, babdleta, cor suavidade, etc. Essas palavras sio chamadas
substantivos. (...) palavras que nomeiam seres — visiveis ou réo — agoes,
estados, sentimentos, desgjos e idéias.” (p. 69

13 Observe que “escolinha” diz respeito, normalmente, a um lugar onde se trabalha wm educac® infantil.
Portanto utili zamos ess vocabulo quando conversamos com criangas, ou designamos um tipo ce brincadeira
também redizado, na maioria das vezes, também por criancas. Como algumas das pesas cujos nomes foram
citados ja passram da idade de elucac® infantil, a forma mais adequada para referir-se a éas era com o
substantivo em sua forma primitiva: escola. Sendo assm, analisar 0 uso do termo escolinha seria uma outra
sugestéo a ser trabalhada.



73

Parafixacd doconceto, propfem-se exercicios dotipo:

1. ldentifique os substantivos empregados nos trechos de textos a seguir:
a) A mamée etd me ensinandoasoletrar.

b) E eu ds® que @ regras si0 boles e G-A-T-O quer dizer GATO é
umaregra estupida eultrapassada (p. 69.

2. Em seu caderno, complete & frases abaixo com

substantivos adequados:
a) Os sis sfo: América, Africa Europa, Oceania e
Antértica, Asia.
b) Dizo provérbio que‘a € aultimaque morre’. (p. 65

Perceba que, para mmpletar as dternativas adma, o0 auno recessta mais de
conhedmentos de geografia ede sabedoria popuar do gte propriamente do substantivo. N&o
nos delongaremos em sugestdes, para ndo ficarmos redundando, uma vez que ja expusemos
formas de se trabalhar com nomes (substantivos e aljetivos) enquanto funcdo de determinado
e de determinante (Mattoso Camara, 1975, as flexdes, areflexdo de que 0 uso de substantivos
é freqlente an nos daadia, pas em tudo nG o uilizamos: na faa, na ecrita. Dessa
forma, continuariamos dizendo que, semanticamente, os substantivos designam os sres em
geral, mas ®m classficalos (mesmo paque esta Ultima aitude ndo € funcional, pragmética).

Em seguida, os autores, assm como Sarmento (2002, falam sobre a ¢asdficac® dos
substantivos: primitivos e derivados, simples e mmpastos, comuns e proprios, concretos e
abstratos, coletivos. Nao colocaremos as definigdes no corpo da pesquisa, uma vez que das
sd0 extremamente semelhantes as expostas por aguela autora (a titulo de informacé, ver
anexo 6, p. 66, 67). ApGs essa teoria, seguem-se exercicios de fixac@ quase idénticos aos de
identificac® e de dassficac®.

No exercicio 1 (Anexo 6, p. 67, hauma dividade groveitavel no que diz respeito ao

fato de posghilitar ao aluno orecnhedmento da eisténcia de palavras que derivam umas
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das outras; quando ele ndo souber o significado de um vocéulo, podera depreendé-lo através,
por exemplo, dosignificado doradicd em outra expressio, como, pa exemplo, o substantivo
inakili dade. Em uma situagé de duvida quanto ao significado, oaluno podria depreender os
elementos morficos que o constituem, verificando g se trata de uma palavra derivada de
hahkl (in-: prefixo indicaivo de negacé, i: voga de ligacéd, -dade: sufixo formador de
substantivo a partir de aljetivo). Para tanto, o pofessor deve ter a prética de trabalhar com
estrutura eformac@® de palavras. Constatamos, assm, que o estudo d substantivos primitivo
e derivado, de smples e compostos permitem um trabalho pertinente de formacé@® de
palavras, de estrutura da lingua, associado ao estudo de elementos morficos que, como
dissemos, auxiliam o auno ra depreensdo dosignificado de uma palavrapor asociaca.

Os dois exercicios subseqlentes ja ndo se gresentam da mesma forma, pas
preocupam com a identificac® e cm a dassficac® dos substantivos, como é o caso da

atividade de nimero 2 (Anexo 6, p. 68:

Lela estatira, de Quino:

b) Identifique natira um substantivo simples e um
substantivo compasto.

c) O substantivo certeza é concreto ou abstrato?
Por qué?

e aom exercicios que Travaglia (2003 denomina cmo sendo e gramatica de uso
(Exercicio 3, p. 68— Anexo 6)**. Mais proveitoso seria trabalhar, como sugere também ess
autor, dém dessa gramética, a gramatica reflexiva, pa meio de questionamentos como:
quando fica melhor usar as construgdes com adjetivos, quando o o do substantivo € mais
vidvel, criar situagdes para enprega-los. Sendo assm, constatariamos que & construgdes com
adjetivos (Que menino timido!) enfatizam muito mais as caraderisticas dos nomes aos quais

se referem do qLe & adjetivagdes transformadas em substantivos (A timidez do menino..) que

14 Nao transcreveremos nem explicitaremos sugestdes obre todas os exercicios, porque des sio0 muitos e NosH
espaq € pequeno. Logo ficaparao leitor asugestéo de aiar sua propriaformade trabalho com eles.
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enfatizaria uma posdvel informac@® aaescentada a onstrucd: A timidez do menino
impediu-o de lutar por seusdireitos.
Um coment&rio que aceditamos ndo poder ser ocultado € o de Macanbira (1987,

segundo o gal pertencem a dass do substantivo:

* todas as palavras variavels que amitem os sufixos —inho ou —zinho, -4o ou —zao,

correspondantes a pequeno e grande, respedivamente™>(p. 12);

 todas as paavras terminadas em sufixo que gerem opacsicdes formais com 0s

adjetivos corresponcentes (belo: beleza);

* toda palavra que puder ser antecalida de atigo ou poname ajetivo (sobretudo
possessvo, demonstrativo ou indefinido): o passaro, uma boreca meu caderno, esta duna,

muitafome.

* toda palavra que serve para designar oS sres.

O autor explica que essa Ultima definicéo é véida para seres como “0 cavalo e 0
jumento, a caa e afloresta” (p. 34, mas é powco proveitosa para seres abstratos como “a
esperanca, 0 reda e o infinito” (Id. ib). Acrescenta que ainsisténcia em clasdficar os
substantivos em concretos e astratos (e podemos dizer, também, cobrar sua dassficac® e
identificac®) ndo é muito proveitosa nos ensinos fundamental e médio, paque, para disserni-
las “seria necessario evocar 0 espirito de um grande fil 6sofo para resolver um problema de...

portugués’! (p. 39

15> Perceba que ndo ha cmo confundir adjetivos e substantivos, porque ajueles ndo recéem tais aufixos como
correspondéncia apequeno e agrande. Dessa forma, dizer boazinha ndo equivale adizer pequena boa, como
amntece om caneta (canetinha = pequena caneta), por exemplo.



76

Os exercicios 4 e 5 (Anexo 6, p. 68, 69 trabaham com coletivos que, como ja
disseemos na andlise de Sarmento (2002, funcionam como aquisi¢éo cultural, ou ce uso em
um texto em que ja se repetiu muito uma determinada palavra ¢ quando se for referir ao
conjunto dessa, usa-se o coletivo.

“O substantivo na @mnstrugéo dotexto” (Anexo 6, p. 69 € um topico que se gresenta

apss a explicitacd dateoria. Analisemos o gue nele garece

Além de nomea os res, o substantivo também
poce ter um papel espedal na @nstrugcédo de um
texto. Vegja @mmo is ocorre neste poema, de
Ronaldo Azeredo:

ruaruaruasol
ruaruasolrua
ruasolruarua
ruaruaruas

1. Quais S0 os substantivos que participam da construcéo dotexto?
2.  Observe aposi¢éo dapaavrasol em cadaumadas linhas do pema.

a) O que ocorre mm a palavrasol daprimeira adltimalinha?
b) Reladone com as fases do da @ dteragdes espadais fridas pela
palavrasol. O que sugere 0 desaparedmento dessa palavrano Utimo verso?

Percebemos que o trabaho redizado réo passhilita a aluno chegar a onclusdes
sobre 0 papel dos substantivos na onstrucédo do texto, aém de haver uma inverséo no
trabal ho, se levamos em considerac@® a amncepcéo defendida por nds de que se deve partir do
texto, interpreta-lo e retirar dele a posshilidades de estudo. O que os autores fazem é
exatamente o contrario: colocase ateoria— 0 papel dos substantivos na cnstrucéo dotexto,
depois ® apresenta o texto, pede-se para o aunoidentificar os substantivos e sO depois  faz

uma pergunta de interpretacé.
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Caberia bem a discussio em sala sobre o fato de que, no trabalho pcético com a
linguagem, utili zando apenas dois substantivos e dterando a posicéo deles até sumir sol, o
autor conseguiu demonstrar o percurso dosol, no cearrer de um dia, até de desaparece (se
padr). O profesor pode acescentar uma dividade en que o0 dunocontase ese ao®ntedmento
em prosa, chamando atencé para 0s inUmeros reaursos que teriam de ser usados (verbos,
adjetivos, artigos), para amprir a fungcéo que os substantivos desempenharam sozinhos no
poema (ainda que estejaimplicita a &isténcia dessas classes de palavras).

Por fim, tem-se o topico “Linguagem e interac&®”. Vejamos como ele se gresenta: Ha

umatira (Anexo 6, p. 70, seguida das questdes:

1. Suria esta escrevendo um poema para seu amigo camelo. Ele eseu tio
Top pensam em vérias palavras para usar no pema.

a) A quetipos de substantivos correspondem essas palavras?

b) O gue essas palavras tém em comum?

2. Camelo é um substantivo simples, pas % glica atodos os camelos.
Qual é ness tira, 0 substantivo préoprio que nomeia um camelo em
particular?

5. Lela esta frase: Achei aquela nata perdida. O substantivo nota, nessa
frase, pock ter mais de um sentido, paque ndo esta daro o contexto em que
elefoi empregado.

Escolha dois entidos para o substantivo nota. Em seguida, imagine dois
contextos em que de, ao ser empregado, tenha exatamente os sntidos que
vocé escolheu. Ao imaginar o contexto, leve en conta: quem esta falando,
guem esta owindo, qual a intencdo da pesa que faa, isto é se da quer
fazer umaredamac®, uma aitica, umabrincadeira, etc.

6. Observe 0 emprego dosubstantivo homem nestas frases:
. O homem japisou raLua e goradesgja chegar a Marte.

. A diferenca entre o homem e amulher ndo esta goenas na onstituicao
fisica estatambém nas caraderisticas psicol dgicas de cala sexo.

. Ess menino j4 esta ficandohomem e danda ndo aprendeu a arumar a
cama?
. N&o me desafie! Eu sou muito homem para pegar essa pedra sozinha

Que sentido o substantivo homem tem em cada um desses contextos? (p.70
e7l)
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Aqui também ndo ha explorac@® dos aspedos constitutivos do texto, docontetido, ca
forma. Resume-se, basicamente (exercicios de 1 a 4), na identificacd®, na dasdficacédd, ma
substituicéo de substantivos por outros. Observemos até mesmo 0s equivocos cometidas pelos
autores na questdo 2 o primeiro deles refere-se a fato de que mnsidera canelo um
substantivo simples “pois & glica atodos os res’, quando ra definicd (Anexo 6, p. 66 a
considerac® € outra — “simples sdo os substantivos formados por apenas uma palavra, ou
radicd”. A outra falha, ndo tdo gritante quanto a aiterior, € que, na seqiéncia, ople
substantivo simples a substantivo proprio, afirmando gle este nomeia um ser em particular.

Janos exercicios 5 e 6, haum trabalho gLe se groxima muito das sugestdes propaostas
nas atividades anteriores ao levar em conta a semantica das palavras, pds nesses casos £
trabalha com a intencionalidade de empregalas em um determinado contexto, a adequac® a
este, dentre outros expli citados nas questoes.

Verificamos, entdo, que, adém de ser um ensino descomprometido com a @nstrugéo
de cmnhedmentos Uteis e merentes, bem como com o desenvolvimento da praticade andlise,
ambos 0s materiais continuam atrelados aos critérios heterogéneos (Mattoso Cémara, 1975
Perini, 1999 adotados pela gramética para dassficar os substantivos. Sabemos que ha
momentos em que necesstamos utilizar mais de um critério, mas devemos faze-lo
conscientemente ede forma a anpliar as posshili dades de reconhedmento dcs substantivos.

Vimos que os préprios tedricos da lingua ndo consideram o remnhedmento do g
sgja substantivo, ou do que sga aljetivo pertinente para o estudo ce Lingua Portuguesa.
Criticam, também, as classficages, uma vez que das ndo sdo sistematizadas. Por que se
exige, entdo, que os auncs distingam esss duas classes gramaticas, classfiqguem os
substantivos, seis néo estd daro nem para quem se dedica @ estudo dh estrutura da lingua?

Se retomarmos 0s critérios apresentados por Mattoso Camara (1979, ratificaremos

gue se dividem em formal ou mérfico, semantico e funcional. O autor agrupa o formal e o
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semantico (morfo-semantico), pas aaedita que é necessario considerar a forma eo sentido
das palavras para mnseguir agrupa-las em uma mesma das<e; o funcional, pa suavez, € 0
resporsavel pela dassficac® das palavras de aordo com a funcdo delas na comunicac®
linglistica Perini (1996 também separa os critérios classficaorios, mas apresenta goenas
duas divisdes. o forma e 0 semantico, mas cada um com fungéo espedfica eresporsabili dade
de duas classficagdes. Is se deve a fato de que os trags formais de uma palavra
demonstram o comportamento sintatico e morfologico dela, enquanto o seméantico é em
relac@® ao significado. Como sdo critérios distintos, ndo se deve esperar que duas palavras
consideradas como sendo ca mesma dasse, sob o critério formal, o sgjam sob o critério
semantico. O que se dmeja a partir dessa divisdo € que se distinga pelo menos duas
clasgficages arespeito das palavras: umaformal e outra semantica

Dessa forma, verificase que, se 0 profesor norteasse sua prética de saa de ailla
considerando tais critérios, apresentaria nogles e dividades mais “palataveis’ no ensino ce
substantivos, como, pa exemplo, dzer que sdo vocabulos que almitem um artigo, que sdo
pasdveis de plurd em /9 e de distingéo de género (critério formal). Se esses critérios ndo
forem suficientes, pas os adjetivos também se enquadram nessas consideragdes, langa-se mao
do critério funcional que distingue & paavras por sua funcd na comunicac®; sendo assm,
os vocdulos 0 clasdficados como substantivos quando sdo centros de expresses
(determinado) e aljetivos (determinantes) quando modificam um nome substantivo ou tido
como determinado. Além desses, podemos utilizar o critério semantico, o qual considera
substantivos as paavras que designam seres em geral (mas ®m classfica em concreto e
abstrato, comum e proprio). A aplicabili dade desses critérios ja foi mostrada nas sugestées de
trabalho com os exercicios apresentados até entdo, com as atividades envolvendo flexdes (de
género e de nimero), e a adise de que se um vocabulo esta sendo ceterminado ou é

determinante, dentre outras.
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E a partir dessas consideragdes que podemos perceber a incoeréncia e a onfusio de
critérios adotados pela gramética tradicional para dasdficar os substantivos em portugués.
Vegamos: a divisdo entre concreto (ndo depende de outro para eistir) e abstrato (depende de
outro para eistir) adota o critério semantico; comum (aquele que identificaos sres em geral,
sem particularidades) e proprio (aquele que se refere a seres espedficos) é semantico e
morfol 6gico (escritos com letras mailsculas ou minusculas), mas ndo sintatico. Os Unicos que
ndo apresentam tantos problemas s80 os substantivos simples (contém um radicd) e composto
(contém mais de um radicd) e primitivo (deriva outras palavras) e derivado (formado a partir
do pimitivo), pas < referem a formacé@® de palavras, logo, a morfologia, ainda que néo a
semantica

Com que objetivo, entdo, se ensina tantas definicdes e dassficages a duncs de 5. e
6." séries se ha outras formas, como ja explicitamos, de abordar esses contelida? A titulo de
explicacd®, tomemos como exemplo os substantivos concreto e astrato: o primeiro é aquele
gue nomeia seres reds ou imaginarios que ndo depende do ouro para istir, enquanto 0
segundo naoneia a@es, estados, qualidades e sentimentos dependentes do ouro. Surgem,
entdo, alguns questionamentos. 0 que iso significa para um usuario da lingua? Tudo is
deve ser demrado? Todos posuiem a mesma concepcd sobre o fator dependéncia? Para
exemplificar melhor, expomos que, em situacd® de sala de aila, ja disemos que apalavra
“mesa” é dasdficada cmo substantivo concreto, pds ndo depende do ouro para eistir e um
aluno dscordou, dzendo que “mesa” depende sim de dguém que a onfecdone para que
exista, logo, € um substantivo abstrato. O que fazer? Mudar de definicd a cala recgpgéo
diferente? Dizer para 0 duno e na definicdo “mesa” € um ser red, logo, réo € sentimento,
nem acd, nem quali dade para ser abstrato? Por que ndo evitar ess tipo de mnstrangimento,

utilizando s critérios demonstrados adma e passar esses classficagdes como uma forma de
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demonstrar aos aluncs que das existem ou mesmo para gortar os problemas que posuem

(Travaglia, 2003 e evidenciar, junto com os aluncs, posdveis lucdes?

3.1.2Classficacdo dos adj etivos

No tépico gramaticd “ADJETIVO — CLASSFICACAO QUANTO A FORMA”,
Sarmento apresenta um poema de Iéda Dias, intitulado Cenas de jardim e dgumas questdes
interpretativas (Anexo 7, P. 134. Em seguida, aparece aquestdo nimero 5, dredonada a

definicdo de ajetivo, presente logo apds ela. Dessaforma, temos:

5. Vocé observou qle, para @mntar a caa passada no jardim, o eu lirico
descreveu as caaderisticas de cala ser. Ja vimos que & paavras que
nomeiam os eres chamam-se substantivos. Algumas caraderisticas podem
ser atribuidas aos substantivos. Identifique, pa exemplo, as palavras que
caaderizam os substantivos encontrados no peema.

Portanto:

As paavras que modificam os sibstantivos, atribuindolhes certas

caaderisticas, como quelidade, defeitos, estado, modo ce ser ou aspedo,
chamam-se adj etivos. (Sarmento, 2002, p. 13b

Fagamos algumas consideragdes:

O exercicio nimero 5é dupgamente de identificac®: primeiramente, tem de identificar
0s substantivos, para, depais, identificar os adjetivos a des referentes.

Percebemos, ainda nessa dividade, a heterogeneidade de wncatos, uma vez que
explicita serem os adjetivos “palavras que caaderizam os substantivos’ (p.1395 e na

definicdo, os clasdfica mmo “as palavras que modificam os substantivos’ (Id. Ib.)
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Além dis9, se retomarmos a definicdo de Perini (1996, veremos que, para de, 0S
adjetivos ndo pcsuem somente essa caaderistica uma vez que onsidera adjetivos todas as
palavras que podem ser complementos do predicado, bem como predicativos e modificadores.
Para Mattoso Camara (1979, sdo os determinantes (podendo, aqui, incluir caraderizagies,
como as afirmadas na definicdo de Sarmento (2002) de outros termos por eles determinados.

Constatamos, patanto, a falta da alicabilidade desse @nhedmento tedrico para
instruir o alunoem como proceder.

Umaformade trabalhar com os adjetivos nessa dividade seria:

1. Existem muitos nomes no pama Cena ce Jardim, inclusive no titulo, que podem
funcionar como substantivos e mmo adjetivos. Evidencie dguns deles (ou todcs), baseando
se nas consideragdes de que serdo substantivos os vocabulos que designam os sres, admitem

flexdo de género e de nimero, bem como pocdem ser precedidos de atigo.*®

Certamente, a0 considerarem somente os critérios mantico e formal, os aluncs ainda
terdo dficuldade en distinguir os dois tipos de nomes, paqgue tanto os vocéulos
considerados substantivos quanto os classficados como adjetivo admitem flexdo naminal.
Dessa forma, temos: Rede — redes; traigoeira - traicoeiro, traicoeiras, traigoeiros, linda —
lindo, lindas, lindcs; roseira: roseiras e assm sucessvamente. Além dess problema, algumas
das palavras substantivas e ajetivas do pema acéam a anteposicéo de um artigo. Por

exemplo, no pimeiro verso, temos. Rede traigoeira. Se analisarmos cada um dos segmentos,

16 Observe que 0 profesor predsa mnhece a teoria de Macanbira (1987) (e outros) para propar uma dividade
como essa, mas ndo predsa ficar discorrendo sobre seu autor. Reconhecemos que a aividade proposta também é
deidentificaca, mas com o oljetivo maior de introduzir outras questdes de gramética, reflexiva, funcional.
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em relac® ao critério seledonado, werificamos que podemos ter a rede (foi lancada a mar),
atraicoeira (nos enganoumais umavez).'’

Em uma situac& como essa, acatemos a sugestao que 0s proprios autores pesquisados
(Mattoso Camara - 1975, Perini — 1999 nos déo: quando ¢ critérios expostos ndo forem
suficientes, lancemos mao de outros. Ness sentido, vgamos, também, o critério funcional,
informando a0 aluno qie o adjetivo é o termo que determina (caraderiza) o substantivo, 0
qual se torna o termo determinado. Dessa forma, teriamos em: Joaninha faceira / ligeira,
brejeira, trés determinantes (adjetivos) para um substantivo (Joaninha).

ApGs essas consideragdes, faz-se necessria, assm como propusemos no estudo ds
substantivos, a propcsta de questdes bre @ flexdes. Para trabalhé&las, o pofessor pode

propar:

2. Pass 0 pcema parao plural, fazendoas modificages necessarias.

No estudo dis respostas, ha de sempre cnsiderar as diferengas existentes entre a
concordancia feita an linguagem formal e an linguagem popuar e/ou aa. Evidenciamos
es fator porque dguns aluncs podem ndo reamnhece as relagdes de plural exigidas pela
norma gramaticd como caraderisticas de seu uso pesa ou dogrupo a que pertence Frente
auma situacd® como ess, 0 pofessor predsa acéar a forma usada pelo aluno como correta,
evidenciando a eisténcia de uma outra forma, considerada allta, que sera eigida em
algumas stuagdes formais, como: concursos, entrevistas para @ntratac® em um emprego,
palestras e que sera bom conhecéla. Néo é esperada, patanto, uma postura precncetuosa,
mesmo paque, em situagdes de mnversas informais, principamente pesas consideradas

cultas fazem uso da linguagem popuar, uma vez que reamnhecen ndo ser essas ocasi0es

" Caso o leitor ndo acdte o proces®, utilize-o em outras consideragdes mais corriqueiras, como em: Aquele
homem é trabalhador (adjetivo) / O trabalhador, muitas vezes, ndo tem seus direitos respeitados.
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adequadas para formalidades. Se dguém tiver alguma duvida quanto a essa dirmacad,
sugerimos que prestem atencdb na @municac®d das pesas em seus lares, ncs
supermercados, no comércio, e ndo é por ese motivo que séo discriminadas. Logo, pa que
motivo se discriminaria dguém que se amunica onstantemente no daleto popdar?

Como afirma Possenti (1996, ndo é que sgja para acéar smplesmente ess fator, mas
ndo impor a linguagem padrdo como a Unicaforma crreta. E predso sim corrigir os usos da
variante popuar quando se propde uma situacd de caéter formal (sem qualificalas), como
forma de cgadtar o alunoa mmunicar-se nessas ocasifes, bem como a compreender o que
nelas s discute.

Um outro trabalho a ser redizado € aposicdo do adjetivo em relagcé ao substantivo.

Quanto a de, sugerimos:

3. No paema, temos a presencade aljetivos antes e depois dos substantivos aos quais
se referem, como podemos perceber em: Rede traigoeira, Joaninha faceira, Teimoso girassol,

Moroso caracol, Ligeiro passarinho.

a) Veifique mm que intencéo esta dternancia éfeita
b) Mude aposicdo aigina (no pema) do adjetivo e analise se essa troca implica

ateracd do significado.

Essas atividades posshilit ardo ao alunorefletir sobre a etruturadalingua e arelac®
de significado que determinada estrutura sugere.
Naresposta da letra a, o dluno pedsara avaliar que aopgéo pa apresentar o adjetivo

anteposto ou pasposto ao substantivo se deve a fato de qual situacd® paosshilitariarima com
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os demais versos (Rede traicoeira / na lindarosera; Teimoso grasol / olhandosempre o
sol, Ligeiro passarinho / de bico bemfininho).

Na letra b, o aluno cetamente perceberia que ndo ha implicac® semantica na
alterac@® do paicionamento do adjetivo. Mas 0 profesor pode sugerir outros casos, como:
pasicionar 0 vocabulo novo antes e depois de carro, analisando o significado e aiando
situagdes em que poderia utilizar uma ou oura forma. Como respaosta, perceberiamos a
constatacd® de que carro novo evidencia uma caaderistica do caro (que € ser novo),
enquanto que novo carro demonstra que € mais um ou ouro veiculo gque ndo predsa,
necessariamente, ser novo. Em uma situagdo em que dguém estivesse desgjando muito trocar
Seu carro (ou comprar um, caso néo tenha) por um novo, a grande probabili dade éde dizer
gue es< individuo comprou um caro novo.Se, pa outro lado, pensarmos em um “picareta”
de caros, possvelmente falariamos que es mMmprou un NOvVO caro para vender, se
quisermos informar que a @uisicd é de mais um veiculo, dentre outros que de ja posali; e
gue mmprou um carro novo qe sera dificil de se vendido, caso queiramos dizer que o caro
tinharedmente apropriedade de ser novo.

H4, ainda, a posshilidade de se trabalhar com os adjetivos na forma dirmativa ou

negativa. Nesse cao, poderiamos propar:

4. Comente o significado ce cala uma das expreses e, em seguida, crie situagdes em
gue se pocke eanpregé-las.

a) Aquela aianca €bonta.

b) Aquela aiancando é borita

c) Aquela aiancando éfeia

d) Aquela aianca éfeia
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Percebemos que dizer as oragdes das dternativas a e d significa uma caaderizaca®
predsa, enquanto as demais ndo caraderizam a aiangcanem como bonita, nem como feia, mas
como um intermediario entre @& duas consideragdes ou uma forma de ndo conseguir
determinar bem 0 gue se pensa da graréncia dessa aianca Deixemos para o leitor a tarefa de
contextuali zar 0 emprego dessas formas.

Nas questbes de 6 a9 (Anexo 7, p. 13%, a autorainterroga sobre aspedos formais dos

adjetivos:

6. Como os substantivos, os adjetivos também podem (ou réo) se originar de
outra palavra. Identifique, no texto, os adjetivos primitivos (que ndo se
originam de outra palavra) e os adj etivos derivados (que ddo origem a outra
palavra).

7. De que palavras derivam os adjetivos que vocéidentificou no pema?

8. Assm como amntece ©om o0s substantivos, ha ajetivos que sdo formados
por um sO elemento e chamam-se adjetivos simples. Os que gresentam
mais de um elemento sdo os adjetivos compostos. No texto, ha aljetivos
compostos? Por qué?

9. A partir dos adjetivos compaostos apresentados a seguir, forme outros com

ao menaos um de seus comporentes: socioemndmico, amarelo-ouro, azul-
claro.

Aqui ndo ha tantos problemas, pas trata-se de questdes morfoldgicas de formacé
(smples e mmpostos) e de derivagd® (primitivos e derivados) de palavras. Mas, se se
trabalhase m a divisdo de Mattoso Camara (1975, na qual ele engloba substantivos e
adjetivos como names, distinguindo-os, apenas, pelafungéo, néo seria necessario retomar tais
critérios, ja explicitados no estudo das substantivos. Se ndo ficou clara nossa éordagem nas
consideragdes bre o trabalho com os substantivos, evidenciamos, aqui, que nossa propasta
de adisar determinados e determinantes, flexdes nominais e @ncordancia nominal €
exatamente essx trabahar substantivos e aljetivos juntos, para termos a posshilidade de

trabalhar com a asciac® dos critérios morfo-semanticos e funcionais nessas classes de
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palavras, sem predsar ficar retomando G mesmos concetos mais de uma vez e, aém dis,
de forma que garentem ser diferentes paraum ou para outro name.

Além dis, hA aexpaosicéo da teoria sobre aljetivos pétrios, 0 que, para nés, serve
mais atitulo de mnhedmento para o alunad™® usar em uma possvel situacé em que necesstar
e se lembrar deles. Is pague nem sempre lembramos que caiocas S0 as pesas nascidas
na ddade do Rio de Janeiro, enquanto fluminenses s80 as daguele estado. Nese cao,
substituimos pessoa carioca por pesa do Rio. E 0 mesmo que ocorre @m os substantivos
coletivos, comentadas adma.

Em um subtitulo, Sarmento (2002 fala sobre locucéo adjetiva, definindo-a cmo
“expressio que caaderiza um substantivo e que tem o valor de um adjetivo pelo qual pode
ser substituida. E formada por uma preposicZo e um substantivo”. (Anexo 7, p. 137e 1398
Aqui também percebemos 0 conhedmento internalizado dofalante, como afirmam Benites
(2001, Louzada (2001, Murrie (1991, Perini (1997, Pisciota (2001), no capitulo 1. IS0
porque, como ocorre @m os adjetivos patrios, os usuarios da Lingua Portuguesa, quando
desconhecan ou réo se lembram do adjetivo bélico, langam méo daquil o de que tém certeza;
sendoassm, substituem a expressio arsenal bélico par arsenal de guerra, sem problemas.

N&o estamos argumentando que essas informagdes 0 desnecessarias; continuamos,
porém, defendendo o g expusemos em relacd aos substantivos coletivos: ndo ensinar com
0 obetivo de mbrar em avaliages, exigir memorizagdes de listas, mas como forma de
apresentar mais um reaurso do qua o usudrio pock dispor em sua mmunicacd ora ou
escrita.

Dessa forma, percebemos que Sarmento (2002 tem o cuidado ck trabalhar com a

interpretacd® dos textos propostos por €la no entanto, ao abordar a gramatica, mesmo no

18 £ 0 conhedmento que Travaglia (2003 caraderiza @mo cultural.
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tépico intitulado “Gramética textual” (Anexo 7, p. 137139, ela usa o texto como pretexto,

pois pede paraidentificar e dassficar os e ementos gramaticas:

d) Identifique, nosegundo @ragrafo dotexto, os adjetivos e os substantivos
por eles caraderizados.

€) Separe, numa mluna em seu caderno, ¢ adjetivos encontrados no 2°
parégrafo, e dassfique-os em adjetivos primitivos e derivados. (p. 139

Essas, bem como ouras adternativas e questdes, exemplificam e @nfirmam nosos
guestionamentos: por que ndo trabalhar o efeito de sentido provocado pela utili zag@® de um e
nao de outro adjetivo?

No segundo farégrafo dotexto, ao qual se referem as questbes adma, temos. “Palco
de intermindveis batalhas entre judeus e palestinos, Israd posali uma das mais avangadas
legislagdes em prol do bem-estar da aianga”. (p. 137 Assm constatamos, pa exemplo,
alguns vocabulos considerados adjetivos, pela aitora, como: interminaves e avancadas. Que
tal propar aos aluncs a substituicéo dessas palavras por outras consideradas snénmas, ou ce
significados afins, ja que ndo existem sindbrimos perfeitos. infindaveis batalhas, muitas
batalhas, um exces0 de batalhas; ou legislagdes mais desenvolvidas, mais modernas (se éque
se pode presaipa que o moderno é também avancado), analisando o aspedo semantico.
Todas elas continuam tendo omesmo impado, o mesmo valor significaivo?

Segundo Perini (1996, Possenti (1996 Travaglia (2002e 2003, esEs S0 rocesns
gue ndo se limitam a uma graméticatedricaou namativa, mas levam o alunoa pensar sobre o
funcionamento da linguagem, arefletir sobre de.

Observemos, ainda, que judeus e palestinos podem indica nadonalidade referente a
Judéia e a Palesting, respedivamente; logo, podriam muito bem ser identificados como
adjetivos pelos aluncs, como adjetivos patrios, parque, na teoria que a aitora acéara de
explicitar, ela menciona que aljetivos patrios indicam procedéncia ou radonalidade. Se, pa

sua vez, utilizarmos o crité&io funcional de Mattoso Camara (1975, veremos que, nessa
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situacd, eles ndo sdo determinantes, funcionando, pas, como substantivos. Além dis, a
resposta sugerida pela aitora na questdo d, que leva an considerac@® o segundo @aragrafo do
texto “O exemplo de fora” (Anexo 7, p.137, ndo faz mengéo alocucéo adjetiva (da aianca),
presente no primeiro periodo do pragrafo: “Palco de interminavels batalhas entre judeus e
palestinos, Israd poswi uma das mais avancadas legislagdes em prol do bem-estar da
crianga’. Nesse ca0, podmos propa a substituicdo da locucdo pa infantil, como forma,
também, de andisar o significado, \erificar se ese aljetivo (infantil) possuii 0 mesmo teor

argumentativo de crianca.

Cerga e Magadhaes (2002 apresentam uma tira (ANEXO 8, p 92e 93) e trés
guestdes: a primeira €de interpretac® e atercdra de resposta pesal, para 0 aluno mostrar a
opinido. A questdo numero 2 indwz a uma resposta aJjjo oljetivo serd aintroducéo da dasse

de palavra ajetivo:

No baldo defala, Suridredama do comportamento de Kurtz.

a) Como ele ata que um urso deve ser?
b) Se Kurtz ndo é assm, entdo como ele pareceser?

Logo apas, explicita adefinicdo de ajetivo através dos dizeres:

Nos exercicios anteriores, vocé observou qie cetas palavras desempenham
um papel importante nalingua: caraderizar os fres. Enquanto o substantivo
€ apaavra que nomeia os res, o adjetivo € apalavra que modifica o
substantivo, indicando seu tamanho (ser& 0 nimero de letras?), cor (preta,
branca?, tipo (chatos, legais?), beleza, defeitos, qualidades, enfim, as
caaderisticas que 0 substantivo (seria melhor os res representados pelos
substantivos) apresenta. Assm, palavras da tira como adulto, feroz e
valente sdo adjetivos, pds caraderizam o uso que Kurtz deveria ser, na
opinido de Suria. (p.93 (Comentérios NosKS).
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e de locucéo adjetiva, como sendoa expressio que tem o mesmo valor de um adjetivo,
porém é formada por mais de uma palavra. N&o ncs prenderemos a mmentarios, ja que &
defini¢bes o praticamente idénticas as de Sarmento (2002 e ja discutimos Dbre das.

Apss essateorizac®, Cerga eMagalhdes (2002 propdem uma dividade considerada,
do porio de vista funcional, melhor que & demais. Ha uma tira (Anexo 8, p. 94 e dgumas

perguntas obre da:

1. Julietadiz ao Menino Maluquinho (observemos que o nane do menino é
composto pa um substantivo ‘proprio’ - sO paque € a&crito com
mailscula deixou de ser comum - e por um adjetivo) que cala pesoa a
caraderizade modo dferente.

a) Que aljetivo amée enprega para caaderizar afilha?E o pai?
b) O que & visitas pensam de Julieta?

2. Por que vocé ata que & pesas tém opinides diferentes bre Julieta?

3. E vocé?Como vocé ata que é?Empregue trés ou mais adjetivos para
caaderizar-se. (p. 99

Parece que os autores ndo aaeditam que se possaa grender dessa forma, par is

agescentam mais dois exercicios, agora, paém, totamente tradicionais e

descontextuali zadaos, talvez por pensarem que es€s 0 os eficientes:

4. Escreva o adjetivo que expressa aprincipal caraderisticaque devem ter os
substantivos abaixo. Ve ao exemplo:

tesoura =» cortante
¢:9) = redonda

a) &gua que se bebe )Jam amigo e oar
b) umabalanga d) umjuiz

5. Em seu caderno, ascie & colunas, reladonando & substantivos com os

adj etivos mais adequados:

a) canto |. corgjoso

b) mentira II. harmonioso
¢) fogo Ill. vergonhasa
d) soldado IV. transparente

e) vidro V. ardente (p. 99
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Como também faz Sarmento (2002, Cerga e Magahades (2002 expdem a
classficac@ dos adjetivos em simples, compastos e patrios ou gentilicos; e, logo depois, um
exercicio (Anexo 8, p. 94, 95 A partir das propcstas sugeridas por nés no estudo ds
substantivos e também no e aljetivos, pense nas demais posshili dades de trabalhar com a
figura evidenciada no exercicio 1 dolivro ddatico (p. 99, aém das ja propcstas pelos
autores. Pense na questdo da formacd® de aljetivos, na flexdo, na cncordancia, nas
variedades linglisticas.

No tépico “O adjetivo na anstrucéo do texto”, ha a @resentacé® de um poema de

Pedro Xisto e questdes (novamente de identificac@® e dassficac®) sobre de (Anexo 8, p. 96

Cheio
vazio
cheio
cheio
vazio
cheio
cheio
cheio

1. A que das= gramaticd pertencem as palavras que @nstroem o texto?
2. O texto pock ser organizado em trés partes, ouem trés momentos.

a) Que palavrafaltana dltima parte do texto?
b) Como essa palavra ésugerida no texto?

3. As palavras cheio e vazio devem se referir a dgum substantivo, réo
expres notexto. Qual serd de?Dé uma sugestdo. (p. 96

Ironicamente falando, po@mos dizer que o entendimento do texto é tdo importante
gue sua interpretacé® € mlocada en segundo pano. Tanto que o titulo & “O adjetivo na

construcéo dotexto”; € agramética ®mo antecesora do texto. Sendo assm, mais uma vez
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constatamos a preocupac@ maior em relac@® aos el ementos gramaticas por si que en relac®
a0 papel desses no contexto.

No topico “Linguagem e interac&®”, (Anexo 8. p. 97, constatamos que, apesar de 0s
autores iniciarem 0s questionamentos com uma questdo de gramética normativa, tedrica ndo
reladonando-a ainterpretacd® do anurcio, eles apresentam, em seguida, questOes reflexivas

relevantes:

2.Vega, abaixo doanurcio, adata en que de foi pulicado. Nessa §oca, 0
pais vivia um periodo ce radonamento de energia détrica Explique o jogo
gue o anurciante faz entre partida elétrica e racionamento.

3. O radonamento de energiaimpede & pesas de manterem certos habitos,
limitando, po exemplo, 0 w0 de guarelhos eletrodamésticos. Observe que,
abaixo dologotipo da marcada moto anurciada, lemos afrase: “Hondg, asas
daliberdade”.

a) Identifique alocucéo adjetiva enpregada nessa frase.?’

b) Expliqgue por que es frase se ople & limitagdes impostas pelo
radonamento de energia.

5. Marido e mulher estdo cornversando. De repente, o marido dz uma destas
frases:

Suaidéiadevigar me ésimpética.
Suaidéiadevigar ndome ésimpética.
Suaidéiadevigar me éantipatica.
a) Qual dessas frases daria a etender que o marido é totalmente favoravel
aidéadevigar?
b) E qual delasda a etender que étotalmente desfavorével ?
¢) Quediferencas de sentido existem entre asegunda e atercera frases?

6. Observe 0 emprego doadjetivo destacalo restas duas frases:

19 Observemos que ajui, os autores entendem a questdio como uma forma de interpretagé doantrcio, uma vez
gue, 0 estudo da unidade é sobre aljetivos e os vocabulos destacalos o0 substantivos. Somente détrica €
determinante de partida. Talvez seria o caso de se propa arelacé entre o adjetivo elétrica, em partida détrica e
0 substantivo racionamento.

20 Sugerimos, aqui, que o profesor indague a possbili dade substituir a locugdd pa um adjetivo, a fim de
verificar a possbili dade de ocorréncia. Certamente mnstatariam que ndo seria viavel, pais asas libertaves, ou
libertadaras ndo equivalem a de liberdade, pois esta indica poss (as asas €0 da liberdade ou que libertam),
enguanto as demais caraderizages indicam outras coisas (asas que se poce libertar, asas que posaiem a
propriedade nata de li bertar).
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Agquelamoca émuito bonita.
Nossal Como vocés esta bonital

Qual adiferenca entre ser bonita e estar bonita?

N&o podmos deixar de mmentar que aquestdo 5, pincipamente, posshilita um
otimo trabalho ce gramatica reflexiva e funcional da lingua. Ela se asmelha muito as
sugestfes que goresentamos a pagina 85, notrabalho de Sarmento (2002 com o pcema Cenas
de jardim. A questdo 6 também é um trabalho funcional, mas diz respeito muito mais a
semantica dos verbos ser e estar que propriamente a adjetivo bonita. Talvez fose mais

conveniente outros exempl os, como:

5. Observe 0 emprego doadjetivo destacalo res duas frases a seguir:

Ess doce émuito bom. / Esse doce émuito gostoso.

Legume €ébom. / Legume é(ou réo €) gostoso.

a) Comente qual dos pares melhor representa o adjetivo “bom” como sinbnmo de

“gostoso” e justifique 0 paqué.

Nesse, caso 0 auno conseguiria perceber que aresposta seria 0 primeiro par, paque
no segundo a ambiglidade: tanto “bom” pode estar significando “gostoso”, como pock ser
interpretado que legume facabem e é gostoso (ou até faca bem, mas ndo é gostoso, se

considerarmos a negacé@ do \erbo “ser”).

3.1.3Flexdodos substantivos

Sempre gp6s um texto, Sarmento (2002 apresenta uma teoria gramaticd através de

questdes guidas de definicdes.
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Nessa parte de flexdo dos substantivos, temos o texto “Regras dos animais’, arespeito

do gual podemos citar como exemplos as questdes (Anexo 9, p 94

3. Releia 0 seguinte trecho e observe que alguns substantivos estdo
destacalos

“Na maioria das espédes, as tarefas dos machos e fémeas sdo dferentes,
pelo menos na hora de auidar dosfilhotes’.

Responax:

a) Que substantivos destacalos estédo nomasculino? E no feminino?

b) Como vocé identificou o género masculino e o feminino desses
substantivos?

C) Qual deles esta anpregado nosingular? Explique cmo vocé diegou a
essa mnclusdo.

d Um dos abstantivos grifados expressa um grau de diminuicéo.
Identifique-o e indique 0 grau aumentativo.

Podemos concluir que:

Os substantivos flexionam-se en género (masculino oufeminino), nimero
(singular ou dura) e grau (diminutivo e aumentativo).

Constatamos, mais uma vez, uma falha que, apesar de ja estar solucionada na teoria,
por alguns estudiosos da lingua, ainda ndo sdo conheddas e gli cadas pelos livros.

Estudamos, com Mattoso Camara (1975, que ha diferenca antre flexdo e derivacé,
por alguns motivos. Revejamos:

A derivagédo ndo € obrigatéria para toda uma dass homogéneado léxico, de forma
gue um mesmo process ndo pock ser aplicado a todos os vocébulos, pa exemplo: temos
saltitar como derivado ¢k saltar, mas ndo temos “cantitar” como derivado ce cantar; neste
caso, a derivacd® pock ser cantarolar, pa exemplo. Além dis®, a derivac® néo é
obrigatdria, ousga, tem-se aopcéd de usar ou réo um vocabulo derivado. Por exemplo: Em:
Que menininha linda!, o nome aljetivo (linda) pode ou réo estar em sua forma derivada

diminutiva (lindinha). A flexéo indica que um vocéuo

(p.7D).

se dolra” a novos empregos’
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A flexdo, pa sua vez, é obrigatéria e predsa de uma sistematizac@® coerente; é
imposta pela propria natureza da frase, isto €, baseado no q@ queremos transmitir, na
natureza da frase, é que utilizamos determinado tempo e modo \erbais, singular ou dural;
além de que «iste, ainda, o fendmeno da cncordancia, através do qual setem a ancordancia
de ndmero (singular, plural) e de género (masculino, feminino) entre um nome substantivo e
um nome aljetivo; bem como a de pessa gramaticd entre sujeito e verbo. A escolha de
tempo e de modo dependera da espéde dafrase.

Logo, a dirmacd® de Sarmento (2002 de que o substantivo se flexiona en grau néo é
verdadeira: ele se flexiona en género e numero, e deriva em grau.

Nas questbes seguintes, vemos, também, a cntinuacd® do tradicionalismo como
imperativo, tanto na dassficaca® dos géneros, quanto no conteddo (retirar, transformar, sem

nenhum objetivo de melhorar aleituraou a escritado aluno) dos enurnciados.

4. Ha substantivos que gresentam uma Unica forma para os dois
géneros. Por is® chamam-se substantivos uniformes, ou comum de dois
géneros. Ex: (o/a) artista, (0/a) estudante, (o/a) cliente. Ha substantivos que
tém sempre 0 mesmo género, tanto para 0 sexo masculino quanto para o
feminino, ousegja, sdo invariaveis. Sdo s substantivos sobrecomuns.Ex: (a)
crianga, (a) testemunha. E h& os substantivos epicenos, para animais. Ex:
cobra (madho oufémeg).

Retire do 1? parégrafo dotexto um substantivo sobrecomum. (Anexo 9, p.
94)

Um pono pasitivo é que a atora ndo confunde género com sexo, CoOmo olservamos,
freqlentemente, em algumas graméticas, mas ndo explica ®mo se determina o género:
Mattoso Camara (1975 afirma que o género faz opasicéo entre feminino e masculino; e o
ndmero, entre plural e singular. No género, temos uma forma masculina, assnalada por um
morfema zero; em opaosi¢éo afeminina, marcada pela desinéncia—a:

Vgamos, novamente, ateoria de Mattoso Camara (19759 afim de ratificamos sr ela

muito mais smples, no sentido ce que ndo prople 0 proces de dewrar 0s nomes dos
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substantivos em relac@® ao seu comportamento quanto ao género, mas ndo menos completa.

Ele dirmaque os substantivos podem ser divididos da seguinte forma quanto ao género:

1) Nomes substantivos de um unico género: (o) trabdho, (a) pesquisa, (0) conjuge,

(a) plantacéo, (0) sapao, (a) sanddia;

2) Nomesde dois géneros, sem flexdo: (a,0) testemunha,(a,0) dentista;

3) Nomes substantivos de dois géneros, com uma flexdo: (a) aleméa, (o) aleméo.

Outraressalva éque, assm como ocorre @m 0 género, Sarmento (2002 também néo
explica ®mo determinar 0 numero; expde, simplesmente, a questdo nimero 3, letra G como

jademonstramos adma.

3. Releia 0 seguinte trecho e observe que dguns substantivos estdo
destacalos

“Na maioria das espédes, as tarefas dos machos e fémeas sdo dferentes,
pelo menos nahora de aiidar dosfilhotes”.

c) Qua deles esta enpregado nosingular? Explique amo vocé degou a
essa mnclusdo.

N&o demonstraremos nenhum exemplo do tépico “Gramética textual”, pas o que
ocorre € eatamente 0 mesmo: exercicios descontextualizados, de identificac®d, de
transformac@®, de dtacd® de substantivos flexionados em determinado género, nimero e,

como entende a aitora, de grau.

O trabalho e Cergja e Magalhdes (2002 é um pouwco dferente: eles demonstram a
teoria sobre flexdo dos substantivos e dos adjetivos ao mesmo tempo (Anexo 10, p. 106, 107

e ndo em cagpitulos sparados, como Sarmento (2002. Mas, assm como a aitora, Cergja e
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Magal hdes também ndo confundem género com sexo. Eis 0 que des afirmam: “A nocéo de
género nma lingua portuguesa @stuma ser asociada @ sexo dos sres. Entretanto, ndo
devemos confundr sexo das seres com género das palavras’.(p. 107

Dessaforma, temos;

No peema, os substantivos homem e mulher vém acompanhados dos
adjetivos sério e séria. Esses adjetivos £ gresentam no mesmo género e no
mesmo numero que os substantivos aos quais ® referem, isto €, no
masculino, no feminino e no singular. Se os substantivos estiveseem no
plural, os adjetivos teriam de acompanhé-los, ou sgja, também de estar no
plural (...).

Note dnda que, para mostrar que amenina €épeguena, 0 poeta empregou o
substantivo no dminutivo: menininha.

Essas variagies que @& paavras frem, de aordo com as exigéncias
gramaticas de cala situac@® sdo chamadas de flexdes.
Em portugués, os substantivos e os adjetivos ofrem trés tipos de flex&o:
género, numero e grau. (p. 107
Sendoasam, ratificamos, novamente, o que dirmaMattoso Camara (1979: As
gramaticas tradicionais costumam definir as palavras — sobretudo nanes adjetivos- indicdivas
de grau, como flexionadas (flex&o de grau). O que ocorre, contudo, € 0 proceso de derivaca,
umavez que o emprego doadjetivo com grau, como ja disemos, ndo é ohrigatdrio, além de
ndo haver sistematizac@® coerente para de, como as ocorridas nos casos de flex&o de género e

de nimero.

Ao abordar, espedficamente, a questdo dogénero, as autores expdem que:

Todos os substantivos do patugués posuem género, tanto os referentes a
pesas e animais quanto a “coisas’. Vea os exemplos: 0 menino, amenina,
0 sapato, a mesa

Mesmo substantivos que se referem a pessoas ou animai s apresentam, muitas
vezes, diferencas ente sexo e género. Veja: a aiangca=> € sempre feminino,
o crocodil 0 => é sempre masculino. (...).



98

Os aibstantivos formam o feminino pela troca de -0 par —a ou pelo
aaéscimo davoga —a nofina dapaavra. Veja menino — menina. (pp, 107
e 108.

Seguem-se dividades também de identificac®, classficac®, transformacéd,
exemplificac@® dogénero dcs substantivos.

Na flexdo de nimero (Anexo 10, p. 10% 110, Cergja eMagahaes (2002 sdo mais
completos que Sarmento (2002, uma vez que esta simplesmente menciona que nUmero se

refere a singular e a plural dos substantivos. Esses autores, par suavez, afirmam que

amaior parte dos substantivos forma o plural com o aaéscimo da letra —s.
Observe: bola— bdas.

Entretanto, o0 modo & formar o plura pode variar, dependendo
terminac® das palavras. Veja

- substantivos terminados em —, -Sou—z => aaescenta-se —es. pilar —
pil ares, gas — gases, giz — gizes

- substantivos terminados em -, precalidos de a, e 0, u => substitui-se
0 por —is: animal —animais, hael — haéis, farol —fardis, paul — pauis.

Atencao: -il (oxitonas): barril — barris, funil —funis
-il (paroxitonas): fosdl —foswis,  réptil répteis

- substantivos terminados em —a0 — substitui-se -840 por —aaos, &es ou
0Oes: cidaddo — cidadéos, céo — caes, opini&o — opinides.

- substantivos terminadaos e, -zito, -zinho => substitui-se apalavra base
e também aterminacg: papel zinho— papeizinhas, pdozinho— paezinhcs.

- Substantivos paroxitoncs terminados em —s e —=x — S&0 invariaveis: 0

|4pis— os |pis, otorax — ostorax.(pp. 109e 110
Verificamos, patanto, que os autores conhecan a estrutura da lingua €
possvelmente, Mattoso Camara (1975 e utili zam esses conhedmentos, embora sem termos
témicos, 0 gue ndo prejudica o estudo, mesmo paque nem interessa muito as criangas. E o

mesmo, dto deformamais smples.

2L O que ndo significaque Sarmento (2002 ndo conheca
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3.1.4Flexao dos adjetivos

Achamos por bem apresentar novamente & palavras de Mattoso Camara (1975, pas
elas £ onfirmam, também, naflex&o dcs adjetivos. As gramaticas tradicionais costumam, de
aoordo com o autor, definir as palavras — sobretudo nanes adjetivos - indicaivas de grau,
como flexionadas (flexéo de grau). O que ocorre, contudo, é o proces de derivacé, unavez
gue o emprego doadjetivo com grau, como ja diseemos, néo € obrigatério, além de ndo haver
sistematizacd coerente para de, como as ocorridas nos casos de flexdo de género e de
numero. Por exemplo: Em: A crianca ficou satisfeita., h& obrigatoriedade na @ncordancia
entre 0 name substantivo “crianga” (feminino singular) e o name aljetivo “satisfeita”
(também feminino singular). Se houwesse a ocorréncia de plural, ou ¢ masculino, no
primeiro vocédbulo, o dtimo também deveria flexionar-se. Se, pa sua vez, colocassemos
crianca no dminutivo, néo necesstariamos, olrigatoriamente, de derivarmos o adjetivo.
Outro exemplo seriac Ese execicio estava facilimo. O adjetivo (facilimo), ainda que tenha
caga semantica propria, poce ser substituido pa outros termos como muito facil: Esse
exegcicio estava muito facil; ou transferir a derivacé@® de grau para o adveérbio (muitissmo),
sem derivar o adjetivo: Este execicio estava muitissmo facil.

Quando Sarmento (2002 se propfe atrabalhar flex&o, comete uma falha ja no titulo:
“Flex&o doAdjetivo — Género, Numero e Grau”. Com substantivos ela ndo fez is notitulo,
pois este @a “ Substantivos — Flexdes”.

Novamente, h& apresencade um texto, um fragmento do p@ma “Canc¢éo de outond’,
de Rubén Dario, ap6s o qual a autora prope questdes a fim de introdwzir o aspedo gramaticd

desgjado até chegar a definicéo deste (Anexo 11, p. 148 150. Vejamos:
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5. Identifique outras locucbes adjetivas presentes no pema e dé o
adjetivo equivalente a caauma.*

6. Leianovamente aultima estrofe eresponda:
a) A quesubstantivo se referem os adjetivos dolente e palido?

b) Cite outros adjetivos que poceriam ser empregados com ese
substantivo.

A essas questdes, propamos que o profesor trabalhe com transformac@® dos verbos
para o plural, substitua apalavra sorriso pa uma feminina (expressao, pa exemplo), fazendo
as demais ateragdes necessrias. Nd ncs cansamos de lembrar que essa dividade eige
muita responsabili dade no sentido de ndo rediz&la como forma de impor um dialeto sobre
outros, caso 0 auno apresente flexdes diferentes das normativas, certamente esperadas pelo
professor.

H4, ainda, questbes referentes ao grau:

7. Agora, empregue o adjetivo forte em frases, nas trés formas do
compar ativo:

mais (do) que: superioridade
menas (do) que: inferioridade
tdo como: igualdade

Vega danda

- Orel eratristissmo.
- Orel eramuito triste. (...)

Observe:

- Orei erao maistriste detodos.
- Orel erao menostristedetodos. (...)

8. Facao mesmo criando quatro frases com o adjetivo simpético, no grau
superlativo.

Salientemos que o trabalho com grau de ajetivo € extremamente pertinente; ndo se

deve, paém, restringir es® estudo a teoria, a nomenclatura, mas trabalhar com atividades

22 Propamos, mais uma vez, que seja feita a adlise do significado das construcdes com adjetivo e @m locucé
adjetiva.
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reflexivas e funcionais. Sugerimos, entdo, que o professor proponta as aluncs anadisar o
significado do w0 de um determinado grau em uma sSituacd® espedfica conforme
demonstramos na pagina anterior com o adjetivo facilimo. Tomemaos, agora, como exemplos
as proprias colocag@es de Sarmento (2002. Dizer que “O rei eratristissmo” € o mesmo que
dizer “O rei € muito triste”? Em que situagdes poderiamos empregar umaou ouraforma?

Em relac® a flexdo dos adjetivos, a aitora conclui: “Os adjetivos apresentam trés
flexdes: de género (masculino e feminino) e de numero (singular e plural) e de grau”.(p.
150)

As atividades propostas pela aitora, entdo, continuam seguindo G padroes
tradicionais.

As péginas 151 — 153 (Anexo 11), Sarmento (2002 rediza um trabalho um pouco
diferenciado. Citemos apenas algumas questbes, pds o letor, cetamente ja entendeu o

objetivo de nossaproposta e ata gto para analisar as demais.

1. O adjetivo namalmente aompanha um substantivo, caraderizando-o.
Ha ajetivos cujo sentido se dtera, de aordo com a locac® nafrase. Dai
a importancia do contexto. Explique a diferenca de significado entre os
adjetivos destacalos a seguir.

a) O novojogador fard parte da selecé.
O jogador novo fara parte da seleca.

b) Essafoi umagrande negociac®.
Essafoi umanegociagé grande. (p. 15)

Observemos que a aitora expde, noenurciado daquestdo, que o adjetivo namamente
acompanhao substantivo, guando, nomomento em que trabalhava cm defini¢éo, apresentou
adjetivo como a paavra que modifica um substantivo. Melhor seria uniformizar essa
teorizacd, uilizando a mnsiderac® de Mattoso Camara (1975, ao dzer que aljetivo € o
vocébulo gque funciona cmo determinante. Com excec® desse agumento, verificamos que

ha um trabalho reflexivo funcional, umavez que o aluno pedsararefletir sobre o significado
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da cnstrucd, pera verificar em que situagdes podera empregéla. E uma dividade que vem
ao encontro das nosss sugestdes, expaostas anteriormente.

Analisemos mais algumas questdes:

Quanto ao género, ha ajetivos que goresentam uma Unicaforma (adj etivos
uniformes) para 0 masculino e parao feminino.

garcom gentil — garconete gentil maestro jovem — masstrina
jovem
profeswor eficiente — profeswora eficiente cidaddo cortés — cidada
cortés

2. Dé outros exemplos de ajetivos uniformes em expresies ou frases.

3.  Certos adjetivos tém uma formaga dferente no feminino (adjetivos
biformes). Veja:

profetajudeu — profetajudia ator plebeu —atriz plebéia
consul ateu —consulesa atéia pai trabalhador — méetrabalhadeira

Empregue, em frases, o feminino de: europeu, cristdo, aleméo, bugués e
vil&o. (p. 159

Constatamos que, nessas questfes, Sarmento (2002 trabalha @m a separac@®
propcsta por Mattoso Camara (1975 de nomes com uma forma e names com duas formas.
Evidenciemos o exemplo de opasicéo entre pai trabalhador — mée trabalhadeira. Ness cao,
0 profesor tem de ter o cuidado ce fazer, dém do aerta para o fato de que mae néo é
feminino de pa (mas mée uma palavra feminina e pai, masculingd), a mnsideracé® entre a
diferenca de trabdhadeira e trabdhadaa. Para evidenciala, poderia exemplificar com
oragdes e pedir para os aluncs analisar o significado delas e @& Stuagdes em que ocorreriam:
O trabdhada rural nédo é muitas vezes, valorizado./ A trabdhadaa rural ndo é muitas
vezes valorizada. — Aquele pa é trabdhada. / Aquela mée é trabdhadkira. Deve-se
demonstrar, também, que, no masculino, oadjetivo e o substantivo pcssuem a mesma forma,
enquanto, nofeminino, ela édiferente. Nada justifica contudo, considerar como errada uma

construcéo como: Aquela mae étrabdhadaa.
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4. Quanto ao numero, os adjetivos variam como os substantivos. Corfira:

peru cru — perus crus anel igual —anéisiguais
abajur lil as— abajur lil ases SOM ruim —sonsruins

Flexione, no plural, junto a um substantivo, os adjetivos a seguir: fiel,
amavel, vil, veloz, azul, inglés. (p. 153

Como ja demonstramos indmeras vezes, exercicios desse tipo devem ser demonstrados
como forma de opartunizar ao duno ocontato com o dialeto padréo e & ocasifes em Cujo uso
€ &igido, e ndo como impasi¢éo de uma forma sobre aoutra, argumentando sobre a orrecé,
sobre abeleza delas.

Em “Gramatica textua” (Anexo 11, p. 154- 156), que deveria ser 0 espag para
continuar trabalhando com contextualizagdes, 0 que encontramos € a &posicédo do texto
“Festival de Excentricidades’, como pretexto para trabalhar adjetivo, através de questfes,
simplesmente, de identificac® de dasdficac@®, denominados por Travaglia (2003 como
sendo e graméticatedrica N&o explicitaremos, aqui,? todas as questdes, nem discorreremos
sobre outras posdveis formas de aordalas para ndo ficamos muito redundantes.
Acrescentemos mente o fato de que, apds trabalhar com reflexdes e funcionalidades em

oragdes, 0 pofesor deve anali s&-las nos textos produzidos pelos proprios auncs.

d) Na primeira naticia, identifique os adjetivos e flexione, no feminino
plural, o adjetivo compaosto.

€) Em que grau est4 o adjetivo nesta frase: “(...) a modelo mais pesada do
mundd’.2*

f) Substitua & locugbes adjetivas presentes no texto por adjetivos
equival entes.

0) Identifique, notexto, trés adj etivos pétrios ou gentili cos.

23 As que ndo estdo expostas podem ser observadas no Anexo 11, p. 155e 156

24 Atentemos para o fato de que é a Epressio mais pesada do mundo que indica o grau superlativo relativo de
superioridade, conforme Sarmento responde para o professor, logo abaixo da questéo, e ndo o vocébulo pesada,
como presapde que sgja, por destaca somente de.



104

h) Identifique, notexto, o superlativo relativo de superioridade do adjetivo
grande.

i) Retire do texto exemplos de aljetivos uniforme ebiforme.
)] Passe 0 adjetivo destacalo parao superlativo relativo deinferioridade:
“O automével maislongo domundoé umalimusine”.

[) Substitua os ®, colocando @ adjetivos destacalos nas trés formas do
comparativo, identificando ograu doadjetivo em cada resposta.

Teighlor é B pesada B que Gisele.
O poodle Toly tornouse B pobre B 0s outros caes.
O cdiforniano Jay Ohrberg pareceme B excéntrico B o texano Jadie

Bibby.

Cerga eMagahaes (2002 apresentam aflexéo dcs adjetivos (Anexo 10, p. 11@ 117)

da seguinte forma:

Os adjetivos formam o feminino, em geral, do mesmo modo Qe os
substantivos, isto é com atrocade —o por —a ou oaaéscimo davoga —a no
final dapalavra. Vea bonto — bonita, criativo — criativa, inglés —inglesa.
Ha dajetivos, paém, que tém uma so forma para 0 masculino e para o
feminino. Observe: trabalho dficil — questdo dficil, hamem incgpaz —
mulher incapaz.

Alguns podem oferece certa dificuldade quanto a formag& do feminino.
Veja estes exemplos. europeu — européia, chordo — chorona, cristéo — crista,
judeu — judia, mau — m4, cru — cua, sdo — s4, ateu — atéia, bom — boa. (p.
110

Quanto ap nimero, “a flexdo dos adjetivos é semelhante ados substantivos. Vea
garoto gentil — garotos gentis, hamem feliz — homensfelizes’.(p.111])

Constatamos, mais umavez, um trabalho de teoriamais completo de Cergja e
Magalhdes (2002, em relacd aflexdo dcs adjetivos, que o de Sarmento (2002.

Ha aividades propastas (Anexo 10, p. 11}, mas, nomomento, néo as explicitaremos,

porgue seguem os mesmos padrfes das ja expostas nas egdes anteriores.
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Em “Linguagem e interac®” (Anexo 10, p. 112, 113 percebemos um trabalho
diferenciado, em relacd ao que fora redizado pelos autores nas demais gdes da unidade.

V g amos algumas questdes:

Leia o texto a seguir, do pata e @mpaositor Arnaldo Antunes, e responda &
questdes 2 e 3.
Neto e neta sdo

netos, no mas-

culino.Filhoe

filha sdofilhos,

no masculino. Pai

e mae sao pais, no

masculino. Avb e

avlosio avé.

(Ascoisas. 6. ed. Sdo Paulo: lluminuras, 1998 p. 28)

2. O autor esta se referindo a uma caaderistica da flexdo dos substantivos
em nossa lingua.

a) Qual é essa caaderistica?
b) Vocé abdaque alingua gresenta caaderisticas “madistas’? Por qué?

3. A somade avo e avo surpreende quanto a flexao.
a) Por que dasurpreende?
b) Releia o exercicio 1 e encontre uma explicacd® para essa diferenca (p.
112
Atentemos omente para o0 exercicio 3, letra a. Sabemos que da se refere aflexdo de
ndmero, paque diz sobre aflexdo da soma de avd e avd, que ndo segue aregra das trés
anteriores. Se, pensarmos, entretanto, em flexd de género, constataremos que ndo ha
nenhuma surpresa. Voltemos, mais uma vez, a0 que defende Mattoso Camara (1979 e
veremos que de eitende aflexdo de género como sendo uma sO: “0 aaéscimo para O
feminino, dosufixo flexional —a (...) com a supressio davogal tematica, quandoela eiste no
singular”. (p. 79. Os casos que ndo se enquadram nessa definicéo sdo considerados, pelo

autor, como alomorfes.
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4. Uma diferenca que fadlmente se percebe entre avariedade padréo da
lingua e & variedades ndo padréo é aflexdo dos nomes. Leia estas frases:

Aqueles home forte cecou csladréo e chamouapadlicia.
Olha mmo asfrutatéo caro! Doisred o qulo!
A gente fomos gjuda & professorafazé a bandeirinha prafestajunina.

a) Reescreva esssfrases de aordo com avariedade padréo.
b)  Note que, apesar de dguns nomes néo terem se flexionado, réo existe
dlvida quanto a haver um ou mais homens, uma ou mais frutas, etc. Que

palavras, em cada uma dessas frases, sdo resporsaveis pela indicac® de
plural? (p. 112

Esse éum exercicio condzente mm o que entendemos bre ensino ke lingua (e de
gramatica). Se pensarmos como Possenti (1996, p. 43145), constataremos, que o0 unoaceta

e “erra”, equando“erra” comete mais numeros de eros que tipos de aros. Anali semos:

ACERTO(S) “ERRO(9)"

- concordancia de género (agqueles home, | - concordancia de nimero ( agueles home,

os ladréo, as fruta, apadlicia); doisred);
- ordem na sintaxe de @locac®; - concordancia verba (Aqueles home
- concordanciaverbal (as frutatéo); cecou(...) e dhamou apdlicia).

- concordancia ideol 6gica (a gente fomos),

perfeitamente caivel no daeto informal.

5. Reescreva as frases a seguir, transformando a expressio destacada en um
adjetivo e fazendo as adequagdes necessarias. Veja o exemplo:

Uma pessa que tem cor agem merecencssa almiraca.
Uma pessoa cor aj osa merecenossa amiraca.

a) Naguele depdsito ha materiais que explodem.
b)  Chegamenino Que ditudesde crianga. (...) (p. 113

Aqui os autores utilizam o que Travaglia (2003, p.63) defende que deve ser feito e

denomina de gramética de uso. O mesmo autor demonstra, paém, que ndo é @mnveniente



trabalhar somente mm es< tipo, avancando fra dividades de gramatica reflexiva. Em
Travaglia (2002, ele faz um estudo sohbre aljetivos e eplicita que ha diferenca de sentido
entre adjunto adnaminal representado pa adjetivo e por oracd® adjetiva. Exemplifiquemos: O
homem que trabdha ndo € o mesmo hanem que O homem trabahada. O primeiro poce ser
aquele individuo que dé trabalha, mas ndo paque étrabalhador e sim por obrigac® ou
necessdade. Ja o segundo pesupde um homem que exerce afuncéo de trabalho, “encaa-o”,
independentemente da necessdade. Dessa forma, um homem que trabalha ndo é,
necessariamente, um homem trabalhador. Além do wso (transformac@ estrutural), os autores
poderiam trabalhar com a reflexdo sobre atransformacd semantica esobre a& stuagdes em

gue seria utili zada uma ou ouraforma.

6. As vezes, pa fdta de um vocabuério mais amplo, empregamos
determinadas palavras muito gastas, de sentido muito vago, que servem para
qualquer situacd. E o caso, pa exemplo, dosubstantivo coisa e do adjetivo
legal. Que palavras de sentido mais predso poderiamos utili zar, no lugar
delas, nas frases a seguir?

a) Gosto demais da professora de Educac® Fisica, paque da é muito

legal.

b)  Oator principa dofilme Os cagadaresda aca perdidaélegal.

€) Para fazer um gostoso lrigadeiro sdo necessarias quatro coisas. leite

condensado, manteiga, chocolate en pé e chocolate granulado.

f) Para mmpletar nossa wzinha fatem ainda dgumas coisas. panelas,

escorredor de louga, conchas, escumadeiras. (p. 113

Sendo assm, percebemos que, apesar de muitas falhas, ja hd uma @nscientizacé® de

gue o trabalho com a gramatica pode ser de varios tipos, como expbe Travaglia (2003, p. 63
67): gramatica tedrica (enurciar concetos, classficar, aprender listas etc), gramética de
uso (exercicios estruturais para aitomatizar usos, exercicios de transformacd — da norma
cologual para a norma padrédo e viceversa, preencher laaunas), gramatica normativa

(ensinar regras, identificar frases erradas de aordo com a norma allta dou corrigi-las) e

gramatica reflexiva ( discutir os ®ntidos e & diferentes posshbili dades de uso, bem como
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diferentes elementos da lingua que podem proparcionar um mesmo significado: Estou sob a
mesa. / Estou embaixo da mesa. E um mesmo elemento com significages diferentes. O
preconceito de pessoas negras. Pode significar o preconceito em relacé a pessas negras ou
pesas negras como sendo as premnceatuocsas.). Esse Ultimo tipo de gramética, entretanto,
ainda estd muito polco explorado ainda que, como se pdde nstatar, sgjao que mais benéfico
traz para o estudo ¢ lingua. N&o estamos dizendo que néo seja para trabalhar com as demais

formas, mas que ndo parem nelas.

3.2 COMPARACAO DOS MATERIAIS DIDATICOS EM RELACAO AO

TRABALHO COM VERBOS

3.2.1Verbos: conceatos

Sarmento (2002, ao abordar a definicéo e aflexdo do verbo (Anexo 12, p. 232234,
apresenta, no manual de 5.2 série, que “Verbo é apalavra varidvel que gresenta uma visio
dindmica dos sres e eprime fatos (a¢do, estado, mudanga de estado e fendbmenos da
natureza, situando-0s no tempo presente, passado oufuturo.)” (p. 233.

Cerdla eMagahaes (2002 (Anexo 13, p. 210, 2)1definem que “Verbos séo palavras
que eprimem acd, estado, mudanca de estado e fendbmeno meteorolégico, sempre em
relacd adeterminado tempao’. (p. 217).

Tais defini¢les, tanto de Sarmento (2000, quanto de Cerga e Magahaes (2002,
podem indwzir o aluno a dassfica, ja que verificamos s este 0 oljetivo do estudo
gramaticd dos livros agui analisados, cetos substantivos como verbo, una vez que, muitos

deles, derivados de verbaos, apresentam, semanticamente, a nogéo de ac®, proces etc. Por



exemplo: em “O jogo foi adiado’, a palavra “jogo” poce ser classficada pelo aluno como
verbo, uma vez que indica uma ac® acontedda en um determinado tempo. Iso também
pode aonteca com o vocabulo “adiada’, o qual, muitas vezes, gera duvidas até no professor,
uma vez que o participio ndo esta bem definido rem mesmo para os linguistas enquanto
clasgficagca@ como verbo principal (considerando, entéo foi adiado como locugéo verbal), ou
caaderistica (pensando ra estrutura dessa orac@ como: sujeito (O jogo) + verbo ce ligac@®
(foi) + predicaivo dosujeito (adiado).

Além diso, como vimos no referencia tedrico, essas definicbes levam em
consideracd apenas O critério semantico, quando, ao contrario, de a®rdo com Mattoso
Cémara (1975 e Perini (1996, ela é eitremamente morfolégica palavra que se flexiona en
nimero, pesva e tempo. Se os materiais didéticos adotaseem essa Ultima definicéo,
cetamente teriamos professores mais sguros para ensinar tal classe de palavras, bem como

aluncs mais stisfeitos, pas entenderiam, veriam algum sentido requilo que estéo estudando.

3.2.2A flexado werbal

Sarmento (2002, ao abordar a flexdo dcs verbos (Anexo 14, p.2528), no vdume

destinado 46.” série, apresenta aseguinte teoria em relacé aflexdo de moda

S3o trés os modas verbais:

Indicativo: chamado modo dh redidade, indica um fato certo: "e estdo
muito bem".

Subjuntivo: conheddo como modo dairredidade, expressa um fato incerto:
"E, se acao estivesE".

Imperativo: indica ordem, pedido ouconselho: Esteja ajui amanha bem
cedo. (p. 26
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Quanto ao tempo, temos ainda a seguinte divisdo: "Existem trés tempos verbais:
presente (hgje), pretérito (ontem) e futuro (amanhd)" (p. 26.

Sabemos, pa exemplo, que, em situac@® de uso, o presente do indicativo ndo indica
apenas a ceteza de dgo em relacd ao “hoge”. Em situagdes como: “O narcotrafico cresce
asustadoramente”, temos um verbo uili zado no pesente do indicaivo, mas com afuncéo de
indicar um proces® verbal continug em “E asuustador ter de @nviver com essa triste
redidade”, o verbo destacalo também se encontra no presente do indicaivo, mas ndo para
indicar a cateza de dgo domomento e sim para evidenciar um porto de vista; dém dis, o
presente poce indica um caéter imperativo como em: “Precisamos fazer alguma wisa
contra essa redidade”.O que dizer entdo de: “Chego amanhd?’ O verbo, modificado pa um
advérbio indicativo de futuro, continua indicando um presente, um hoje? E Estudo muito
significa estudar s6 agora?

Portanto, constatamos, mais uma vez, o tradiciondismo e o estruturaismo
prevalecando. Por que ndo estudar os aspedos verbais, os efeitos de sentido, a funcionali dade
dos verbos e dos demais aspedos gramaticas em vez de continuar procedendo dessa forma
mecanicista, dienadora? Até quando vamos permitir que pesas falantes do patugués, que
se omunicam por meio dessa lingua diariamente, continuem afirmando que portugués é
dificil? Até quando vamos permitir que professores de Lingua Portuguesa @andorem o
ensino gramaticd, pa ndo compreenderem o para qué ensinam o que ensinam?

Dessa forma, em atividades ®bre verbos, mais importante que agraméticanormativa,
com regras e defini¢bes, é o estudo reflexivo. Sendo assm, no lugar de pedir o tempo, o
modo, a pesa, a voz, 0s exercicios devem objetivar o sentido dbs formas verbais. Nos
exemplos adma, poderiamos informar ao aluno gue todaos os verbos encontram-se no tempo
presente do modoindicaivo, paque possuem os elementos morficos que os fazem enquedrar

nesss classficages. Se wnsiderarmos, paém, o0 aspedo e a semantica podkeriamos
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perguntar ao aluno, pao exemplo, qual € afuncd de cala um dos verbos nas oragdes em que
estdo inseridos (explicaremos is logo apds a demonstrac@® de cala exemplo) e wmparar
com a definicéo exposta pelas gramaticas e pelos livros didaticos de que o presente éo tempo
daredidade, da ceteza, doagora.

Para exemplificar um pouco mais, na propacsta de dividades da pagina113(Anexo 15,
p. 110114), ainda do vdume da 6.2 série, verificanos exercicios que também cobram,
apenas, classficac®, reconhedmento e ndo reflexdo sobre estrutura e aspedos verbais.

Vg amos o exemplo.

Em que tempo, modo ouforma nomina estdo flexionados esses verbos
irregulares? Consulte o quedro de mnjugac&® dos verbaos irregulares no
Apéndice

a "(..)queosdoneda caaderem osina verde'.

b) "N&o facga bdinhas com o miolo do @o".
c) "(...) que apesadiser quem esta procurandd'.

d) "(...) adescobrir um novo fildo detrabalho".

Como o material pode pedir para que o aluno remnheca tempo e modo se, em
momento nenhum, abordou a questéo da estrutura (forma) verbal, pa meio da segmentacé
dos elementos constitutivos: radicd, vogal tematica edesinéncias de nimero, pesa, tempo e
modo, exposta por nGs, com base na teoria de Mattoso Céamara (1975? Como ese duno
recmnhecea eses eementos formais £ de nem sabe que eistem? Sendo assm, continua-se
com um ensino metddico, automatico, exato como a matematica (hagja vista que sdo listas
infindaveis de mnjugacé@® verbal), mas ndo reflexivo. Outra incoeréncia, e essaa éderrente
da ndo-explicitac® da estrutura, é aindicac@® dotempo enquanto tempo seméntico, uma vez
que de iste. O auno, entretanto, faz essa a&ciagd® sem ter conhedmento explicito dela,
mas leva em considerac® o contexto e dasdfica o tempo. Assm em: Ele chegou hge, ja

tivemos aluncs classficando o \erbo chegar como tempo presente, néo pa aspedos formais,
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mas porque asemantica de hge pressupde um presente. Se se fizese essa distingcéo entre
tempo formal, depreendido a partir da segmentacé® das elementos constitutivos do verbo e
tempo semantico, entendido em relacé ao sentido expresso pelo verbo nocontexto em que se
insere, como propde Perini (1996, ess seriamais um problema solucionado.

Mais sgnificaivo seria um trabaho e reflexdo sobre o motivo de se usar,
predominantemente, o presente do indicdivo, notexto “ Salide Dez, Educac@® Zero” (poisfaa
dos tempos modernos e de wmo educar as criangas para & boas maneiras nessa redi dade);
bem como o imperativo em *Pegqueno manual dos bors modos infantis’ (uma vez que sdo as
indicages das atitudes a serem tomadas), sempre reladonando esses usos ao contelido que
esta sendo desenvalvido. Interessante também seria andlisar tempo verbal em textos
narrativos, tanto dos aluncs quanto de escritores variados, uma vez que essa éuma tipologia
muito trabalhada en 52 e 6.2 séries, verificando como um determinado tempo \erbal
influencia no contexto da historia.

Outro exemplo de mmo Sarmento (2002 trabalha com tempo e modo \erba é o

seguinte exercicio:

Reescreva & frases a seguir, passando & verbos em destaque para os
tempos e modos indicados nos parénteses.

a. O sanduiche néo cabia em suaboca (Pretérito Perfeito dolndicativo)
b. Que ese manual valha como guia. (Pretérito Imperfeito doSubjuntivo)
c. Seus filhos sabem agir educadamente? (Futuro do Presente do Indicativo)

(p. 113

Percebe-se, nessa dividade, que o aluno réo tem uma viséo do paqué dessas
transformagdes, do paqué de de ter de saber a que tempo e modo um verbo pertence, ousga,
ele ndo conhece a@uncionalidade de tudois, umavez que ndo foi levado a pensar arespeito.
Mais umavez, defendemos o trabalho com os dois tempas (formal e semantico), paraque o

auno pssaver maisrazdo nese estudo, lem como os efeitos de sentido provocadaos por
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aquelas transformagdes. Além do qLe, ele sb conseguirafazer corretamente tais alteragdes, se
conhece a estruturaverbal em cadatempo, modo, nimero e pesoa.

Uma sugestdo que podemos propa, nese cao, € que o professor evidencie uma
preocupacd® com o significado, pedindo, pe exemplo, no exercicio adma, que o auno
explicite adiferenca de sentido entre os verbos das oragdes (e gGs frem reescritos), bem
como insiram-nos em contextos criados pelos docentes. Poderia, também, iniciar a explicac@®
utili zando exemplos cotidianacs, para ficar mais fadl e para cmprovar como o falante nativo

dalinguatem conheamento sobre da. Assm, teriamos:

1. Estamos acstumadas a ouvir, constantemente, pesoas que, ao se dirigirem aoutras
para pedirem ago, uilizam a forma do futuro do petérito, sem ter necessriamente, a
consciéncia da nomenclatura ou da fungéo gramaticd. Por exemplo: Eu queria que vocé me
fizesse um favor. Automaticamente, o ouvnte, ainda que ndo verbalize, pensa: Ah, entdo nao
quer mais.

a) Por queis amntece?

b) Quais as posdveis formas de passar a mensagem e ter maior possbili dade de

conseguir o que se desga?

Travaglia (2003 também fala a s respeito, ao apresentar as trés oragdes abaixo,
para explicar adiferencade sentido entre das e demonstrar em que situagdes elas sriam

utili zadas;

a- Vocéme empresta sua caneta?
b—Vocéme emprestaria sua caneta?
c—Vocéme enprestava sua caneta?(p. 179
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A primeira é utilizada por alguém que tem certeza de que o ouro lhe emprestara a
caneta, tanto que, a0 dzer a frase, o falante podera fazer um movimento para pegé-la. Na
segundg, a “pressio”, a forca agumentativa sobre 0 ouvnte pareceser menor. A tercera €
uma posshilidade de demonstrar que o falante ndo aaedita muito que o ouro pode
emprestar-lhe a caeta, oucomo umaformade rtesia.

Dessaforma, o que se desgja dcancar, é que o alunoremnhecaas diferentes formas de
utili zar os tempos e os modos verbais nas mais diversas Stuagdes. Salientemos que &
questdes de concordancia, de regéncia devem ser vistas, conforme demonstramos no estudo
com 0s homes, como uma das formas de uso da linguagem (formal, culta) e ndo como a Unica

possvel e rreta, além de verificar em que situagdes empregé-las.

Cerga e Magalhdes (2002 em: “Construindo o conceato” (Anexo 16, p. 21D
apresentam um bil hete deixado pa uma patroa asua empregada, com varias tarefas que esta
deveria redizar. As questdes enfatizam 0 aspedo das agdes para, no espag “concetuandd’,
definir o que é verbo, como ja eplicitamos no item 3.2.1 “Verbos sio palavras que
exprimem ac¢d, estado, mudancade estado e fendmenas meteorol 6gicos, sempre en relac® a
determinado tempao’. (p. 217). Seguem-se exercicios de identificac® de verbos e 0 que des
indicam. Em seguida, ha eplicitac® da teoria sobre mnjugagdes, definindo-as nd como
sendo marcadas por uma vogal temética, mas pelas terminagdes —ar (1.2 conjugacd), -er (2.2
conjugacd), -ir (3.2 conjugacd); e das flexdes dos verbos.

Ao abordarem a flexd de modo, s autores apresentam uma historia da Magali

(Anexo 16, p. 213, 214composta pelas sguintes falas:

- Er... Querem que al gjude?
- Tudo kem, Magali, pock gudar! Venha enrolar os docinhcs!
- Obad!
- Mas eu conhego voc@ Nada de ficar beliscando antes da festa, hein?
- Ah, mad



11c

Seguidadateoria (Anexo 17, p. 21%

Indicativo: E o modo ch ceteza, empregado para expressr que dgo
seguramente aontece amntecal ouamntecagd Exemplo: Eu conhego vocé
Subjuntivo: E o modo da divida, utilizado pera indicar a possbili dade de
algo vir a aontece. Exemplo: que au ajudel(...)

Imperativo: E 0 modo pelo qual se expressa uma ordem ou um pedido.
Exemplo: Venha enrolar os docinhas! As vezes, a ordem é expressa de
forma mais delicada, como dss améede Magali: “Pode gudar”. A frase
tem uma dara intencionalidade imperativa, pds ela wrresponce a dizer
“esta bem, ajude’.

Os exercicios que vém logo apds essateoria sdo (Anexo 16, p. 21k

Voceé j& brincou e detetive? E muito divertido e requer que grendamos
alguns truques. Por exemplo, wsar tintainvisivel. Vocé sabe como fazer uma
tinta dese tipo? E sO seguir estas instrugoes:

Vocévai predsar de:

e suco celimao;

*  papel branco;

* um palito ou pncd fino.

Tintainvisivel

Coloque o suco de limdo em um patinho. Cuidado para ndo deixar car em
suapele, parque o suco de liméo pocde causar manchas.

Molhe o pincd ou o @ito no suco e escreva o recalo no @pel branco.
Entregue a mensagem aum amigo. Paraler, ele vai ter de goroximar de uma
lampada acea, até que o cdor faca as letras apareceem.

(Reaeio, n® 14)
a) Remnhecaos modos em que estdo as formas verbais destacalas.
b) A forma vai precisar, utilizada no texto do quadro lateral, € uma
locucédo verbal. Que forma verba simples (de uma Unica palavra)
corresponce a sxa locugéo?

C) A que modo pertence essa locucéo verbal ou essa forma verbal
simples?

O que vemos € que os autores conseguiram desvalorizar a pérola que tinham em méos.
Considerando ge o livro em que estdo esses exercicios € destinado a 5.2 série, pockria haver

uma aula an que os aluncs fariam a “receta”, brincariam de detetive. ApGs is € que se

introdwziriam as questdes gramaticais, mas $m cobranca de nomenclatura esim analisando



11¢

0s elementos que orientaram os aluncs em como proceder; qual € o impado semantico dcs
verbos, ou sgja, 0 gLe o significado deles pretende despertar no leitor ou ouvnte; por que
existe mais de uma forma verbal na ‘receta”; por que aforma “ndo deixar car’, que
pressupde ordem ou pedido, réo esta no imperativo negativo (ndo deixe car). Com certeza, 0
trabalho seria muito mais divertido e surtiria muito mais efeito.

No espaq reservado para aflex&o de tempo, ha adefinicéo de que passado indicafato
aoonteddo; o presente, 0 e eta aontecendg e o futuro, o que ird aontece, seguida,
também, de exercicios de identificac®, de transformac&, como nas casos anteriores (Anexo
16, p. 215216).

Aqui valem, também, as consideragdes expli citadas por nés logo apds a exposicéo de
tempaos e modas verbais de Sarmento (2002).

Constatamos, mais umavez, o prevaledmento dotradicionalismo e do estruturalismo.
Por que ndo estudar os aspedos verbais, tdo bem explicados por Perini (1996 e Rodriguez
(2003, os efeitos de sentidos, a funcionali dade dos verbos e dos demais aspedos gramaticas,
em vez de ontinuar procedendo dessa forma mecanicista, alienadora? Até quando vamos
permitir que peswas falantes do patugués, que se municam através desta lingua
diariamente, continuem afirmando que portugués é dificil, como afirma Louzada (2001)? Até
guando ‘vamos permitir que professores de Lingua Portuguesa éandorem o ensino
gramaticd, pa ndo compreenderem 0O para qué ensinam o ue ensinam, conforme interroga
Geradi (19895?

Cerela eMagahaes (2002 apresentam, ainda, aflexdo de nimero e pesa (Anexo 16,
p. 212, mas cometem uma incoeréncia, ao afirmarem ser as trés pesas do verbo as mesmas
do dscurso:

. 12 pessa (aquele que faa): eu, nés

. 2.2 peswa (aguele mm quem se fala): tu, vos, vocé vocés
. 3.2 pesa (aquele ou aquil o de que sefald): ele, ela, eles, elas.



Mas, ao conjugarem o verbo amar, para demonstrar nUmero e pessa, apresentam vocé

e vocés (aqueles com quem se fala) como 32 pesa (aqueles de quem se fala) (Anexo 16, p.

213:

(Eu) amei: 12pesado singular

(Tu) amaste: 2.2 pessoa do singular

(Ele, vocé) amou: 3.2 pessa do singular
(N6s) amamos: 1.2 pesado dura

(V0s) amastes: 2.2 pessado dural

(Eles, vocés): amaram: 3.2 pesado dura”

Mais coerente seria explicar que, apesar de vocé e vocés se referiram as sgundes

peswas do singular e do dural, respedivamente, elas $0 conjugadas, ou pssiem a mesma

estrutura das terceras pesas (ela/ ele; elas/elas).

Em: “O verbo mra onstrucd® do texto” (Anexo 16, p. 217218, ha um quadrinho e

uma seqiéncia de perguntas: a primeira paraindicar quais verbos e pronamesindican 12 22

e 3.2 pesas, e outras quatro de interpretac®. Novamente, o texto é tido como pretexto para

se trabalhar gramética, ndo fose a&sm, haveria explorac® dele antes da mwbrancagramaticd.

1. Esses quadrinhcs apresentam uma seqiiéncia de sete situagdes. Nelas,
vocé poce observar, com clareza, as trés pessas do dscurso e aflexé de
ndmero e de pesoa dos verbos.

a) Quais s osverbos e pronames que indicam a 1.2 pesa?
b) Quasindicama2.2pesoa?
C) Equaisindicam a32pesa?

Por que néo trabalhar com as imagens e cmm 0s pronames que garecan em cada nova

situac® para dizer a quem eles ® referem, logo se éde 12, 22 e 3.2 pesa an cada figura;

além de andlisar o fato de o proname “de”, na Ultima cenaindicatiivo de plural é utilizado pa

um unico individuo (prova de que se refere a ‘sobre quem” esta falando).
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No topico “Linguagem e interac®” (Anexo 16, p. 218, 219 o trabalho ce andise é
melhor, nosentido ce que leva en considerac@ a exploracéd dotexto de goio, em relacé® a
seus aspedos formais e de cntelido, mas pecaporque ndo trabalha o aspedo gramaticd.

Quando otenta fazer, € de forma ndo- reladonada com o texto:

5. O anurcio é anstruido a partir de um jogo estabeleddo entre trés verbos
no infinitivo e trés imagens. Observe 0 desenho qe aompanha calaverboe
responce:

a) O que significaficar nessalinguagem dos jovens?

b) E estar?

¢) Que diferenca «iste entre namorar e os outros dois verbos?

Dessa forma, verificamos que anbos os autores ainda estdo muito atrelados a whranca
das gramaticas normativas e tedricas, reservando powo ou quase nenhum espa@ para a
gramatica reflexiva, que, como ja disemos nas paginas anteriores, € a que redmente

compreende um ensino eficiente de lingua materna. O que ndo quer dizer que & demais ndo

auxili am.
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CONSIDERACOESFINAIS

Ao iniciarmos este trabalho, tinhamos conheamento da dificuldade que épara muitos
professores trabalhar com gramética en sala de ala e gortamos que es< fato se deve a
alguns fatores como: remnhedmento de que amaneira @wmo se tem trabalhado s contelidos
gramaticas, na maioria das escolas, ndo tem surtido efeito pasitivo no g diz respeito ao
desenvalvimento das habili dades de leitura ede escrita dos aluncs, mas alguns profesores
ainda ndo conhecam caminhcs aternativos. Além dis, deparamo-nos, constantemente, com
aqueles professores de Lingua Portuguesa que aé buscam formac® a respeito, ficam
entusiasmados com 0 gue ouvem em palestras, congresos, contudo frustram-se a vdtarem
as slas de aulas e ndo terem dominio metodddgico para transportar 0 conhedmento tedrico
para a prética Como conseqiéncia, acdam optando, muitas vezes, pa ndo arrisca e
continuam procedendo como sempre fizeram, mesmo paque, como constatamos, o livro
didético, pa meio das atividades veiculadas, reforgcam essa prética

Foi nesse sentido que expusemos, aém de um referencial que fornecasuparte tedrico
para o professor, a propcsicd de dgumas sugestdes pragméticas de como ele poderia
proceder em sala de alla. Partimos de exemplos extraidos dos proprios livros didaticos aqui
analisados, bem como, em alguns momentos, sugerimos atividades ndo-demonstradas nesses
materiais didaticos. Dessa forma, preocupamo-nos em forneca uma teoria que sustente o
trabalho das professores de Lingua Portuguesa que dnda se sentem inseguros nas salas de
aula, em relac® ao ensino da gramética edemonstramos 0 como pock ser feito, tanto para
guem ndo desga dandorer o livro, quanto para ajueles que preferem trabalhar com textos
diversos (de duncs e de outros escritores), com criagdes de situagdes de mmunicac® para
analisar os efeitos de sentido gLe os elementos gramatica's proparcionam.

Tinhamos como objetivo geral estudar como agramética etava sendo abordada nos
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livros didaticos. Tomamos a liberdade de generdizar, parque, pelo que observamos, a forma
como os autores abordam os contelldos gramaticas ndo € muito dferente en cada um dos
titulos estudados. Essa andlise, somada a eperiéncia que temos como professoras que estéo
sempre avaliando materiais para serem adotados, posshilita-nos estender para & demais
coletaneas didéticas de Lingua Portuguesa a aaliacé® feita nesta pesquisa: de que o trabalho
gramaticd nos livros didédticos € predominantemente tradicional, tedrico, namativo. Por
conseguinte, estdo formando aluncs que @nhecen (ou sdo olrigados a memorizar)
nomenclatura, definicéo, regras, e ndo pesas criticas, que pensam, que analisam a situac,
o contexto, afuncéo de sentido passhilit ada pelo uso de determinados elementos gramaticas.
Dessa forma, ese modelo de ensino (tradicional), pa ndo propacionar a0 auno um
momento de reflexéo sobre alingua, ndo Ihe mnfere meios para greender os elementos dos
quais ele pode fazer uso a fim de @nseguir algo, pocer interagir, ter consciéncia da utili zac@®
de uma linguagem adequada & mais diversas stuagdes de comunicac®, desenvolver 0 seu

processo discursivo, ousga, ser um bom leitor e um bom produtor de textos.

Como oljetivos espedficos pretendiamos demonstrar as concepgdes de lingua
norteadoras dos materiais didaticos e, como dsemos, houw a onstatacd® de que ha uma
idéia de lingua témica, estética e precmnceatuosa. Nesse sentido, importa ensinar, como ja
expusemos, namenclatura, definicdes, regras, com toda a problemética de misturas de
critérios, de fata de alicabilidade dela. A outra wnsiderac® € que, pa mais que estega
evidente, ndo ha acéacd® do fato de que alingua muda a longo dcs tempos e, em
decorréncia dis, dzem que predsamos $guir 0 que agramética propfe @mo regra ha
séaulos. Autores como Bagno (2000, Possenti (1996, Suassuna (1995 alertam para o fato de
gue aforma cnsiderada borita e ©rreta hgje jafoi fela e erada um dia. Em primeiro lugar,
eles chamam a d@encd de quem vangloria o fato de o Portugués r uma lingua latina ela

buscam suas explicagdes para & prescrigcdes gramaticas, explicitando que aorigem é do latim
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dos ldados (ndo dacs nolres). Em seguida, colocam exemplos e oposi¢cdes de palavras como
branco/blanco, prata/plata, para evidenciar que pronurciar tais vocabulos com r ja foi errado
e, atuamente, € comum. Esse fato nos faz refletir sobre o preconceto que setem em relac® a
quem diz: bicicreta, Creuza. A partir dessa reflexé@o, constatamos a aitude preconcetuosa,
pois a idéia diseeminada € de que somente & pesas que se Mmunican em norma alta
sabem portugués, sabem falar e escrever corretamente e bornito, cs demais falam feio, tudo
errado. A pesa que se comunica dessa forma, contudo, réio o faz porque posui baixo
coeficiente de inteligéncia ou paque ndo sabe Portugués, mas porque, em seu grupo, é essa a
forma utili zada. E de responsabili dade da escola, parém, pessbilitar o contato com outras
formas de expressio exigidas em algumas stuagdes de leitura, de fala ede escrita. Em outras
palavras, é necessario opatunizar ao duno oconhedmento de uma linguagem encontrada em
contratos, em testes, em procesws, para que de ndo sga eganado pa ndo compreender O
gue esta escrito, bem como saber se expressar de forma alequada em situagdes que exigem a
linguagem culta.

O segundo obpetivo era verificar que os textos apresentados nas unidades (tanto os de
leitura e de interpretacd, quanto os de propcsta de redac@ e os introdudrios da parte de
gramatica) eram utili zados no trabalho com a gramética Constatamos que somente 0s textos
introduorios do subitem gramaticd das unidades é que sdo retomados; ainda cmo pretexto
paraintrodwzir determinado assunto. Dessaforma, percebemos como os materiais influenciam
os profesres, uma vez que anbos defendem a “gramética do texto”, demonstrando em sua
estrutura: em Sarmento (2002 um tdépico em cada caitulo denominado “Graméticatextual” e
em Cergja eMagahaes (2002, “A gramética na construcdo do texto”. E, entre os profesores, a
fala que tem sido freqliente é ade que agramaticadeve ser trabalhada por meio de textos. Ao
redizarmos a andlise, vimos que o texto é utilizado somente para aidentificac@® de determinadas

classes de palavras, com o objetivo de retirar os voc&ulos flexionados em determinado género e
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numero (nomes), ndmero, pesa, tempo, modo... (verbos). Mais uma vez, reforcamos a
caraderisticatradicionali sta, narmativa dos materiais didaticos.

Por fim, dmejavamos aportar sugestdes de dividades baseadas em um estudo reflexivo,
funcional, a partir dos proprios textos e dividades presentes nos livros andisados. Esperamos ter
conseguido ckixar claro que o0 oljetivo do texto nBo é ser pretexto, gue um mesmo texto
posshilita o trabalho com varios aspedos gramaticas, mas, se 0 professor sente-se seguro em
trabahar por topicos, deve rdladonar 0s questionamentos com esEs, Sem Se prender a eXercicios
tradicionais mente. Esperamos, nese sentido, ter propacionado, se ndo a ara paa @&
inquetagdes, para & incertezas, pelo menos o sentimento de que éposdve praticar dgo dferente
no ensino ck lingua e om resultados mais louvaveis, pas o aunotoma ensciéncia da utili zac®
dos dementos da linguagem, percebe os efeitos discursvos de um texto, remnhece os erros
cometidos em seu proprio texto e em textos aheios e tenta solucionélos. A partir dessa ceteza €
gue o0 professor tera mragem de mudar sua préatica en salade ala.

Remnhecenos que anda ha muito pa dizer, muitas outras leturas que ndo foram agui
redizadas, pa motivo de tempo e peo expa@ de uma disertac® ser restrito. Fcam abertos, assm,
tanto a posshilidade de noves leturas, quanto o0 estudo e noves propastas para outros trabahos

vindouos.
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