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RESUMO

Este trabalho aponta imbricamentos entre o ensino-aprendizagem de Lingua Materna e o
processo de alfabetizag@o. O objetivo é evidenciar a necessidade da inser¢do da disciplina de
Lingua Portuguesa, com vertente lingiistica, no curriculo do Curso de Pedagogia. A pesquisa,
de cunho teérico-analitica, ancorando-se nos pressupostos da Linglistica Aplicada, parte da
teoria, passando pela descri¢cao do curriculo do Curso, pela elaboracdo e entrega de questionario
a professores das redes publica e privada de ensino e a académicos do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Centro-Oeste UNICENTRO, culminando na agdo, quando se
analisam os resultados obtidos. Para isso, organiza-se em quatro capitufosedria que

norteia a acdp com o embasamento tedrico que sustenta a critica das analise qlie-
aprendem os futuros alfabetizadorés capitulo que analisa descritivamente o curriculo do
Curso; Il — O (des)encontro teoria e acdé aquele que traz a andlise critica; IV —
Consideracdes finajigm que se enfatiza, por meio de sugestdo, a necessidade de mudanca no

curriculo do Curso.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem, alfabetizagéo, Lingua Portuguesa, curriculo do Curso de

Pedagogia.
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ABSTRACT

This work presents the imbrications of the teaching/learning of the mother language and
the literacy process. The objective of this study is to evidence the need of including
Portuguese Language, with a linguistic shed, in the curriculum of the Pedagogy
undergraduate course. This theoretical-analytical research is grounded in Applied
Linguistics and departs from the theory; further it describes the curriculum of the

course, the design and application of a questionnaire to teachers from the public and
private teaching and to students of a Pedagogy course Unicentro — “Universidade
Estadual do Centro-Oeste” in Parana, culminating in the action when it analyses the
achieved data. The work is organized in four chapters. Chapter | - The theory which
guides the action - revises the theoretical framework which supports the analyses.
Chapter Il - What the prospective literacy teachers learn - descriptively analyzes the
curriculum of the course. Chapter Ill - The (mis)matching of theory and action presents
the critical analysis. Chapter IV - Final remarks - emphasizes, by means of suggestions,

the necessity of changes in the curriculum of the course.

Key-words: teaching/learning, literacy, Portuguese language, curriculum of the

Pedagogy course.

Vii



SUMARIO

RESUMO ......cooiieieeeee ettt e et e e e e s et e s s et e te s e s et aaea s et atesees et steseesessemmmnns Vi....
ABSTRACT ..ottt e e et e ettt ee e e s e st et et et et e et nee s e s an e Vi........

1N RERI0] 5 107X IR 1
CAPITULO | — A TEORIA QUE NORTEIA AACAO  ....oovveeeceeeeeeeeeeeeeeeeee e 5

1.1 OS PCNS E O ENSINO FUNDAMENTAL P1E 2. CICLOS......ccceveveveeeeeeeccerieeean. 6

1.1.3 Objetivos do ENSINO FUNAAMENTAL...........cevviiiiiiiiiiiiiiiree e 13
1.1.3.1 Objetivos do ensino-aprendizagem de Lingua PortugueSacigdL......................... 14
1.1.3.2 Objetivos do ensino-aprendizagem de Lingua PortugueSacidd......................... 14

1.1.4 A concepgdo de linguagem nos objetivos do ensino-aprendizagem de Lingua
Y = (=T - 16

1.3 LEITURA: CONCEPGAO. ......coiieeeeeeeeeeeeeee et en e en e 32
1.4 ESCRITA: CONCEPGCAO. ......coioiieeeeeeeeeeee ettt en e en et 43

1.5 AS RELACOES ENTRE A ALFABETIZACAO E O ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA MATERNA . ....coo ittt ettt ettt ettt et se et te st esessese s teeseseenenas 47

1.6 O PROFESSOR-ALFABETIZADOR E CONHECEDOR DE LINGUA MATERNA?....50

CAPITULO Il — O QUE APRENDEM OS FUTUROS ALFABETIZADORES? .............. 54

2.1 O CURRICULO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA ......ccooveveiveiiieiiieeeeeee e 54
2.1.10 curriculo do Curso de Pedagogia da UNICENTRQ............cccooiiiiiiiiiiiirieeeeeeeeeins 56
2111 REMIEXAO oo 58
2.1.1.1.1Metodologia da AlfabetizaGaaq..............c.vuviiiiiiiiii e 58
2.1.1.1.2Metodologia do Ensino da Lingua POrugQUESA............coocueeieeiiiiiieeiiiiieee e o 62

2.2 O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNICENTRO ABRE ESPACO
PARA "LER E ESCREVER"? ...t 66

2.2.1A formacéo de professores de’le 2. ciclos do ensino fundamenta..................... 67
2.2.2 O papel do educador alfabetizador..............oeviiiiiiii e 69
2.3 A UNIVERSIDADE: ESPACO DE FORMACAO DE PROFISSIONAIS COMPLETOS
............................................................................................................................ 71
CAPITULO Il — O (DES) ENCONTRO TEORIA E AC}AO ......................................... 74
3.1 ARESPOSTA DO PEDAGOGO — O ALFABETIZADOR ......ccovviiiiieieeie e, 75
3.2 ARESPOSTA DO ACADEMICO DO CURSO DE PEDAGOGIA.........cccoeceevireennn 92

CONGCLUSAO ..ottt e e et e et e et e e et e et e e e e e e e e e seaenes 101
BIBLIOGRAF I A oo et e ettt r e e ai e 107

viii



INTRODUCAO

As questdes que colocamos na funcédo de pedagoga, psicopedagoga e professora
do ensino superior do Curso de Pedagogia sdo o problema das dificuldades em relacéo a
leitura e a escrita (elaboracdo e interpretacdo de textos), bem como a oralidade,
enfrentadas por “alguns académicos”, futuros alfabetizadores e também usuarios que
sao de lingua materna.

A medida que buscavamos analisar tais dificuldades, sentimos a necessidade de
agregar conhecimentos também especificos da area linguistica, contextualizando-os e
associando-os aos objetivos do Curso de Pedagogia. Mediante o rol das disciplinas
ministradas no decorrer do Curso, indagavamos: Que significado tem para o académico
0 universo de conteudos que sdo ministrados? Quais tipos de experiéncias académicas
sao mais significativas?

Tais indagacoes fizeram despertar o ensejo de rever nossa pratica profissional.
Entdo, buscamos esfor¢os, muitos... com certeza, direcionando-nos a procura de um
curso de mestrado que preenchesse essa lacuna. Mas onde estdo as maiores defasagen
de conhecimento? Como supri-las? Acreditamos que seja trabalhando a lingua materna,

por tratar-se de crucial importancia para o educador e, como afirma Rubem Alves:

[...] desta crengca depende o seu sono e o seu acordar. Porque, com que instrumentos
trabalha o educador? Com a palavra. O educador fala. Mesmo quando seu trabalho

inclui as maos, como 0 mestre que ensina o0 aprendiz a moldar a argila, ou o cientista

gue ensina o estudante a manejar o microscépio, todos 0s seus gestos sdo
acompanhados de palavras. Sao palavras que orientam as maos e os olhos. (ALVES,
1995 a, p. 32-33).

Assim, formamos nosso grupo de professores e fomos a luta, reivindicar, junto a
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), as possibilidades de um
convénio com outras universidades.

Nossa co-irma, Universidade Estadual de Maringa, interessou-se pela nossa

causa, e iniciou-se o processo de tramitacdo para legalizacdo do convénio entre UEM -



UNICENTRO, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, para a oferta do Curso de
Mestrado em Linguistica Aplicada — Area de concentragdo: Ensino-Aprendizagem de
Lingua Materna.

Todo esse esforco ndo era gratuito, estava atrelado ao interesse de fazer algo em
prol do ensino, mais especificamente para o Ensino da Lingua Materna, jA que as
dificuldades enfrentadas por aqueles que sdo os responsaveis pela alfabetizacdo, ou
pelo ler e escrever, residem nesse campo. Esperamos, sinceramente, que haja retorno,
gue possa contribuir para que tenha repercussées no ambito da sala de aula, auxiliando
os professores (Ensino Fundamental - particularmente graduados pela nossa Instituicdo
- UNICENTRO) comprometidos com a alfabetizac&o, que procuram saidas para excluir
ou atenuar as situacOes dificeis e embaracosas apresentadas pela maioria de nossos
alfabetizandos.

Diante desse comprometimento, que nos estimula cada vez mais a buscar

alternativas para aprimorar nosso trabalho de docéncia, citamos Saviani:

[...] Se ndo h& razéo para trabalharmos em educacdo, animados de um entusiasmo
ingénuo, também nado ha razdo para nos paralisarmos num pessimismo igualmente
ingénuo. Ha muita coisa que nio apenas pode como deve ser feita. E hora, pois, de
nos langarmos ao trabalho com entusiasmo; entusiasmo critico, §S&WIANI,
1997, p. 85):

Assim, justificamos nossa pesquisa centrada na Linguistica Aplicada, uma vez
que, em regra geral, € o pedagogo que, atuando®ne P. Ciclos do ensino
fundamental alfabetiza e trabalha com a lingua materna, acompanha o processo de
aprendizagem do aluno, articulando teoria e pratica em sala de aula. No entanto, a
inabilidade de uso das estratégias de leitura e escrita e 0 baixo desempenho linguistico
resultam em pseudo-aprendizagem para o académico desse curso que também necessite

melhorar a sua redagéo, oralidade e a articulacdo de argumentos.



Mediante esta argumentacao preocupamo-nos, sabemos que quando ocorrer essa
conscientizacéo as escolas estardo dando grande passo para 0 sucesso, mas como estal
o profissional que nela atua? Estara o professor atuante no ensino fundaméngal — 1
2°. ciclos — preparado para cumprir os objetivos desse nivel de ensino, principalmente,
no que diz respeito as dificuldades em relacdo a leitura e a escrita, bem como a

oralidade, enfrentadas pelos futuros alfabetizadores?

Apontamos como objetivo geral de nossa pesquisa, evidenciar a necessidade de
insercdo da disciplina de Lingua Portuguesa, com vertente linguistica, no curriculo do
Curso de Pedagogia da UNICENTRO. Partindo da constatagdo dos objetivos
especificos que sdo: conhecer como nossos graduados, pedagogos, estdo atuando nc
mercado de trabalho; propiciar a comunidade interessada no ensino, a oportunidade de
compartilhar a reconstrugdo da nova proposta do ensino do Curso Superior de
Pedagogia; discutir as bases fundamentais e necessérias da linglistica para o curso de

Pedagogia, da Unicentro.

A pesquisa realizada € de cunho tedrico-analitica, ancorando-se nos pressupostos
da Linguistica Aplicada. Parte da teoria passa pela descricdo do curriculo do Curso de
Pedagogia, pela elaboracédo e entrega de questionario a professores das redes publica €
privada de ensino e a académicos do Curso de Pedagogia da UNICENTRO, a mais
nova universidade publica paranaense, culminando na acéo, quando se analisam o0s

resultados obtidos.

Para isso, organiza-se em quatro capitulos, a saber:

O primeiro, "A teoria que norteia a acdo", teorico, consiste em levantamento
bibliografico sobre questbes afetas a alfabetizacdo, aos alfabetizadores, as concepgdes
de ensino-aprendizagem de leitura e de escrita e a outras pertinentes ao tema deste

trabalho — os imbricamentos entre os objetivos da alfabetizacdo e do ensino-



aprendizagem de Lingua Materna. Destina-se, pois, a apresentar aspectos importantes

para amparar as criticas das analises contidas no terceiro capitulo;

O segundo, "O que aprendem os futuros alfabetizadores?", € o capitulo que
analisa descritivamente o curriculo do Curso, concentra a atencéo no curriculo do Curso
de Pedagogia, tecendo comentarios sobre a sua afinidade ou ndo com o trabalho a ser

desenvolvido pelos profissionais formados pelo Curso;

O terceiro, "O (des) encontro teoria e acao", analitico-critico, é aquele que presta-
se a analisar, por meio das respostas fornecidas pelos atuais e futuros alfabetizadores,
com vistas as sugestdes de mudanca no curriculo do Curso, a defasagem de conteudos

revelada pelo curriculo descrito.

A conclusdo, em que se enfatiza, por meio de sugestdo, a necessidade de
mudanca no curriculo do Curso, encerra, por meio de consideracfdes apoiadas na teoria e
nas analises, procurando chamar os professores do Curso de Pedagogia para a
responsabilidade de proporem mudancas no curriculo, a fim de cumprir a funcéo social
do ensino, que € contribuir para construcdo da cultura, que abarca 0s aspectos

materiais, intelectuais e espirituais do sujeito.

Esperamos, assim, colaborar no processo de democratizacao da escola, a qual se
faz, além da universalizacdo do acesso e da permanéncia do aluno, prevé, também, a
construgcdo de préticas pedagodgicas eficientes e eficazes que garantam a progressiva
autonomia do aprendiz como parte de sua imersdo no espaco da cidadarf@me

Faraco (1997, p. 58).



CAPITULO | — A TEORIA QUE NORTEIA A ACAO
O Senhor... Mire e vejav; o- maisy importante e
bonito; do-mundo; € isto: que as pessoons ndo-
estilo- sempre iguais, ainda nio-foram
terminadas - mas elas vio- sempre mudando-
Afinaum e desafinaum. Verdade maior. € o-que a
vido me ensinow.
Guimawaes Rosa
Este capitulo objetiva apresentar as diretrizes tedricas que norteiam a andlise
gue se faz no decorrer do trabalho. Relatam-se aqui alguns aspectos tidos como
importantes no desenrolar da pesquisa, concernentes ao ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita, principalmente naqueles que dizem respeito ao curriculo do curso de
Pedagogia e nos profissionais que tém a funcao de formar os futuros alfabetizadores.
Com o intuito de contribuir para a inser¢géo do aluno no espaco da cidadania, a
escola democratizou-se, ampliando seus horizontes, com vistas a acompanhar a
evolucdo e o progresso da sociedade. Coerentemente, a concepcao de escola também
mudou. Nessa mudanca, o olhar dos professores deveria repousar nas praticas
pedagdgicas, procurando construi-las de forma a constituirem-se em préticas eficientes
e eficazes, a fim de garantirem a “progressiva autonomia do aprendiz” a que se reporta
Faraco (1997). Assim, a escola de ensinar a ler e a escrever, como era vista no passado,
evoluiu para a concepcao de agéncia educacional, que se volta para a educacéo integral.
Nestas condi¢des, os pais depositam nos professores total responsabilidade sobre a
formacdao de seus filhos. A idéia de que a escola “representa o futuro” parece impregnar
a sociedade, e observa-se como as experiéncias de participagdo comunitaria, no
processo educativo da populacao, tém-se multiplicado.

Trata-se de grande licdo, sem davida, mas nao basta o enunciado legal das boas

intencdes. Faz-se mister propugnar, energicamente, no dia-a-dia, por um ensino-



aprendizagem de qualidade, sendo incontestavel a necessidade que o educador se
preocupe também com sua educacdo, ou seja, amplie seus conhecimentos, nas acgdes d¢
formacdo continuada. Entendemos que o conhecimento profissional dos professores é
uma somatoéria de conceitos e abordagens, isto €, um conjunto de saberes tedricos

norteando sua pratica.

1.1 OS PCNS E O ENSINO FUNDAMENTAL -°1E 2. CICLOS.

Toda mudanca exige conhecimento de causa. Em vista disso, acatamos a critica

elaborada pelo educador Rubem Alves, referindo-se aos curriculos:

Examino o0s nossos curriculos e os vejo cheios de licdes sobre o poder. Leio-0s
novamente, e encontro-os vazios de licbes sobre o amor. E toda a sociedade que sabe
muito sobre o poder e pouco sobre 0 amor esta destinada a ser possuida por deménios.
E preciso reaprender a linguagem do amor, das coisas belas e das coisas boas, para
gue o corpo se levante, e se disponha a lutar. [...] E é isto que eu desejo, que se
reinstale na escola a linguagem do amor, para que as criancas redescubram a alegria de
viver que nés mesmos ja perdemos. (ALVES, 1995 b, p!155)

Rubem Alves levanta uma questao que afeta de forma impar a reflexdo sobre as
questdes curriculares. Talvez até choque alguns leitores a forma como esta colocada,
mas, conhecendo tanto sua linha de pensamento como suas obras, sentimo-nos
agraciadas, tendo-o como respaldo neste embasamento tedrico, pois seus textos
conseguem repassar todo o entusiasmo, principalmente quando o autor utiliza analogias,

conforme se observa ao tratar dos curriculos na sua otica:

! Desde a década de 80 havia a preocupacéo com a educacéo e o ensino-aprendizagem. Destacamos a
obraConversas com quem gosta de ensinate Rubem Alves, editada pela Cortez, na década de
oitenta.



(...) eu gostaria, entdo, que 0s nossos curriculos fossem parecidos com a “Banda”, que
faz todo mundo marchar, sem mandar, simplesmente por falar as coisas de amor. Mas
onde, nos nossos curriculos, estdo estas coisas de amor? Gostaria que eles se
organizassem nas linhas do prazer: que falassem das coisas belas, que ensinassem Fisica
com as estrelas, pipas, os pides e as bolinhas de gude, a Quimica com a culinaria, a
Biologia com as hortas e os aquarios, Politica com o jogo de xadrez, que houvesse a
historia cédmica dos herdis, as crénicas dos erros dos cientistas, e que o prazer e suas
técnicas fossem objeto de muita meditacdo e experimentacdo... Enquanto a sociedade
feliz ndo chega, que haja pelo menos fragmentos de futuro em que a alegria é servida
como sacramento, para que as criancas aprendam que o mundo pode ser diferente. Que
a escola, ela mesma, seja um fragmento de futuro... (lbid., p. 156-157).

Surgem, entdo, os PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCNs,

cujo proposito, segundo Paulo Renato Souza, ex- Ministro da Educacéo, é:

Apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como
cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. (...)
serdo instrumento util no apoio as discussdes pedagdgicas em sua escola, na elaboracao
de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa
e na analise do material didatico. E esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a
sua atualizacdo profissional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado. ( BRASIL,
2000, p.5).

Seu processo de elaboracdo teve inicio em meados de 1994, pela Fundacéo
Carlos Chagas, apontando dados relevantes que auxiliaram na reflexdo sobre a

organizagéo curricular e a forma como seus componentes deveriam ser abordados.

Os PCNs apresentam uma proposta inovadora de ensino, ja que trazem um
referencial abrangente e flexivel. Tal proposta surgiu com o propdsito de superar a atual
crise pela qual a educacao basica no Brasil vinha e vem passando. Para compreender
sua natureza, € necessario situar a presente proposta em relacdo a quatro niveis de

concretizacao curricular:

1°. nivel: Os PCNSs sdo uma referéncia nacional para o ensino fundamental.



2°. nivel: Os PCNs poderéao ser utilizados como recurso para adaptacées ou elaboragées
curriculares pelos Estados ou Municipios.

3°. nivel: Os PCNs poderdo ser utilizados como base para elaboracdo do projeto
educativo de cada instituicdo escolar.

4°. nivel: Os PCNs auxiliam na programacao das atividades de ensino e aprendizagem
na sala de aula.

Hoje, a educagédo passa por um momento de transicdo e ndo podemos ficar
indiferentes a essa situacdo. Cada escola deverd formular o seu projeto pedagogico
compartilhadamente com toda sua equipe. Cada cidaddo devera executar a fracdo que
Ihe cabe, auxiliando na educacgéo das novas geragdes, independente de ser professor oL
ndo. A educagédo, atuando sobre os individuos, deverd atingir as massas, agindo como
processo de formacgéo do povo brasileiro.

Os PCNs constituem-se, pois, em parametros que norteiam e unificam, dando
abertura para a adequacédo as diferencas regionais, 0 ensino no Pais. Indicam as
concepcOes de ensino e de linguagem, no nosso caso especifico, que sintonizam os

professores numa pratica pedagogica coerente com essa nova escola.

1.1.1 Qual a aplicabilidade dos PCNs?

Para demonstrar a sua aplicabilidade, pretendemos nos ater aos PCNs do Ensino
Fundamental, mais especificamente, nGse 2 ciclos da Lingua Portuguesa, uma vez
gue, em regra geral, € o pedagogo que alfabetiza e trabalha com a lingua materna,
acompanha o processo de aprendizagem do aluno, articulando teoria e pratica em sala

de aula. No entanto, a inabilidade de uso e conhecimento da Lingua Portuguesa, das



estratégias de leitura e escrita e 0 baixo desempenho lingiistico resultam em pseudo-
aprendizagem para o académico desse curso que também necessita melhorar a sua

redacao, a sua expressao oral e a articulagcdo de argumentos.

Para confirmar isso, um bom exemplo: Vol. 2 de Lingua Portuguesa, em que se

afirma:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o
centro da discussao acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educacéo no Pais.
No ensino fundamental, o eixo da discusséo, no que se refere ao fracasso escolar, tem
sido a questéo da leitura e escBRASIL, 2000, p.19).

Segundo essa analise, as propostas, de forma geral, apontam como diretrizes uma
perspectiva democratica e participativa, em que o ensino fundamental deve se
comprometer com a educacdo necessaria para a formacdo de cidadaos criticos,
autbnomos e atuantes. No entanto, a maioria delas apresenta um descompasso entre o
objetivos anunciados, descritos neste trabalho, na se¢do 1.1.3, e 0 que € proposto pare
alcanca-los, entre os pressupostos tedricos e a definicAo de conteldos e aspectos

metodoldgicos. E 0 que estava ocorrendo com os curriculos escolares?

O problema primeiro era o que ensinar. Questdo de curriculo: estabelecer as coisas
sobre as quais os mestres iriam falar e os discipulos iriam aprender. Parece que havia
acordo entre os participantes do grupo de trabalho, todos os urubus, é claro: os
pensamentos dos urubus eram os mais verdadeiros; o andar dos urubus era o mais
elegante; as preferéncias de nariz e de lingua dos urubus eram as mais adequadas para
uma saude perfeita; a cor dos urubus era a mais tranquilizante; o canto dos urubus era o
mais bonito. Em suma: o que é bom para os urubus é bom para o resto dos bichos. E
assim organizaram os curriculos, com todo o rigor e precisdo que as Ultimas conquistas
da didatica e da psicologia da aprendizagem podiam merecer. (ALVES, 1995b, p. 64-
65)

Ocorria que os curriculos eram utilizados como instrumentos de controle politico

indireto, aplicado como forgca controladora e desincentivadora de renovacgoes, reforcava
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o modelo cartesiano, baseado em rol de disciplinas, sobretudo, pela separacdo das
disciplinas "teoricas e praticas”, ndo contemplava a relacdo necessaria entre o curriculo
e 0S movimentos sociais. Equivale ainda dizer, que o seu significado sO se torna

conhecido quando as intencdes curriculares, transformadas em acéo, confrontam-se com
as condicbes materiais concretas de sala de aula ou escola. Em outras palavras, as
"amarras" do formalismo criado pelas determinacgdes legais ou politico-governamentais,

podem ser "dribladas” através de conteudos e praticas metodologicas renovadoras.
Entretanto na pratica tais possibilidades nem sempre sdo percebidas ou despertam a

sensibilizacdo e disposicédo dos agentes educacionais.

1.1.2 Para que os PCNs?

A estrutura dos PCNs buscou contribuir para a superacado de contradicbes. A
integracdo curricular assume as especificidades de cada componente e delineia a
operacionalizagdo do processo educativo desde o0s objetivos gerais do ensino
fundamental, passando por sua especificacdo nos objetivos gerais de cada area e de cad
tema transversal, deduzindo desses objetivos os conteudos apropriados para configurar
as reais intencdes educativas. Assim, os objetivos, que definem capacidades, e os
contetdos, que estardo a servico do desenvolvimento dessas capacidades, formam ume

unidade orientadora da proposta curricular.

As propostas curriculares oficiais dos Estados estdo organizadas em disciplinas
e/lou areas. Essas propostas propdem orientacbes gerais, instigando professores &
adaptarem os parametros a realidade de suas escolas e alunos. Optam por principios

norteadores, eixos ou temas, que visam tratar os conteudos de modo interdisciplinar,
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buscando integrar o cotidiano social com o saber escolar. Em funcdo da importancia
instrumental de cada disciplina, contemplou-se também a integracdo entre elas.
Direcionamos 0s questionamentos a area de Portugués, ou, especificamente, a lingua
materna, porque necessitaremos dela para desenvolver as demais que formam a bast
comum: Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Educacao Fisica
e Arte. Carecemos da oralidade formal ou informalmente (dominio da lingua falada) para
trabalhar com as questbes sociais relevantes, reafirmando a necessidade de sus
problematizacéo e analise, incorporando-as como temas transversais. As questfes sociais
abordadas séo: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural,
temas comprometidos com o cotidiano do aluno. E importante que se frise que ndo se
trata de novas matérias, porém de assuntos relevantes que seréo trabalhados e ajudarao
escola a cumprir o papel de formar alunos - cidaddos. Quanto ao modo de incorporacéo
desses temas no curriculo, é proposto um tratamento transversal, tendéncia que se
manifesta em algumas experiéncias nacionais e internacionais, em que as questdes
sociais se integram na propria concepcao tedrica das areas e de seus componente:

curriculares.

De acordo com os principios ja apontados, os conteldos sao considerados como
um meio para o desenvolvimento amplo do aluno e para a sua formagao como cidadao.
Portanto, cabe a escola o propdsito de possibilitar aos alunos o dominio de instrumentos
gue os capacitem a relacionar conhecimentos de modo significativo, bem como a utilizar

esses conhecimentos na transformacéo e construcao de novas relagdes sociais.

Os PCNs apresentam os contetdos de tal forma que se possa determinar, no
momento de sua adequacgdo as particularidades de Estados e municipios, o grau de

profundidade apropriado e a sua melhor forma de distribuicdo no decorrer da
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escolaridade, de modo a constituir um corpo de contetudos consistentes e coerentes com

0s objetivos.

Quanto a avaliacéo, ela é considerada como elemento favorecedor da melhoria de
gualidade da aprendizagem, deixa de funcionar como arma contra o aluno e passa a set
assumida como parte integrante e instrumento de auto-regulacéo do processo de ensino &
aprendizagem, para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. A avaliacédo diz respeito

nao s6 ao aluno, mas também ao professor e ao proprio sistema escolar.

A opc¢ao de organizagédo da escolaridade em ciclos, tendéncia predominante nas
propostas mais atuais, € referendada pelos PCNs. A organizagdo em ciclos € uma
tentativa de superar a segmentacéo excessiva produzida pelo regime seriado e de busca

principios de ordenacao que possibilitem maior integracdo do conhecimento.

Os componentes curriculares foram formulados a partir da analise da experiéncia
educacional acumulada em todo o territério nacional. Pautou-se, também, pela analise
das tendéncias mais atuais de investigacdo cientifica, a fim de poderem expressar um

avanco na discussdo em torno da busca de qualidade de ensino e aprendizagem.

Trata-se da elaboracdo de um trabalho teorico-pratico de quem faz e pensa a
pratica pedagdgica nas suas multiplas determinac6es e dificuldades, compreendendo a
complexidade do processo ensino-aprendizagem que engloba fatores sociais,

emocionais, fisicos e psicologicos.

Com conhecimento de causa, o0 aluno exteriorizara sua aprendizagem académica em
sala de aula, atuando com as criancas, sabendo que para aprender a escrever a crianga
terd que lidar com dois processos de aprendizagem: o da natureza do sistema de escrita
da lingua (como e 0 que a escrita representa), e o das caracteristicas da linguagem que
se usa para escrever, a aprendizagem da lingua escrita impde a crianca a aprendizagem
de mecanismos que permitam a transposicdo da fala interior, essencialmente
contextualizada e reduzida para um discurso exteriorizado, inicialmente
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descontextualizado, que precisa ser ampliado a fim de fornecer, ao outro, informacdes
necessarias a sua compreensao. (GARCIA, 1998, p. 137)

Por isso, 0 ensino-aprendizagem de lingua materna ndo se dissocia das novas
competéncias e habilidades do pedagogo em face da evolugéo da sociedade. Chamamos
a atencdo para os objetivos educacionais constantes nos PCAlsgf(Bérie), vol. 2,

Lingua Portuguesa, que propdem mudancas na conceitualizacdo do significado das
areas de ensino e dos temas da vida social contemporanea que devem permea-las.
Adotam como eixo o desenvolvimento das capacidades do aluno, e remetem a uma
discussdo sobre o dominio da lingua oral e escrita, pois é por meio dela, que nos
comunicamos e temos acesso aos saberes linglisticos que ocorrem no seio das
transformagdes sociais, culturais e educacionais, necessarios para o exercicio da

cidadania, direito inalienavel de todos e fundamental para a participacao social efetiva.

1.1.3 Objetivos do Ensino Fundamental

As situacbes de ensino da lingua precisam ser organizadas, basicamente,
considerando-se o0 texto como unidade béasica de ensino e a diversidade de textos e
géneros que circulam socialmente, bem como suas caracteristicas especificas.

(BRASIL, 2000, p. 10)

Sob essa odtica, os PCNs elencam os objetivos do ensino fundamehal® 1

ciclos, 0s quais esta secdo se dispde a apresentar.
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1.1.3.1. Objetivos de lingua portuguesa para o primeiro ciclo — (PCNs)

a)

b)

9)

Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que é destinatério direto ou
indireto: saber atribuir significado, comecando a identificar elementos possivelmente
relevantes segundo os propositos e inten¢des do autor;

Ler textos dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de selecéo,
antecipacgéo, inferéncia e verificagao;

Utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a intencbes e situacdes
comunicativas que requeiram conversar hum grupo, expressar sentimentos e opinides,
defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados;

Participar de diferentes situacdes de comunicacdo oral, acolhendo e considerando as
opinides alheias e respeitando os diferentes modos de falar;

Produzir textos escritos coesos e coerentes, considerando o leitor e 0 objeto da
mensagem, comecando a identificar o género e o suporte que melhor atendem a
intencdo comunicativa,

Escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e
preocupando-se com a forma ortografica;

Considerar a necessidade das varias versdes que a producdo do texto escrito requer,
empenhando-se em produzi-las com ajuda do professor. (BRASIL, 2000, p. 103-104).

1.1.3.2 Objetivos de lingua portuguesa para o segundo ciclo (PCNs)

a)

b)

d)

Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que é destinatério direto ou
indireto, desenvolvendo sensibilidade para reconhecer a intencionalidade implicita e
contetdos discriminatorios ou persuasivos, especialmente nas mensagens veiculadas
pelos meios de comunicacgao;

Ler autonomamente diferentes textos dos géneros previstos para o ciclo, sabendo
compreender o sentido nhas mensagens orais e escritas, identificar aqueles que
respondem as suas necessidades imediatas e selecionar estratégias adequadas pars
aborda-los;

Utilizar a linguagem para expressar sentimentos, experiéncias e idéias, acolhendo,
interpretando e considerando os das outras pessoas e respeitando os diferentes modos de
falar;

Utilizar a linguagem oral com eficacia, comecando a adequa-la a intencdes e situacdes
comunicativas que requeiram o dominio de registros formais, o planejamento prévio do
discurso, a coeréncia na defesa de pontos de vista e na apresentacdo de argumentos e 0
uso de procedimentos de negociagdo de acordos necessarios ou possiveis;

Produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos géneros previstos para o ciclo,
ajustados a objetivos e leitores determinados;
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f) Escrever textos com dominio da separacao em palavras, estabilidade de palavras de
ortografia regular e de irregulares mais frequientes na escrita e utilizagcdo de recursos do
sistema de pontuacédo para dividir o texto em frases;

g) Revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versao e, com ajuda do professor,
redigir as versdes necessarias até considera-lo suficientemente bem escrito para o
momento. (BRASIL, 2000, p. 124-125).

Apos leitura dos objetivos do ensino fundamental, deduzimos que a falta de
conhecimentos linguisticos especificos dificulta as diversas reflexdes do exposto nos
PCNs sobre a lingua portuguesa, vindo a ocasionar lacunas no ensino-aprendizagem,
gue serdo percebidas no decorrer da alfabetizacdo, as quais abrem espaco tanto para ¢
fracasso como para a evasdo escolar. Isso demonstra quao fragil € o sistema
educacional, e quao desamparados estamos para assumir e formar alunos com
caracteristicas diferentes, numa sociedade altamente complexa. Percebemos, através de
entrevistas e questionarios que tanto professores como académicos do curso de
Pedagogia tém manifestado interesse em entender o processo de educacéo e de ensinc
pelo qual passaram e o0 que ocorre atualmente com seus alunos ou filhos. Concordam

com a afirmacgé&o constante nos PCNs que diz:

O dominio da lingua tem estreita relagcdo com a possibilidade de plena participacéo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratiza¢ao
social e cultural atribui & escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos 0s seus
alunos o acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos. (lbid., p. 23)

Ao analisar as atividades previstas nos objetivos dos PCNs, destacamos outro
aspecto importante. Trata-se da descricdo e da explicacdo do processo de leitura que

envolvem todas as abordagens, sendo de se esperar que haja uma fundamentacéo teoric:
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subsidiando o estabelecimento das relacdes entre o perfil do pedagogo, a construcdo do

conhecimento e o percurso de cada individuo na constru¢cao do seu conhecimento.

Para que se possa discutir uma pratica escolar que realmente atinja seus objetivos,
0os PCNs apontam questdes de tratamento didatico por area e por ciclo, procurando
garantir coeréncia entre 0s pressupostos tedricos, 0s objetivos e 0os conteddos, mediante
sua operacionalizacdo em orientacdes didaticas e critérios de avaliagdo. Em outras
palavras, apontam o qué e como se pode trabalhar, desde as séries iniciais, para que s
alcancem os objetivos pretendidos, fortalecendo o alicerce da educacdo basica que é

alfabetizacéo.

1.1.4 A concepcao de linguagem nos objetivos do ensino-aprendizagem de Lingua

Materna

Segundo Maténcio (2001, p. 24 pesquisa em Linguistica Aplicada, da-se
prioridade ao estudo de eventos de interac&ob essa oOtica, entendemos que,
concordando com a autoras conceitos de linguagem e de lingua, porque envolvem
pressupostos acerca da constituicdo do sujeito falante (e de sua identidade social),
sejam determinantes para a pesquisa em Linguistica Apligaih, p. 25). Por isso,
acreditamos que se faz necessario marcar a concepgdo de lingua e de linguagem que
permeia 0s objetivos do ensino-aprendizagem de Lingua Materna que se apresentam nas
secdes anteriores. Mesmo porque, sendo ele o conceito de linguagem que subjaz a nossa
pesquisatem implicacdes sobre o conjunto de aspectos abordaeste nosso estudo

(Ibid., p. 27).
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Assim, maisdo que ver a linguagem como uma capacidade humana de
construir sistemas simbdlicos, concebe-se a linguagem como uma atividade
constitutiva, cujo locus de realizacao € a interacao ver@aERALDI, 1999, p. 67)

Os PCNs corroboram essa concepc¢ao, quando dizetinqua é um sistema de
signos especifico, historico e social, que possibilita ao homem significar o mundo e a
sociedade(BRASIL, 2000, p. 7)

Isso vem ao encontro com o que acreditamos ser a funcdo da disciplina de
Lingua Portuguesa no curriculo de um curso que se prop0Oe a formar professores que
tém a “missao” de colocar os sujeitos em sintonia com o mundo, ou seja, a funcéo de
articular e de integrar os conhecimentos. Para isso, faz-se necessario aprendé-la. E
aprendé-la € aprender ndo somente as palavras e saber combina-las em expressoées
complexas, mas aprender pragmaticamente os seus significados e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si n{iekhas

Para que os futuros e atuais alfabetizadores, responsaveis pela insercdo do
sujeito no mundo e na sociedade letrada sejam conhecedores de que, nesse processo
interativo, conforme Geraldi (1999, p. 69-78)unidade comunicacional é o texto, e
como a sociedade é complexa, diferentes tipos de textos nela cird@danisso,

também se faz necessario que eles aprendam para poder ensinar.

1.2 A ALFABETIZACAO: CONCEPCAO

Entender hoje os processos de alfabetizagc&o e o seu significado requer estudos e

pesquisas constantes, j& que a exigéncia da sociedade impde, de forma veloz, mudancas



18

comportamentais conjugadas ao proprio desenvolvimento da vivéncia e da tecnologia.
A constatacdo desse fato ja originou uma série de pesquisas e trabalhos de profissionais
de diferentes areas, tais como pedagogos, psicologos, médicos, fonoaudiélogos e,

recentemente, linguistas.

O que € que tem sido a alfabetizacdo? Quem séo os alfabetizadores? Para que se

tem alfabetizado?

Com essas questdes, caminhamos ha algum tempo, partilhando com educadores
nossas angustias, descrencas, utopias, porém sempre convictos e acreditando que deve
haver uma saida, e, para isso ocorrer, ndo € suficiente que os professores descubram
novas teorias, mas que haja comprometimento com o cotidiano da sala de aula, assim
como um envolvimento mais incitante do sistema educacional. Se acreditarmos em
mudancas na acdo docente, entdo vamos mudar, conscientizados do nosso papel social €
comprometidos com a pratica pedagoégica, sabendo que tais transformacfes sao

fundamentais para se dar conta hoje da tarefa de construcéo do cidadao.

As criticas direcionadas as falhas do ensino-aprendizagem sdo validas, mas

devem vir acompanhadas de sugestfes, visando a melhoria da educacao.
Tao facil criticar, apontar falhas,... Mas s6 isso? Nao.

E preciso envolvimento nesse propésito, e a partir de questionamentos que
vieram a tona, torna-se indispensavel cumprir com a parte que nos cabe.
Compreendemos 0 processo ensino-aprendizagem da lingua escrita como uma
construcdo paulatina, no dia-a-dia da sala de aula e, se o prazer de partilhar
conhecimentos ndo estiver no coracdo, 0 cansago nos sufocard sempre. Mediante tal

colocacao, ndo serd com leis que se decretara a dedicagéo e o saber.
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Ha todo um envolvimento para que ocorra o ensino-aprendizagem e, em se
tratando da alfabetizacdo, o compromisso € maior, cabendo a nds, profissionais,
propiciar alternativas pertinentes ao ensino.

Diz FREIRE (1999, p.15Fui alfabetizado no chéo do quintal de minha casa a
sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior, dos meus
pais. O chao foi meu quadro negro, gravetos meu ¢&s0. implica nosso ponto de
vista de que tanto o alfabetizador quanto um planejamento plausivel sdo fundamentais
para a cooperacdo do desenvolvimento intelectual, gracas ao qual a crianca atinge o
nivel exigido nas acfes cognitivas.

Emilia Ferreiro esclarece...

[...] (a escrita em um pedago de terra, feita com um graveto; a escrita em uma parede,
feita com um caco de tijolo ou qualquer outro material que deixe marcas). Estes néo
puderam aprender em contextos sociais as funcdes béasicas da escrita em nossa
sociedade; sabem que é algo importante, mas ndo sabem exatamente por que é tao
importante. Sabem pouco, nao por falta de curiosidade nem por falta de capacidade, mas
porque nédo tiveram a quem perguntar no momento oportuno, porque nao havia alguém
por perto que pudesse responder as perguntas que todas as criancas se colocam no
inicio, porque ndo tiveram a oportunidade de confrontar suas escritas iniciais com as
escritas produzidas por outros (e de enfrentar os conflitos que estas confrontacdes
acarretam). (FERREIRO, 1999, p. 71-72).

E o que diz Ferreiro, sobre alfabetizagéo?

Ferreiro (1998), ao estudar a génese psicolégica da compreensdo da lingua
escrita na crianga, desvenda a “caixa preta’ dessa aprendizagem. Ela demonstra que a
abordagem da alfabetizacdo como questdo metodologica fora sustentada por teorias
psicolégicas, vinculadas ao empirismo.

As criangas interpretam 0 ensino que recebem: transformando a escrita

convencional dos adultos em diferentes e estranhas escritas aproximando-as do seu
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mundo de compreensdo. Essas transformacdes descritas por Ferreiro sao brilhantes
exemplos dos esquemas de assimilacdo piagetianos. Exemplo: diante da palavra GATO,
alguns escrevem GO ou AO; séo transformacdes logicas empregadas pela crianca.
Interpretar os “erros” cometidos pela crianca em fases precoces de aquisicéo
constituird uma forma nova de olhar para escrita infantil, muito diferente daquela que ao
longo do tempo a tradicdo escolar ensinou. Toda investigacdo cientifica pressupde
alguns pontos de partida, busca pesquisar evidéncias da realidade, e é precedida de
algumas alternativas para a resolucéo de problemas. Quanto a escola, ha dois desvios de
acao equivocada:
* Primeiro consiste em tratar a aquisicdo da escrita como se fosse idéntica a
apropriacéo da fala;
* Segundo, em entender que a aprendizagem da lingua oral, que € maior que 0s
métodos de alfabetizacao.

Na concepcao psicogenética, para Ferreiro & Teberosky (1985), a
alfabetizacdo é entendida como um processo de aquisicdo de um sistema de
representacdo. Ressaltam que se a escola e o professor empregarem formas de
alfabetizacdo desconsiderando a dinamica da linguagem e o esforco cognitivo dos
alunos, contribuirdo de forma significativa no fracasso da crianca na escola. Entendem
gue a educacéo tradicional coloca a leitura e a escrita de forma mecéanica e estranha a
crianga, inibindo a construcédo inteligente do conhecimento. A escola e o professor
precisam respeitar as fases cognitivas das criancas e levar em consideracdo que, ao
chegar a escola, ela ja traz sua carga de conhecimento. O que diferencia uma das outras
sdo os ambientes sOcio-culturais em que vivem.

A alfabetizacdo num enfoque psicogenético buscou delinear como acontece o
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processo de apropriagdo conceitual (aprendizagem) da leitura e da escrita
(alfabetizac&o). Assim, converte a racionalidade emancipatoria, desenvolve a nocao de
sujeito essencialmente ativo e esclarece a importancia da linguagem falada no
desenvolvimento infantil e das relacdes existentes entre a fala, a escrita e a leitura,
atraves de explicitacdo dos aspectos preliminares do processo de alfabetizacdo. Dessa
forma, pode ser compreendida no sentido amplo, o qual envolve o processo de
descobrir, reconhecer, internalizar o mundo e 0s objetos existentes, expressando idéias e
pensamentos, fatos que vao ocorrendo até a crianca chegar a escola e se apossar dos
mecanismos da leitura e da escrita que representam o sentido mais restrito da
alfabetizacdo. Esse processo descrito por Ferreiro (1999) demonstra que o
desenvolvimento da alfabetizacdo acontece em ambiente social. As aprendizagens
sociais exigem contextos sociais, e a aquisicao da lingua escrita ndo pode ser colocada
como um problema exclusivamente individual: as informacfes e as praticas sociais
influenciam a crianca no processo de desenvolvimento. Essa afirmacado expressa o

conceito de assimilacdo que Piaget pds no amago de sua teoria.

Gostariamos de citar que foi a partir da obra de Piaget, com a aquisicdo e
aplicacao da psicologia cognitiva, que houve a divulgacao do construtivismo no Brasil.
A origem dos principios postulados de Piaget, as noc¢des centrais de sua teoria sobre
desenvolvimento da inteligéncia, e também a investigacao realizada por Emilia Ferreiro
(1990) estabeleceram a origem das noc¢des de escrita e leitura na escola, o que deu vazac

a uma série de implicacfes pedagogicas e despertou a atencéo de educadores.

Com base na epistemologia de Piaget e na educacao libertadora de Freire, a
alfabetizacdo despertou grande interesse na década de 80, inicialmente tendo debates,

seminérios, mesa-redonda. Ao lado da consisténcia teorica, destaca-se a participacdo
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frequente de Emilia Ferreiro, em eventos de apresentacao e difusdo de suas concepcdes,
que trouxeram outra dimensdo a divulgacdo das idéias piagetianas. Analisando a
realidade educacional, Ferreiro demonstra que o fracasso escolar nas séries iniciais da
vida escolar atinge de modo perverso apenas 0s setores marginalizados da populacgéo.
Dificilmente a retencé@o ou desercao escolar faz parte da expectativa de uma crianca de
classe média que ingressa na escola. Para outros segmentos sociais marginalizados, 0s
indices de fracasso chegam a niveis alarmantes, constituindo-se num verdadeiro

problema-social. Kramer expde:

[...] alfabetizacdo é um processo de representagdo que envolve substituicbes gradativas
(ler um objeto, uma figura ou desenho, uma palavra) onde o objetivo primordial é
apreensdo e compreensdo do mundo, desde o0 que esta mais proxima a crianca, ao que
esta mais distante, visando a comunicacdo, a aquisicdo do conhecimento, a troca [...]
(1998, p. 61).

Para Piaget, a aprendizagem que um individuo realiza depende do nivel de
desenvolvimento ja alcancado por ele, isto €, o seu desenvolvimento € que cria as
condicbes para que a aprendizagem se efetive. Desse modo, o desenvolvimento sera

sempre anterior a aprendizagem.

Entender a alfabetizacdo como objeto de conhecimento remete a busca de
respostas a questdes que permitam compreender como 0s sujeitos conhecem, como se
apropriam do conhecimento. Responder a essas questdes é fundamental porque toda a
pratica educativa é expressdao de uma teoria do conhecimento, por parte do educador,
guer ela seja consciente quer ndo. Administrar o cotidiano pedagdgico a partir de uma
reflexdo sistematica, baseada no enfoque de que o conhecimento é resultado da

interacdo que se estabelece entre quem aprende e o0 que estd sendo aprendido,
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caracteriza as praticas investigadas, diferenciando-as radicalmente das praticas
tradicionais nas quais, a priori, tudo ja esta estabelecido.

Subjacentes as teorias da alfabetizacdo podem ser percebidos tanto pressupostos
positivistas, os quais reproduzem o desejo da sociedade dominante, quanto pressupostos
emancipatorios, que possibilitam a producdo de teorias praticas educacionais que
superem estes determinismos. Um a um os professores foram experimentando todos os
métodos que surgiam: Tradicional, Renovado, Tecnicista, Critico-social, Piagetiano,
Montessoriano, Construtivista, Global e Libertador. E como todos apresentavam
sucessos parciais, faltava a escola entender que a aprendizagem da leitura e da escrita
passa necessariamente pela competéncia qualificada do professor, do entendimento que

possui sobre a linguagem, suas restricdes, suas variedades e complexidade.

Por mais distante que a linguagem do aluno esteja da variedade padrédo, ela é
extremamente complexa, articulada, longe de ser um falar rudimentar e pobre (que o
digam os linglistas que se dedicaram a tarefa de descrever variedades regionais e
sociais, ou mesmo a linguagem infantil). Se a escola desconsiderar essa riqueza
linguistica que a crianga traz - seu capital linglistico -, estara pecando pela base,
desperdicando material extremamente relevante [...] (POSSENTI, 2000, p. 83)

Para que ndo haja desperdicio desse material relevante, € pertinente uma pratica
pedagogica competente e comprometida. Particularmente num pais de contrastes como
0 nosso, onde convivem grandes desigualdades econdmicas, sociais e culturais, é
importante ter uma visdo clara da escola e principalmente do homem que se quer
formar.

E, quem séo os alfabetizadores?

E mister destacar a LEI DE DIRETRIZES E BASES -LDB — 9394/96, de

20.12.96, expressa no Art. 62 , Titulo VI, dos profissionais da Educacao:
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A formacéo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacédo, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na educacgéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, grifo nosso, e oferecida em

nivel médio, na modalidade Normal. (BRZEZINSKI (org.), 1997, p. 222)

Os alfabetizadores sdo pedagogos graduados no Curso de Pedagogia —
Licenciatura Plena, Habilitacgdo MSI - Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Necessitam pensar o cotidiano, através da conjugacdo do referencial
tedrico, com a compreensao das situacdes concretas de ensino e de aprendizagem, que
“re-dimensiona” a acao docente.

Essa manifestacéo cotidiana do vinculo organico estabelecido entre a teoria e a
pratica explicita a abordagem construtivista da aprendizagem da lingua escrita. Toda
proposta pedagdgica se estrutura na necessidade permanente de desinstalar,
desestruturar, desequilibrar as hipoteses cognitivas dos educandos, relativas ao
funcionamento do sistema de escrita para, no processo pedagogico, se fundar,
principalmente, no respeito aos tempos individuais (respeito a heterogeneidade do
grupo) e na intervencdo docente que garante propostas desafiadoras aos tempos
individuais e do grupo.

Embora o professor planeje a aprendizagem de seus alunos, eles aprenderao
além do que se imaginou para eles e ndo aprenderdo aquilo que inicialmente se
propunha ensinar. Isso significa que o papel de mediador imptiohecer as
especialidades do desenvolvimento de seus alunos, assim como a natureza da
aprendizagem que se deseja.

A mediacdo sO é possivel quando o mediador conhece os elementos que

caracterizam os polos a serem mediados; sem isso, torna-se impossivel, ja que se



25

caracteriza por ser uma interferéncia que promove um acordo entre duas partes ou mais
partes. No caso do ensino-aprendizagem, esse avanco significa a interacdo do aluno com
0 objeto do conhecimento e com o funcionamento necessario para a sua aquisicao.

Portanto, uma acdo mediadora exige do professor o conhecimento das etapas pelas quais
seus alunos estdo passando, para que possa intervir no processo de aprendizagem sen

atropelar o desenvolvimento, e sim promové-|o.
Para que se tem alfabetizado?

A escola, ao iniciar a alfabetizac&o, simultaneamente ensaia 0s primeiros passos
de uma longa caminhada, vislumbrando como objetivo principal a conquista da
cidadania.

Ha uma indagacao constante: Que homem se quer formar? Por onde comecar a
tarefa de construcdo do cidaddo? E a resposta € clara e objetiva: pela alfabetizagcéo, que
deve ser destacada, como ponto de partida da escola, para a construcdo do cidadéao.

A alfabetizacdo promove a apropriagdo da linguagem oral e escrita, para
aquisicéo e discernimento do senso critico através das leituras elaboradas. Por isso, ja na
visdo vigotskyana de mediacdo, o professor utilizara a linguagem oral e escrita para
levar ao seu aluno o conhecimento elaborado através da histéria humana, considerado
importante na cultura em que vive, mantendo, num primeiro momento, uma relagao
interpsiquica com ele para que, a seguir, esse conhecimento seja internalizado
(momento intrapsiquico de aprendizagem).

O conhecimento a ser veiculado, no entanto, deve levar em consideracdo os
conhecimentos que a crianga ja internalizou e aqueles que existem como possibilidade
de aprendizagem, mas que ainda ndo foram incorporados a sua teoria de mundo. O

espago existente entre o que a crianga ja sabe e o seu potencial de saber, que foi
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denominado por Vigostsky como zona de desenvolvimento proximal, segundo ele, é o
espaco no qual deve acontecer o processo de ensino-aprendizagem. A crianca interage
na zona de desenvolvimento proximal através de vivéncias e de brincadeiras, nas quais
se sente capaz de solucionar problemas que ainda ndo consegue resolver numa situacac
formal de aprendizado. Por isso, cabe ao professor alfabetizador desenvolver seu
programa a partir dos conhecimentos que a crianga ja internalizou. Tal programa deve
contar com atividades diversificadas, por exemplo: ler, contar histérias, participar de
jogos e brincadeiras trabalhando a linguagem oral e escrita, para posteriormente
sistematiza-las e garantir a eficacia do aprendizado. E importante que o professor

trabalhe nesse programa as questdes ligadas aos aspectos observaveis da linguagem.

A solucdo da origem e o processo de conhecimento para Piaget estdo numa
terceira via, alternativa ao empirismo e ao pré-formismo. O construtivismo seria a
solucéo para o estudo e desenvolvimento da génese do conhecimento. O modo humano
de operar com o mundo serve de estratégias cognitivas constantes que, aplicadas a
contextos diferentes e cada vez mais amplas como subprodutos, sdo estruturas

dindmicas em permanente mudanca.

Os diferentes modos de organizacdo dos significados tém formas mais
complexas, mais amplas, constituindo os aspectos estruturais da inteligéncia, o que
caracteriza os diversos estagios de desenvolvimento. Cada estagio corresponde a um
tipo de estrutura cognitiva organizada da interagdo do homem com o ambiente, e o0 que
define a organizacdo s&o as relacdes entre as partes e o todo, em que cada operacac
intelectual é sempre relativa a todas as outras, com implicacdes mutuas e significagbes

solidérias.
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Segundo Piaget, as fun¢cdes acomodacédo, assimilacdo e organizacdo, que ele
denomina como descritas no exercicio de mecanismo reflexo, serdo reencontradas no
decurso das fases que vao adquirir uma importancia progressista. Em certo sentido,
veremos até que quanto mais as estruturas intelectuais se complicarem e apurarem, tanto

mais esse nucleo funcional constituira o essencial dessas mesmas estruturas.

1.2.1 Alfabetizar: é ensinar a ler e a escrever?

Na historia da alfabetizacdo é possivel perceber o jogo de interesses que tem
direcionado as campanhas de alfabetizacdo e as reformas educacionais. Afinal, pode o
‘analfabeto’ ser transformado em ‘alfabetizado’ s6 porque Ié e escreve um simples
bilhete ou assina o nome? Ou é pelo fato de justificar os dados das estatisticas sobre o
sucesso das campanhas, pelo dever cumprido do Estado? Dessa forma, a alfabetizac&o
passa a ser um dos instrumentos politicos dos governos brasileiros. A leitura e a escrita
capacitariam, entdo, o cidadao para assumir compromissos na sociedade e, além disso,
criariam a ilusdo de oportunidade do pretenso acesso aos bens de consumo e
participacdo no poder.

Assim, as campanhas ndo tém alfabetizado: tém produzido analfabetos que
decodificam letras, palavras e frases, mal escrevem e ainda se sentem culpados por seus
fracassos, excluindo a responsabilidade da estrutura social.

Para abrir perspectivas que minimizem esses problemas, estudiosos, lucidos e
Sérios, procuram interpretar, através da realizacdo de demoradas e aprofundadas
pesquisas, a sondagem de averiguacao na alfabetizacéo (leitura/escrita), o que significou
um passo audacioso para o processo educacional se tornar eficiente e proporcionar,

assim, a formacao integral do individuo.
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Concordamos com Cagliari (2002) quanto a necessidade da participacdo de

lingliistas nos processos educacionais, conforme sua citagcao:

A alfabetizacdo tem sido uma questéo bastante discutida pelos que se preocupam com a
Educacao, ja que ha muitas décadas se observam as mesmas dificuldades de
aprendizagem, as inumeras reprovacfes e a evasao escolar. Atualmente, essa questéo
vem recebendo uma atencdo especial da parte dos 6rgaos oficiais, 0s quais, entretanto,
nao tém obtido resultados expressivos em suas tentativas de solucionar os problemas
citados.Primordialmente, a alfabetizacdo é a aprendizagem da escrita e da leitura. Note-se que
ler e escrever sdo atos lingliisticos; no entanto, s6 recentemente tem havido a participagao
significativa de linglistas em projetos educacionais. (2002, p. 8)

Em nosso entendimento, o processo de alfabetizac&o, quer de criangcas quer de
adultos, além de ensinar a ler e a escrever, também €& um processo de interpretacdes

reciprocas e de negociacao das representacfes que acontecem pela interacdo social.

1.2.2 Ler e escrever: objetivos do ensino-aprendizagem de lingua materna.

Nossa intencdo no decorrer desta secdo € destacar os objetivos do ensino-
aprendizagem através da leitura e escrita, trazendo o enfoque sobre os PCNSs,
associando-os a idéias ja apontadas por autores, empenhados em ofertar um novo rumo
para nossas escolas. A leitura ndo pode ser entendida como a soma de informacdes
visuais e nao visuais, e sim de varias informacdes de diferentes fontes, e o objetivo &

alcancar o significado linguistico.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes e,
conseqgientemente , a formacao de escritores, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construgdo da
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intertextualidade e fonte de referéncia modelizadora. A leitura, por um lado, nos
fornece a matéria-prima para a escrita: 0 que escrever. Por outro, contribui para a
constituicdo de modelos: como escrever. (BRASIL, 2000, p. 53)

Ha cerca de décadas vém-se questionando a necessidade de uma reforma na
educacao, tendo como ponto crucial a alfabetizacdo, alicerce para atender as novas
exigéncias do ensino-aprendizagem. Trata-se de um compromisso assumido pelos

PCNs:

A futurologia dos anos 60 gostava de afirmar categoricamente que o mundo da escrita
daria lugar ao mundo da imagem; que a midia eletrbnica destruiria 0 mundo cultural
criado pelo livro impresso que propiciou a Historia, a Ciéncia e a literatura. Mas o que
se viu nestes trinta anos aponta outra direcdo. Ser um usudario competente da escrita é,
cada vez mais, condi¢do para a efetiva participacdo social. (Ibid, p.22).

Mencionamos criticas direcionadas as escolas, elaboradas por Rubem Alves:

Ensina-se, nas escolas, muita coisa que a gente nunca vai usar, depois, ha
vida inteira. Fui obrigado a aprender muita coisa que ndo era necessario, que eu
poderia ter aprendido depois, quando e se a ocasido de sua necessidade o exigisse. E
como ensinar a arte de velejar a quem mora no alto das montanhas... Nunca usei seno
ou logaritmo, nunca tive oportunidade de usar meus conhecimentos sobre as causas da
Guerra dos Cem Anos, nunca tive de empregar os saberes da genética para determinar
a prole resultante do cruzamento de coelhos brancos com coelhos pretos, nunca houve
ocasido para que eu me valesse de saberes sobre sulfetos. Mas aquela experiéncia
infantil, a professora nos lendo literatura, isso mudou minha vida. Ao ler — acho que
ela nem sabia disso — ela estava me dando a chave de abrir o mundo. (ALVES, 1999,
p. 65).

A descontextualizacdo da leitura e escrita existente até entdo no ensino seria a
grande vila porque se a palavra torna-se importante, logo a leitura € indispensavel,
permitindo-nos navegar nos diversos textos e assim viajar intelectualmente; decorre

disso a necessidade de saber ler. Foucambert (1994) pondera que a leitura permanece
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sendo um privilégio social e no Brasil concretiza-se também essa afirmacéo. Para que a

escola efetue seu trabalho de formacéo de leitores, faz-se necessaria a questao politica e
a doacdo da sociedade. Para que haja democracia é necessario que seus participante:
tenham acesso a cultura e aos conhecimentos, e a melhor forma de se ter esse
conhecimento € a leitura.

Como as criancas aprendem a ler? Diante de tal indagacédo, Smith responde:

As criancas aprendem a ler ndo por causa dos programas prontos de ensino, mas
porque os professores conseguem fazer com que elas encontrem um sentido para o
ensino que recebem. E na sabedoria e na intuicdo do professor que devemos confiar,
desde que estes disponham das bases necessarias para tomar em sua classe, decisée
que s6 cabe a eles tomar. (SMITH, 1994, p. 137)

LER PARA:

Distrair
Aprender
Compreender
Escolher, responder

Passar o tempo

Através da leitura distraimo-nos, viajamos no tempo, conquistamos a nossa
aprendizagem, ampliamos nossa compreenséo, fazemos nossas opc¢oes. A leitura esta na
origem de toda informacdo e de um prazer estético auténtico, conforme afirma

Bettelhein:
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Para ensinar as criancas a ler ndo é absolutamente necessario descrevé-las como
individuos de cabecas vazias obcecadas pela busca do prazer, nem obriga-las a ler
histérias que ndo levam em conta suas realidades e a de seus pais nem repetir para elas
incansavelmente as mesmas palavras. Mas é inteiramente possivel habitua-las desde o
inicio a idéia de que o essencial é o sentido do texto e que a leitura esta na origem de
toda informag&o e de um prazer estético auténtico. (BETTELHEIN, 1994, p.137)

Freire (1999) diz que, desde o comeco, na pratica democratica e critica, a
leitura do mundo e a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da
leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia
comum dos alfabetizados e néo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do
educador. A leitura do real, contudo, ndo pode ser a repeticdo mecanicamente
memorizada da nossa maneira de ler o real. Se assim fosse, estariamos caindo no
mesmo autoritarismo tao constante e criticado.

O meétodo de escrita que a crianca vé no mundo a sua volta nhdo se ajusta a seu
esquema assimilatorio; ela compreende o que faz, mas ndo o que os outros fazem e
também nao entende as informacdes que recebe, tudo € perturbador. Diante de
alteracOes, trés reacdes sao possiveis: deixar de lado, estabelecer equilibrio
momentaneo, ou compreender totalmente, alcancando outro nivel. Quando elas
procedem da dultima forma, deixam de lado a "hipGtese silabica” e iniciam a
reconstrucdo do sistema de escrita com base alfabética, mas vao insistir em conservar

seus esquemas construidos com muito esforco.
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1.3 LEITURA: CONCEPCAO

lelura

GONTEXTO PESSOAD v ( INCENTIVO >
&ACESSO A BENS MATERIAIS)

SOCIEDADE

NAO SE LIMITAR AO LIVRO DIDATICO; INCENTIVAR
POSSIBILITAR LEITURA EFETIVA; DAR OPORTUNIDADES
DAR ACESSO AOS MAIS DIVERSOS TEXTOS OFERECER MATERIAIS

A forma pela qual é abordado o ensino da leitura na escola determina a formacao
do leitor passivo ou critico. Facilitar o acesso a leitura € uma estratégia que,
indubitavelmente, colabora no sentido de que as camadas populares possam se aproprial
do “conhecimento elaborado” e também compreendam a situacdo em que vivem. Antes
de qualquer coisa, portanto, ha necessidade de melhorar a qualidade do ensino da leitura

na escola. Os professores devem assumir um CcoOmpromisso concreto com a
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interdisciplinaridade, uma vez que ela podera fazer com que alunos enxerguem melhor a
complexidade de um fenbmeno ou de uma pratica. A interdisciplinaridade mais voltada
para a aprendizagem dos alunos é a unido solidaria dos responsaveis pelas diferentes
disciplinas no sentido de integrar objetivos, conteldos e metodologias. Assim, a leitura
passa a ser responsabilidade ndo s6 dos professores de portugués, mas de todos o
demais, pois saber € compreender, e quem ndo compreende o que |, na realidade néac
leu.

Observando a crianca e o adolescente, que possuem a tendéncia inconsciente
de imitar os adultos que admiram pela sua forca, inteligéncia ou qualidade de

personalidade, ressaltamos a fala de Silva quando afirma que:

Todo professor é um livro e, consequientemente, uma promessa de leitura para seus
alunos. A questao é saber se esse livro se renova e se revitaliza na propria pratica do
ensino; de que maneira esse livro se deixa fruir pelos alunos-leitores e se esse livro se
abre a reflexdo e ao posicionamento dos leitores, permitindo a producdo de muitos
livros e textos. (SILVA, 1991, p.30).

Conforme a citacao, as leituras para professores sdo uma necessidade evidente.
Apontamos a legibilidade e a necessidade do ato de ler, porém é necessario analisar as
condi¢des existentes e as formas pelas quais esse ato € conduzido no contexto escolar,
ratificando o citado acima: a crianga, assim como o0 jovem, clama por exemplos,
aprende através deles, como também aprende atribuindo significado a situagfes
essencialmente significativas. Eis por que o discurso € 0 bom senso mostram que a
leitura € importante no processo de escolarizacdo das pessoas. Precisamos ser “o livro
renovado”, pois, para muita gente, ir & escola ainda é sinbnimo de “aprender a ler e

escrever”, como processo de codificagao e decodificacdo da palavra. Todo mundo diz:
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“eu sei ler”, mas a leitura € muito mais complexa do que muitas pessoas imaginam.
Foucambert (1994, p.5) afirma que &gnifica ser questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa
poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das
novas informacdes ao que ja se €.

Como mencionamos, a pratica pedagoégica sobre leitura deve ser reavaliada,
nao pode ser ensinada de forma mecanica. A escola precisa sedimentar a leitura na vida
dos alunos através de atividades curriculares que incentivem a leitura na vida dos
alunos, despertar o prazer de ler, sem impor. Diz-nos Rubem Advdsitura
obrigatéria é uma coisa tdo absurda quanto falar em felicidade obrigat¢t@99,

p.50).

Como despertar o gosto pela leitura, na escola?

Primeiro, o alfabetizador devera ser leitor. Pois se a leitura exerce papel
relevante na vida de qualquer pessoa, seja durante sua vida estudantil, seja depois dela,
como conceber que um professor néo leia?

Segundo, sendo a leitura instrumento para aprendizagem e aperfeicoamento da
lingua, constitui-se como atividade fundamental para a aquisicdo de conhecimentos de
todas as matérias, como estimulo a imaginacao, além de despertar a sensibilidade.

E, para que possa eclodir na crianca o despertar para a leitura, o terceiro
momento sera trabalhar literatura infantil na escola, com o encargo de proporcionar
condicbes para que os alunos possam assumir atitudes de curiosidade, apreciacédo e

seriedade perante a leitura.

E possivel, nas escolas, dar informacées sobre a literatura. Mas néo é possivel ensinar
a ama-la. Paul Goodman, um controvertido pensador norte-americano, diz: ‘Nunca
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ouvi de qualquer método, escolastico ou outro qualquer para ensinar a literatura

(humanities) que nao terminasse por mata-la’. Parece que a sobrevivéncia do gosto
pela literatura tem dependido de milagres aleatérios que estéo ficando cada vez menos
frequentes(lbid. p.53)

Mediante a reflexdo direcionada para o ensino de literatura, entdo indagamos:
Sabemos ler?!

O desprazer pela leitura ndo atinge somente os alunos de nossas escolas: 0s
proprios professores (ndo generalizando) ndo apresentam o habito de ler, devido as
restricbes de acesso ao livro.

O professor Menegassi, em seu artigo a Revista UNIMAR, afirma:

O processo de méa formacao de conceitos sobre as etapas da leitura em professores de
Lingua Portuguesa se deve, em realidade, a alguns fatores. Em primeiro, a formagéo
universitéria, que esta se tornando mais precéaria a cada ano. Nossos académicos nao
tém em suas grades curriculares uma disciplina que trabalhe o processo de leitura.
Seria o0 caso de modificarmos os curriculos estruturais existentes e ampliar o conceito
de ensino de Lingua Portuguesa, principalmente no que se refere a pratica de ensino.
Outro fator é o descaso dos professores do ensina@d&draus quanto & continuagéo

de estudos tedricos sobre a lingua que ensinam. (MENEGASSI, 1995, p. 92-93)

Complementamos, dizendo que o Ensino Superior ndo ensina a ler porque isso
€ tarefa do Ensino Médio que, por sua vez, afirma ser obrigacdo do Ensino
Fundamental, e este ndo forma o leitor por ser responsabilidade do professor de
alfabetizacdo. Dessa forma, o maior prejudicado é o proprio leitor que realiza o ato da
leitura sem realmente ler, sem compreender o sentido do texto. Isso € preocupante
porque, em vez de ser desafiado pelo curriculo da leitura, o leitor ingénuo (o que Ié
apenas o explicito) vai patinando no mesmo lugar, deixando-se levar a esfera da
ignorancia forgcada pela preocupacdo de simplesmente decodificar as palavras. Diante da

problematizacéo, percebemos também aspectos favoraveis que demonstram o empenho
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de professores comprometidos que buscam eliminar o esquema de transferéncia de
responsabilidades, quando analisamos discurso afirmando qoepppgl do educador

na intermediacao do objeto lido com o leitor € cada vez mais repensado; se, da postura

professoral lendo para e/ou pelo educando, ele passar a ler com, certamente ocorrera o

intercambio das leituras, favorecendo a ambos, trazendo novos elementos para um e

outro. (MARTINS, 1998, p. 33)

Aqui, vale colocarmos duas questdes pertinentes a leitura e escrita: Quando

aprendemos a ler? E, o que é a leitura e a escrita?

Aprendemos a ler desde os primeiros momentos da nossa existéncia, pois a
leitura tem implicacdo direta em nossa vida. Aprendemos pelas condicbes que nos
mediatizam com o mundo; na escola o mediador no processo da leitura é o professor

gue orienta e auxilia.

Freire (1999) lembra-nos da imbricacdo entre a leitura da palavra e a leitura do
mundo, entre a linguagem escrita e a realidade, entre o texto e o contexto. Afirma que
nao se deve ensinar ao povo um puro “b a ba”. Quando aprendemos a ler e a escrever,
0 importante € aprender também a pensar certo, e para conseguirmos isso devemos
pensar sobre nossa vida diaria, compreender melhor a nossa luta e criar uma sociedade

mais justa para todos. Freire (1999, p. 29) prescreve:

[...] desde o comeco, na pratica democrética e critica, a leitura do mundo e a leitura da

palavra estao dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir de
palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e nédo de

palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do educador.
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E por isso que a relacdo do professor e do aluno deve ser de muito dialogo.
Trata-se de uma relacdo que pode ser estabelecida em torno de desenho, de uma historia
lida pela professora ou de um evento qualquer cotidiano das criancas. Além disso, &
fundamental no processo de elaboracgéo, de producdo compartilhada de conhecimento.

Assim como a crianca aprende a ouvir, a entender o outro através da leitura,
aprende a falar e dizer o que quer pela escrita, compreendendo o significado da
escritura. E uma analise da escrita inicial das criancas inclui aspecto fundamental social
das funcbes, das condicbes e do funcionamento da escrita, possibilitando entrever
fragmentos de uma ideologia interna onde se inscreve o ludico, o poético, o imaginario.
Ganha relevancia a dimenséo discursiva da alfabetizagcédo, que funda e transforma a
relacdo de ensino na escola. Contudo, é preciso, na pratica, conhecer e conceber formas
de alfabetizac&o condizentes, para operar transformagodes, porque o conhecimento e as
concepcgdes implicam a praxis.

Martins (1998) declara que a leitura, apesar de se tratar de um aprendizado
mais natural do que se costuma pensar, € tdo exigente e complexa como a proépria vida,

e complementa:

Os estudos de linguagem vém revelando, cada vez com maior énfase, que aprendemos
a ler apesar dos professores; que, para aprender a ler e compreender o processo de
leitura, ndo estamos desamparados, temos condicdes de fazer algumas coisas sozinhos
e necessitamos de alguma orientacdo, mas uma vez propostas instrucdes
uniformizadas, elas ndo raro causam mais confuséo do que auxilidgmi2)]

No ponto de vista de Silva (1991, p. 65) alfabetizacdo e leitura se confundem:

[...] na facilitagdo da apropriacdo do cdodigo escrito [...] o alfabetizador ndo pode
perder de vista a producao de significac6es aos elementos desse cédigo por parte das
criangas. Caso a atribuicdo de significados cesse de ocorrer, devido a existéncia de
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tarefas formais ao nivel do significante, a leitura deixa de se processar ou de existir e 0
sujeito perde o seu estatuto de leitor, tansformando-se em “papagaio”, “ledor”,
“repetidor”, “vitrola” ou qualgquer outro nome pejorativo.

A aprendizagem da leitura caracteriza—se por sua aproximacao a um “jogo de
adivinhagdes psicolingtistico”, um processo ciclico, derivado de uma conduta
inteligente, e o cérebro € o centro da atividade intelectual humana e do processamento

de informacao. O autor esclarece-nos da seguinte forma:

[...] a partir das situacfes nas quais interage, a crianca cria um sistema provisorio que

Ihe permite antecipar indices pertinentes para a classificacdo, a denominagéo, a agéo...
Os indices escolhidos para distinguir um cachorro de um gato, para isolar seu pai de

todos os outros homens com bigode, sdo “operacionais” com relacdo ao seu sistema
atual e ao seu projeto. As defasagens, os fracassos, os conflitos vao leva-la a ajustar
progressivamente esse sistgff@UCAMBERT, 1994, p. 6-7)

Por sua vez, Solé segue a mesma linha de pensamento, quando fala sobre leitura:
aprender a ler significa aprender a encontrar sentido e interesse na leitura. Significa
aprender a se considerar competente para a realizacao de tarefas de leitura e a sentir a
experiéncia emocional gratificante da aprendizagéf98, p. 172).

“Aprende-se ler, lendo”, e certamente aprendemos a ler a partir do nosso
contexto pessoal. Por essa razdo, precisamos valoriza-lo para poder ir além dele: quem
pratica o ato de ler no cotidiano tem condi¢cfes de dar sentido as coisas.

Nosso segundo questionamento seria: O que € a leitura e a escrita?
Partimos do esclarecimento de Cagliargscrita tem como objetivo a leitura.

A leitura tem como objetivo a fala. A fala é a expresséo linglistica e se compde de
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unidades, de tamanho variavel, chamadas signos e que se caracterizam em sua esséncia
pela unido de um significado a um significap002, p.114)

Portanto, sdo signos arbitrarios, nao disponiveis na natureza, criados como
instrumento de comunicacgao, para registro das relagcdes humanas das agdes e aspiracoes
dos homens; transformam-se com frequéncia em instrumento de poder pelos
dominadores, mas podem também vir a ser a liberagdo dos dominados.

A leitura significa uma conquista de autonomia, porque permite a ampliacéo
dos horizontes. Jaescrita tratando-se de um objeto de uso social e cultural, adquire
existéncia ndo como estrutura abstrata, mas como resultante de situagdes, as quais lhe
dao sentido.

Ha algum tempo, ler era privilégio de pouquissimos. Utilizavam-se métodos
como a “decoreba”, soletracdo de palavras e frases soltas. Hoje, apesar de métodos e
técnicas sofisticadas, ha educadores que persistem nessa técnica arcaica.

Geraldi (1999 p. 102) aponta a leitura como uma prética social e cultural:

A historia desta prética social e cultural, que é a leitura, vem esquadrinhando fatos
singulares e mostrando a circulacéo entre mundos, possivelmente antagdnicos em seus
interesses, mas ndo sem interpenetracdo. A escrita populariza-se mais por necessidade
da distincdo do que pelo objetivo de humanizacdo. Em se popularizando, torna-se
heterogénea e outros artefatos verbais somam-se as classicas bibliotecas. Manifestos,
panfletos, poemas, paginas soltas, grafites, oracdes, agendas, almanaques, coépias,
parddias, parafrases: o universo de discursos escritos expande-se, vulgariza-se, circula
e faz circular sentidos.

Kato (1986, p.61) afirma que o desenvolvimento das teorias sobre leitura

acompanha o desenvolvimento da prépria linglistica:

Na teoria estruturalista, a concepcao de leitura é a da leitura oral da palavra
(decodificagdo sonora da palavra escrita); na teoria gerativista, inicia-se a observar a
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tomada de consciéncia do investigador com relacdo ao contexto sentencial onde ocorre
a palavra, sua identificacdo € seu contexto linglistico, e sua compreensdo passa a ser
vista ndo mais como resultado de uma decodificagdo dos sinais linguisticos, mas como
um ato de construcao, em que os dados linglisticos sédo apenas um fator que contribui
para o significado construido. [...] segundo os construtivistas, esta visdo de mundo
vem organizada em estruturas cognitivas, sejam elas esquemas, scripts ou frames.

Ainda Kleiman complementa:

O mero passar de olhos pela linha nédo é leitura, pois leitura implica uma atividade de
procura por parte do leitor, no seu passado de lembrangas e conhecimentos, daqueles
que sao relevantes para a compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere
caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel explicitar.
(2000b, p.27).

Nessa fala, fica expresso que o conhecimento linguistico, textual e de mundo
devem ser ativados durante a leitura para chegarmos ao momento da compreenséo, sem
percebermos quando as partes discretas se juntam para formar um significado.

Reportando-nos as questdes leitura / escrita, concordamos que:

A compreensdo da natureza da escrita, de suas fungBes e usos é indispensavel ao
processo de alfabetizacdo. Mas o0 que se vé comumente, nas salas de aula e nos livros
didaticos, € um total desconhecimento do assunto. Por outro lado, toda a consciéncia
gue a crianca tem da linguagem oral se deturpa quando ela entra na escola e aprende a
escrever; de tal modo que depois, adulta, s6 sera capaz de observar sua fala, sem as
interferéncias da forma gréafica das palavras, apos treinamento fonético. Nao tratando a
escrita e a fala na alfabetizacao, a escola encontrara dificuldades sérias para lidar com a
leitura. Afinal, a leitura, na sua fung@o mais basica, nada mais é do que a realiza¢éo do
objeto de quem escre®AGLIARI, 1991, p. 8).

O aprendizado da leitura e da escrita hdo depende apenas de maior ou menor

destreza, da maior ou menor possibilidade de desenhar letras, mas de compreensao do
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uso e do mecanismo de producdo da propria escrita. Observamos que tanto a leitura
como a escrita tém sido meios usados para apropriacdo do conhecimento e, ao mesmo
tempo, elementos para mistificar a situacéo existente e exercicio de poder.

Apoés o comentario referente a leitura e a escrita, podemos afirmar que a pratica
escolar ndo é uma atividade “neutra”’; dependendo da maneira como se processa a
alfabetizacao, os resultados serdo bem diferentes: ou as camadas populares se apropriam
da leitura e da escrita como meio de acesso ao saber dominante ou a “elite culta” passa a
usar do ensino da leitura e escrita como um elemento de dominacéao.

Quando tentamos entender o desenvolvimento de leitura e escrita, a partir dos
processos de apropriacdo de um objeto socialmente constituido, procuramos saber se
havia modos estaveis de organizacéo sucessiveis em certa ordem. Entdo, reconhecemos
que existem varias formas de representacdo que ocorrem antes da representacéo
alfabética da linguagem, e que se sucedem em ordem. H4 modos de separacdes
estranhas a busca de licGes entre lista sonora de uma emisséo e a escrita; depois formas
silabicas (com ou sem valor sonoro), e modos de representacao silabico-alfabética que
antecedem a aparicao da escrita.

Tais formas de representacdo obedecem, no processo de leitura, numa visédo
psicolinglistica, as quatro etapas apontadas por Menegassi (1995), e que neste momento

citamos: decodificacdo, compreensao, interpretacéo e retencao. O autor conclui que:

Os conceitos envoltos no processo de leitura estdo fora do contexto didatico-
pedagdgico dos professores do ensino’de 2. graus. A teoria apresentada subsidia

o trabalho com leitura e producao de texto e tem grande aplicacao na vida pratica do
professor, principalmente em dois aspectos. O primeiro aspecto refere-se aos
conhecimentos que o professor passa a ter para analisar os manuais didaticos que |lhe
séo oferecidos anualmente pelas editoras nacionais.[...] O segundo aspecto dirige-se a
formulacdo das avaliacbes realizadas pelos docentes em sala de aula [...].
(MENEGASSI, 1995, p.93)
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Nessa perspectiva, a escola precisa acompanhar os interesses da populacao, isto

é:
= Nao deve limitar-se aos livros didaticos;
= Possibilitar leituras efetivas;
= Dar oportunidade e acesso aos mais diversos textos.

Recorrendo a nossa memoaria, saltam-nos as palavras de Monteiro Lobato, ou seja, que
“um pais se faz com homens e livros”; por isso, é preciso “plantar frutos”, isto €, atraves
de um trabalho de leitura como uma forma de constru¢cdo do conhecimento de mundo e
interpretatividade contextual, despertar nos educandos o gosto de passar de um ser
passivo para um ser ativo e consciente da sua importancia.

A lingua escrita € um objeto de conhecimento para o alfabetizado, para o leitor
€ um objeto de uso. A leitura € um processo ideovisual e o leitor constroi o significado
do texto escrito, € um fabricante de sentidos.

Como a escrita € um objeto soécio-cultural, fica sempre condicionada aos
estimulosdo ambiente, as situacdes e oportunidades em que o0 aluno possa vivenciar
experiéncias significativas de leitura e escrita.

Para que se construa representacdo adequada da linguagem que se escreve €
preciso ndo destitui-la da funcdo que ela exerce na sociedade. Durante o processo de
alfabetizacdo as criancas precisam trabalhar coisas que facam sentido, acontecimentos
do dia-a-dia, com isso elas aprendem a ouvir, a entender o outro através da leitura,
aprendem a falar e a dizer o que querem através da escrita.

Saber que 0s primeiros registros da silaba oral sdo feitos com apenas uma letra,

a qual agrega posteriormente outras, leva a interpretacdo desses fatos como eventos
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naturais do percurso. No entanto essas interpretacdes devem ser objetos de reflexao, ja
que indicam a existéncia de esquemas de assimilacdo e de modos de compreensao
inusitados e ndo levados em conta nos momentos iniciais de difusdo dos estudos.

Mas, quando surgiu a escrita? A escrita surgiu a partir da necessidade do
homem em divulgar suas idéias, seus pensamentos. E surgiu a escola, que é responsavel

em alfabetizar.

1.4 ESCRITA: CONCEPCAO

E dificil imaginar que a escrita tenha tido um comeco e que, em época muito
remota, ninguém sabia ler nem escrever, ndo havia alfabeto nem coisa parecida. Nao ha
necessidade de irmos aos tempos pré-historicos para encontrar pessoas que nao sabem I
nem escrever, porque o analfabetismo ainda domina em muitas partes do mundo.

Na década de 1980, difundiram-se pesquisas sobre a lingua escrita com
fundamentos linguisticos e psicolégicos, com reflexos positivos na alfabetizacdo, e
estudos que evidenciaram ser a escrita e a leitura mais que a decifracdo de codigos e
sons, pois € atividade que se orienta pela busca de significados.

Destacam-se, nesse periodo, os trabalhos de Ferreiro, que indicam como
ultrapassar as limitacdes dos métodos baseados na silabacdo. Estudos que realizou com
adultos analfabetos mostraram que eles, assim como as criangas, possuem uma série de
informacdes e hipdteses sobre a escrita que é desprezada pela escola. Ferreiro apresente
0 processo ensino-aprendizagem da escrita diluido em quatro niveis, representados no
grafico abaixo. A falta de conhecimento sobre tais etapas, ou niveis de evolu¢do da

escrita, pelos educadores, ocasiona prejuizos para 0 processo ensino-aprendizagem.
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Segundo pesquisa da psicopedagoga argentina os quatro niveis de evolucédo da escrita

Sao:
N[VEIS DE
EVOLUCAO DA ESCRITA
Nivel 1 Nivel 2 R
PRE - SILABICA SILABICA
Nivel 3 Nivel 4
SILABICA - ALFABETICA ALFABETICA

a) Nivel 1 — Fase pré-silabica => a crianca produz rabiscos. Esses rabiscos podem
ser separados, retos ou curvos. A crianca utiliza as letras convencionais ou
outros simbolos quaisquer para escrever 0 que deseja. ldentifica os nomes de
coisas ou pessoas de acordo com o seu tamanho.

b) Nivel 2 — Fase Hipotese Silabica => Nessa fase, se tem um grande avanco e é
um dos mais importantes esquemas construidos pela crianga, em que ela trabalha
hipoteses de que a escrita representa partes sonoras na fala, cada letra representa
uma silaba.

c) Nivel 3 — Hipoétese Silabico-Alfabética => é a transicdo entre a fase silabica e a
alfabética. Ante os conflitos da hipotese silabica, a crianga sente a necessidade

de fazer uma andlise que vai além da silaba. Descobrindo que o esquema de uma
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letra para cada silaba n&o funciona, procura acrescentar a letra a escrita da fase
anterior, grafando algumas silabas completas, embora representem algumas por
uma so letra.

d) Nivel 4 — Escrita Alfabética => é a fase final da evolucéo da crianca. Ela venceu
as barreiras do sistema de representacéo da lingua escrita, tornando-se capaz de
fazer uma anélise sonora dos fonemas das palavras que escreve, mas nem todas
as dificuldades foram vencidas. Surgem entdo os problemas relativos a

ortografia, problemas esses que nédo correspondem ao sistema que ja venceu.

As estratégias devem conduzir a construcdo do conhecimento da base
alfabética deste sistema de representacao constituido pelo registro. Podemos dizer que a
apreensdo da realidade através do conhecimento constitui uma luta entre os aspectos
intelectuais do sujeito e as apropriacbes das coisas a serem aprendidas. O trabalho
acentua qual € o papel do sujeito, contrapondo-se a visdo que abordava a alfabetizacao
como uma técnica dependente dos modelos de ensinos. Dessa forma, 0 que a crianca
aprende nao coincide com aquilo que € ensinado.

Conhecer processos de compreensao infantil dota o alfabetizador de um valioso
instrumento para identificar momentos propicios de intervencdo e da previsdo dos
conteudos necessarios para promover avangos no conhecimento.

As etapas da alfabetizacdo demonstram como a aprendizagem da escrita tem
carater evolutivo; ha um desenvolvimento natural na crianca, nada adianta ensinar a
crianca a tracar letras, apurar o tracado, usar o papel, se ndo forem oferecidas a ela
situacOes onde a escrita € como sistema de representacdes que passa a ser objetivo d

pensamento infantil.
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Em uma pratica pedagogica competente e comprometida, particularmente num
pais de contrastes como o0 nosso, onde convivem grandes desigualdades econdmicas,
sociais e culturais, € importante ter uma visdo clara da escola que queremos e
principalmente do homem que se quer formar. Nao é tarefa somente da escola formar o
cidadao, mas do conjunto da sociedade. No entanto, em se tratando de local privilegiado
de estudo, pesquisa e trabalho, € conveniente a possibilidade de a escola construir

saberes indispensaveis para a insercéo social do individuo.

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizagdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias, defrontar-
se com as reais questdbes que a escrita coloca a quem se prop8e produzi-la, arriscar-se
a fazer como consegue a receber ajuda de quem ja sabe escrever. Sendo assim, o
tratamento que se da a escrita na escola néo pode inibir os alunos ou afasta-los do que
se pretende; ao contrario, é preciso aproxima-los, principalmente quando sao iniciados
“oficialmente” no mundo da escrita por meio da alfabetizacdo. Afinal, esse é o inicio

de um caminho que deverdo trilhar para se transformarem em cidadaos da cultura
escrita. (BRASIL, 2000, p. 66-67)

E como ter acesso a essa diversidade de textos, via pratica de leitura, num
contexto de ensino-aprendizagem que, conforme sua grade curricular, o Curso de
Pedagogia ndo oferece aos seus aludissiplinas voltadas a linguagem, leitura e
escrita, tais como [..] Lingua Portuguesa, producédo de teRtokKRAMER, &

OSWALD (Org.) 2001, p. 212).
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1.5 AS RELACOES ENTRE A ALFABETIZACAO E O ENSINO-

APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA

Ao propor-nos analisar o ensino de lingua materna, retomamos 0 conceito
sociointeracionista de que a linguagem é o meio pelo qual o homem interage e age em
sociedade. Essa concepcao, que evidencia a linguagem como pratica social, ilumina a
Lei 9394/96, no que concerne ao ensino-aprendizagem de lingua materna, e tenta
costurar num Unico processo a teoria e a pratica docentes. Essa concepcgéo se contrapde
aguela que por muitos anos, para nao dizer décadas, orientou — e, parece-nos, que, ainda
hoje vem orientando — a prética docente. Ou seja, a concepc¢ao tradicionalista de ensino,
que ao fragmenté-lo, ndo “vé&” a funcdo articuladora e integradora que a Lingua
Portuguesa desempenha no processo de formacao de professores, o qual se verbaliza nc

curriculo do Curso de Pedagogia.

Longe de querer renegar o passado, mas reconhecendo que com a
democratizacdo da escola e a evolucdo da sociedade, ndo ha hoje espaco para a
sustentacdo de um ensino que vé a linguagem como mera expressao do pensamento. Por

isso, concordamos que,

Por dez anos, foi dessa forma que o ensino de lingua materna aconteceu. Foi ruim?
Teve falhas? Qual foi o produto desse ensino? Para responder a essas questdes, basta
gue analisemos a pratica de professores oriundos dessa formacédo. Sao professores que
dominam um vasto conhecimento sobre as normas da lingua materna, sua estrutura e
sua historia. S&o fildlogos, capazes de se desvencilhar de toda e qualquer situagdo em
gue se cobra uma solucdo de organizacao de frases, periodos e paragrafos - isto é, de
organizacdes lineares, as quais se suportam na sintaxe - em que a grafia de palavras
resgata conhecimentos de gramatica histérica e de morfologia; professores capazes de
identificar rapidamente um “erro” num texto. Isso foi negativo? N&do devemos - e
nem podemos - acreditar que naquela fase isso ndo era bem recebido e que hoje isso
ainda ndo seja importante. Alias, muito importante, principalmente, no que diz
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respeito ao professor: como ele ensinara e aceitara a lingua materna detida pelos seus
alunos sem dominar a sua sistematizacao? (ZANINI,1999, p..81)

Assim entendido, o ensino de lingua materna sO tinha razdo de ser em
contextos especificos, como em cursos direcionados a formacédo de profissionais da
area. Mesmo porque ndo se entendia que 0s sujeitos interagem verbalmente em
sociedade e isso se faz por meio de textos, os quais se constituem na unidade
comunicacional dessa interacao.

Por isso,

A prética de redacdo era rara. A cobranca ainda se debrucava sobre a forma, [...]
verificando-se a reproducdo dos modelos. Em que essa forma de se ensinar lingua
materna foi ruim? Podemos dizer que o foi a partir do momento em que o professor
nao extrapolou os limites do “contetido” dos livros didaticos e se limitou, na maioria
das vezes, a segui-los sem muita contestacdo, e a cumprir 0 programa que eles
determinavam. Ai, percebeu-se que o conhecimento, tdo cobrado anteriormente, havia
se esvaziado tanto no professor quanto no seu aluno. (Id.).

Portanto, na concepc¢ao sociointeracionista de ensino-aprendizagem de lingua
materna, os alunos devem adquirir progressivamente uma competéncia em relacdo a
linguagem, para que essa lhes possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter
acesso aos bens culturais e alcancar a participacdo plena no mundo letrado, sendo

capazes de:

a) expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utilizad-la com eficacia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados;

b) utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica
valorizada socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias da situacao
comunicativa de que participam;



49

c) conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;

d) compreender os textos orais e escritos com o0s quais se defrontam em diferentes
situacBes de participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes
de quem os produz;

e) valorizar a leitura como fonte de informacdo, via acesso aos mundos criados pela
literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais
escritos em funcéo de diferentes objetivos;

f) utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como proceder para
ter acesso, compreender e fazer uso de informacdes contidas nos textos: identificar
aspectos relevantes; organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir
de trechos oriundos de diferentes fontes ; fazer resumos, indices, esquemas, etc.;

g) valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relacBes pessoais, sendo
capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, idéias e opinides, bem como de
acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os quando necessario;

h) usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para
expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de andlise critica;

i) conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (BRASIL, 2000, p. 41-42)

Dessa forma, fica nitido que tanto a andlise quanto a reflexdo sobre a lingua
tém como objetivo principal melhorar a capacidade de compreenséo e expressao dos
alunos, em situacdes de comunicacéo tanto escrita como oral. Significa também criar
um ambiente, através da dindmica da classe, em que a palavra do aluno seja acolhida,
ouvida, discutida, valorizada. A finalidade maior do ensino da Lingua Materna, baseado
na expressao livre do aluno, ndo é somente favorecer-lhe o dominio do codigo
lingUistico, mas € também e principalmente, por meio desse dominio, criar condi¢cdes
favoraveis para que ele, individuo e ser social, co-detentor e co-construtor de uma
cultura, possa: desenvolver suas potencialidades; ampliar sua capacidade de criar, de se
comunicar e de se expressar; aprimorar sua capacidade de interagir, de participar, de

cooperar, de reflexdo individual e coletiva; avancar ao maximo possivel na construcao
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do saber, tornando-se cada vez mais independente e capaz de enfrentar o seu destino de

cidadao.

1.6. O PROFESSOR - ALFABETIZADOR MEDIADOR NO PROCESSO DE

AQUISICAO DA ESCRITA

Professores alfabetizadores necessitam, além de fundamentos teoricos, de que
os ajudem a compreender os fatos de lingua que surgem no seu dia-a-dia. Precisam
também saber quem séo de fato seus alunos. Para isso, ha a fundamental importancia de
conhecé-los um pouco melhor, permitindo que se expressem livremente, afinal, que se
mostrem falando... escrevendo... agindo. Assim, o trabalho de alfabetizacéo, que exige
conhecimentos basicos e essenciais sobre a lingua materna, tratara de muitos fatores

implicitos no processo ensino-aprendizagem:

[...] ndo basta a formacgé&o técnica linguistica para se ter automaticamente um
procedimento didatico. Mas é certo que, sem o conhecimento competente da realidade
linguistica, compreendida no processo de alfabetizacdo, € impossivel qualquer
didatica, metodologia ou solucdo de outra ordem.

O processo de alfabetizagcdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o
professor de como se da o processo de aquisi¢cdo de conhecimento, de como a crianca
se situa em termos de desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu
processo de interacdo social, da natureza da realidade lingiistica envolvida no
momento em que estd acontecendo a alfabetiza¢@o, mais condi¢des terd esse professor
de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem 0s
sofrimentos habituais. (CAGLIARI, 2002, p, 9)
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Afinal, o momento de alfabetizacdo é o primeiro momento da vida que
precisamos representar a nossa fala em forma de simbolos e para a crianca a idéia de
simbolo nédo é tdo simples assim. Um obstaculo para o alfabetizando € que nem sempre
as letras representam um unico som; isso afeta a linguagem escrita, causando frustracao
para a crian¢a. Portanto, € necessario que o professor tenha preparo para entender os
fendbmenos da lingua falada e escrita, conduzindo com naturalidade o processo de
alfabetizacdo. A familiaridade da crianca com papel e lapis, massinhas e brinquedos de
encaixe, quebra-cabecas, cancdes, narrativas e jogos ajudam a prepara-la para os sabere
e as tarefas envolvidas na alfabetizacdo. E o professor alfabetizador precisa saber que no
inicio do processo de alfabetizacdo as letras ndo passam de risquinhos pretos em papel
branco. S6 sera capaz de escrever aquele aluno que perceber nas unidades sucessivas d
sons da fala uma unidade da outra.

O educando precisa ter consciéncia das silabas que compdem a fala e perceber
as diferencas entre a palavra falada e escrita. Miriam Lemle (1999) nos fala das cinco
capacidades que permitem os saberes basicos para a alfabetizacdo, os quais podem se
atingidos espontaneamente pelas criancas, mas também podem ser instigados a surgir no
aluno.

a) A idéia de simbolo — trazer a escola exemplos de simbolos: escudos de times
de futebol, sinais de transito, gestos da lingua, de sinais manuais dos surdos-
mudos, simbolos religiosos, emblemas, amuletos;

b) Discriminacédo das formas de letras — cultivar a boa técnica na escrita € um
valor que merece voltar a moda, exercicios de desenho de pequenas formas:
circulos, tracos, angulos, quadrados, curvas, espirais, composi¢cdes com

varias unidades de formas diversas;
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c) Discriminacao dos sons da fala — criar listas de palavras que comecem com o
mesmo som, de palavras que rimam (rimas perfeitas e imperfeitas), de
cancdes que apresentam repeticdes de silabas. Tomar uma mesma melodia e
canta-la em diversas silabas: au-au-auau... miau-miau-miaumiau... ta-ta-
tata... pum-pum-pumpum...(trabalho realizado através da musicalizacéo),

brincar de telefone sem fio, imitar sotaques;

d) Consciéncia da unidade palavra — Dizer o nome dos objetos que estéo a vista.
Aprender palavras novas: partes do corpo, profissées, bichos, plantas, frutas,
sentimentos, comidas, instrumentos, atividades. Localizar a mesma palavra
colocada em duas posicOes diferentes em sentencas diferentes. Contar

guantas palavras ha numa expresséo formulada por eles mesmos, exemplo:

Y
Macaco feio

Agua fria >- Quantas palavras ha?

Zico fez gol

e) Organizagdo da péagina escrita — Brincar de ler. Colocar pequenos
textos na pedra, memoriza-los e recitd-los de memdéria, apontando para as palavras
correspondentes. Os textos podem ser criados pelos proprios alunos, como
versinhos, textos familiares na cultura local (provérbios, ditados, refrdes) fara a

leitura ser sentida como algo normal da vida.
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Iremos nos deparar com um momento maravilhoso, “0 nascer do sol na
imensidao oceanica” é um estalo, parece ocorrer esse mesmo estalo na crian¢ca quando
ela percebe que cada letra representa um som; trata-se de algo indescritivel, é o
despertar para a leitura. Quem ja tentou ensinar alguém a ler e a escrever certamente
teve a experiéncia de testemunhar um salto repentino no progresso do aprendiz. Ele
podera até confundir na escrittava com vala”, porém seus horizontes estdo se
ampliando, exigindo orientacdo adequada, sendo indispensavel que o alfabetizador
tenha esse conhecimento da variedade entre som e letras. Eis aqui a grande
responsabilidade do educador conhecedor da Lingua Materna, para que no momento
exato saiba responder as indagacfes das criangas como:

Professor, por que escrevensaécom | epaucom u e falamosaue pau,com

som igual?

Todos nds passamos por um momento de inseguranca sobre a ortografia das
palavras. Ao surgir dividas quanto a transcricdo da palavra, o professor podera mostrar
variacfes de nossa lingua em que letras diferentes muitas vezes tém o mesmo som,;
exemplo: sino — cinco - esperto - exportacdo. A preocupacdo com a ortografia ndo pode
afetar a expressao escrita da crianca. O respeito pela pluralidade cultural do aluno é de

extrema responsabilidade do professor. Maténcio (2001) assegura:

Naturalmente, as praticas encontradas em sala de aula ecoam a polémica vivenciada
nos cursos de formagdo de professores quanto a assimilacdo de contribuicdes
provenientes dos estudos da linguagem. A esse respeito, interessa-me discutir
particularmente a organizacédo dos cursos de graduacdo, sobretudo a visdo que se tem
da funcéo efetiva das diferentes disciplinas para a formacdo do futuro professor.

(2001, p.69)
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CAPITULO Il - O QUE APRENDEM OS FUTUROS ALFABETIZADORES?

Este capitulo parte do pressuposto de que escolas de formacao de professores,

como o é o Curso de Pedagogia, devam entender que:

[...] a leitura tem uma enorme contribuicdo a dar a educacao dos professores como
pessoas que pensam 0 mundo criticamente e se repensam, e porque a escrita favorece a
sua constituicdo como sujeitos que revéem a sua propria histéria, individual e coletiva,

e podem dar a tal histéria novos rislRAMER, & OSWALD (Org.) 2001, p..211)

Por isso, trazemos para a reflexdo o curriculo do Curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual do Centro-oeste — UNICENTRO, Guarapuava-PR, foco de nossa
atencdo, com o objetivo de rever a pertinéncia das disciplinas que o compdem, em
especial, aquelas voltadas a lingua, que, pressupomos, sejam 0 espaco para aprender-se
a trabalhar com a leitura e a escrita — objetivos da alfabetizacdo. Isso com vistas a

sistematizacdo de recomendacfes para:

1) politicas publicas — elaboradas e implementadas por secretarias, ministérios ou
programas de educagéo e cultura; 2) escolas [...]; e 3) universidades, particularmente,
aos profissionais que atuam e sdo responsaveis pelos cursos de Letras e Pedagogia.

(1d.)

2.1 O CURRICULO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Cumprindo a nova LDB-9394/96, o Ministério da Educacdo estabeleceu os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental e para o médio,

dando as escolas maior flexibilidade na elaboragcé@o dos seus curriculos. Nesse plano da



55

nova lei, conseguimos superar a rigidez burocratica na questdo dos curriculos e
esperamos ver confirmada e aprofundada em decisbes do Conselho Nacional de
Educacdo uma posicao realmente flexivel, aberta e preocupada em orientar 0s cursos
para privilegiar o que realmente € essencial e estrutural na formacéo dos alunos como

homens, cidadaos, intelectuais e profissionais.
Para isso, faz-se necessario resgatarmos um pouco da historia.

O Curso de Pedagogia, até 1996, objetivava formar docentes para atuar nos
antigos cursos de Magistério, em nivel de ensino médio. Assim, supostamente, o rol de
disciplinas do curriculo da Pedagogia, voltava-se para atender a esse obijetivo.
Entretanto, a Lei 9394/96, reestruturou o ensino e, consequentemente, os objetivos dos
seus niveis — fundamental, médio e superior. Nessa reestruturacdo, o objetivo dos cursos
de Pedagogia volta-se para a formagdo de profissionais para atuarem no ensino
fundamental — 4 e 2. ciclos, a partir de 1997. Apesar da mudanca de objetivos, os
curriculos, ao se adaptarem, mesmo procurando atendé-los, mantiveram-se atrelados aos
objetivos antigos. Objetivos e conteddos continuam organizados a luz da visao
tradicional de ensino, fragmentada e desconsiderando o aprendiz como sujeito que €, no

mundo e na sociedade em que vive.

As grades curriculares, passam por nova reformulacdo no ano de 1999 e séao
submetidas a apreciacdo e aprovacdo das instancias superiores; continuavam — e
continuam — a revelar essa dissociacao entre a teoria que se prega — aquela dos PCNs —
a prética que se vé — o que atribuimos a ndo insercdo de Lingua Portuguesa no rol de
disciplinas. N&o estamos aqui também a desconsiderar as atenuantes que parecem te
sido relevantes na ocasiéo: as extensdes do Curso que se proliferaram nas imediagdes d

Guarapuava, por exemplo, nas quais outros sujeitos — alunos, com sua histéria —
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deveriam, e devem ser considerados. Porém, com a interacd0 que Se processou, Nc
decorrer desses seis anos desde a implantacdo da LDB. Acreditamos que ja € tempo de ¢
grade curricular de Pedagogia ser revista.

Apresentamos, pois, a seguir, o curriculo do Curso de Pedagogia, da
UNICENTRO, em que se destacam, pelo grifo, Metodologia da Alfabetizacdo e
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, disciplinas que deveriam ser norteadas
especificamente  pela Linguistica, e, posteriormente, sua ementa e respectivos

programas.

2.1.10 curriculo do Curso de Pedagogia da UNICENTRO
Este curriculo encontra-se atualmente em vigéncia e, segundo a nossa visao,
nao contempla, por ndo ter ai inserida a disciplina de Lingua Portuguesa, as reais

necessidades dos alunos, futuros alfabetizadores. Por isso, trazemo-lo para reflexao.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE- UNICENTRO

Guarapuava-Pr

CURSO: PEDAGOGIA, Licenciatura Plena
HABILITACAO: MSI - Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental

CODIGO DISCIPLINAS la. |28 |3 .|| 4 ||CH
6612 Sociologia da Educacéo | 02 68
6613 Sociologia da Educacéo I 02 68
6601 Psicologia da Educacédo I- Desenv. e Aprendizagem|03 102
6602 Psicologia da Educacéo Il — Pens. e Linguagem 02 68
Histdria da Educacao 02 68
Historia da Educacéo no Brasil 02 68
Fundamentos Filosoéficos da Educacao 03 102
Filosofia da Educacéo Brasileira 02 68
Politicas Educacionais, Organizacdo e FuncionamentoQba 102
Educacéo Basica
Pesquisa em Educacéo | 03 102
Pesquisa em Educacéo |l 02 68
6633 Trabalho de Concluséo de Curso 02 ||68
Introducdo a Pedagogia: Concepgdes do Trabalho | |02 68
Pedagégico
9916 Didatica 03 102
Metodologia da Alfabetizac&o 03 102
9917 Metodologia do Ensino de Matemética 02 68
9920 Metodologia do Ensino da hgua Portuguesa 02 68
9921 Metodologia do Ensino de Ciéncias 02 68
9922 Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia 02 68
Pratica de Ensino | - Estagio Observador 02 68
Pratica de Ensino Il - Estagio Integrador 03 102
Pratica de Ensino Il - Estagio |Profissional 04 136
6655 Tecnologias de Comunicacao e Informacao 02 68
Pedagogia e Movimento 02 68
Optativa 02 ||68
Optativa 02 ||68
Eletiva 02 ||68
CARGA HORARIA TOTAL 20 ||21 ||14 ||08 ||2142
Como determina o artigo 65 da LEI 9394/96 serdo destinadas ao cumprimento das 300 horas ém Pratica
de Ensino, as disciplinas de: Préatica de Ensino | - Estagio Observador, com 68 horas; Préatica de|Ensino II,
com 102 horas; Prética de Ensino Il - Estagio Profissional, com 136 horas atingindo um total] de 306
horas.

(Fonte: Histérico do Curso de Pedagogia da UNICENTRO)
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2.1.1.1 Reflexao

2.1.1.1.1Disciplina: metodologia da alfabetizac&o
DISCIPLINA: METODOLOGIA DA ALFABETIZA(;AO

CURSO: PEDAGOGIA 22 SERIE - C/H: 102

EMENTA

* Reflexdo sobre a alfabetizagdo como postura politico-educacional.

» Estudo critico dos principais métodos e processos de alfabetizacao,
considerando-se os fatores psico-socio-linguistico que interferem no processo de
aquisicao da leitura e da escrita.

* Alfabetizacdo de Adultos.

* Desenvolvimento de projetos de pesquisa e ensino na aprendizagem da leitura e

da escrita em classes de alfabetizagao.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

* Reconhecer a alfabetizacdo como expressdo de uma acdo intencional, assentada em
principios politicos-sociais;

» Refletir sobre as bases epistemologicas dos métodos e processos de alfabetizacdo como
pressupostos tedrico-metodoldgicos que direcionam a pratica pedagdgica do professor
alfabetizador;

» Compreender a importancia dos fatores psico-sécio-lingiisticos na aquisicdo da leitura e da
escrita como elementos constitutivos indissociaveis no processo de alfabetizacao;

PROGRAMA:

Unidade | — REFLEXAO SOBRE A ALFABETIZACAO COMO POSTURA POLITICO-
EDUCACIONAL.

Memorias da alfabetizacdo: uma (re)leitura das vivéncias

Aspectos conceituais: alfabetizacéo e letramento

Novos olhares sobre a alfabetizacdo: “a busca de um paradigma prudente para uma vida decente
A trajetoria da alfabetizag&o: “de Emilio a Emilia”

Alfabetizagdo e letramento: para além do fracasso escolar

A producéo do analfabetismo no Brasil.

A funcéo politico-social da alfabetizacdo

Comunicacao, informacao, registro, orientacdo, organizacdo, localizagéo, identificagcéo, lazer e
prazer.

Possibilidades de sistematizacdo de leitura e escrita em alunos néo alfabetizados.
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Unidade Il- ESTUDO CRITICO DOS PRINCIPAIS METODOS E PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO, CONSIDERANDO-SE OS FATORES PSICO-SOCIO-LINGUISTICO
QUE INTERFEREM NO PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA;
ALFABETIZACAO DE ADULTOS

2.1 Alfabetizacdo e epistemologia: implicacdes no cotidiano escolar

2.1.1 Concepcéo de lingua, de linguagem, de ensino e de aprendizagem.
2.2 Dois métodos de alfabetizacdo: o ensino e a aprendizagem

2.2.1 Métodos de Alfabetizacao

Método Sintético (orientacdo empirista: o mito sensorial do conhecimento)
Método Analitico (orientagdo apriorista: o equivoco do sujeito absolutizado)
Método Eclético (orientacdo mista)

O uso das cartilhas: vantagens e desvantagens dos métodos de alfabetizacéo
2.2.2 Construtivismo e r@criacdodo conhecimento

2.2.3 Socio-Interacionismo esaijeito histéricodo conhecimento

2.2 4Autopoieses aperturbacdodesencadeadora da aprendizagem

2.3 O entretecimento dindmico da oralidade, escrita e leitura

2.3.1 Oralidade e letramento

Da fala para a escrita

Consideracdes sobre os fonemas e suas implicagbes na aquisicido da escrita.
A questédo das variedades linguisticas.

2.3.3 Leitura de mundo — leitura da palavra

2.4 Esquemas de construcdo da escrita e leitura alfabética

2.4.1 Natureza e fundamentos da escrita e da leitura

2.4.2 Do gesto a escrita: construgdo historica da escrita e sua apropriagdo pela crianca.

2.4.3 Psicogénese da lingua escrita

Realismo I6gico nominal e a compreensao preé-sildbica da escrita e da leitura

Compreensao silabica da escrita e da leitura

Compreensao alfabética da escrita e da leitura

Compreensdo ortografica da escrita e da leitura

2.4.4 O_texto como unidade significatigasuas possibilidades de sistematizacdo em alunos com
compreensao pré-silabica, silabica, alfabética e ortografica de leitura e de escrita

2.5 Reconhecimento e intervencgéo nas dificuldades da escrita e da leitura em alfabetizac&o
2.5.1 “Andlise de tarefa”: identificacdo das fun¢des intelectuais envolvidas nas atividades
escolares.

2.5.2 Possibilidades de avaliacdo da compreenséo da escrita e da leitura (producéo e utilizacdo
de materiais especificos)

2.5.3 Possibilidades de intervencgdo: orientagfes pedagogicas.

2.6 Esquemas de construgao numérica

2.7 A alfabetizacao corporal, artistica, cientifica, geografica, e historica

Unidade 1l — DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE PESQUISA E ENSINO NA
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA EM CLASSES DE ALFABETIZACAO.

3.1 Insercéo, elaboracdo e implementacdo de projetos de pesquisa e ensino em programas de
alfabetizacao.
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ORIENTACAO METODOLOGICA

Considerando o aluno como sujeito ativo na construcido de conhecimento, propomos o
desenvolvimento de atividades que propiciem uma participacdo efetiva no desenvolvimento da
disciplina, integrada aos programas de alfabetizacdo com uma reflexdo que permita socializar as
idéias e experiéncias concebidas.

Para tanto, seréo utilizadas aulas através de exposicao oral interativa, seminarios em
grupo, painéis, discussdes de textos, pesquisas de campo, pesquisas-acao, planejamento,
elaboracéo e desenvolvimento de projetos de pesquisa e ensino.

AVALIACAO

A avaliacdo sera de carater diagnéstico, processual com vistas ao replanejamento das
atividades e reencaminhamento dos objetivos propostos.

Serdo considerados a participagcdo do aluno no desenvolvimento das atividades
individuais e em grupo, bem como seu empenho e comprometimento na trajetéria do curso.

Serdo utilizados como instrumentos de avaliacdo: seminarios em grupo, relatorios,
artigos, provas, elaboracdo de projetos de pesquisa e ensino a serem desenvolvidas em
programas de alfabetizacao.
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DISCUSSAO:

Centrando nossa atencdo nos grifos feitos na disciplina que aborda contetdos
concernentes a alfabetizacdo — e tudo o que o processo abarca — percebemos que,
atualmente, ha uma tendéncia para a articulagéo e integracdo que, espera-se, ocorram no

curriculo do Cursocompreender a importancia dos fatores psico-sécio-linguisticos na
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aquisicao daleitura e da escrita como elementos constitutivos indissociaveis no

processo de alfabetizacao.

Para confirmar, basta olharmos os conteddos que, obviamente, articulam-se com a

leitura e escrita:

Concepcao de lingua, de linguagem, de ensino e de aprendizagem;

Estudo critico dos principais métodos e processos de alfabetizacéo,
considerando-se os fatorgssico-socio-linglisticoque interferem no processo de
aguisicao da leitura e da escritaalfabetizacdo de adultos;

O texto como unidade significative suas possibilidades de sistematizagdo em
alunos com compreensao pré-silabica, silabica, alfabética e ortografica de leitura e de
escrita

Entretanto, parece-nos, que os conteudos referidos, a bibliografia que os sustenta
necessitam de uma outra disciplina que os articule e os integre, dando ao futuro
professor a bagagem necesséaria para desenvolver um ensino-aprendizagem coerente
com as novas exigéncias da escola democratica. Uma disciplina que o coloque diante da
pratica de que necessita para desenvolver um trabalho mais consistente. Uma disciplina
que |he permita entender a lingua como pratica social e, portanto, ofereca-lhe
conhecimentos sobre leitura e producdo de textos. Ou seja, Linguistica Aplicada. S6
assim, entendemos que a alfabetizacdo cumpra a sua funcdo politico-social, desde a

formacdo de seus professores.

2.1.1.1.2Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

DISCIPLINA: METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
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CURSO: PEDAGOGIA C/H: 68 32 SERIE
EMENTA

Anadlise critica do ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais do ensino
fundamental, na realidade escolar brasileira. Abordagem da concepcao de lingua presentes nos
Parametros Curriculares. A questéo da lingua padrdo e das diferentes linguisticas. A lingua
como elemento fundamental na efetivacdo da interdisciplinaridade e da contextualizacao.
Questdes relativas ao desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita. Analise da histéria
da leitura / escrita dos académicos, considerando o seu preparo no processo de formacdo de
leitores. Literatura infantil: espaco de criacdo e de interlocucdo. Ensino da Lingua e Pesquisa.
Analise critica de livros didaticos e paradidaticos em Lingua Portuguesa. O professor enquanto
mediador da constru¢do do conhecimento e da compreensédo do funcionamento lingiistico nas
séries iniciais do ensino fundamental. A aula: espaco de interlocucdes das histérias de vida dos
sujeitos e suas implicacdes para que o professor ou professora construa uma visao critica.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA

2.1. Oportunizar situacdes que favorecam a valorizacao da oralidade como subsidio a
escrita.

2.2. Levar a turma a reflexdo sobre a polémica do dominio da lingua padrdo X diferencas
lingUisticas.

2.3. Reconhecer que existem diferentes usos de linguagem e deve-se adequar sua linguagern
a situacao e ao interlocutor a que se dirige.

2.4. Discutir sobre as formas utilizadas para o ensino da lingua nas escolas atualmente suas
caracteristicas e conseqiiéncias na formacéo do individuo.

2.5. Desenvolver a leitura critica, percebendo as mensagens sublinhares do texto, pois atras
de cada texto ha um sujeito com uma intencao.

2.6. Coletar materiais disponiveis sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, analisa-los e construir um material alternativo, considerado ideal, apds os
passos anteriores.

2.7. Reconhecer no texto o elemento de maior significacdo no trabalho com a lingua.

METODOLOGIA

3.1. Serdo realizados em sala de aula, atividades voltadas a favorecer a construcao de um
plano de curso para o ensino de Lingua Portuguesa no 1° grau, através de:
3.1.1. Estudo individualizado.
3.1.2. Estudo em grupo.
3.1.3. Participacdo em seminarios, palestras.
3.1.4. Pesquisas bibliograficas e de campo.
3.1.5. Elaboragéo de trabalhos.
3.1.6. Utilizagao de recursos audio-visuais.
3.1.7. Entrevistas com professores e alunos.

AVALIACAO
4.1. A avaliagdo sera harmodnica a sistematica de trabalho sendo continua e somatéria,
privilegiando:
4.1.1. Assiduidade e pontualidade.
4.1.2. Participacéo efetiva nas atividades propostas.
4.1.3. Testes escritos.
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4.1.4. Relatérios.
4.1.5. Auto avaliacéo.
4.1.6. Organizacao do material didatico para o Ensino de Lingua Portuguesa.
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DISCUSSAO:

No planejamento dessa disciplina, notamos, primeiramente, deslizes na redagéo
da ementa, em que se confundem ementa, objetivos e programa. Depois, ha uma

desarticulacdo entre a descricdo dos objetivos e a metodologia, a qual — parece-nos —
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nao da conta de alcanca-los: Oportunizar situacdes que favorecam a valorizacdo da

oralidade como subsidio a escrita;

Levar a turma a reflexdo sobre a polémica do dominio da lingua padrao X diferencas
linglisticas;

Reconhecer que existem diferentes usos de linguagem e deve-se adequar sua
linguagem a situacéo e ao interlocutor a que se dirige;

Desenvolver a leitura critica, percebendo as mensagens sublinhares do texto, pois
atras de cada texto ha um sujeito com uma intencao.

Reconhecer no texto o elemento de maior significacéo no trabalho com a lingua.

Esses objetivos, pelo plano apresentados, seriam alcancados por eueralddes
voltadas a favorecer a constru¢cdo de um plano de curso para o ensino de Linguistica
Aplicada no 1° grau [...]

Sem ser este 0 objetivo da nossa pesquisa, deixamos de entrar no mérito da
desarticulacdo que ocorre nas etapas previstas no plano, centrando nosso foco nos
elementos que apontam para a importancia de existir na grade curricular do Curso uma
disciplina de sustentacdo para os conteudos que, observe-se, além de estarem restritos
aos aspectos metodoldgicos, sé sdo abordado$. mas3. séries do Curso.

Deslocando o olhar para a bibliografia, confirmamos a desarticulacdo entre os
objetivos e metodologia e, agora, com a bibliografia. Esta vem mais uma vez enfatizar a
tendéncia de buscar-se um ponto que articule e integre as disciplinas pedagodgicas — a
Linglistica. Basta observamos os grifos na bibliografia, os quais destacam obras de
Lingua e de Linguistica. Estas poderiam ser mais bem trabalhadas, se o fossem numa
disciplina especifica, com os alunos, e discutidas com professores das outras disciplinas

nas quais se inserem.
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2.2 O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNICENTRO ABRE

ESPACO PARA "LER E ESCREVER"?

Ao nos depararmos com a grade curricular apresentada na secédo anterior,
percebemos que o rol de disciplinas ndo contemplam aquela que abre espacgo para que
agueles que vao ensinar a ler e a escrever, leia e escrevam, em situagdes reais de uso d:

Lingua — Linguistica Aplicada. O mesmo porque,

Tal como a crianga e adultos aprendem a ler e a escrever, lendo e escrevendo, para em
seguida trabalhar as formas e as normas gramaticais da lingua (e essa tem sido uma
conquista tedrica importante dos ultimos 20 anos). Da mesma forma é fundamental que
os profissionais formados em Letras e Pedagogia compreendam a necessidade de
introduzir criancas, jovens e adultos no mundo da literatura, lendo, em situagbes e
contextos de interacdo que possibilitem aprender [...] (KRAMER & OSWALD (org),
2001, p.214)

O fracasso e a evasado escolar ai estdo demonstrando quéo fragil € o sistema
educacional, e quao desamparados estamos para assumir e formar alunos com
caracteristicas diferentes, numa sociedade altamente complexa. Por isso, faz-se
necessario conhecer a problematica que envolve a questao educacional, em seus varios
aspectos, provocar rupturas e se conscientizar da necessidade de mudangas urgentes nc
ensino.

Diante das assertivas levantadas nos paragrafos anteriores, justifica-se o
empenho em se propor a reestruturacdo da grade curricular aos professores do Curso de
Pedagogia, a qual retrate a visdo de educacao, de sociedade e de homem que esse grup

de professores detém. Mesmo porque esse grupo — do Curso de Pedagogia da
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UNICENTRO - trata-se de um grupo de educadores comprometido com a formacéo

profissional, capaz de entender 0 seu tempo e a sua realidade e que, acreditamos, esteja

interessado em refletir sobre:

a)

b)

d)

Como podemos formar professores sem articularmos o0s conhecimentos
adquiridos durante a sua formacéo?

De que forma podemos exercer a autonomia escolar, de moelerasua
organizacédo curricular no que se refere as disciplinas voltadas a linguagem,
leitura e escrita, tais como [...] Metodologias de Alfabetiza@bml., p. 212) e
“Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa”, em prol da construcdo de uma
escola popular e qualificada?

Como abrir espacos, nessas disciplinas, a fim de que alunos e professores
possam vivenciar situacdes reais de leitura e de escrita, trocando experiéncias?
Como incentivar a reflexdo sobre as relacdes estabelecidas nas escolas com o0s
jovens, especialmente, énfase dada pelas escolas de formacédo ao ensino do
ensino e a repeticdo de tarefas, em vez da producao de leitura e escritas reais,

com significado?lbid.,p.213)

2.2.1 A Formacéao De Professores D& E 2. Ciclos — Ensino Fundamental

Kramer & Oswald (org., 2001) admitem a responsabilidade social que os

professores — neste contexto, os formadores dos futuros professores — tém, em relacéo a

situacdo de desconforto, perante a sociedade, em que se encontra 0 ensino medio.

Apesar de acreditar que o problema n&o se restrinja aos cursos de formagédo de

professores, os autores concordam sabralidade duvidosa de conteuddos [...] que se

dispersam nas Didaticas e Metodologias [..dugerindo a sua substituicgwor
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disciplinas voltadas a Lingua Portuguesa e a Literatura nas quais os conhecimentos
seriam articulados e integrados [..(lbid., p. 211) Se a inser¢c&o, ndo a substituicdo, de
uma disciplina capaz de articular e integrar os conhecimentos adquiridos, ocorresse, 0
professor — formador dos outros profissionais — passaria a se constituir na figura que
instiga e informa o aluno, compartilhando seus conhecimentos no processo que passa a
ser, assim, mais bem vivenciado, tornando o aluno capaz de estabelecer uma relacao
mais “viva” com seu aprendizado. Isso se torna perfeitamente coerente, quando
sabemos que sao trés os tipos de conhecimento que amparam a pratica docente:

conteudo, pedagogico do conteudo e curricular.

O primeiro tipo de conhecimento diz respeito ao contetado especifico, préprio

da area do conhecimento de que é especialista o professor. O segundo tipo de
conhecimento do professor é o pedagdgico do conteludo, que permite ao professor
perceber quando um tépico é “mais facil ou dificil”, quais as experiéncias anteriores que
os alunos possuem e as relacdes possiveis a ser estabelecidas. Ndo se trata de um
conhecimento pedagdégico geral, mas um conhecimento pedagdgico do contetdo a ser
ensinado. Nesse grupo incluem-se todas as formas de que langa méao o professor para
transformar contetdo especifico em aprendizagem, como analogias, demonstracdes,
experimentacdes, explicagcoes, exemplos, contra-exemplos, representagdes, inclusive a
sequenciacdo que da aos conteudos e a ordenacdo de um mesmo assunto em diferente
topicos. Esse conhecimento permitira ao professor melhor agir como mediador da
construgéo do conhecimento do aluno. E o terceiro tipo de conhecimento, o curricular,
diz respeito ao conjunto de contetdos a ser ensinado nos diferentes niveis e séries de

escolaridade e os respectivos materiais didaticos a serem utilizados para obtencédo do

ensino-aprendizagem pretendido. Essa preocupacao do professor com a compreensao do
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gue estd ensinando e as alternativas que encontra, a medida que reflete sobre a sua
pratica e busca solucbes para problemas do cotidiano pedagogico, € que fazem a
singularidade de sua pratica profissional, porque busca estratégias materiais e
linglisticas para se fazer compreender, para auxiliar o aluno na compreensao do novo
conteudo e na recuperacdo de conhecimentos e experiéncias anteriores que sirvam de
alicerces e, ao mesmo tempo, de andaimes para novas aprendizagens, pois significam

ajustes na pratica docente para que a aprendizagem ocorra.

2.2.2 O papel do educador - alfabetizador
O saber se constrdi por aqueles que aprendem: em nenhum momento da vida

da crianca, nem mesmo ao sair do ventre da sua mae, nem mesmo antes, a crianga tem

"faltas”, ela esta constantemente "completa”, "inteira".

O alfabetizador descobriu que deve estar alerta a realidade sociolingiistica das criancas,
sabendo aproveitar as situacbes em que elas se utilizam espontaneamente da escrita,
para incorpora-las ao conjunto do seu trabalho didatico-pedagd6gico no contexto da
escola. Por outro lado, por sustentar esse trabalho num amalgama interdisciplinar de
conhecimentos, esse educador ja chegou a consciéncia de que a alfabetizacdo nao é
mera decifracdo de silabas, palavras e/ou frases, bem a moda da decodificacao
funcionalista e mecéanica, mas sim a aquisi¢cdo de instrumentos (ler/escrever) [...] esse
alfabetizador ja concluiu que, la no fundo, a alfabetizacao, por ampliar as formas de
expressao e de leitura da criancga, € um instrumento fundamental de conscientizacao e de
libertacdo (SILVA, 1991, p.63-64)

A universidade ndo pode apenas pretender formar profissionais de ensino, ou
seja, sua funcédo ndo é fundamentalmente profissionalizante. Sua funcdo € mais ampla.
Deve visualizar as lacunas na formacao de professores no que se refere a habilidade de
trabalhar com gramética, na linguagem oral e na escrita, leitura e producéo de textos, ou

pode-se colocar em risco o préprio ensino-aprendizagem de lingua materna.
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A escola precisa criar praticas metodoldgicas que oportunizem a aquisicdo da
linguapadrao, oral e escrita. Nesta concepcao a alfabetizac&o € discutida em trés eixos,
primeiro a funcdo social da escrita: a crianca precisa ter claro qual é a funcéo da escrita
socialmente; segundo, a sistematizacdo do cédigo da escrita, que corresponde a
compreensdo da necessaria articulacdo entre grafemas e fonemas na producdo da
palavra escrita; terceiro, o dominio do sistema gréfico, relaciona-se a organizacao do
sistema grafico da lingua portuguesa. A crianca precisa entender as relacbes entre o
sistema fonologico e ortografico; tal processo é gradativo e vai se firmando no decorrer
da vida escolar do aluno devido a sua complexidade da relacdo letra/som. Haja vista que

0 gque se fala nem sempre se escreve como se fala.

Assim, o critério de organizacdo dos conteudos de Lingua Portuguesa em termos de
USO => REFLEXAO => USO, de certa forma, define também o eixo didatico, a linha
geral de tratamento dos conteldos. Caracteriza um movimento metodol6gico de
ACAO => REFLEXAO => ACAO, em que se pretende que, progressivamente, a
reflexdo se incorpore as atividades linguisticas do aluno de tal forma que ele tenha
capacidade de monitora-las com eficacia. [...] Nesse sentido, a interven¢éo pedagogica
do professor tem valor decisivo no processo de aprendizagem e, por isso, € preciso
avaliar sistematicamente se ela esta adequada, se esta contribuindo para as
aprendizagens que se espera alcancgar. (BRASIL, 2000, p.48)

A luz dessa concepcdo de ensino-aprendizagem de lingua materna, 0s
curriculos dos cursos de formagdo de professores — dentre eles, alfabetizadores —
deveriam contribuir para que os professores se assumissem, nao como intelectuais
tradicionais, conservadores, mas, sim, como intelectuais transformadores.

E, nesse contexto, a tarefa do alfabetizar € muito mais que ensinar a codificar e
decodificar os simbolos graficos. Implica num processo de constru¢do do conhecimento,
de interacdo, um processo discursivo e dialogico. Nesse sentido € importante que o

professor compreenda a relagdo entre a fala do aluno e o aprendizado da leitura e
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escrita. Contudo, acreditar que a alfabetizacdo seja possivel e viavel ndo leva,
efetivamente, & sua realizacdo. E preciso, na pratica, conhecer e conceber formas de
alfabetizacdo condizentes com o0 momento histérico em que vivemos para operar

transformacdes.

2.3 A UNIVERSIDADE: ESPACO PARA FORMACAO DE PROFISSIONAIS

COMPLETOS

A universidade, alicercada no tripé ensino, extensao e pesquisa, além de ser
uma instancia de producédo de conhecimento, de cultura e de tecnologia, é também a
instituicAo onde se devem valorizar pessaadadados e profissionais que sejam
pensantes, que busquem continuamente novos caminhos e ndo de maquinas que sempre
repetem automaticamente os mesmos movimentos. E preciso possibilitar condi¢es para
que os individuos consigam uma formacéo que corresponda a seus interesses, as suas
aspiracoes e também a imagem que eles tém de busca da vida social e de seu papel ne
sociedade.

Gadotti (1999) acredita ser fundamental criar condi¢cdes para que o futuro
profissional entenda que, se é importante ter consciéncia dos problemas, também é
importante que ele seja capaz de propor alternativas para a sociedade brasileira,
trabalhando com os alunos, discutindo, pesquisando e elaborando propostas de solucéo

ou alternativas de mudanca.
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AUTQNOMIA

PARCERIA PARTICIPACAO

ESCOLA CIDADA

DEMOCRACIA AUTOGESTAO

EDUCAR PARA LIBERDADE TRANSFORMACAO SOCIAL

Dessa forma, a universidade cumpre o seu papel de escola cidad&, ou seja, uma
escola democratica que, como tal, tem sua autonomia, exerce na sociedade parcerias em
prol do bem comum, educa para a liberdade, autoquestionando-se. Assim sendo,
transforma a sociedade, inserindo profissionais competentes. Para isso, 0s professores
deverdo conscientizar-se de que a escola ndo € o Unico lugar onde se adquire a
educacao, de que a escola contribui com a cidadania, e a linguagem ¢é fator primordial
de interacdo, neste contexto. Interacdo esta que, conforme Kleiman (1996, [s81), ...
refere especificamente ao interrelacionamento nao hierarquizado, de diversos niveis de
conhecimento do sujeito (desde o conhecimento grafico até o conhecimento de mundo)
utilizado pelo leitor na leitura.

Essa visdo de interacdo, que envolve todos os niveis de conhecimento, prevé
um ensino que, ao invés de proporcionar ao aluno recortes da realidade, centradas no
mero reconhecimento e processamento de letras, palavras, muda o foco dedastudo,

compreensao da microunidade a compreensao de tegid., 32), jA que sdo eles
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responsaveis pela interacéo, via linguagem.

Portanto, como responsavel pela formacdo de profissionais competentes,

completos, é esta a universidade que queremos:

Em se tratando de ensinar, o ser humano, na posicédo de professor, deve reconhecer
gue a importancia que se da a uma lingua é garantida pela relevancia politica dos
paises que a falam e contribuem para esse destaque as condi¢des de vida do seu povo e
0 papel que desempenha nas artes, nos esportes e nas ciéncias. Por isso, julgamos
importante resgatar alguns posicionamentos, na area de ensino de lingua materna,
nessas décadas. E, quando nos referimos a capacidade de o individuo mudar, néo
gueremos afasta-lo de suas convicc¢des ideoldgicas, mas sim, aproxima-lo da evolugéo
e do seu aprofundamento nelas. Mesmo porque, cremos, também, que essas
convicgdes, quando se trata de ensinar, sé apontam para um foco: a melhor maneira de
conseguir daqueles que se dispfem a aprender uma insercdo na sociedade, via
competéncia. (ZANINI, 1999, p.79-80).

Concordamos com Zanini, e concluimos esta secéo e este capitulo, tendo em
mente que a escola ndo pode ser vista como solucdo para todos os problemas da
sociedade, mas, sim, como um espaco onde se tem como firme propdsito respeitar as

diferencas e formar cidadaos conscientes de suas capacidades.



CAPITULO Ill - O (DES) ENCONTRO TEORIA E ACAO

Lutemoy pela transformacdio-do- mundo; mas nao- nosy
esquecamoy de trawvuformaor ewv Ny o-que nele nos

desagradov.
Gondhi

No intento de alcangarmos o objetivo desta dissert&taas, evidenciar a necessidade de

insercdo da disciplina de Linguistica Aplicada, no curriculo do Curso de Pedagogia da

UNICENTRO, elaboramos, para cumprir esta fase do trabalho, as questdes:

A.

B.

C.

O que ¢ alfabetizar?

Qual professor esta apto a alfabetizar?

Ler é decodificar? O que é ler?

Escrever é codificar? O que é escrever?

Alfabetizar bem depende mais da metodologia, de estratégias ou de conhecimentos de
leitura e de escrita?

Quando considera que seu aluno esta alfabetizado?

Qual a concepcéo de ensino-aprendizagem que orienta as suas aulas?

Quais séo os objetivos da alfabetizacdo estdo atrelados ao ensino de lingua materna?

Ha defasagem de conteudos de lingua, no curriculo do curso de pedagogia?

O curriculo dos cursos de pedagogia cumprem o seu papel na formacao de professores de

1°. e 2. ciclos — ensino fundamental, ja que esses ciclos se destinam a alfabetizagdo?

O questionario, aplicado, por meio da entrega e posterior recolhimento, com professores

alfabetizadores de escolas publicas e particulares da regido urbana de Guarapuava-PR, escolhidos
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em numero ndo determinado, mas dentre aqueles formados pela UNICENTRO, a partir da
implantacdo da atual LDB, e académicos das terceira e quarta séries de Pedagogia da institui¢ao,
deste ano de 2003, visam a analisar e a vivenciar a repercussado do curriculo na realidade de
nossas escolas.

Cumpre destacar que, antes de aplica-lo, tivemos a oportunidade de entrevistar informal e
oralmente, sem um roteiro previamente constituido, diversas professoras (pedagogas graduadas
apos implantacdo da grade curricular para MSI - Magistério Séries Iniciais 1996) da rede
municipal e particular, tendo como foco de pesquisa o primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental. Entretanto, aqui, deter-nos-emos, nos questionarios que fizeram parte do segundo
momento de nossa pesquisa, visto que o primeiro foi realizado para delimitar os sujeitos —
alfabetizadores, professores e académicos apontados no paragrafo anterior — que seriam aqui
envolvidos.

Devido as informacdes terem sido adquiridas através de questionario, recolhido em dias

subsequentes a sua entrega aos sujeitos, as respostas podem nao ter sido espontaneas.

3.1. A ANALISE DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES.

Esta andlise apresenta as respostas dos professores das redes publica e privada de ensinc
que foram os sujeitos da pesquisa. Optamos por reuni-las pela aproximagédo — marcada por grifos
na sua transcricdo, que, esclarecemos, feita de forma livre, por ndés — de seus conteldos.
Gostariamos de registrar que nossa intencao inicial era abranger o total de cento e cinqlenta

(150) sujeitos de pesquisa, e, por isso, esse foi 0 numero de questionarios distribuidos a igual
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s

namero de sujeitos. Porém, obtivemos o retorno de apenas 60%, isto €, 90 questionarios.
Transcrevemos e organizamos 0s mesmos pelo maior numero de ocorréncia de semelhanca de
conteudos das respostas.

Assim, obtivemos a devolugéo de questionarios, assim representada:

Escola particular — Escola publica Académicos — Pedagogia
50 questionarios — 50 questionarios 50 questionarios -
respondidos — 12 — (24%) |respondidos — 28 — (56 %) |respondidos — 50 — (100 %

Destacamos, nesta sec¢do, para analise, quatro respostas de cada um dos dois primeiros
grupos, as quais se registram, com a respectiva analise critica, sem discriminacdo dos grupos, a

sequir:

A. O QUE E ALFABETIZAR?

a) “E mais do que auxiliar o aluno a adquirir o dominio da lingua oral e escrita, pois é fundamental
gue o educando tenha participacdo social efetiva, que ele se comunique tendo acesso a
informacéo, expressando e defendendo seu ponto de vista, partilhando e construindo visdes de
mundo, ampliando seus conhecimentos.”

b) “E tornar o individuo capaz de entender e ser entendido integrando-se assim na sociedade
letrada.”

c) “Alfabetizar é mais do que ensinar a ler e a escrever, e dar condi¢cdes para que o aluno faca
também a leitura da sua realidade.”

d) “Alfabetizar é levar o aluno a ter envolvimento com a leitura e a escrita, reconhecendo a
importancia e seu significado no dia-a-dia”

e) “E um processo educativo que envolve a apropriacdo da lingua escrita e a linguagem falada
(leitura)”

f) “Dar oportunidade ao aluno de observar, estabelecer relagBes, organizar, interiorizar, duvidar,
reelaborar até chegar ao cédigo alfabético usado pelos adultos.”

g) “E levar a crianca a entender que a escrita é a fala reproduzida graficamente, tornando sua
aprendizagem significativa do como e do porque, ler e escrever.”

h) “E levar a crianga a conhecer a leitura e a escrita, tornando-a reflexiva, critica ampliando seu
conhecimento de mundo.”

Analise critica:
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As respostas, conforme descricdo, convergem para um so sentido: ler e escrever, e tudo o que
essas atividades abarcam:
a)..lingua oral e escrita; ... participacdo social efetiva); ...sociedade letradag) ... ler e

escrever,; ... leitura da sua realidada),..leitura e escritag)...apropriacédo da lingua escrita e da

7

linguagem falada (leitura);f) ...codigo alfabético;g) ...escrita é a fala reproduzida
graficamenteh) ... leitura e escrita.

Podemos constatar que as respostas seguem a mesma oOtica: a ancoragem do processo d
alfabetizacdo nos objetivos do ensino-aprendizagem de lingua materna.. Isso parece emergir a
defasagem do curriculo em relacdo a ndo contemplacdo de uma disciplina que oportunize aos

alunos do Curso de Pedagogia vivenciar situacdes de estudo da lingua materna.

B. QUAL PROFESSOR ESTA APTO A ALFABETIZAR?

a) “Aguele que tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
linguisticos, necessérios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos. Aquele que
possui um projeto educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural.”

b) “E aquele que estad sempre em busca de novos métodos, pesquisas, visando aprimorar a sua
pratica. O professor consciente que busca a formacao necessaria para formar cidadaos criticos e
ativos.”

c) “Todos os professores estéo aptos, independente se ele s¢ trabalhofi sére"4e se na sua
turma um aluno encontrar dificuldades, ele deve procurar possibilidades para solucionar a
defasagem.”

d) “O professor que tem conhecimento sobre alfabetizacdo, sobre as fases da crianga e que possua
um pouco de pratica escolar.”

e) “N&o deve ser um mero treinador, transmissor, nem um técnico, mas deve assumir o papel de
mediador que respeita a voz do aluno.”

f) “Além de dominar os conteudos ter a base teérica do desenvolvimento da crianca na fase em que
ela se encontra e, mais ainda ter claros os objetivos a serem alcancados, a partir da realidade da
crianca.”

g) “E aquele que deter conhecimento tedrico de base e que busca um aperfeicoamento constante,
interage com o mundo.”

h) “Ele estd sempre se aperfeicoando buscando coisa nova, deve ser dindmico, para ndo deixar
lacunas que mais tarde poderdo causar sérias dificuldades de aprendizagem.”
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Analise critica:

As respostas dadas a essa pergunta apontam-nos que os professores tém a noc¢éo de qu
o bom alfabetizador precisa conhecer a lingua materna e ter acesso ao seu ensino. Basta

observarmos passagens do seu discurso:

a)..acesso aos saberes linguisticb$0O que busca a formacado necessaria para formar
cidadaos criticos e ativos;) Todos os professores estao aptos, independente se ele s6 trabalhou
com 4. série;d) ...tem conhecimento sobre alfabetizacio, sobre as fases da crianca e que possua
um pouco de prética escolag) ...deve assumir o papel de mediaddr.;,. dominar os conteudos
ter a base tedrica do desenvolvimento da crianca na fase em que ela se encontra e, mais ainda
ter claros os objetivos a serem alcancadgk... deter conhecimento teérico de bad® ;.. ndo

deixar lacunas que mais tarde poderdo causar sérias dificuldades de aprendizagem

Cotejando as respostas dos professores, verifica-se certa criticidade com relagdo a atuacao
profissional: ...A0 deixar lacunas que mais tarde poderdo causar sérias dificuldades de
aprendizagemCom excec¢des, no discurso, revelam-se descomprometoldss ds professores
estdo aptos, independente se ele s6 trabalhou éosgde.Contudo, ndo nos parece que agio e
teoria se confluem, com o ensino-aprendizagem, quando estdo em sala de aula. Basta que nos

reportemos ao fracasso e evaséao escolar.

Naturalmente, as questdes abordadas nas perguntas sdo comuns aos professores, ja qu
sdo atuantes no ensino fundamental; pertencem ao mundo-vida do educador. Nas suas respostas
reconhecem isso: tem conhecimento sobre alfabetizacdo, sobre as fases da crianca e que
possua um pouco de pratica escolar,dominar os conteldos ter a base tedrica do

desenvolvimento da crian¢a na fase em que ela se encontra...
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Sabemos que a alfabetizacdo €, sem duvida, momento importantissimo da formacéo
escolar de uma pessoa, diriamos que € a base que alicerca a construgdo do proprio conhecimentc
sistematizado. Contudo, tem-se constituido numa barreira para grande nimero de criancas que
ingressam na escola, algumas vezes, ocasionada pelo despreparo do alfabeiteslars

professores estdo aptdsdependente se ele sé trabalhou cénsdrie

Ja outros reconhecem que, na escola que se quer hoje, por tras do processo de
alfabetizagcéo esta a compreensao deaguetacdo entre a aquisicdo das capacidades de redigir
e grafar rompe a crenca arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio
do ensino de lingua e nos mostra que esses dois processos de aprendizagem podem e dever
ocorrer de forma simultanep..] acesso aos saberes linguistic¢BRASIL, 2000, p.33): 940

corrobora o que se I1é nos PCNs :

A conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de compreender e
produzir textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um trabalho pedagdgico
sistematico. Quando sé&o lidas histdrias ou noticias de jornal para criancas que ainda nao
sabem ler e escrever convencionalmente, ensina-se a elas como sédo organizados, na escrita,
estes dois géneros: desde o vocabulério adequado a cada um, até os recursos coesivos que Ihe
sdo caracteristicos. (BRASIL, 2000, p.33-34)

Mesmo porque produtor do texto é aquele que cria o discurso, independentemente de
grafa-lo ou ndo. Essa diferenciacdo é que torna possivel uma pedagogia de transmisséo oral
para ensinar a linguagem que se usa para escréiey.

Assim compreendida a alfabetizacdo, os professores parecem, no discurso, saber qual é a

postura que devem assumir em sala de aul@ve assumir o papel de mediador:
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O professor deixa de ser controlador de comportamentos e detentor do saber, para tornar-se
mediador entre o sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel (no caso, a lingua escrita) e
desafiador no processo de aprendizagem. (MOLL, 2001, p.171)

Embora fragmentadamente, ja que expressa na fala de professores distintos, o discurso
gue atrela metodologia e conhecimertier. claros os objetivos a serem alcancgdosleter

conhecimento tedrico de base

C. LER E DECODIFICAR? O QUE E LER?

a) “N&o se trata simplesmente de extrair informacédo da escrita decodificando-a por letra, palavra por
palavra. A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do
significado do texto a partir dos seus objetivos e do seu conhecimento sobre o assunto. Ler é uma
pratica que permite ao aluno construir seu conhecimento sobre diferentes géneros, devendo, néo
apenas decodificar, mas compreender o que |é e o que nao esté escrito. Ler € a resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal, € uma pratica social, é questionar a realidade para
compreende-la melhor € assumir uma postura critica frente ao que de fato se diz e o que se quer
dizer. E um meio, nunca um fim.”

b) Ler é decodificar pois além de ler, tem que entender o significado e ter visdo de mundo. N&o é
somente unir as letras e formar as palavras, mas é ter uma visdo global de mundo.”

c) “Ler vai além do simples decodificar, € interpretar e entender o contexto. Ler € interpretar, é obter
informacdes de um texto e dele se utilizar.”

d) “Ler é decodificar e entender o significado do que se esta lendo e interpretar. Ler vai além de
decodificar codigos e sim interpretar, analisar que se Ié,nas ruas, jornais, etc.”.

e) “Decodificar € um passo para chegar a leitura, pois a verdadeira leitura sé acontece quando se 1é e
interpreta. Ler — € interpretar com criticidade o mundo que a cerca.”

f)  “Nao, por que o aluno que decodifica ndo interpreta o que Ié. Ler ndo é apenas decodificar, mas
compreender que seja uma relacao simbolica entre dois objetos.”

g) “Sim e entende a decodificacdo. Ler é decodificar, entender e processar o conhecimento
adquirido.”

h) “Nao, é compreender o mundo através da palavra escrita, interpretar o seu espaco, utilizando-se
do cédigo escrito (palavra) Ler € compreender a realidade que o cerca, podendo agir ativamente
na sociedade letrada.”

Analise critica:
Observemos a confluéncia, de respostas dadas a pergunta; confluéncia que enfatiza uma

concepcao de leitura que extrapola os limites da mera decodificacdo, mais voltada, portanto, a
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visdo psicolinglistica de ensino: [.Q] leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, compreender o que |é e 0 que ndo esta escrito; ...€ interpretar e entender o
contexto; ... entender o significado; vais além de decodificar, interpretar, analisar que se I&, nas

ruas, jornais, etc..

Outras parecem ter absorvido a concepcdo socioconstrutivista de leitura, deixando-se
evidenciar as suas etapas — decodificagdo, compreenséo e interpretacdo, com vistas a formacac
de um leitor maduro, ou seja, capaz de ler também o mundo, posicionando-se diante dele:
...decodificar € um passo para chegar a leitura, interpretar com criticidade

Entretanto, outras respostas parecem revelar, ou o desconhecimento das teorias que devem
ancorar a pratica, ou ainda hoje acreditam e praticam um ensino-aprendizagem tradicional e
mecanicista: ..ler é decodificar Emerge dai a visdo fragmentada de ensino de leitura que o
professor detém, haja vista gaedecodificacdo é apenas um dos procedimentos que utiliza
guando I&BRASIL, 2000, p.53). Mesmo porqua:leitura fluente envolve uma série de outras
estratégias, como sele¢do, antecipacéo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
rapidez e proficiéncidld). E é esse leitor proficiente que desejamos ver formado.

Outras respostas sao evasivas e desconexas no seu discurso e parecem ter sido dadas pc
professores que nem sequer refletem sobre o que trata um dos objetivos da alfabetizacdo e do
ensino-aprendizagem de lingua materneompreender que seja uma relacdo simbolica entre

dois objetos;... € compreender a realidade

D. ESCREVER E CODIFICAR? O QUE E ESCREVER?

a) “Nao, escrever exige emprenho, dedicacdo, compromisso, seriedade, planejamento, ndo bast:
apenas codificar som e letras. Um escritor competente é capaz de olhar criticamente o proprio texto,
com o objetivo de analisa-lo e é capaz de compreender que o dominio da escrita se adquire, muitc
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mais, pela leitura do que pela escrita; A escrita € uma pratica complementar da leitura, transforma a
fala, escrever é saber fazer uso da escrita com eficacia compreendendo seus usos e formas. Assi
como a leitura, a escrita € uma pratica que permite ao aluno construir seu conhecimento sobre
diferentes géneros, sobre os procedimentos mais adequados para |é-los e escrevé-los e sobre
circunstancias de uso da escrita.”

b) “Escrever € codificar, precisa conhecer os cdodigos e signos para escrever. E uma forma de se
expressar, usando sinais e codigos.”

c) “De certa forma sim, porque o0 ato de escrever nada mais é do que um registro de idéias e
pensamentos. E o ato de registrar idéias e pensamentos.”

d) “Escrever é uma forma de caodificar dando sentidos aos simples signos. Escrever é dar sentido ao:
signos. Mas também expressar todo sentimento, ndo importando a forma de signos utilizados.”

e) “Sim, mas é um processo muito mais amplo, o importante é se fazer entender. E se fazer entende
através de cédigos.”

f) fLeitura e escrita devem andar juntas, é preciso conhecer os cddigos e saber ler para escrever, pois
sendo serd apenas uma coépia. Escrever é transmitir os conhecimentos adquiridos através da
leitura. Nao esquecendo que 0 que se escreve tera que ser lido e interpretado.”

g) “ Sim, pois € preciso olhar para a letra ou palavra e saber 0 que ela representa. Através da escrita
das experiéncias com ela comunicar-se. E compreender, conhecer a representagdo grafica da
letras.”

h) “Sim, é codificar letras, mas ndo o pensamento pois em textos ele ndo pode. E ser capaz de
expressar suas idéias de maneira coerente utilizando corretamente a lingua padréo.”

i) “A escrita comeca pelo cddigo, mas para realmente saber escrever é preciso adquirir conhecimentc
das leituras, ambas n&o se separam. E registrar conhecimentos adquiridos através da leitura.”

Analise critica:

a)..Nao, ndo basta apenas codificar som e letras, escrever é saber fazer uso da escrita
com eficacia compreendendo seus usos e formasé codificar, forma de se expressar, usando
sinais e codigosg) ...sim, E o0 ato de registrar idéias e pensamentds;.forma de codificar,
Escrever é dar sentido aos signe$;..Sim, E se fazer entender através de codifjasieitura
e escrita devem andar juntas, é transmitir os conhecimentos adquigilasSim, conhecer a
representacdo gréafica das letrab) ...Sim, E ser capaz de expressar suas idéias de maneira
coerente utilizando corretamente a lingua padro;.escrita comeca pelo cédigo, E registrar
conhecimentos adquiridos atraveés da leitura;

As respostas a essa pergunta apontam para um discurso “pronto”, daqueles que,

provavelmente, tiveram algum contato de leitura com os textos dos PCNBn escritor
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competente é capaz de olhar criticamente o proprio texto, com o objetivo de analisa-lo e é capaz
de compreender que o dominio da escrita se adquire, muito mais, pela leitura do que pela
escrita;... escrever é saber fazer uso da escrita com eficacia compreendendo seus usos e formas.
Um discurso que se revela socioconstrutiviat@scrita € uma pratica que permite ao
aluno construir seu conhecimento sobre diferentes géneros, sobre os procedimentos mais
adequados para |é-los e escrevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita
Porém, por vez, muito tradicional, marcado pelo assujeitamento do aluno e pela
fragmentacdo do ensinoescrever € codificar; precisa conhecer os cédigos e signos para
escrever. E uma forma de se expressar, usando sinais e cédigsge escrever nada mais é
do que um registro de idéias e pensamentos. E o ato de registrar idéias e pensaniteatos;
para a letra ou palavra e saber o que ela representa. Através da escrita e das experiéncias com
ela comunicar-se. E compreender, conhecer a representacéo grafica dasdstnasier é uma
forma de codificar dando sentidos aos simples signos. Escrever € dar sentido aos signos.

Outras respostas apresentam discursos reveladores da consciéncia da totalizacdo do
ensino: éitura e escrita devem andar junias preciso conhecer os codigos e saber ler para
escrever, pois sendo sera apenas uma copia. Escrever é transmitir os conhecimentos adquiridos
através da leitura. Nao esquecendo que o que se escreve tera que ser lido e interpretado; a
escrita comeca pelo cddigo, mas para realmente saber escrever é preciso adquirir conhecimento
das leituras, ambas néo se separdorém, também, confusos na sua concep¢do de escrita: é
registrar conhecimentos adquiridos através da leitura; € codificar letras, mas ndo o pensamento
pois em textos ele ndo pode;

E outras respostas parecem revelar uma concepcao de texto, sob o viés lingisstico:

capaz de expressar suas idéias de maneira coerente utilizando corretamente a lingua padréo.
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Pois, para Geraldi, apoiado em Bakhtin: Cada palavra enditilterminada pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para algB&HTIN? apud GERALDI,
1996, p.27-28). Por isso, o autor deve saber que a lingua escrita difere da falada e se adequa ao

contexto e ao seu leitor.

E. ALFABETIZAR BEM DEPENDE MAIS DA METODOLOGIA E DE ESTRATEGIAS OU
DE CONHECIMENTO DE LEITURA E ESCRITA?

a) “Para alfabetizar é preciso ter conhecimento de leitura e escrita, mas também & necessério que se
saiba fazer uso desse conhecimento, que estratégias e metodologias utilizar para que esse
conhecimento seja compartilhado e ampliado.”

b) “Ambos sdo importantes, mas ainda prevalece a metodologia e estratégia. De nada adianta o
professor ter um grande conhecimento teérico e ndo saber como aplica-lo.”

c) “Alfabetizar depende de uma metodologia e estratégia eficazes para que o processo acontec¢a.”

d) “Depende do conhecimento que se tem de leitura e escrita, mas também da metodologia ou
estratégia que se vai usar para atingir objetivos. E nesse momento que acontece a préxis.”

e) “Seguramente a metodologia e as estratégias sao instrumentos eficazes e importantes para a
alfabetizagcéo. Entretanto, o conhecimento em todos os aspectos — da leitura e da escrita sdo
primordiais e essenciais para a alfabetizacdo.Ambas sdo necessérias, uma completa a outra, de
forma a ampliar as formas de se alfabetizar.”

f) “Depende mais do conhecimento da leitura e escrita, das experiéncias, incentivo e uso dela.”

g) “Conhecimento de leitura e escrita, porque através desse conhecimento o professor podera
elaborar suas metodologias e estratégias.”

h) E um conjunto uma depende da outra, para que aconte¢a um bom trabalho, é preciso uni-las

Analise critica:

As respostas a)conhecimento de leitura e escrita, estratégias e metodologias
metodologia e as estratégias séo instrumentos eficazes, a leitura e da escrita, Ambas s&o
necessariasg): metodologia e estratégias, conhecimento da leitura e esgjt@onhecimento

de leitura e escrita, suas metodologias e estratégipum conjunto uma depende da outra, é

preciso uni-lasretomam a postura de Cagliari (2002, p. 9) $em o conhecimento competente

2 BAKHTIN, M.. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Tradugéo de Michel Lahud e Yara F. Viedh, 340
Paulo. Hucitec, 1982.
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7

da realidade linglistica, compreendida no processo de alfabetizagdo, € impossivel qualquer
didatica, metodologia ou solugéo de outra ordem.

J& as respostas Iprevalece a metodologia e as estratégas):depende danetodologia
e da estratégiatribuem a metodologia e a estratégia o sucesso ou o insucesso da alfabetizacéo,
0 que dissocia a teoria da pratica, desvaindo-se a nocédo totalizadora do ensino. O mesmo
acontece, apesar de apontar para outra diregcdo — a teoria — com o discurso da resposta f):

conhecimento de leitura e de escrita

F. QUANDO CONSIDERA QUE O SEU ALUNO ESTA ALFABETIZADO?

a) “Quando ele é capaz de produzir textos alfabeticamente, preocupando-se com a segmentacao do
texto em palavras e em frases e com a convencdo ortografica; lendo com uma visdo critica
analisando também o que nao esta escrito, resgatando o seu significado e compreendendo a idéia
global.”

b) “Quando esta apto a entender o sentido da escrita e da leitura e consegue passar para o papel.”

c) “Alfabetizacdo é um processo continuo, ndo se limita a uma fase atingida em determinado tempo.”

d) “Quando ele esta apto a dar suas opinides, interpretar, criticar oralmente e conseguir transmitir
através do codigo escrito.”

e) “Quando ele é capaz de dar significado ao que |éem e escrevem.”

f) “Quando ele domina a linguagem falada e escrita, produz textos significativos, compreende textos
orais e escritos, sabe comparar diferentes pontos de vista, critica e interpreta o0 mundo ao seu
redor.”

g) “Quando ele comeca a compreender a linguagem escrita e interpreta-la como recurso para
expressar o que sente e compreender o mundo que o rodeia.”

h) “Quando ele Ié e escreve interpretando com criticidade.”

Analise critica:

Essa pergunta nos traz respostas que reforcam a hipétese que orienta a nossa pesquisa, o
seja, o professor alfabetizador necessita ter na sua formagdo um espaco em que produza textos
proficientes. Basta resgatarmos estas passagerapa® de produzir textos [...] preocupando-se

com a segmentacdo do texto em palavras e frases e com a convencao ortdgréficender o
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sentido da escrita e da leitura e consegue passar para o padpapto a dar sua opinides (...)
transmitir através do codigo escrite) capaz de dar significado ao que lIéem e escrevem; f)
produz textos significativog)) compreender a linguagem escrita e interpreta-la como recurso
para expressar o que senteh);lé e escreve com criticidade

Isso, mesmo reconhecendo que esse discurso ndo se coaduna com a pratica, uma vez que o
problemas de alfabetizacdo persistem nos terceiro e quarto ciclos e, até, nos ensinos médio e
superior. Talvez a dissociacdo do discurso da pratica, que parece evidente, aconteca por causa ds
defasagem na formacdo do alfabetizador, em face da desconsideracdo aos beneficios que &
disciplina Lingua Portuguesa traria, se inserida nas grades curriculares do curso de Pedagogia.
Mesmo porque, para se oferecer ao aluno essa alfabetizagdo tdo vinculada ao ensino-
aprendizagem de lingua materna, o professor devera ter os “saberes linglisticos” que eles
mesmos asseguram que devam ter. H4, como podemos constatar, um eco nas respostas, apesar
a resposta c) dizer quea#fabetizacdo € um processo contindscurso evasivo, marcado pelo

cliché.

G. QUAL A CONCEPCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM QUE ORIENTA AS SUAS
AULAS?

a) “ Construtivismo, tendo em vista que o aluno € um ser ativo no processo de construcdo do
préprio conhecimento e o professor € o mediador que deve ter como objetivo formar gente com
mentalidade aberta, senso critico e espirito de participacdo.”

b) “A concepgdo construtivista, onde se pretende que o0 aluno construa o seu conhecimento por si
préprio. Onde saiba refletir, questionar e solucionar os problemas enfrentados.”

c) “A concepcdo € a de interagdo com o outro, onde o aprendizado é construido pelo aluno.”

d) “A crianca deve ampliar e buscar novos conhecimentos, o professor sera orientador, fazendo
interferéncias onde for necessério e ele deve propor situacdes problema levando o aluno a refletir e
pesquisar.”

e) “O individuo aprende aquilo que se faz necessario e lhe faz sentido, dessa forma o ensino-
aprendizagem, dar-se-a de forma continua onde o aluno constréi o seu conhecimento.”
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“N&o consideramos que uma so6 tendéncia venha a proporcionar tdo bons resultados qual o uso de
uma diversidade de atividades o importante € alcancar o objetivo e respeitar a maneira de aprender
de cada um.”

“Com os PCNs — 0 PROFA, estamos procurando trabalhar dentro do Construtivismo.”

No meu trabalho eu valorizo o dialogo a liberdade do aluno e acredito na aprendizagem com

alegria

Nas respostas dadas a questdo G, com excecdo da h), que ndo marca uma concepgao, pa

ser divagadora, as demais parecem ter consciéncia de que, hoje, a concep¢do que orienta — oL

deveria — orientar o ensino-aprendizagem é o construtivismo ou socioconstrutivismo. Vemos que,

em termos de discurso, os professores estao afinados, com o discurso “na ponta da lingua”.

H. QUAIS OS OBJETIVOS DA ALFABETIZACAO ESTAO ATRELADOS AO ENSINO DE
LINGUA MATERNA?

a)
b)

c)
d)

e)

f)
9)

h)

“Ler, escrever, interpretar.”

“O professor precisa conhecer como a c¢a se desenvolve, e como acontece a aprendizagem do
aluno.”

“Ler- ouvir, Escrever- interpretar, Falar-criticar”

“O ensino da lingua deveria auxiliar o aluno na leitura e compreensao de seu contexto cultural,
bem como capacita-lo a producao de conhecimento e a construcao de carreira profissional.”
“Ensinar as bases da lingua portuguesa, de forma culta, fazendo uso dos diferentes tipos de
linguagem formal e informal.”

“Desenvolver a linguagem oral e escrita, e interpretacdo.”

“Conhecer a lingua materna e poder melhor se comunicar, tanto oralmente, quanto através da
escrita.”

“Tirar os vicios de linguagem”

Andlise critica:

Mais uma vez, embora aqui ndo esteja marcada a concepcédo de leitura e de escrita que

ilumina a prética desses professores, nas respostas, por vezes divagadoras e vazias, como 0 Sao

b), a d), a €) a g) e a h), os objetivos do ensino-aprendizagem de lingua materna nao se

desvinculam dos objetivos da alfabetizacaoes)escrever, interpretarc) ler-ouvir, escrever-
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interpretar, falar-criticar, d) leitura e compreenséo de seu contexto cultuepénsinar as bases

da lingua portuguesa, de forma culta, fazendo uso dos diferentes tipos de linguagem formal e

informal, f) linguagem oral e escritag) melhor se comunicah) tirar os vicios de linguagem

Percebemos que ndo ha “conhecimento de causa”, revelado na maioria das respostas.

Porém, ha um certo “ouvi em algum lugar” o discurso, em nivel de terminologias, as quais nem

sempre sdo coerentemente retomadas. Isso, entretanto, deixa evidente que eles sabem o que tér

gue ensinar e ndo sabem o uso adequado, por lhes faltar conteddos na sua formacao.

h)

HA DEFASAGEM DE CONTEUDOS DE LINGUA MATERNA?

“Além de haver defasagem é complexa demais.”

“Ha na pratica. Mesmo que a teoria tente colocar conhecimentos formais, na pratica tende a ser o
inverso.”

“Existem defasagens como leitura, interpretacao e até mesmo para se expressar através da escrita €
da oralidade.”

“Sim, com certeza, ha muito o que se trabalhar para sanar estas dificuldades.”

“Sim, pois existem pessoas que apenas decodificam, sdo analfabetos funcionais, estdo
“alfabetizados” mas néo refletem, ndo interpretam, ndo analisam a realidade que os cercam.”

“Para constatar esta defasagem, basta considerar a dificuldade de interpretacédo e de producéo de
texto dos alunos do ensino médio e até de académicos.”

“Sim, muitos conteudos se fazem de forma desinteressante p/ o aluno, cabendo ao professor fazer
uso da criatividade para trabalhar determinados contetdos.”

“Existe, nossa lingua e muito complexa, a realidade da fala (linguagem) das criancas também
evidéncia isso, quando chegam a escola o vocabulério usado, concordancias que € a linguagem de
casa, das ruas. E mesmo em meu historico de vida escolar percebo quantas dificuldades possuo
por esta defasagem e principalmente pelo tipo de alfabetizagdo que tive. Alguns pontos falhos
tenho conseguido suprir com muitas leitura.”

Andlise critica:

Aqui h4 a corroboragédo da inferéncia que fizemos na discussdo que antecede a essa: ha

defasagem de conteldos ofertados pela disciplina Lingua Portuguesa, durante a formacdo do

alfabetizador. E, mesmo eles que alfabetizam, consideram a lingua materna como “complexa”.
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Por qué? Talvez por estarem tdo distanciados das experiéncias vivenciadas em aulas de Lingua
Portuguesa, as quais ocorreram no seu ensino fundamental:

a...Além de haver defasagem €& complexa demhlis;na pratica; c)...Existem
defasagens, leitura, interpretacdo, escrita e da oralidable,Sim, com certeza, ha muito o que
se trabalhar para sanar estas dificuldades)..Sim, analfabetos funcionais, estdo
“alfabetizados” mas nao refletem, nao interpretam, ndo analisam a realid§de;basta
considerar a dificuldade de interpretacdo e de producéo de texto dos alunos do ensino meédio e
até de académicog) ...Sim, cabendo ao professor fazer uso da criatividade para trabalhar;
h).. Existe, nossa lingua e muito complexa.

Ha defasagem, é o que todos comentam, mas como agir para ameniza-la? Em principio,

acreditamos que seja pelo conhecimento:

A lingua é o meio maior que propicia a integracdo do homem com a sociedade. Dai decorre que

a Universidade privilegie a lingua dentro do contexto real, natural e amarrada a experiéncia entre

sujeitos. E uma lingua de frases — ndo de palavras soltas — inseridas em contextos significativos,
providas de inten¢des manifestadas por interlocutores. Frases que viabilizam a contextualizagédo

inerente a qualquer atividade humana em situagcfes concretas de atuagdo social, objetivando a
comunicacéo e a expressao para varios fins. ( DELL'ISOLA & MENDES (ORGS) 1997, p. 53)

Em suma, as reflexBes tedricas oriundas dos estudos da linguagem e sua aplicacdo em
sala de aula sdo fundamentais, provavelmente contribuiriam com o ensino-aprendizagem na sua

totalidade.
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J O Cl{RRiCULO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA CUMPRE O SEU PAPEL NA
FORMACAO DE PROFESSORES DI':?.lE 2. CICLOS — ENSINO FUNDAMENTAL, JA
QUE ESSAS SERIES SE DESTINAM A ALFABETIZACAO?

a)

b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

“Sim, tendo em vista que cada vez mais tomamos consciéncia de que, nés educadores somos
mediadores e que o aluno é o sujeito ativo na constru¢cdo do conhecimento, temos clara a
importancia de uma boa formac&o para podermos atender as necessidades dos educandos.”
“Infelizmente deixam muito a desejar pois fala-se muito no teérico, esquecendo um pouco da
pratica.”

“N&o. As metodologias ndo corresponderam as nossas necessidades e expectativas.”

“De certa forma cumpre, mas, precisamos de muito mais preparacao para esse trabalho.”

“O curriculo dos cursos de pedagogia cumpre seu papel na formacéo de professore?de 1

ciclos — do ensino fundamental, ja que essas séries de destinam a alfabetizagdo. Deveria ser um
estudo mais aprofundado e com experiéncias desenvolvendo mais a prética.”

“O curso dentro do curriculo cumpre seu papel e tem bons profissionais para formar bons
professores. Porém isso depende somente do interesse do académico.”

“Néao, as metodologias ndo corresponderam as nossas necessidades e expectativas.”

“O curriculo dos Cursos de Pedagogia nem sempre cumpre o seu papel agadowmhos
professores de’le 2. ciclos do Ensino Fundamental, que muitas vezes perde-se muito aos longos
discursos teéricos que atendem as necessidades do educando. O educador perde-se e frustra-se po
ndo conseguir vincular a teoria com a pratica. O educador deve ir além do Curso de Pedagogia,
buscando outros meios de formacgéo para ampliar seus conheciimentos

Analise critica:

Ha uma incoeréncia marcada na maioria das respostas a esta questdo em relacao,

principalmente a anterior, visto que, ao mesmo tempo em que admitem a defasagem de

conteudos, ou a falta deles, no que concerne a Lingua Portuguesa, imprescindivel a quem

alfabetiza. Mesmo assim, admitem, embora ndo saibam expressar o porqué, que o Curso nao tem

cumprido de maneira totalmente satisfatéria a sua funcao de formadores de profissionais da area

da educacéo:

a)...Sim, temos clara a importancia de uma boa formabfiolnfelizmente deixam muito

a desejar, pois fala-se muito no tedrico, esquecendo um pouco da préticBkldo. As

metodologias ndo corresponderam as nossas necessidades e expedaties;certa forma
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cumpre, precisamos de muito mais preparaca@d;...cumpre seu papel na formacgdo de
professores, Deveria ser um estudo mais aprofundado e com experiéncias desenvolvendo mais a
pratica; f)...O curso dentro do curriculo cumpre seu papel, depende somente do interesse do
académico; g)..Nao, as metodologias ndo corresponderam as nossas hecessidades e
expectativash)..Pedagogia nem sempre cumpre o seu papel na formacéo dos professores. O
educador perde-se e frustra-se por ndo conseguir vincular a teoria com a prética. O educador
deve ir aléem do Curso de Pedagogia, buscando outros meios de formacdo para ampliar seus

conhecimentos.

Concluséo

Nas respostas dos professores das escolas particular e publica, destacamos quatro
segmentos de resposta: no primeiro, estdo satisfeitos com o curriculo, e ha quem enfatize o
interesse do proprio académico para um bom aproveitamento; no segundo, concordam com a
abrangéncia do curriculo, mas assinalam falhas quanto as metodologias; no terceiro, alertam que
o curriculo “nem sempre” € satisfatorio e apontam precariedades no desenvolvimento das
metodologias; concluindo, no quarto segmento, ha uma critica geral, em que expressam
descontentamento, afirmam haver teoria desvinculada da préatica, que as metodologias né&o
correspondem as necessidades e expectativas.

Mediante tais depoimentos, mais uma vez, acreditamos na necessidade de adequacéo do

curriculo do curso de Pedagogia.
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3.2 ARESPOSTA DO ACADEMICO DO CURSO DE PEDAGOGIA
A. O QUE E ALFABETIZAR?

a) “Alfabetizar ndo é s fazer a crianga ler e escrever mas faze-la compreender o sentido das

palavras.”
b) “E transmitir ensinamentos, criar alternativas fazendo com que as criangas consigam codificar a

leitura de mundo e a lingua escrita.”

c) “Alfabetizar vai além de ensinar o aluno a identificar sinais gréaficos, ou seja ler e escrever, o
aluno so6 seréa considerado alfabetizado a partir do momento que estiver preparado para interpretar
as leituras apresentadas na sua vida diéria.”

d) “Levar o aluno a compreender o universo das letras e dos numeros, fazendo um paralelo com a
essencialidade desses elementos para a vida em sociedade”.

Analise critica:
Este grupo de sujeitos representa os alunos que estdo nos terceiro e quarto anos do Curso de

Pedagogia. Dele extraimos respostas a essa pergunta que nos permite inferir que:

a. a alfabetizacdo esta estreitamente ligada aos objetivos de ensino-aprendizagem
de lingua materna: a)ler e escreverp) ..codificar a leitura de mundo e a lingua escritg;
..ler e escrever e interpretar a leitura. H4, como se pode observar na organizacdo dessas
respostas, a evidéncia de que os académicos se valem de alguns clichés, como o termo
“codificar”, sem saberem que se referem a formalizacdo de um discurso, quer em texto falado
quer em texto escrito: “codificar (...) a lingua escrita”; como “interpretar”: “interpretar as
leituras”, ignorando o fato de que a interpretacdo € uma das fases ou etapas do ato de ler.

b. Uma das respostas faz referéncia a aproximacao da alfabetizacdo ao ensino-

aprendizagem da lingua materna e as nog¢des béasicas do ensino-aprendizagem de matemética: o

...compreender o universo das letras e dos numeros”, resposta divagadora pela sua abrangéncia.
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B. QUAL O PROFESSOR QUE ESTA APTO A ALFABETIZAR?

a) “Que busca o conhecimento e informacdo verificando a realidade de cada aluno visando a
gualidade do ensino-aprendizagem.”

b) “Aquele que se encontra preparado e atualizado, aberto ao didlogo e que transmite a crian¢a 0s
ensinamentos trabalhando a realidade dos alunos.”

c) “Desafio, palavra chave para o professor que alfabetiza. E preciso estar em constante
transformacao refletindo sobre sua pratica pedagodgica, € claro que aquele que conhece melhor o
processo de aquisi¢cdo do conhecimento tera mais facilidade.”

d) “Aquele gue tem conhecimentos abrangentes e tem nocdo de que a crianca deve refletir sobre o
que esta aprendendo”.

Andlise critica:
Nestas respostas, os académicos nado parecem tracar um perfil do professor alfabetizador
— a)..busca o conhecimento e informac#) ..se encontra preparado e atualizads, quando o
tentam fazer apontam a postura pedagdgica do professor como componente essencial para o sel
bom desempenho em sala de aula, como contatamos na respostmsiante transformacao
refletindo sobre sua pratica pedagogicau apontam para a psicologia, como em .dgm

conhecimentos abrangentes (...) a crianga deve refletir sobre o que esta aprendendo.

C. LER E DECODIFICAR? O QUEE LER ?

a) “Ler é utlizar o conhecimento prévio e as estratégias de leitura atribuindo significado
dentro de um contexto ampliando conhecimento através de uma intera¢do entre o leitor e
o texto.”

b) Para ler tem que ter responsabilidade, atencdo, determinagéo, pois ler por ler ndo tem
nenhum significado, para ler é preciso interpretar para ter um significado para o cotidiano
e sua vida.”

c) “Nao é so decodificar, mas saber interpretar o significado social da escrita e leitura. Ler é
decodificar, interpretar o significado social da escrita, saber o significado das entrelinhas.”

d) “Nao, é também interpretar, ter leitura de mundo. Nao é apenas decodificar simbolos, mas
inclusive, saber interpretar, na maioria das vezes, o aluno, ou individuo sabe ler, mas nao
sabe interpretar o que leu.”
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Andlise critica:

A concepcao de leitura que revelam as respostas dos sujeitos deste grupo, embora transmitida
por um discurso assimilado, e ndo construido pela convic¢do e conhecimento, parece ancorar-se
na interacionista, que prevé a presenca do “eu” e do “tu”, indispensaveis para a constru¢do dos
significados do texto, o que deixa emergir uma concepgdo que extrapola os limites da mera
decodificacdo: a)utilizar o conhecimento prévio, atribuindo significadn;. para ler € preciso
interpretar, c)...Nao € s6 decodificar, interpretar o significado social da escrita, significado das

entrelinhas d) ..saber interpretar

D. ESCREVER E CODIFICAR? O QUE E ESCREVER?

a) “Sim, é preciso codificar as idéias de forma organizada para ser compreendido. E saber
expressar-se através da escrita, codificar pensamentos, sentimentos.”

b) “E sistematizar, registrar as formulagdes de pensamento, que através de cAdigos,
proporcionam comunicacao.”

c) “Nao.Escrever é expressar idéias, opinides, conhecimento através da linguagem escrita.”

d) “Através da juncao dos codigos e sinais a criangca transmite a escrita para mais tarde fazer a
leitura.Juncdo de simbolos e sinais que contenham significados, colocando os seus
pensamentos de forma escrita.”

Andlise Critica:

Talvez orientados pela concep¢do primeira que a propria pergunta revela, a primeira
concepcdo de escrita evidenciada é a tradicional, com viés estruturalista, que prevé o
assujeitamento dos alunos: &im, é preciso codificar as idéias de forma organizada para ser
compreendido, saber expressar-se através da esbjitagistematizar, registrar as formulacdes
de pensamentoc)..N&do. Escrever € expressar idéiad)... através da juncdo dos codigos

pensamentos de forma escrit€ontudo, essas mesmas respostas lancam uma concepcao

interacionista, quando marcam pistas, tais corondificar as idéias de forma organizada para
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ser compreendide em que h& a preocupagdo com o sujeito leitor; mas, ainda € forte a presenca
da concepcéo tradicional de escriigcrever € expressar idéiasa lingua como expresséo do
pensamento; juncdo de cdodigos; sistematizar, registrar — nas quais ha uma tendéncia para a
fragmentacdo do ensino. Um fato, porém, vale ressaltar: as respostas se ajustam,
independentemente da concepcdo de escrita que revelam, aos objetivos do ensino-aprendizagen

de lingua materna — leitura e escrita.

E. ALFABETIZAR BEM DEPENDE MAIS DA METODOLOGIA E DE ESTRATEGIAS OU
DE CONHECIMENTO DE LEITURA E ESCRITA?

a) “Dos dois. O professor deve além de ter conhecimento de leitura e escrita usar a metodologia e
estratégia adequada de acordo com o nivel que se encontra cada crian¢a, pois cada crianga tem um
ritmo diferente e compreende as coisas de maneiras diferentes.”

b) “Depende tanto de conhecimento quanto de estratégias e metodologias, pois a alfabetizacdo é um
processo amplo e complexo e depende de todo recurso para que ocorra de forma completa.”

c) “Necessita ter conhecimento de leitura e escrita, pois, é este que fundamenta a alfabetizac¢éo.”

d) “Depende de um todo, do amadurecimento do aluno independente da faixa etaria, pois a crianca
precisa saber a importancia da leitura e da escrita, precisa ter significado para a crianca quanto a
necessidade e a importancia da leitura, para a sua vida. O sucesso nao depende apenas das
estratégias e metodologias, mas principalmente do preparo do professor, e saber o que funciona
para um, pode nédo funcionar para outros. O educador tem que saber conhecer o seu aluno e ir

utilizando diferentes recursos caso seja necessario, devera ser aplicado se necesséario no
individual.”

Analise critica:

As respostas a essa questdo ndo sao tdo limitadoras, como o foram aquelas dadas a
questdo B, porque aqui os académicos reportam-se a necessidade de o alfabetizador ter
conhecimentos lingliisticos e metodologia para aplica-los, tal como orienta Cagli@bsa)...
dois. O professor deve além de ter conhecimento de leitura e escrita usar a metodologia e

estratégia; b)..Depende tanto de conhecimento quanto de estratégias e metodologias,

alfabetizacdo € um processo amplo e complexo e depende de todo recucsahecimento de
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leitura e escrita, fundamenta a alfabetizacdd) ... O sucesso ndo depende apenas das

estratégias e metodologias, mas principalmente do preparo do professor;

F. QUANDO CONSIDERA QUE O ALUNO ESTA ALFABETIZADO?
a) “Quando ele consegue ler e escrever atribuindo significado e percebendo o que se quis dizer nas

entrelinhas mesmo que néo esteja escrito.”
b) “Quando consegue ler, interpretar, resolver situacdes problemas do seu cotidiano e registrar suas

préprias idéias.”
c) “Quando compreende a leitura e a escrita de maneira formal e informal.”
d) “Quando entende o sentido da leitura e da escrita sendo capaz de interpretar e expor suas idéias no
papel.”
Analise critica
Novamente, tal qual nas respostas advindas dos professores, a leitura e a escrita sdo 0s
objetivos a serem alcancados na alfabetizacdo: eonsegue ler e escrever atribuindo
significado e percebendo o que se quis dizer nas entrelithasconsegue ler, interpretar e
registrar suas proprias idéiasg)... compreende a leitura e a escrita de maneira formal e
informal; d)... entende o sentido da leitura e da escrita sendo capaz de interpretar e expor suas
idéias no papelPodemos inferir, pelo discurso das respostas, uma concepc¢ao de leitura mais

voltada para a interacdo, diferentemente, da preponderancia da tradicional, quando se questiona

especificamente sobre escrita.

G. COM QUAL CONCEPCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM PRETENDE ORIENTAR

SUAS AULAS?

a) “O ensino de conteudos significativos para os alunos.”

b) “Priorizaria uma concepgao interacionista em que seria priorizado a dialética e a problematizacéo
adequados a realidade do aluno.”

c) “Que o conhecimento é construido a partir da teoria e das experiéncias de nossa realidade.”
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d) “Nao é possivel conceber o ensino sem a aprendizagem, o professor é transmissor de conhecimentc
e o aluno receptor.”
Analise critica:
Ha, nestas respostas, a marca dos jargdes:cajteudos significativos para os alunos.

Como também a assimilacao de um discurso assentado em teorias, sem a expansao que nos reve
a sua conviccao e entendimento sobre édagoncepcéao interacionista, em que seria priorizado
a dialética e a problematizacdo adequados a realidade do att)n@; conhecimento é construido
a partir da teoria e das experiéncias de nossa realidat)e;..0 professor & transmissor de
conhecimento e o0 aluno receptdEsta Ultima, além de trazer um discurso pronto, revela-se

altamente tradicionalista.

H . QUAIS OS OBJETIVOS DA ALFABETIZACAO ESTAO ATRELADOS AO ENSINO DE

LINGUA MATERNA?

a) “Capacidade de melhor comunicar-se e expressar-se dentro de um pais, dispondo eficazmente dos
recursos de seu meio social”

b) “Propiciar aos alunos a aprendizagem da norma culta.”

c) “Saber interpretar, compreender o sentido nas mensagens orais e escritas, utilizar a linguagem
para expressar sentimentos, idéias de etc., utilizar a linguagem oral com eficacia e produzir textos
escritos, coesos e coerentes.”

d) “O ensino da lingua materna faz com que o aluno alcance suas competéncias linglisticas, de modo
gue seja capaz de utilizar eficazmente a linguagem oral e escrita.”

Analise critica:
A abrangéncia que percebemos nestas respostas ainda nos permite inferir que “os

saberes linguisticos” sdo componentes importantes para se desenvolver o processo de

alfabetizacéo totalizante, ou seja, ndo desvinculado dos objetivos do ensino-aprendizagem de
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lingua materna: a)Capacidade de melhor comunicar-se e expressar-se, dispondo eficazmente
dos recursos de seu meio socibj);.. aprendizagem da norma culta)..linguagem oral com
efichcia e produzir textos escritos, coesos e coerentes, d)..faz com que o aluno alcance suas

competéncias linguisticas, capaz de utilizar eficazmente a linguagem oral e escrita.

|. HA DEFASAGEM DE CONTEUDOS DE LINGUA MATERNA?

a) “Acredito que sim, talvez ndo no curriculo , mas na sala de aula, devido a existéncia de
empecilhos (tempo/ no. de alunos) que prejudicam o0 processo ensino-aprendizagem. E preciso
salientar que a nossa lingua materna é bastante complexa, o que dificulta o conhecimento de

inlmeras régras até para nés ‘professores’.”

b) “Acredito existir falhas, pois até mesmo nés (universitarios) em determinados momentos sentimos

dificuldades em aplica-la.”

c) “Sim, sdo utilizadas palavras fora da realidade e gramaticas complicadas pouco funcionais. Em
alguns cursos universitarios ha defasagem de contetddo de lingua materna que fazem falta
posteriormente, vista que todos 0s concursos exploram a interpretacdo de texto em todos os
sentidos.”

d) “Sim, pela existéncia dé'tantas fégras que muitas V€zes neém o professor s domina para passar aos

seus alunos.”

Analise critica

Pela proximidade que temos junto ao Curso de Pedagogia da UNICENTRO, podemos
inferir que a resposta 'a’ constroi-se a partir do fato de que hoje conte na grade curricular uma
disciplina “eletiva”, ja inserida pela argumentacéao utilizada pelos professores do Curso, 0s quais
solicitaram ao Departamento de Letras da Instituicdo, e ministrada por um ex-aluno e uma aluna
do Mestrado em Linguistica Aplicada, Producdo de Textos, no quarto ano do Curso de
Pedagogia: a)Acredito que sim, talvez ndo no curriculo , mas na sala de aula, nossa lingua
materna é bastante complexa dificulta o conhecimento de inimeras regras até para nos
'‘professores’; b)..até mesmo ndés (universitarios) em determinados momentos sentimos
dificuldades em aplica-la¢)..Sim, alguns cursos universitarios ha defasagem de contetdo de

lingua materna que fazem falta posteriormente, vista que todos o0s concursos exploram a
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interpretacdo de texto em todos os sentid&y;.Sim, existéncia de tantas regras que muitas
vezes nem o professor os domina para passar aos seus alunos.

Entdo, pergunta-se: se ja existe essa disciplina — Producéo de Textos, “ofertada” — e ndo
“implantada”, em 2003, no curriculo do Curso, por que a discussdo a que nos propusemos neste
trabalho? Por que a insisténcia em mantermos a tese de que o Curso de Pedagogia carece d:
disciplina Lingua Portuguesa em seu curriculo?

Dois fatos merecem destaque aqui:

1) A disciplina Producdo de Textos € eletiva, portanto, ofertada e ndo implantada.

Isso significa que, o carater optativo ndo garante a sua permanéncia e, a qualquer hora ela

possa ser descartada da grade curricular, caso o aluno nao opte pela sua oferta.

2) A disciplina é “ofertada” s6 no quarto ano e ndo no primeiro, como acreditamos

gue seja mais coerente.

J. O CUBRiCULO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA CUMPRE O SEU PAPEL NA
FORMACAO DE PROFESSORES DI':fj.lE 2. CICLOS — ENSINO FUNDAMENTAL, JA
QUE ESSAS SERIES SE DESTINAM A ALFABETIZACAO?

a) “Sim, o bom desempenho dependera do professor, o curso Ihe indicara alguns caminhos, mas a
pratica lhe ensinard a realidade de seus alunos. Cabe a ele discernir sobre o certo e o errado. O
curriculo do curso precisa ser revisto, pensando também nos académicos que nao fizeram o
magistério.”

b) “Nao, acredito que o estudo sobre a alfabetizacdo no curso de pedagogia deveria ser mais
aprofundado.”

c) “Em parte, pois nem tudo o que estudamos podemos por em pratica para tirarmos nossas proprias
conclusdes, (construirmos).”

d) “O curso tem aberto um grande leque de conhecimentos e informag6es, mas ha muitas “lacunas’a
serem preenchidas, assuntos importantes, sdo passados (ou foram) muito rapidamente, pouco
explorado; aquele “velho conhecido” desencontro entre teoria e pratica.”
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Analise critica

Parece que os alunos nao desejam ver descartada nenhuma das disciplinas que compden
o curriculo do Curso, mas, sim, demonstram que nele faltam conteddos para torna-los
profissionais mais “prontos”: a5im, o bom desempenho dependera do professor, o curriculo do
curso precisa ser revisto, pensando também nos académicos que ndo fizeram o magistério,
b).N&o, o estudo sobre a alfabetizacédo deveria ser mais aprofundado, c)...Em parte, pois nem
tudo o que estudamos podemos por em pratigap curso tem aberto um grande leque de
conhecimentos e informagdes, mas ha muitas “lacunas”, aquele “velho conhecido” desencontro

entre teoria e pratica.

Aqui um ponto importante, parece-nos, deva ser considerado: académicos que nao
fizeram o magistério. Mesmo porque, em Pedagogia, ndo é pré-requisito aos vestibulandos ter
cursado, em nivel de Ensino Médio, o “Magistério”, o qual dava noc¢bes basicas da area

pedagogia e da area psicologica, tais como Didéatica, Metodologias e outras compativeis.

Concluséao:

Nas respostas dos académicos, assim como dos professores, parece-nos evidente que h:
defasagem de contetdos no curriculo do Curso. Esses contelidos estdo afetos a outras areas, alé
da Lingua Portuguesa, ndo negamos, mas a evidéncia recai sobre os afetos a Lingua Portuguese

dada a grande afinidade de seus objetivos com os da alfabetizacgéo.



CONCLUSAO

Neste capitulo, oportunidade ultima, deste trabalho, que temos de defender a
nossa posicdo, resgatamos, resumidamente, 0s argumentos que julgamos mais
consistentes, bem como, humildemente, nos propomos a recomendar que algumas
atitudes sejam tomadas pelos responsaveis pelo Curso de Pedagogia da UNICENTRO,
profissionais que, sabemos, comprometidos com a educagcdo, com uma educacao
empenhada na formacao do cidadéo critico.

Assim, retomamos 0 conceito de alfabetizacdo que iluminou a nossa
pesquisaa alfabetizacdo € a aprendizagem da escrita e da leitura. [...] ler e escrever
sdo atos linglistico§CAGLIARI, 2002, p. 8). Desta, extraimos o que consideramos
imprescindivel para que o processo de alfabetizacdo cumpra 0s seus obgetivos:
participacéo significativa de lingluistas em projetos educaciorfaly

Também achamos coerente retomarmos a posicdo de Menegassi (1995, p.
92-93), em relacdo a formacao desse alfabetizlbmsos académicos ndo tém em suas
grades curriculares uma disciplina que trabalhe o processo de leitura

Dessa forma, se a leitura e a escrita, além de levar a aluno a refletir sobre o
uso de seus conhecimentos, ajuda-o a tornar-se um cidadao critico, o professor, para o
ser, precisa vivencia-las, também, durante a sua formacéo e a sua vida profissional. Ndo
ha metodologia que dé conta, sozinha, de um processo tdo importante para o
desenvolvimento de outros de ensino-aprendizagem com que 0 Sujeito se encontrara no
decorrer de sua formacédo, se, aliado a ela, o professor ndo deter conhecimentos
especificos e globalizantes. Especificos ja que recortam um viés dos outros

conhecimentos adquiridos — o lingtiistico; globalizantes porque ndo perdem de vista a
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sua importancia dentre os demais, bem como a sua funcado articuladora e integradora
com as outras disciplinas do curriculo.

Segundo as respostas obtidas, ficou explicita a preocupacdo quanto a obtencao
do conhecimento tedrico, contudo, também ha uma reivindicacdo constante quanto a
precisdo de se explorar e trabalhar com estratégias e metodologias de maneira
diversificada. Mesmo porque toda metodologia de ensino so tera validade se realizada
como elemento integrante do processo de constru¢cdo do conhecimento, concordamos
com a importancia de discusséo sobre os métodos, jA mencionado na analise anterior.

Ao mesmo tempo, percebemos que, para que ocorram mudancas significativas
no ensino-aprendizagem é necessario melhor preparo do professor, ndo sé quanto aos
aspectos técnicos, mas também, quanto a conscientizagdo em relacdo ao
comprometimento com a proposta pedagogica a qual esta vinculado. Isso é reforcado
pelo fato de que, cada vez mais, as criangcas chegam a escola transportando consigo a
imagem de um mundo real ou ficticio que ultrapassa em muito os limites da familia e da
comunidade de vizinhos. As mensagens mais variadas, ladicas, informativas,
publicitarias, transmitidas pelos meios de comunicacéo social entram em concorréncia

ou em contradicdo com o que as criangas aprendem na escola.

Sob essa oOtica, o profissional que a sociedade requer é “completo”, ou seja,
reune conhecimento e metodologia para formar novos cidadaos. Trata-se do profissional

que ousa.

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem temer ser
chamado de piegas, de meloso, de acientifico, senéo de anticientifico. E preciso ousar
para dizer, cientificamente e ndo bla-blablantemente, que estudamos, aprendemos,
ensinamos, conhecemos com 0 nosso corpo inteiro. Com o0s sentimentos, com as
emocdes, com os desejos, com os medos, com as duvidas, com a paixao e também com a
razdo critica. Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o
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cognitivo do emocional. E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo
tempo nas condi¢cdes que conhecemos, mal pagos, desrespeitados e resistindo ao risco de
cair vencidos pelo cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer ndo a
burocratizac&o da mente a que nos expomos diariamente. E preciso ousar para continuar
quando as vezes se pode deixar de fazé-lo, com vantagens materiais. (FREIRE, 1988,
p.62)

Essa ousadia reclamada por Freire diz respeito & coragem que o profissional
deva ter de assumir suas deficiéncias e defasagens e correr em busca de solugdes. Pol
iISS0, questionamos: se nossos alfabetizadores afirmam com convicgao e determinacéo, e
demonstram condi¢6es de saber quando o aluno esta alfabetizado, onde est4 a falha?

Nesse contexto, urge a necessidade de entendermos o porque de tantas
dificuldades na escola. As falsas mudancas na pratica docente devem ser revistas e
priorizadas questdes como a leitura e escrita.

Os professores, muitas vezes, desenvolvem sua pratica sem se dar conta de qual
concepcdo é aplicada. Usam certas frases prontas, jargdes, o ja dito, que estd no
inconsciente.

Como por exemplo: Por que ora Vygotski, ora Piaget?

Vygotski valoriza a linguagem, na concepcdo soOcio-interacionista, e 0
académico precisa entender que esse processo de internalizacdo, € um processo ativo, Nc
qual a crianca apropria-se do social de uma maneira particular. Interiorizacdo e
transformacao interagem constantemente, de forma que o sujeito, a0 mesmo tempo que
se integra no social, € capaz de posicionar-se a sua frente, ser seu critico e seu agente
transformador.

A imensa diversidade de condi¢fes historico-sociais em que as criangas vivem
ndo aceita a possibilidade de existir uma seqiiéncia Unica para todos 0s estagios

cognitivos, como prop0s Piaget. Na concepcéo piagetiana, o funcionamento intelectual
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inspira-se em trocas entre o organismo e o ambiente. Os problemas enfrentados séo
tipicamente filosoficos para responder as questdes referentes ao conhecimento. A
interpretacdo empirista do conhecimento supervaloriza o papel da experiéncia sensivel,
particularmente da percepc¢ao, que seria direta ou indiretamente sobre o individuo.

Mesmo nesse emaranhado de conceitos obtidos pelo “discurso pronto”, tanto de
académicos como de professores, constatamos que as respostas permitem afirmar que o
objetivos do ensino da lingua materna e da alfabetizacdo convergem em prol da
ascensdo social e, consequentemente da inser¢cdo e manutencao do sujeito na sociedads
em que vive.

Nesse sentido, a universidade tem privilegiado a funcdo de ensino e se
constituido, tradicional e predominantemente, em agéncia formadora de profissionais. E
segundo Freire (1996) deve reconhecer a sua limitacdo em formar profissionais prontos
e acabados, até mesmo pela natureza humana de seres inconclusos, sempre inacabados
que somos.

Contudo, nesse contexto académico, a reflexdo é o caminho para buscar rumos que
levem ao encontro de contribuicbes para a formacao desse sujeito que se completa pela
presenca do outro, na interagdo. Por isso, aventuramo-nos, conscientemente, a
recomendar aos professores do Curso de Pedagogia da UNICENTRO, uma reflexao
sobre estas sugestdes, respaldadas por outras feitas por Kramer & Oswald (Org.) (2001,
p. 212-213):

O rever sua organizacao curricular no que se refere as disciplinas voltadas a linguagem,
leitura e escrita, tais como [...], Lingua Portuguesa e Literatura, producao de textos [...];

O reunir periodicamente os professores dessas disciplinas; criar espacos para que
conhecam 0s programas uns dos outros, planejam de modo integrado, aproveitando
melhor o tempo disponivel com os alunos;

00 abrir espacos, no interior dessas disciplinas, para que alunos e professores possam falar
de suas relacbes com a leitura e com a escrita, suas experiéncias, que possam contar
com suas trajetérias, se gostam ou ndo de ler e quais os motivos. Para que possam
comecar ou voltar a ler e a escrever.
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0 Trabalhar com a leitura e com a escrita de livros literarios, poesias, classicos da
literatura brasileira [...] fichas de leitura [...];

O Criar rodas, circulos, grupos de leitura e de producgdo escrita, espagos reais de ler e
escrever, dos quais possam participar professores e alunos, criancgas, jovens e adultos,
onde seja possivel ler e escrever longe das obrigagfes curriculares [...];

[0 Repensar as relagfes estabelecidas nas escolas com o0s jovens, especialmente, a énfase
dada pelas escolas de formacdo ao ensino e a repeticao de tarefas, em vez da producao
de leitura e escrita reais, com significado.

[0 Elaborar e implementar, em parceria com as escolas de formacéo, projetos de educacéo
de professores entendidos como espacos de formacéo cultural.

Embasado nas sugestfes acima, o universo de conteidos ministrados no decorrer
dos quatro anos de graduacdo devem obrigatoriamente ter significados concretos ao
académico. Precisamos considerar as circunstancias da vida moderna, na qual, dentre
outras coisas, 0 académico recebe um nimero expressivo de informagdes, diariamente,
o que lhe d& outra desenvoltura intelectual. Sentimos através de nossa pesquisa que a
maior preocupacgao estd em associar a teoria e pratica. Fala-se tanto em praxis, porém
nao tem ocorrido a contento.

Ao ouvir a comunidade académica, analisar e refletir suas reivindicagdes,
constatamos que uma das maneiras mais significativa de podermos resgatar o ensino-
aprendizagem sera suprindo as defasagens na Lingua Materna, que vém ocorrendo.

Acreditamos que deva ter inicio no primeiro ano da graduagéo, com a disciplina
de Lingua Portuguesa, com vertente linglistica, que amenizaria provaveis lacunas
ocasionadas no decorrer do ensino fundamental e médio.

Neste intento, gostariamos de lembrar a sabedoria contida na frase proferida por
Gandhi: Lutemos pela transformagcdo do mundo, mas ndo nos esquegamos de
transformar em nés o que nele nos desagrada

Assim, percebendo as dificuldades apresentados por nossos universitarios, no
dominio da lingua Materna, partimos para nossa transformacao, incontestavel, para

podermos contribuir de alguma forma. Nossa intengdo com a presente pesquisa €
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darmos o retorno em sala de aula, através da nossa proposta, principalmente auxiliando
o professor alfabetizador, sujeito-historico-social, a trabalhar com conhecimento que o

vigorara trazendo otimismo, entusiasmo e principalmente seguranca.

Foi gratificante o periodo dedicado a nossa pesquisa, o compartilhar com o0s
professores e académicos, enriqueceu-nos. Nao ocorreu nenhum fato inédito, porque
nossas constatagcfes ai estdo, ouve-se, em alto e em bom tom, o quanto a comunidade
clama pelas melhores condi¢cdes de ensino-aprendizagem. E temos a certeza que, apos &
conclusdo dessa dissertacao, teremos maior respaldo para trabalhar e colocar em pratica
0 que foi constatado, tendo ainda, a nosso favor, o apoio de nossas colegas de
Departamento de Pedagogia que juntas cursamos o Mestrado em Linguistica Aplicada,

agora aliadas, na luta pela transformacao do que nos desagrada.

Como Rubem Alves (1995 a) também afirmamos, o que esta em jogo ndo € uma
técnica, um curriculo, uma graduacdo ou pos-graduacdo, e sim a necessidade de
despertar como em um ato magico o educador, para que possa perceber que: a disciplina
de Lingua Portuguesa é articuladora e integradora de conhecimentos em um curriculo
pedagogico, é indispensavel para Eldrear lacunas, falhas, faltas, mas também para
aprofundar praticas intuitivamente construidas e experienciadas, subsidiando aqueles

gue fazem no seu dia-a-dia da sala de 4dGIBRALDI, 1997, p. 11).

Com esse trabalho de pesquisa esperamos contribuir para uma reflexdo constante
dos docentes responsaveis pela organizagdo dos curriculos dos cursos em que atuam
sobre os conteudos e disciplinas ali trabalhadas. Isso sem perder de vista a sua
importancia na formagéo do profissional. No caso, especificamente, os pedagogos que,

em principio, sdo aqui considerados alfabetizadores.
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