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RESUMO

Esta pesquisa leva em consideracdo a escrita como trabalho, envolvendo os processos
de revisdo e reescrita, partindo dos objetivos de delimitar e caracterizar 0s aspectos
linguistico-discursivos que constituem essas etapas, considerando-se os diferentes niveis
de producdo textual realizados no Ensino Fundamental. Assim, a fim de compreender
esse processo, analisamos 198 producdes textuais, realizadas pelas 72 e 82 séries,
envolvendo escolas pulblica e privada. Nesse sentido, tem-se como intuito o
levantamento das caracteristicas de escrita desses niveis e a delimitacdo dos aspectos
que sdo apontados pelo professor no momento de revisdo e correcdo dos textos
produzidos em sala de aula, por meio do levantamento de dados sobre o que é atendido
e compreendido na reescrita dos textos, efetuada pelos alunos. Nesse contexto, o
trabalho pauta-se na teoria enunciativa do Circulo de Bakhtin e nas concepcbes de
escrita, abordadas por Fiad e Mayrink-sabinson (1994) e Sercundes (2001) e nas
abordagens de Menegassi (1998) e, principalmente, de Ruiz (2010) sobre a revisdo e a
reescrita. No que se refere aos tipos de apontamentos realizados na revisdo, nossas
analises se distinguem da pesquisa de Ruiz (2010), ampliando as suas discussdes e
revelando que os modos de intervencdo das professoras das 72 e 82 séries se configuram
diferentemente do que propde a autora. Com relagdo a reescrita, 0s quadros e 0s
exemplos dos aspectos linguistico-discursivos atendidos demonstram que o ato de
acrescentar ¢ o mais efetuado, seguindo o de substituir, suprimir e deslocar, sendo esse
Utimo ndo muito realizado na reescrita dessas séries. A partir dessas analises,
construimos planilhas que apontam os aspectos linguistico-discursivos dos processos de
revisdo e reescrita. Assim, os dividimos em atendidos e compreendidos, aces que,
respectivamente, partem de apontamentos e sdo efetuados pelo aluno de forma
autobnoma, sem a intervencdo das professoras.

Palavras-chave: escrita; revisao; reescrita; aspectos linguistico-discursivos.



ABSTRACT

This research takes into consideration the written as work, involving revision and
rewritten process, departing from the objectives of delimitating and characterizing the
linguistic and discursive aspects that constitute these stages, considering the different
levels of textual production done in Elementary School. So, in order to comprehend this
process, we analyze 198 textual productions, executed by 7t and 8" grades, involving
public and private schools. Accordingly, it has as aim the setting up of the written
characteristics of these levels and the aspects delimitation which are revised by the
teacher in the moment of the texts revision and correction produced in classroom, by
means of data collection about what is answered and comprehended in the texts
rewritten, made by the students. In this context, the work is guided in the Bakhtin Circle
enunciative theory and in the written conceptions, approached by Fiad and Mayrink-
sabinson (1994) and Sercundes (2001) e in the Menegassi (1998) and, mainly, Ruiz
(2010) approaches about revision and rewrite. As regards the kinds of notes held in the
revision, our analysis distinguish of Ruiz (2010) research, expanding its discussions and
revealing that the methods of intervention made by the teachers of the 7t" and 8" grades
are configured differently than the author proposes. With respect to the rewritten, the
tables and the examples of the linguistic and discursive aspects answered show that the
act of adding is the most executed, following the replace, the suppress and displace, the
latter being not very accomplished in the rewriting of these series. From these analyzes,
we build worksheets that point the linguistic and discursive aspects of the revision and
the rewritten process. This way, we shared them into answered and comprehended ones,
actions that, respectively, depart of the revision and are made by the student
autonomously, without the teachers’ intervention.

Key words: written; revision; rewritten; linguistic and discursive aspects.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a escrita como trabalho, envolvendo os processos de
revisdo e de reescrita, a partir de delimitagdo e caracterizagdo dos aspectos linguistico-
discursivos que constituem essas etapas, considerando-se 0s niveis de producdo textual
escrita realizados nas 72 e 82 séries do Ensino Fundamental. Nesse sentido, quando nos
deparamos com o0 que apontam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL,1998), as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand - DCE (PARANA,
2008) e estudos que vém sendo desenvolvidos no Brasil (PANIAGO & FILHO, 2010;
PEREIRA, 2010 online; GAFFURI, 2009), verificamos que a escrita, em situacdo de
ensino, deveria ser abordada como um processo continuo e complexo, em que, para ser
eficaz, devem-se cumprir etapas como a revis@o e a reescrita, e o texto do aluno deveria
ser compreendido como provisério, sujeito a varias versdes (FIAD & MAYRINK-
SABINSON, 2001), de preferéncia mediadas pelo professor. Contudo, a pratica em sala
de aula nos revela que esses procedimentos ndo sdao muito bem compreendidos por
professores e por alunos, ja que revisar e reescrever um texto raramente faz parte do
conteudo programatico que se apresenta em sala de aula, pois o trabalho com a escrita
restringe-se a higienizacdo do texto do aluno (JESUS, 1995), isto €, a verificacdo dos
aspectos de sua superficialidade, o que apenas aponta as inadequagdes com relacdo a
estrutura gramatical da lingua. A respeito disso, pesquisas mostram que os professores
ndo tém parametros para fazer seus comentarios e apontamentos no processo de revisao
(TAGLIANI, 2001), ja que parecem ndo conhecer as estratégias para se efetuar esta
etapa e, como consequéncia, a reescrita de textos. Isso ocorre na maioria das vezes,
talvez, por ndo se compreender que a escrita deve ser vista como trabalho e abarcar
todas as etapas concernentes a ela, dentre elas, a reescrita. Inserido nesse contexto, 0
aluno, por sua vez, ndo é preparado para esta pratica, ou seja, ndo compreende que
escrever € sindnimo de trabalho e, quando tenta desenvolver esta ideia, o professor pode
se deparar com a rejeicdo a atividade.

Desse modo, por ndo ter consciéncia de que produzir, revisar e reescrever sao
etapas fundamentais para que se ampliem os dominios da escrita, nas quais 0 professor
se posiciona como coprodutor, 0 aluno, muitas vezes, ndo sabe se portar diante dos

comentarios feitos pelo docente. No que se refere a isso, diante dos apontamentos em
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seu texto, o aluno pode atendé-los, caso os entenda, ou pode simplesmente ignora-los
(MENEGASSI, 1998), ja que ndo tem este procedimento internalizado, ndo
apresentando volicdo para tal acdo. Além disso, um comentario incompreendido pelo
aluno pode revelar sua incompeténcia cognitiva para atender e compreender o que fora
solicitado ou, até mesmo, sua ma elaboracéo por parte do professor.

Diante do exposto, para que nossa pesquisa auxilie a pratica de producédo textual

em sala de aula, partimos do objetivo geral:

- contribuir para os estudos sobre reescrita, compreendida como etapa essencial

para a melhoria do ensino e aprendizagem da producdo textual.

Como objetivo especifico, propomos:

- determinar os aspectos linguistico-discursivos que alunos das 72 e 8% séries

conseguem atender e compreender nos processos de revisao e reescrita dos textos.

A partir disso, cumprimos estas acdes:

a) caracterizar 0s aspectos linguistico-discursivos presentes nos apontamentos
efetuados pelo professor no processo de reviséo;

b) caracterizar as operagdes linguistico-discursivas realizadas pelos alunos na
reescrita;

c) construir planilhas que apontem o0s aspectos linguistico-discursivos dos

processos de revisao e reescrita nessas séries especificas.

Desse modo, esta pesquisa busca elucidar as nocbes da pratica de producdo
textual em sala de aula, contemplando os aspectos linguistico-discursivos que podem e
devem ser apontados pelos professores no momento de revisdo, considerando-se as
acOes que os alunos das 72 e 82 séries desempenham perante 0s textos na reescrita.

Com relacdo a organizacdo desta dissertacdo, além da Introducdo, ha cinco
capitulos ¢ a Conclusdo. No Capitulo 1, “Metodologia de coleta de registros”, definimos

a vertente metodoldgica que deu base a realizacdo deste trabalho. Alem disso,
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delineamos o contexto da pesquisa, descrevendo 0s passos seguidos para a coleta dos
materiais e os critérios utilizados para a analise.

No Capitulo 2, “A escrita como fendmeno social’, abordamos os pressupostos
tedricos que respaldam a pesquisa, com énfase especial nas ideias discutidas pelo
Circulo de Bakhtin. Essa parte subdivide-se em cinco secBes: Interacdo e escrita;
ConcepgOes de escrita; A revisdo: o olhar do leitor e do autor; Reescrita: um segundo
olhar sobre o texto e Pesquisas realizadas no Brasil.

No Capitulo 3, “Revisdo: o olhar do professor”, apresentamos as andlises
referentes aos apontamentos realizados na revisdo das professoras nos textos das 72 e 82
séries. Ja no Capitulo 4, ‘“Reescrita: o olhar do aluno”, abordamos as operagOes
linguistico-discursivas realizadas pelo aluno na escrita de segundas e terceiras versdes
dos textos, evidenciando também o que ndo é atendido pelos alunos e o que vai além
dos apontamentos das revisoras.

No Capitulo 5, “Caracterizagdo dos aspectos linguistico-discursivos atendidos e
compreendidos pelos alunos na reescrita”, construimos planilhas que caracterizam as
acOes dos alunos no que dizem respeito aos aspectos que sdo atendidos e compreendidos
por meio de apontamentos ou sem a intervencdo das professoras.

Por fim, na Conclusdo, apresentamos novamente a teméatica deste trabalho,
retomando 0s objetivos e fazendo uma interpretacdo final das andlises. Além disso,
ponderamos sobre possiveis trabalhos que ainda podem surgir por meio dos resultados

desta pesquisa.
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CAPITULO 1
METODOLOGIA DE COLETA DE REGISTROS

1.1 A metodologia

A fim de compreender o processo da escrita, incluindo as etapas de reviséo e de
reescrita, analisamos Varias producdes textuais, realizadas por alunos do Ensino
Fundamental, envolvendo o contexto das escolas pulblica e privada, tendo como intuito
0 levantamento das caracteristicas de escrita desses niveis e a delimitacdo dos aspectos
que podem e devem ser apontados pelo professor no momento de revisdo e correcdo dos
textos produzidos em sala de aula. Nesse contexto, duas pesquisadoras do Programa de
Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa — PLE - manifestaram
interesse por essa investigacdo, o que levou a uma divisdo do trabalho por séries. Assim,
as 72 e 82 séries foram objetos de analise desta pesquisadora. Para tanto, ao partirmos da
vertente interacionista da Linguistica Aplicada e das discussdes do Grupo de Pesquisa
“Interacdo e Escrita™, realizamos um estudo de caso educacional, com énfase no
aperfeicoamento da acdo educativa, sob analise documental, aos moldes da pesquisa
guantitativa-qualitativa.

O estudo de caso é a andlise profunda de uma unidade social, partindo do
conhecimento de seu “como” e de seus ‘“porqués”. De acordo com Belas, esta

modalidade da pesquisa qualitativa significa

uma tarefa que tem como objetivo a tentativa de aprofundar o nivel
de compreensdo de um momento que estda sendo vivido por um
“organismo humano” (pessoa, grupo, etc.). O propésito é ter uma
consciéncia mais clara de alguns fatores que possam estar
contribuindo para a constru¢do do seu modo de ser e de atuar naquele
seu momento histdrico. Através disso, se facilitaria 0 surgimento de
condigbes favordveis para uma reorganizacdo da percepcdo do
comportamento e do contexto no qual ele ocorre (2011, online).

1 O Grupo “Interagdo e Escrita” — www.escrita.uem.br - congrega projetos de pesquisas como o
“Manifestagdes da constituicdo da escrita na formagdo docente”, Processo 14496, SETI/Fundacéo
Araucéria/Universidade Estadual de Maringd, ao qual esta dissertacao esta relacionada.



http://www.escrita.uem.br/

18

Assim, esse tipo de pesquisa se caracteriza pela escolha de um objeto de estudo
definido, visando & investigagdo de um caso contextualizado para que se possa realizar
uma busca circunstanciada de informagdes. Ventura (2007) explica que essa modalidade
pode ser classificada em:

e estudo de caso intrinseco ou particular, quando procura compreender um caso
particular em si, em seus aspectos intrinsecos;

e estudo de caso instrumental, o qual parte do exame de um fato para se
compreender melhor outra questdo, algo mais amplo que pode orientar outros
estudos, sendo um instrumento para pesquisas posteriores;

e estudo de caso coletivo, o qual estende a andlise a outros casos instrumentais
conexos, ampliando a compreensdo ou a teoria sobre um conjunto ainda maior
de fatos.

Nossa pesquisa se encaixa na segunda ocorréncia dessa modalidade, uma vez
que partimos da analise de um fato, isto é, das producbes textuais desenvolvidas nos
dois contextos de ensino, as escolas publica e privada, buscando a compreensdo do que
é adequado ao professor na pratica da revisdo, incluindo a correcéo, e da reescrita desses
textos por parte do aluno.

Nesse sentido, autores como Ventura (2007), que se dedicam a definir as
metodologias de pesquisa, afirmam que ndo é uma tarefa facil delimitar as
caracteristicas de um estudo de caso, pois, apesar de ser catalogado como uma
modalidade qualitativa, ele também apresenta tracos que o incluem nas abordagens
guantitativas. Ludke e André (1986) o definem, elencando algumas de suas
caracteristicas:

e visa a descoberta de novos elementos que poderdo ser detectados ao
longo da investigacéo;

e ecnfatiza a “interpretacdo em contexto”, pois leva em conta a situagdo em
que sua analise esta situada;

e busca retratar a realidade de forma complexa e profunda, revelando a
multiplicidade de dimensfes presentes num determinado caso;

e usa uma variedade de fontes de informacdo, as quais contribuem para o
cruzamento de informacOes, descobertas e confirmagfes de dados,

levantamento de hipoteses etc.;
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e permite generalizacbes naturalisticas, pois pode-se associar dados
encontrados no estudo com os que sdo frutos das experiéncias pessoais
do pesquisador;

e procura representar diferentes pontos de vista presentes em uma Situacao
social, inclusive, o do préprio pesquisador.

Em nosso caso, qualitativamente, a pesquisa esta respaldada nas caracteristicas
delineadas por Ludke e André (1986) no que se refere ao estudo de caso, analisando as
informacdes contidas nos documentos, isto é, as producdes textuais coletadas, pela
identificacdo e correlacdo entre os fatos analisados e pela atuacdo no nivel da realidade
educacional. Quantitativamente, a pesquisa se define pela percepcdo dos fenémenos da
escrita, pela observagdo dos contextos envolvidos na andlise, pela sele¢do e isolamento
de casos, incluindo a classificacdo dos apontamentos feitos pelo professor e a selecéo
destes pelos alunos, o que nos revela nimeros de ocorréncia e a interpretacdo da
pesquisadora, a qual determina padrfes para uma futura aplicabilidade do estudo no
processo de ensino e aprendizagem de lingua materna. Assim, adotamos também uma
metodologia de cunho interpretativo, uma vez que todos os dados analisados e 0 proprio
contexto da pesquisa culminam na interpretacdo da pesquisadora, a qual, por meio
desses, determina padrdes para uma futura aplicabilidade do estudo no processo de
ensino e aprendizagem de lingua materna escrita.

Metodologicamente, ao tracarmos um esquema de trabalho, esse estudo se
divide em escolha das escolas, sondagem contextual das instituicbes de ensino,
conversas e questionarios a cerca dos alunos e da vida profissional das professoras,

recolhimento dos materiais e analise documental.

1.2 O contexto de pesquisa: a escolha das escolas

A principio, ficou decidido pelas pesquisadoras e pelo orientador que os locais
de recolhimento das producgdes textuais seriam duas escolas, uma publica e uma privada
da cidade de Maringa-PR, por ser o local sede da pesquisa, e duas, seguindo 0S mesmos
critérios, de Marialva-PR, sendo esta a localidade residencial de uma das pesquisadoras.
Dessa forma, foram escolhidas uma escola privada, localizada em um dos bairros
proximos a regido central da cidade e uma publica, situada em um bairro periférico de

Maringa. Em Marialva, ficou acertado que o recolhimento dos materiais ocorreria em
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um colégio privado da regido central da cidade e em um da rede publica, localizado em
bairro periférico. Ambas as pesquisadoras recolheram material uma para outra, mesmo
havendo a divisdo de séries. Assim, o colégio privado de Maringa foi umas das opces
por ter sido o local de trabalho de uma das pesquisadoras, ja 0 de Marialva foi escolhido
por ter sido a escola onde estudou a pesquisadora residente em tal cidade.

Desse modo, escolher as localidades onde a pesquisa se desenvolveria parecia
algo simples, contudo, isso ndo se configurou na pratica. Apds fazer nossa opcdo, o
professor orientador redigiu cartas de apresentacdo das pesquisadoras para que fossem
entregues as coordenacdes das escolas, as quais dariam o aval para que pudessem
conversar com as professoras. Na cidade de Maringa, apenas o colégio publico se
mostrou favoravel a realizacdo da pesquisa, enquanto que o privado nem sequer atendeu
ao pedido insistente da pesquisadora. Em Marialva, as dificuldades ocorreram de
maneira oposta, pois os problemas enfrentados foram com a rede publica de ensino, a
qual também se negou a um comprometimento com a pesquisa, inibindo o recolhimento
do material.

Como segundo plano, o trabalho se desenvolveria apenas no colégio estadual da
cidade sede da pesquisa e no particular, localizado na cidade vizinha, denominados por
nos de X e Z respectivamente, pois ainda ficariamos com uma escola da rede publica e
uma da privada, porém, essa decisdo também sofreu mudancas. Conversamos com as
professoras referentes as 5%, 62, 7% e 8 séries® do colégio publico de Maringd que
aceitaram contribuir com o recolhimento das produgbes textuais, mas passado certo
tempo, descobrimos, por meio do relato da coordenadora da escola, que ndo teriamos o
material da 72 e da 8?2 uma vez que a professora havia se arrependido de aceitar fazer
parte da pesquisa.

Fomos a procura de um novo colégio que pudesse contribuir conosco e, dessa
vez, encontramos respaldo em um colégio publico de aplicacdo pedagdgica
universitaria, situado nos dominios da Universidade Estadual de Maringd, o qual
chamaremos Y23, onde duas professoras, uma da 72 e uma da 8 séries, prontamente nos
atenderam e forneceram o material no mesmo dia em que as procuramos. Passado

algum tempo, recebemos a noticia de que outra professora do colégio localizado no

2Referentes ao 6°, 7°, 8° e 9° anos, de acordo coma implantacdo do novo Projeto de Lei n° 3.675/04.
3Por uma questdo ética, as letras X, Y e Z representam os nomes dos colégios envolvidos em nossa
pesquisa.
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bairro periférico se interessou em nos ajudar, 0 que nos proporcionou nova coleta de
material da 72 e 82 séries para analise.

Assim, a pesquisa se desenvolveu em trés escolas, sendo elas, duas publicas, das
quais recolhemos os materiais das 5%, 6%, 7% e 8% séries do Ensino Fundamental, e um
colégio privado que contribuiu com os materiais das quatro séries, dentre as quais, as

duas uUltimas sdo analisadas neste trabalho.

1.2.1 O contexto das escolas

A fim de contextualizarmos as escolas que contribuiram para o recolhimento dos
documentos de andlise, elaboramos uma ficha de levantamento de dados, a qual
solicitava informagbes contextuais do ano de 2010, contendo 0s seguintes topicos:

- Quantidade de professores;

- Quantidade de professores de Lingua Portuguesa;

- Quantidade de séries;

- Quantidade de turmas por série;

- Quantidade de alunos no total

- Quantidade de alunos por série.

Nesse sentido, o levantamento feito no colégio X apresentou cerca de 1250
alunos matriculados, dentre eles, 700 alunos cursavam o Ensino Fundamental de 5% a 82
séries e 550 estavam inscritos no Ensino Médio, contabilizando uma média de 32 alunos
por sala de aula. Assim, a escola atendia 39 turmas e possuia 53 professores, sendo que
8 ministravam a disciplina de Lingua Portuguesa, atendendo todos 0s niveis
educacionais ofertados pela instituicéo.

No que diz respeito aos dados contextuais do colégio Y, estavam matriculados
744 alunos, dentre os quais 560 cursavam o Ensino Fundamental e 184 eram do Ensino
Médio. A escola contava com a média de 50 professores, dentre os quais 3 ministravam
a disciplina de Lingua Portuguesa, e atendia 20 salas do ensino basico de nove anos e o
Ensino Médio possuia 7 turmas. Em média, todas as salas recebiam de 25 a 30 alunos.

O colégio Z apresentou cerca de 600 alunos matriculados, dentre eles, 231
cursavam o Ensino Fundamental de 5% a 8% series, contabilizando uma média de 25

alunos por sala de aula. Assim, a escola atendia 20 turmas e possuia 20 professores,
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sendo que 3 ministravam a disciplina de Lingua Portuguesa, atendendo todos os niveis

educacionais ofertados pela instituicdo.

0 Quadro | faz uma relacéo delas.

No que diz respeito ao nimero de turmas por série atendidas pelos trés colégios,

Quadro I: NUmero de turmas dos colégios X, Y e Z

1° 2° 3° 40 5° 52 62 7 82 1° 2° 3°

Colégio| ano | ano | ano | ano | ano | série | série | série | série | EM | EM | EM
X 06 06 05 05 7 05 05

Y 01 | 02 02 | 03 04 04 | 04 | 02 3 02 | 02

z 04 04 | 03 | 03 2 02 | 02

Como podemos perceber, as escolas publicas apresentaram um nimero maior de
alunos matriculados, principalmente, no que se refere ao colégio X, situado em um
bairro periférico de Maringd. Para atender a essa demanda, os dados revelam que a
quantidade de professores e turmas desse colégio também é maior, comparada ao
colégio particular Z e ao Y, de aplicagdo pedagdgica, também publico. Com rela¢do aos
professores que ministravam a disciplina de Lingua Portuguesa em 2010, podemos
notar que a escola que apresentou o maior nimero foi a mesma que possuia a maior
guantidade de alunos matriculados, totalizando em 8 educadores da area. J& 0s outros
dois possuiam o mesmo ndmero de professores de Lingua Portuguesa, 0 que nos leva a
concluir que essa quantidade é referente aos alunos matriculados, pois apesar de o

colégio Y ter uma clientela maior, ele apresentava apenas 144 alunos a mais do que o Z.

1.3 As idas e vindas a escola: receios e expectativas das professoras
Definidos os locais onde o trabalho se desenvolveria, o préximo passo foi visitar
as escolas e conversar com as professoras de Lingua Portuguesa. A fim de esclarecer o
que elas teriam que fazer em sala de aula, levamos um pequeno roteiro explicativo, o
qual ajudaria a conduzir o procedimento completo de producdo textual que teriam que
propor aos alunos. Assim, sugerimos o encaminhamento, tracando os seguintes itens:
e Qual foi o texto de apoio oferecido aos alunos? (alguma coletanea?)

e Este apoio foi trabalhado por forma de perguntas? Quais?
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Qual foi o comando de producdo dado e quais foram as orientacfes para
a producdo do texto?

Primeira versdo do texto dos alunos.

Apontamentos do professor na primeira vers&o.

Versdo reescrita do aluno.

22 revisdo (se houver).

Muitas idas e vindas da pesquisadora foram necessarias para que as professoras
pudessem compreender 0 percurso proposto neste encaminhamento, principalmente, no
que se refere as questbes de revisdo e de reescrita, as quais foram confundidas com a
producdo de dois textos distintos. O mal-entendido precisou ser explicado até mesmo a
coordenacdo das escolas, pois o fato de ndo compreender o que precisaria ser feito,
levava as professoras a recorrerem a coordenadora, que também se mostrou confusa no
procedimento. A dificuldade maior ocorreu na escola X, da regido periférica da cidade
sede da pesquisa, sendo este o local em que precisamos retornar inlmeras vezes para
conversar e explicar as professoras 0 que a pesquisa solicitava, fazendo-nos pensar que
a prética de reescrever textos ndo era frequente nesta instituic&o.

No colégio Y que visa a aplicagdo pedagogica, ao contrario, a reescrita se
mostrou algo comum, tanto que fomos atendidas prontamente pelas professoras,
demonstrando certo costume e recorréncia referente a este tipo de trabalho com a
escrita, contudo, foi-nos revelado que a revisdo dos textos era feita pelas estagiarias do
Curso de Letras que ali trabalhavam. Apesar de ser uma pratica executada por terceiros,
a escola nos garantiu que toda corregdo passava pela conferéncia das professoras.

O colégio Z da rede privada também ndo apresentou nenhum empecilho em
contribuir com nossa pesquisa. As educadoras se manifestaram a favor do recolhimento
do material, demonstrando tranquilidade com relacdo a revisdo e a reescrita, uma vez
que isso j& parecia fazer parte da rotina escolar proposta pela coordenacdo, sendo estas
praticas recorrentes nas aulas de Lingua Portuguesa do colégio.

As idas e vindas ao colégio estadual X demonstraram que havia boa vontade por
parte das professoras em contribuir com as pesquisadoras, porém, ndo podemos deixar
de mencionar que o sentimento de inseguranca permeou todo o processo de
recolhimento das produgbes textuais. Muitas eram as justificativas para amenizar a falta

da pratica da escrita em sala de aula e o tempo foi a principal delas. As professoras
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queixaram-se de haver um periodo muito curto para as aulas, 0 que acaba inibindo a
pratica da escrita dentro da sala, sob a supervisdo e mediacdo das educadoras. Outra
justificativa dada por elas foi a falta de preparo de certos alunos que avancam as séries
sem ter a0 menos o0 conhecimento basico da lingua portuguesa escrita. Esse motivo fazia
com que as professoras retomassem conteldos que ndo precisariam ser Vistos
novamente.

Para Vidal et al. (1998), essas justificativas advém da precariedade da formacgéo
docente que gera insegurangas, inibindo-as de tentar novas abordagens.
Consequentemente, as limitacbes apresentadas fazem com que elas evitem alguns
conteudos, visto que se sentem inseguras para aborda-los em sala de aula, uma vez que
estdo sujeitas a responderem perguntas feitas pelos alunos acerca de tais abordagens
(ROSA et al.,, 2005).

Assim, muita expectativa e curiosidade permearam nossa pesquisa, uma Vvez que
todas as professoras solicitaram a apresentacdo dos resultados de nossa investigacdo, a
qual servirA de modelo para um trabalho que demonstra muita dificuldade em ser
executado por elas, principalmente, pelas educadoras da escola estadual do bairro
periférico de Maringd. O sentimento de admiracdo também esteve presente em nossas
conversas, havia grande interesse no mundo académico da pés-graduacdo, fazendo-as
sentir muito respeito por nds e por nossos trabalhos. Portanto, esperamos suprir todas as
expectativas depositadas em nds para, acima de tudo, contribuir com a pratica

pedagogica, no que se refere ao ensino da escrita em lingua materna.

1.3.1 O recolhimento do material

O material foi coletado nas trés escolas que aceitaram colaborar com nossa
pesquisa e, ao todo, foram recolhidos 198 textos, dentre os quais 150 contém primeira
versdo revisada e segunda versdo reescrita. Deste montante, 106 séo da 72 e 92 sdo da 8?
série do Ensino Fundamental. Além disso, recolhemos também o material de apoio
utilizado em sala de aula para a realizagdo da escrita.

Na escola publica X, foram recolidas 38* produgBes textuais, cujo género
discursivo € a dissertacdo escolar. O processo de escrita em ambos 0s niveis de ensino

se deu por meio da leitura e da discussdo do texto Terra: o planeta da vida do livro N&s

4Apesar de as turmas deste colégio apresentarem uma média de 32 alunos por sala, foram-nos fornecidos
apenas alguns textos e o motivo para tal fato ndo foi justificado pela professora.
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e 0 meio ambiente, de Neide Simdes de Matos e outros autores®. Dessa quantia, 18
producles textuais sdo da 72 série, sendo que 15 ndo apresentam uma segunda versdo
reescrita. Esta turma se caracterizava por ser uma sala mista de meninas e meninos, cuja
idade variava entre 12 e 13 anos de idade. A respeito da 8% série, 20 textos nos foram
fornecidos, sendo que apenas 9 nos apresentaram a segunda versdo. Os alunos tinham
idade entre 14 e 15 anos e 60% da turma era do sexo feminino.

As professoras do colégio Y forneceram 82 textos para a pesquisa e deste
nimero, 55 produgBes textuais foram recolhidas da 72 série, que se caracteriza por ser
uma sala de 14 meninos e 14 meninas, com uma média de 12 a 13 anos de idade. Os
textos recolhidos se dividlem em dois trabalhos, jA& que o primeiro trata-se do género
resumo, proposta que partiu da professora, a qual se baseou em uma das provas do
Concurso Vestibular de Inverno do ano de 2009, da Universidade Estadual de Maringa,
que abordou o tema “Vicio na internet”, por meio de uma coletinea de textos. Assim, 0
trabalho deu origem a 28 produgdes textuais, sendo que todas foram revisadas e 27
foram reescritas.

A segunda proposta da professora da 72 série partiu de um trabalho realizado na
disciplina de Historia. Neste, os alunos fizeram um levantamento bibliografico sobre o
tema “Trabalho nfantil”, o que, nas aulas de Lingua Portuguesa, orignou 27
dissertacdes revisadas e reescritas sobre a mesma tematica.

No que se refere a 8 série, a turma contava com 31 alunos, 18 meninos e 13
meninas, sendo que a maioria tinha 14 anos. A sala também possuia alguns alunos
repetentes, um com 17, um com 18 e quatro com 15 anos de idade, e um aluno também
de 17 anos que havia retornado do Japdo. Foram coletadas 27 cronicas que partiram do
estudo deste género por meio de sequéncia didatica elaborada pela professora da turma
em conjunto com mais dois educadores e um académico do curso de Letras, monitor de
Lingua Portuguesa do colégio.

No colégio privado Z, recolhemos 81 producdes textuais, sendo que 33 sdo da 72
série que se dividia em “A” e “B”. A professora destas turmas forneceu 15 textos da 7*
A, sendo que todos foram revisados e 13 reescritos; as 18 producdes textuais da 72 B
foram todas revisadas e reescritas. A 7% A contava com a presenca de 11 meninas e 9

meninos e a 72 B era composta de 9 meninas e 9 meninos. O trabalho com as produgdes

SMATTOS, N. S. et al. Terra: o planeta da vida. In: MATTQOS, N. S. et al. O universo da ciéncia: nés e o
meio ambiente. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1990, p. 8-10.
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textuais foi proposto a partir do capitulo Il do livro didatico Todos os textos 8° ano de
Cereja e Magalhdes®, o qual é adotado pela escola. Neste, havia a proposta do estudo do
género carta argumentativa, 0 que originou a escrita de cartas de reclamacdo e de
solicitag&o.

Com relagéo a 8?2 série, 45 textos nos foram fornecidos para a nossa pesquisa. Da
turma “A”, recolhemos 21 produgdes textuais, sendo que todas foram revisadas e 19
reescritas. A turma ‘“B” nos proporcionou 24 textos e, dentre eles, todos tém
apontamentos feitos pela professora, mas 22 é que apresentam a segunda versao. Assim,
a 8% A se caracterizava por ter 9 meninas e 15 meninos e a 8% B contava com a presenca
de 11 meninas e 13 meninos. O trabalho em sala também foi desenvolvido a partir do
livro didatico Todos os textos 9° ano de Cereja e Magalhdes’, cujo capitulo 111 propunha
0 estudo do género discursivo editorial, o que resultou no processo de producdo textual
que analisaremos.

Todos os textos recolhidos serviram para a nossa pesquisa, pois, apesar de
alguns ndo apresentarem reescrita, todos eles foram revisados, o que também levamos
em consideracdo na analise. O Quadro Il apresenta a sintese dos dados das 72 e 82 séries
de cada colégio.

Quadro II: Sintese dos dados das 72 e 82 séries.

Dados Colégio X Colégio Y Colégio Z
7 82 72 série 82 série 72 série 8% série
serie | série
Materiais | Texto Coletnea | Levantamento | Sequéncia | Livro Livro
utilizados | Terra: 0| de textos| bibliogréafico didatica da | Didatico Didatico
planeta da | sobre 0| sobre o tema | cronica Todos  os| Todos os
vida tema “Trabalho textos — 8°| textos -
“Vicio na| nfantil” ano 9° ano
mternet”’
Géneros Dissertacdo | Resumo Dissertacao Crobnica Cartas  de | Editorial
textuais escolar escolar reclamacédo/
produzidos solicitagcdo
Numero de
textos 18 20 28 27 27 33 45
recolhidos

SCEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C. Cartas argumentativas. In: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.
C. Todos os textos— 8° ano. 3% ed. Sdo Paulo: Atual, 2007, p. 101- 108.
7CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C. Editorial. In: CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T. C. Todos 0s
textos— 9° ano. 3* ed. Sdo Paulo: Atual, 2007, p. 114- 119.
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1.4 Critérios de analise

A fim de cumprirmos com o objetivo de determinar os aspectos linguistico-
discursivos que alunos de 72 e 82 séries conseguem atender e compreender nos processos
de revisdo efetuados pelo professor e na reescrita dos textos, faz-se necessario a
determinacdo de critérios para a andlise das producbes textuais, respaldados nas
caracteristicas do estudo de caso e na vertente quantitativa de pesquisa:

- 0 levantamento da quantidade dos tipos de correcdo utilizados pelas
professoras, especificando as séries de cada escola;

- 0 levantamento do ndmero de apontamentos referentes aos aspectos do texto,
por exemplo, quantos comentarios a cerca do alinhamento do pardgrafo, da acentuagdo
etc.;

- 0 levantamento da quantidade de operagfes linguistico-discursivas que 0S
alunos utilizam para a reescrita de seus textos;

- a delimitacdo do que os textos dos alunos apresentam a cerca do que deve ser
cobrado na hora da revisdo efetuada pelos professores;

- a delimitacdo do que os alunos j& tém internalizado sobre a lingua portuguesa e

gue ndo precisa mais ser cobrado na correcao.
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CAPITULO 2
A ESCRITA COMO FENOMENO SOCIAL

2.1 Dialogismo, interacd@o e escrita

Sempre que nos comunicamos, colocamos em pauta uma série de fatores que
circundam o ambito sociolégico. Nesse sentido, as discussdes do Circulo de Bakhtin®
vém nos mostrar que a centralidade dos estudos linguisticos deve estar nas questdes da
vida social, onde a comunicacdo acontece por meio de um processo linguistico, em que
uma lei de interacdo social é implementada. Dessa forma, longe de uma conduta que
preconiza a lingua como sistema Unico e pronto para O USO, apoiar-nos-emos na teoria
bakhtiniana, a qual parte da concepcdo de linguagem dialogica, elencando algumas
caracteristicas apontadas por seu circulo de estudos em relacdo ao discurso, em suas
condi¢bes de producdo e de recepcao de textos.

Ao delinear a concepcdo de lingua que funda os pressupostos tedricos, Bakhtin e
seu Circulo contestam o objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista®, compativeis
com a visdo estruturalista de lingua e a gramética tradicional, respectivamente, que
concebem um sistema linguistico imutavel, organizado e dotado de regras que ndo
podem ser burladas, uma vez que isto suscitaria uma penalidade, isto &, certo
preconceito por parte da ideologia dominante que impde e segue padrdes para a
comunicacdo. Ao contrario disso, o Circulo de Bakhtin afirma que a lingua estd em
constante evolugdo e intimamente relacionada ao discurso. Isso ndo quer dizer que a

ideia de sistema ndo seja valida, pois a sintaxe da lingua € imutavel, ou ndo teriamos um

8Denominagdo para identificar um conjunto de obras produzidas por umgrupo de intelectuais de diversas
formagBes e interesses, tendo Mikhail Mikhailovitch Bakhtin como elemento central. Este, formado em
estudos literarios, sofreu fortes perseguigdes politicas; foi preso, condenado ao exlio e, somente depois
da Segunda Guerra Mundial, ingressou e permaneceu até sua aposentadoria como professor de literatura,
no Instituto Pedagdgico de Saransk, na RUssia. Outro notdvel membro desse grupo foi Valentin N.
Volochinov, o qual era professor e manifestava interesse pela histéria da masica, porém, acabou se
formando em estudos linguisticos e se dedicando aos pos-graduados da mesma area. Destaca-se
igualmente, neste grupo, Pavel N. Medvedev, formado em direito, desenvolveu atividades no jornalismo
cultural e também foi professor de literatura. Esses estudiosos partilharam um conjunto expressivo de
ideias que tinham em comum a filosofia, o debate e a linguagem. Além desses tedricos, faziam parte do
Circulo de Bakhtin: Matvei I. Kagan (filésofo), Ivan I. Kanaev (bidlogo), Maria V. Yundina (pianista),
Lev V. Pumpianski (professor e estudioso de literatura), cujos trabalhos sdo pouco conhecidos no Brasil
(SOUZA, 2010).

%Para 0 objetivismo abstrato, cujo mais notavel representante é Saussure, a lingua é sincronica, uma
abstracdo que se alcanca por meio dos atos de fala, regidos por um sistema linguistico imposto. No que
refere & corrente do subjetivismo idealista, representada, principalmente, por Humboldt e Vossler, ela
centra-se nas questdes linguisticas voltadas para o individual, para as leis psicolégicas, nas quais a lingua
e sua expressdo sdo subjetivas. Emambas as correntes, o outro social ndo € considerado.
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denominador comum entre os falantes, no que se refere ao ato de comunicar-se, 0 que
verdadeiramente mudam sdo as normas de uso do discurso, a relagdo das palavras, das
oracdes, dos falantes e a propria situacionalidade, onde estdo inseridos todos estes
fatores, em contextos sociais de comunicagao.

A luz dessa perspectiva, 0 signo ja ndo pode ser visto como algo arbitrario, como
propdem o objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista, mas como um elemento que
faz parte de uma relagdo socio-historico-ideoldgico-contextual’®, ou, melhor dizendo,
que se insere na enunciacdo como ponto em comum entre o individuo e o mundo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009). Assim, ele se caracteriza por ser o material
semiotico veiculador da ideologia, visto que se constitui por meio das interagdes sociais,
refletindo e refratando diferentes sentidos no discurso.

Desse modo, por fazer parte dessas relacdes, segundo Bakhtin/Volochinov, “a
lingua apresenta-se como uma corrente evolutiva iinterrupta” (2009, p. 93), ou seja, ¢
um sistema que passa por constantes mutacdes a medida que passam 0s tempos e
renovam-se as geracdes. Ao partirmos desse pressuposto, € indispensavel concebé-la
como um fator social, a qual tem a comunicagdo como papel central
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), ja que ela s6 é possivel diante de situaces
concretas da vida cotidiana. Assim, ao relacionarmos interacdo e comunicagdo, temos
que considerar o papel do ouvinte, o qual Bakhtin convencionou chamar de outrol!, que
é, na verdade, o interlocutor desse processo.

Ao ter como base a ideia de que todo homem ¢é, por natureza, dialdgico,
obviamente, essa caracteristica também se aplica a uma de suas maiores atividades que
¢ a comunicacdo. Seus enunciados, proferidos em determinadas situacdes, sdo sempre

elos inquebrantaveis da comunicacdo, pois estdo relacionados com as atitudes alheias, ja

10Essa expressdo refere-se ao uso da lingua nas diferentes enunciagdes, onde, em cada uma delas, séo
expressados contetdos ideoldgicos e vivenciais diferenciados por meio da atividade discursiva que um
sujeito pode exercer nos diferentes contextos, nos quais esta inserido.

110 termo “interlocutor” ¢é substituido por “outro” em Bakhtin (2003). Em discussdo no Grupo de
Pesquisa “Interagdo e Escrita” (UEM/CNPq), observamos que a palavra “outro” carrega consigo os trés
momentos da interacdo: o de interlocugdo, isto €, 0 momento da interagdo entre as varias vozes presentes
no discurso; o da intralocu¢do, quando o discurso atinge a metaconsciéncia do individuo falante;
novamente, o de interlocucdo, quando os interlocutores do falante dialogam com seu discurso
(OHUSCHI, 2006).
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que a atividade discursiva de um individuo € constituida das palavras outrora proferidas
por outros, que se tornaram palavras proprias, dando ao didlogo o carater infinito dos
elos de comunicacéo.

O discurso, portanto, € sempre destinado a alguém, a esse outro social, o qual
ndo se constitui apenas como uma pessoa fisica, mas como atitudes, ferramentas, gestos,
simbolos, ou qualguer elemento que possa interagir discursivamente, suscitando atitudes
dos envolvidos na comunicacdo. Nesse sentido, 0 agir que se estabelece entre 0s
falantes pode ocorrer por meio de duas ou mais pessoas e, até mesmo, com o outro de
si, 0 mecanismo interno ao individuo que diz respeito a sua consciéncia, isto €, o falante
consigo préprio. Contudo, internamente, a comunicacdo sO deve ser estabelecida como
interlocutor quando o individuo pensa em coisas que dizem respeito a ele mesmo, pois
mesmo sozinho, isolado do contato com o alheio e inserido em uma situagédo
enunciativa, quando se pensa no outro social, mesmo que virtualmente, ele esta
marcado, ja que “a enunciagdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndao haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 116).

Por essa razdo, o interlocutor pode ser definido como sendo real (palpavel, cuja
imagem € real), virtual (passivel de existéncia) e superior (um conjunto ideoldgico, um
grupo social a que o falante pertence ou pretende pertencer) (OHUSCHI, 2006). Para
exemplificarmos como essa relagdo trina se da, podemos mencionar a situagdo de sala
de aula, onde o real é o professor enquanto mediador que, em outras palavras, é a ponte
entre o locutor e o interlocutor virtual, aquele pressuposto por um exercicio oferecido ao
aluno, referente ao corpo social, o qual determina o discurso que se faz presente no
momento da enunciagdo. O elemento superior dessa relacdo envolve os dois outros
interlocutores e determina todas as formas comunicativas, visto que revela a ideologia
como ponto em comum dos envolvidos em uma sociedade.

Na producdo de um texto, por exemplo, em geral, o individuo configura o outro
de si como seu interlocutor real, uma vez que a interagdo ocorre entre ele e a sua
consciéncia. Em sala de aula, o interlocutor real, além da propria consciéncia do
individuo, também € representado pela figura do professor, o par mais avancado da

situacdo comunicativa, aquele que I, revisa e avalia 0s textos dos alunos para que
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ocorra a reescrita. Assim, todo o processo de producdo textual é efetuado sob os moldes
de um contexto histérico e ideoldgico (o interlocutor superior), que pré-estabelece
padrdes de escrita, 0s quais exercem influéncia tanto na forma de escrever, como no ato
de revisar e reescrever textos.

Desse modo, longe de um conceito tradicional que estabelece a comunicacéo
entre locutor e ouvinte passivo, 0 outro € peca fundamental para que se estabeleca um
didlogo. Contudo, para que isso ocorra, ele deve ser concebido como sujeito ativo
participante, pois, inserido em um elo comunicativo e ao compreender o sentido do
discurso proferido por outrem, ocupa uma atitude responsiva diante de tal situacéo,
podendo se efetivar tanto na fala, quanto na escrita. Essas propiciam que ela seja
manifestada de maneiras peculiares, segundo a compreensdo de cada sujeito, ndo
podendo, portanto, haver interlocutor abstrato, pois a linguagem ndo se constituiria
como algp em comum entre os falantes e o0 elo comunicativo seria rompido
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009).

Assim, estabelecidos os lacos da interacdo verbal entre dois individuos, temos o
produto desse processo: a situagdo comunicativa, ou seja, a enunciacdo dialdgica. Uma
vez que esta € de natureza social (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), ela se configura
como uma cadeia ininterrupta que se estende, da continuidade a outras enunciacdes,
constituindo-se pelas relacbes com o outro e manifestando, assim, a dialogicidade
comunicativa, pois o individuo esta sempre em didlogo (no sentido amplo da palavra).
Bakhtin/Volochinov afrmam que “a enunciagdo ¢ o produto de dois individuos
socialmente organizados” (2009, p. 116), em que um causa mudanga no outro por meio
do mecanismo de troca de informacdes que a interagdo proporciona, sendo, pois, algo
constitutivo e inerente a linguagem.

Em se tratando da escrita em sala de aula, o texto € o local onde a interacdo
ocorre entre 0s sujeitos envolvidos na produgdo textual, uma vez que ele esta sujeito a
mudancas e ao aperfeicoamento. O ato de produzir um texto revela que o aluno agiu
ativamente perante um comando de uma producdo textual, proposto pelo professor.
Este, por sua vez, passa de sujeito inerte a ativo quando, em processo de correcao,
revisa 0 texto do aluno e comenta, aponta, faz ressalvas, elogia, enfim, solicita
mudancas, compartilhando ideias com o aluno, coproduzindo o texto, acdo que também

pode ser realizada pelos colegas de classe. A troca de informacGes continua na reescrita,



32

em que o aluno responde aos apontamentos da revisdo do professor, acatando-os,
refutando-os e, até mesmo, ignorando-0s. Assim, as mudangas ocorridas ao longo do
processo de construcdo do texto sdo a constatacdo de que a interacdo proporciona
modificacfes aos individuos que participam dessa enunciacdo dialdgica, e também ao
produto desta situacdo: o enunciado.

Desse modo, inserido em uma situacdo, a qual é sempre orientada para o outro e
por ele determinada, 0 sujeito ndo s6 espera uma resposta, como também, constroi 0 seu
processo interno da palavra por meio da palavra do outro, visto que “o mundo interior e
a reflexdo de cada individuo tém auditorio social proprio bem estabelecido, em cuja
atmosfera se constroem suas dedugdes interiores, suas motivagdes, apreciagdes, etc.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 117).

Segundo o0s estudos desses teodricos, podemos afirmar que toda palavra,
concebida como discurso para o Circulo de Bakhtin, conforme comenta Stella (2005),
tem sentidos que variam de acordo com os diferentes contextos socio-histéricos em que
ela é empregada, atingindo ndo somente o falante, mas o ouvinte, os quais estabelecerdo
suas deducOes a respeito de seus sentidos para determinado contexto, originando a

comunicacdo dialdgica. E por isso que, para Bakhtin/Volochinov,

toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém
(...) Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e
do interlocutor (2009, p. 117).

Inserido nos dominios do dialogismo, o discurso é tecido por um emaranhado de
fios de conteldo ideoldgico que trazem & tona a vivencia comunicativa dos grupos
sociais a que pertencem os falantes. Desse modo, ele se faz presente em todas as
relacOes sociais, colorindo a atividade humana que se estabelece no contato com o outro
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), o que nos remete a indmeros contextos, onde
atuamos. Nesses, pronunciamos coisas boas e méas, verdades e mentiras, importantes ou
ndo, agradaveis ou desagradaveis, assumimos papéis e veiculamos a ideologia que
vigora socialmente € nos impulsiona em tudo o que fazemos. A palavra ¢ “uma espécie
de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade,

na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra € o territério comum do locutor e
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do terlocutor” (BAKHTIN & VOLOCHINOYV, 2009, p. 117) ¢, portanto, o resultado
das relagdes socio-historico-verbo-ideologicas entre os individuos (FREITAS, 1999).

Em sala de aula, o texto, em processo de producdo textual, € o que ha de comum
entre o professor e o aluno. Ele proporciona a atividade discursiva, apresentando
contetdo ideoldgico e vivencial, uma vez que a escrita, a revisdo e a reescrita de textos
envolvem no minimo dois sujeitos, dotados de experiéncias e valores que sao
transmitidos na acdo de producéo e coproducdo de textos.

Com relacdo a questdo discursiva, em que o intuito maior € o estabelecimento
comunicativo, Bakhtin/\VVolochinov  (2009) consideram elementos que envolvem o
contexto extraverbal como fator intrinseco para que isso ocorra. Sdo eles:

1) o horizonte espacial comum dos interlocutores;

2) 0 conhecimento e a compreensdo comum da situacdo por parte dos

interlocutores;

3) sua avaliacdo comum dessa situagéo.

Com relacdo ao ensino da escrita, 0 horizonte espacial comum entre o professor
e os alunos, interlocutores desse contexto, € a propria aula, em que participam esses
sujeitos. Por sua vez, o texto € o conhecimento e a compreensdo comum dos
interlocutores; é nele e a partir dele que a troca de informacfes e o dialogo entre os
individuos ocorrem. A avaliagio comum dessa situacdo comunicativa é o resultado
obtido por meio da escrita, revisdo e reescrita de textos.

Assim, percebemos que o fato de os individuos serem temporal e espacialmente
situados determina que a comunicacdo SO se efetiva com sucesso quando os integrantes
desse processo fazem parte de um mesmo contexto socio-historico, logo, “o interlocutor
ideal ndo pode ultrapassar as fronteiras de uma classe e de uma época bem definidas”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 117). A medida que isso ocorre, ou seja, quando
os falantes agem perante uma situagdo concreta de dialogo, eles permitem que o elo da
cadeia comunicativa ndo se rompa sem que antes haja uma resposta, seja ela em forma
de refutacdo, concordancia, sugestdo, antecipacdo etc., ja que isso evidencia a
alterndncia de falantes, o que, juntamente com os fatores extraverbais, constroi esse elo
da cadeia do discurso verbal.

A respeito disso, 0 contato com o alheio € fundamental para a comunicacao e,

consequentemente, para a construcdo cultural de um sujeito socialmente organizado,
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pois € a partir do contexto socio-histérico que sua aquisicdo ideoldgica acontecera e
refletird tanto na fala como na escrita. Com relacdo a isso, podemos nos apoiar nos
estudos de Bakhtin/\VVolochinov (2009), os quais acreditam que a aquisicdo do
conhecimento humano parte do social para o individual, em um processo que eles
denominam de monologizacdo da consciéncia. Essa ideia se apbia na teoria de que a
consciéncia sofre um rearranjo a partir de informagcdes que recebe do exterior, ou seja,
do social, por meio do contato que um sujeito estabelece com o alheio. Esse contato
pode ser efetuado diretamente pela fala, ou por meio de um texto escrito, ja que, nos

dois casos, a interacdo acontece. Assim, Bakhtin/Volochinov afirmam que

a atividade mental do sujeito constitui, da mesma forma que a
expressdo exterior, um territério social. Em consequéncia, todo o
itinerario que leva da atividade mental (o “contetido a exprimir”’) a sua
objetivagdo externa (a “enunciagdo”) situa-Se completamente em
territério social. Quando a atividade mental se realiza sob a forma de
uma enunciagdo, a orientacdo social a qual ela se submete adquire
maior complexidade gracas a exigéncia de adaptacdo ao contexto
social imediato no ato de fala, e, acima de tudo, aos interlocutores
concretos (2009, p. 121).

Assim, Bakhtm/Volochmov afirmam que “o centro organizador de toda
enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: esta situado no meio social
que envolve o individuo” (2009, p. 125), uma vez que esse elemento externo representa
a consciéncia de uma sociedade e esta é internalizada pelo homem, a medida que as
relacbes sociais se estabelecem. Desse modo, 0 signo € o que constrdi sentido e veicula
a ideologia, € o0 elemento material basico situado exteriormente ao individuo e exerce o
seu papel de representante de valores, conceitos, apreciacdes etc., refletindo e refratando
as condi¢des socio-historicas do discurso. Freitas complementa a ideia de movimento

externo-interno, afirmando que

0 signo é um produto social, que, devido a sua natureza semidtica, €
internalizado pelos individuos, mas ndo perde, em momento algum, os
seus vinculos com o exterior. (...) o signo tem dois momentos
especificos: inicialmente ele é externo ao individuo e, posteriormente,
em razdo de sua natureza semiética, é interno, gracas a sua capacidade
de reversibilidade que possibilita a internalizagdo (1999, p.16).

Essa perspectiva nos mostra novamente que o fator social e a consideracdo do

outro estdo indissoluvelmente ligados a lingua, ou, para sermos mais exatos, a sua
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aquisicdo no que concerne a fala e a escrita. Em uma visdo mais abrangente, € também o
social que determina o0 sujeito e a perspectiva bakhtiniana sugere que ele, enquanto ser
consciente e constituido por atividades mentais, mantenedoras de seu psiquismo,
desenvolve a sua consciéncia por meio de elementos externos. No que se refere a essa
nocdo, o ser e 0 mundo estdo ligados por meio do signo, o qual é o ponto de encontro
entre 0 que € interno e externo ao ser humano. Este, dotado de ideologia, penetra a
consciéncia do individuo, proporcionando-lhe um rearranjo mental e a reelaboracdo da
atividade mental, transformando-a e reorganizando-a.

Esse processo ocorre sempre que 0 contato com 0 outro se estabelece, pois a
interacdo sugere que duas ou mais ideologias estejam presentes diante de uma situacdo
discursiva. O embate ideologico que a comunicacdo presencia revela que a palavra,
como metaforicamente explicam Bakhtin/\Volochinov (2009), é a arena onde o conteldo
vivencial trava um conflito entre ideologias. Nesse sentido, esse mecanismo de
rearranjo mental surge por meio da relagdo entre a palavra e a contrapalavra,
procedimento que diz respeito a apropriacdo de uma nova informacdo, advinda do
ambiente externo ao individuo, isto €, do outro, e ao estabelecimento de um novo
sentido para tal dado, transformando-o em palavra propria.

O processo de producdo textual permite que palavras e contrapalavras se
estabelecam discursivamente. Primeiramente, esse embate ideoldgico ocorre ao escrever
um texto, pois o aluno utiliza palavras alheias para construi-lo, sendo que o discurso do
outro estd imbricado ao seu, tornando-se, por meio do rearranjo mental que sofre,
palavras proprias do autor, quando ele se apropria e confere o seu tom pessoal a elas, até
mesmo expandindo-as. Dentro do mecanismo do dialogo, o professor, ao assumir o
papel de coprodutor, da sua contrapalavra, respondendo ativamente ao texto do aluno.
No ato de revisar, ele contribui com novas informacdes, discorda das ideias do aluno,
solicita mudancas, enfim, atribui a sua ideologia a do aluno, o qual, na reescrita, dara
continuidade ao processo, acatando, refutando ou ignorando os apontamentos de
correcdo do professor, dando o seu matiz ideoldgico a escrita. O produto final desse
processo é o texto, dotado de valores pessoais e alheios, onde a manifestacdo do
discurso acontece.

A luz do exposto, no cerne da vivéncia, deparamo-nos com inlmeras esferas

sociais (educacional, religiosa, juridica, midiatica, familiar etc.), circundadas de
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ideologias, costumes e culturas, onde os individuos precisam assumir diferentes papéis.
Nesse sentido, nos diversos contextos, a linguagem humana € adaptavel a muitas formas
de expressdo, sejam elas verbais ou ndo-verbais, as quais se efetuam em enunciados.
Com relagdo a isso, Bakhtin afirma que “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana” (2003, p. 261). Sua concretude diz respeito a sua
real capacidade de se inserir em uma situacdo, ao passo que sua unicidade condiz com o
fato de que esses enunciados produzem um sentido em uma determinada situacéo.
Inseridos em situacBes sociais, 0S enunciados Ss&o construtos concretos que
trazem a tona a expressividade da lingua em esséncia e sua diversidade estd
categorizada nos géneros do discurso. Nesse aspecto, obrigatoriamente contextualizado,
0 enunciado é uma unidade de comunicacdo e significacdo, ja que, a luz de Brait e
Melo, "uma mesma frase realiza-se em um numero infinito de enunciados, uma vez que
esses sdo Unicos, dentro de situacBes e contextos especificos, o que significa que a
‘frase’ ganhard sentido diferente nessas diferentes realizagdes ‘enunciativas’™ (2005, p.

63). Sob essa Otica, Bakhtin revela que

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertdrio de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo (2003, p. 262).

Portanto, a andlise dos géneros do discurso pelo Circulo de Bakhtin parte
também de aspectos sdcio-historicos, pois “sem levar em conta a relagdo do falante com
o outro e seus enunciados ¢ impossivel compreender o género ou o estilo do discurso”
(BAKHTIN, 2003, p. 304). Isso se vincula ao fato de que os géneros discursivos estdo
inseridos em situacdes de uso, contempladas pela enunciacdo e pela vontade enunciativa
do locutor, a qual se estrutura por meio da apreciacdo valorativa deste perante 0 seu
interlocutor. Esse fator é o que determinara as escolhas de um falante no que se refere
ao género discursivo, ou seja, seu contetdo tematico, estilo e construgdo composicional,

fatores indissociaveis que compdem esses enunciados.
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2.1.1 Responsividade e dialogismo

Um dos aspectos que caracteriza a acdo dialogica entre 0s sujeitos participantes
de uma acdo comunicativa, segundo o Circulo de Bakhtin, é a responsividade. Ela ¢é
inerente a todo discurso, pois € a acdo que permite a continuidade do dialogo, revelando
a compreensdo discursiva do individuo.

Ao longo dos estudos de Bakhtin, a responsividade foi sendo caracterizada e, de
acordo com Menegassi (2008), as primeiras manifestacbes que demonstram a reflexdo
acerca desse aspecto do dialogismo encontram-se em Discurso na vida e discurso na
arte, de 1926, publicado em 1976, em que Voloshinov/Bakhtin (1926/1976) discutem o
discurso como sendo resultado de uma situacdo pragmatica extraverbal. Nela, de acordo
com os teoricos, hd uma gama de enunciados concretos que carregam valores éticos,
cognitivos, politicos e ideoldgicos (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926/1976).

O contexto extraverbal traduz, dessa forma, as avaliagdes do individuo perante
uma situacdo comunicativa e isso € o0 que se chama compreensdo de um enunciado
(concordancia ou discordancia), englobando a situacdo pragmatica extraverbal
juntamente com o discurso verbal (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926/1976). De acordo
com Menegassi (2008), observa-se que, nesse texto, a responsividade € discutida em
torno das situacdes e relacdes pragmaticas, nas quais o discurso ocorre.

Em Marxismo e filosofia da linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), a
responsividade € caracterizada como a atitude compreensiva, resultado de uma

enunciacdo. A respeito disso, Bakhtin/Volochinov salientam que

toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma
resposta a alguma coisa e é construida como tal. Nao passa de um elo
na cadeia dos atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas que a
precederam, trava uma polémica com elas, conta com as reagdes
ativas da compreenséo, antecipa-as (2009, p. 101).

Com relagdo a isso, Bakhtin/Volochinov acrescentam que “a compreensdo ¢ uma
forma de didlogo (...). Compreender é opor a palavra do outro uma contrapalavra”
(2009, p.137). Portanto, o discurso € dialbgico porque sua compreensdo depende da
formulagdo ativa de réplicas, de contrapalavras, uma vez que toda manifestacdo
discursiva busca ser compreendida, seja ela em linguagem oral ou escrita, seu objetivo €

estabelecer um elo na cadeia dialdgica das relagdes socio-historicas.
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Menegassi (2008) complementa essa ideia, dizendo que toda compreensdo
responsiva €, necessariamente, ativa e 0 processo de responsividade ocorre,
inicialmente, com o préprio sujeito, que recebe uma informacdo e manifesta,
idiossincratica e silenciosamente, uma atitude para com ela. Posteriormente, em uma
situacdo enunciativa adequada, ele a profere, como compreensdo ativa, formando a sua
contrapalavra.

Para ele, “a atitude responsiva estd ligada a percepcdo e compreensao do
significado do enunciado por parte daquele a quem a palavra ¢ dirigida” (MENEGASSI,
2009, p. 157) Assim, em Marxismo e filosofia da linguagem, a responsividade é
abordada como um dos aspectos inerentes ao dialogismo, em que a situacdo enunciativa
esta sempre orientada para um interlocutor. Dele, espera-se sempre uma compreensao
para que os elos da comunicagdo ndo sejam rompidos.

Em Estética da criacdo verbal (BAKHTIN, 2003), a discussdo acerca da
responsividade € mais madura, uma vez que as teorias do Circulo de Bakhtin
apresentam-se mais consistentes. Desse modo, a obra ndo deixa duvidas de que a
compreensdo responsiva € constitutiva do dialogismo (MENEGASSI, 2008). Para
Bakhtin,

todo enunciado (...) tem, por assim dizer, um principio absoluto e um
fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros depois do
seu término, os enunciados responsivos de outros (ou a0 menos uma
compreensdo ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por
dltimo, uma acdo responsiva baseada nessa compreensdo) (2003, p.
275).

No movimento comunicativo que envolve individuos, o ouvinte se torna falante,

2

j& que, no cerme do discurso vivo, ‘“toda compreensdo ¢ prenhe de resposta

(BAKHTIN, 2003, p. 271). Assim,

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linglistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao
responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a
partir da primeira palavra do falante (BAKHTIN, 2003, p. 271).
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Menegassi afirma que “nas relagbes concretas entre pessoas, esperam-se
manifestacGes diferenciadas em relacdo as verdades ou mentiras, coisas boas ou ruins,
agradaveis ou desagradaveis” (2009, p. 158). Caso contrario, a resposta do ouvinte seria
decorrente da aprovacdo concedida do falante. Nesse sentido, os julgamentos de valor
manifestados acerca de um discurso ndo se referem apenas a emocdes individuais, mas
caracterizam-se como atos sociais regulares e essenciais (ANGELO & MENEGASSI,
2011).

Com relacdo ao carater responsivo do discurso, de acordo com os estudos de
Bakhtin (2003), essa nogdo revela trés casos em que a compreensdo pode ser passiva,
muda ou ativa. Assim sendo, temos que, no primeiro caso, a responsividade ¢é
silenciosa, pois ndo ocorre no ato do discurso proferido, mas se efetua a medida que o
interlocutor internaliza, ou seja, faz um rearranjo mental, pois o ato de compreender ndo
ocorreu de maneira clara ou adequada no momento da enunciacdo. Souza aborda a

compreensdo responsiva passiva como

um comportamento de obediéncia e concordancia do destinatario ao
enunciado que lhe foi enderecado, isto ocorre principalmente em
situacBes de discurso autoritario dos quais se espera 0 cumprimento
sem ressalvas, inclui-se, também, ai, todas as situacbes em que a
resposta caracteriza-se pela reproducéo irrefletida das ideias do
enunciado de origem (2010, p. 72).

No caso da compreensdo responsiva muda, o interlocutor compreende, contudo,
a responsividade apresenta-se deslocada no tempo, visto que sé acontece nos discursos
que serdo proferidos posteriormente por esse interlocutor, jA que seu efeito se constitui
como retardado. Essa atitude responsiva € caracteristica do processo de interacdo que
envolve certos @éneros discursivos, pois sua estrutura, conteddo ou estilo, em
determinadas instancias sociais, ndo possibilitam ou permitem a manifestagdo
compreensiva imediata do interlocutor, como, por exemplo, 0s géneros escritos da
esfera académica (SOUZA, 2010).

Ja na terceira situacdo, a responsividade é imediata, pois o falante que proferiu o
discurso a outrem obtém, no ato dele, uma atitude que manifesta a compreensdo
discursiva, que pode ser expressa/manifestada, por exemplo, pelas acdes de
concordéncia, discordancia, refutacdo ou ironia. Como exemplo desse caso, Menegassi

expbe que
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uma das materializacBes mais corriqueiras dessa forma de resposta
pode ser observada na réplica do didlogo cotidiano Nessa préatica
social, por forca da interacdo face-a-face e das relacBes sociais, é
desejavel que o outro acrescente a cadeia comunicativa o elo que lhe
cabe, por meio do exercicio de seu papel ativo de respondente (2009,
p. 160).

J4

Desse modo, nas situagdes do discurso vivo, ¢ evidente que “toda compreensao
da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente compreensiva (embora o grau
desse ativismo seja bastante diverso)” (BAKHTIN, 2003, p. 271), pois seja qual for a
forma em que se apresenta, ndo passa de uma fase preparatdria para a resposta plena e
real, pois cedo ou tarde, ela se torna ativa. Segundo o filésofo russo,

o0 proprio falante esta determinado precisamente a essa compreensao
ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensao passiva, por
assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas
uma resposta, uma concordancia, uma participa¢do, uma obje¢do, uma
execucdo, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 272).

E nesse ambito responsivo que se concretiza a tonalidade dialdgica do discurso
verbal, pois nele encontra-se 0 mecanismo que da continuidade ao dialogo, fazendo com
que a comunicagdo ndo seja infecunda e mantendo os elos entre os discursos, pois seja
qual for o tipo de responsividade manifestada em um ato comunicativo, é nela que
encontraremos um emaranhado de palavras alheias. Essas se definem por ser o discurso
do outro, dotado de contetdo ideoldgico, do qual o falante se apropria em um processo
de reacentuagdo, reassimilacdo e reelaboracdo de valores para dar continuidade ao
didlogo, podendo ser fiel aos anteriormente proferido, ou revestido de uma nova
roupagem. Dessa forma, as palavras alheias caracterizam o carater responsivo e
dialogico da discursividade, revelando intencbes e individualidades nas diferentes

situacfes comunicativas. Em Estética da criacéo verbal,

a expressdo do enunciado, em maior ou menor grau, responde, isto é,
exprime a relagdo do falante com os enunciados do outro, e ndo sé a
relacdo com os objetos do seu enunciado. As formas das atitudes
responsivas (...) diferenciam-se acentuadamente em funcdo da
distingdo entre aqueles campos da atividade humana e da vida nos
quais ocorre a comunicacao discursiva. Por mais monoldgico que seja
0 enunciado (por exemplo, uma obra cientifica ou filosofica), por mais
concentrado que esteja no seu objeto, ndo pode deixar de ser em certa
medida também uma resposta aquilo que ja foi dito sobre dado objeto,
sobre dada questdo, ainda que essa responsividade ndo tenha adquirido
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uma nitida expresséo externa: ela ira manifestar-se na tonalidade do
sentido, na tonalidade da expressdo, na tonalidade do estilo, nos
matizes mais sutis da composicdo (BAKHTIN, 2003, p. 298).

Nos dominios da escrita, podemos afirmar que, primeiramente, a alternéncia de
syjeitos se da entre as vozes de outros enunciados, visto que “as palavras podem entrar
no nosso discurso a partir de enunciacdes individuais alheias, mantendo em menor ou
maior grau os tons e ecos dessas enunciagdes individuais” (BAKHTIN, 2003, p. 293).
Posteriormente, o didlogo de um discurso escrito ocorrera entre o locutor e o
interlocutor, os quais, por meio de uma relacdo de responsividade, trocardo
informacdes, ideias, conceitos para juntos construirem um sentido para o texto. Acerca

dessa ideia, Angelo & Menegassi entendem que

a compreensdo de um discurso escrito consiste num modo de
orientacdo discursiva para autor e leitor: o autor orienta-se em funcéo
do seu leitor e este, em funcéo daquele e da contrapalavra que solicita
no processo de interagdo (2011, p. 207)

A dupla orientacdo presente na relacdo entre o produtor textual e o revisor/leitor
revela a interacdo entre sujeitos e, dessa forma, a enunciacdo dialdgica. No contexto de
ensino, primeiramente, “o escritor ¢ o dono incontestavel do seu texto” (GAFFURI &
MENEGASSI, 2010, p. 111). Entretanto, ao permitir que o revisor, o qual, geralmente,
é a figura do professor, dialogue com sua escrita, fazendo apontamentos, concordando
ou discordando do autor, ele assume o papel de coprodutor textual que, posteriormente,
devolvera a palavra ao aluno. Este, na reescrita, podera agir ativamente perante aos
comentarios da revisdo, acatando, compreendendo e realizando as modificacdes
sugeridas, ou poderd apresentar uma compreensdo muda, levando certo tempo para
entender os apontamentos do professor. Alem disso, ele também pode manifestar uma
compreensdo passiva perante a revisdo, pois pode acatar, mas ndo ser capaz de
compreender, naquele momento, os comentarios do professor.

De acordo com Gaffuri & Menegassi, em situagédo de ensino,

a compreensdo do aluno precisa ser ativa (imediata); contudo, a
atitude responsiva de efeito retardado é muito mais presente, em razao
da necessidade que o aluno tem da sedimentacao temporal, para que as
palavras alheias se tornem as suas palavras. Assim, o revisor do texto
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espera que o escritor tenha uma atitude responsiva ativa ante 0s
comentarios efetuados; entretanto, isso pode ndo acontecer por
diversos fatores, desde o ndo entendimento do comentario até a sua
ndo aceitacdo (2010, p. 111).

Portanto, a producdo textual escrita envolve relagdes sociais que traduzem o
dialogismo da lingua viva. Pensar nesses fatores é afirmar que, em sala de aula, estdo
presentes sujeitos, valores e ideologias, 0s quais permeiam a situacdes enunciativas do
ensino e aprendizagem, em que a responsividade € elemento constante e essencial para a
aquisicdo de um saber.

Em sintese, a abordagem de nossa pesquisa sobre o processo de producdo
textual, envolvendo a escrita, a revisdo e a reescrita, leva em conta os conceitos de
interlocutor, responsividade, palavra, contrapalavra e géneros do discurso. Nesse
contexto, o Quadro Il apresenta resumidamente o que foi discutido sobre eles nas

secOes 2.1e 2.1.1:

Quadro I1I: Sinopse dos conceitos bakhtinianos.

Conceito Definigdo

Interlocutor E a quem o discurso se dirige, determinando como
ele serd pronunciado; é definido como real, virtual e
superior, 0s quais se manifestam

concomitantemente em uma relagdo trina na
atividade comunicativa; no mecanismo de interacéo
social, recebe a denominacgéo de outro.
Responsividade E a acdo que origina e da continuidade ao dialogo,
permitindo que o falante manifeste sua
compreensdo acerca de determinada situacdo de
comunicagéo; a atitude responsiva se caracteriza por
ser ativa (imediata), passiva (silenciosa) e muda
(deslocada no tempo).

Palavra E o discurso propriamente dito; € o elemento
veiculador do contetdo ideologico que permeia as
relagcdes sociais; €, portanto, o produto da interacdo
entre dois ou mais individuos.

Contrapalavra E a réplica de um discurso outrora proferido, dando
a certeza de que houve atitude responsiva ativa; ela
é resultado da apropriacdo das palavras alheias que,
juntamente com conteldo ideoldgico individual,
gera palavras proprias; é o produto do embate de
ideologias veiculadas por meio da palavra.

Géneros do discurso | S&o enunciados concretos que revelam a lingua em
esséncia e sua expressividade; sdo unidades de
comunicagéo e significacdo, inseridas em situagdes
sociais contextualizadas.
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Desse modo, elencados os conceitos que permeiam a concepgdo de linguagem
dialogica, discutiremos as concepgdes de escrita, evidenciando aquela que se apOia nas

ideias apresentadas pelo Circulo de Bakhtin.

2.2 Concepgdes de escrita

Dentre os estudos desenvolvidos sobre a escrita, sobretudo os de Geraldi (1996),
Sercundes (2001), Fiad & Mayrink-Sabinson (2001) e Menegassi (2010), encontramos
algumas concepcdes delineadas por esses pesquisadores sobre o discurso escrito. Nesse
contexto, destacamos algumas delas, as quais norteiam nossas analises.

Fiad e Mayrink-Sabinson (2001) e Sercundes (2001) apontam que a primeira
concepcdo V& a escrita como um dom, uma inspiracdo, a qual advém das emogdes de
guem esta produzindo o texto. Dessa forma, a escrita ndo parte de atividades prévias e
tampouco exige o trabalho com a reescrita, ja que isso inibiria a inspiracdo natural de
quem escreve, pois ela ¢ vista como “fiuto de uma emogdo, de um momento de
inspiragdo” (FIAD & MAYRINK-SABINSON, 2001, p. 57).

Nessa perspectiva, escrever, para 0 aluno, € apenas articular informacoes,
habilidade advinda de um dom e o trabalho de produzir um texto tem, na maioria das
vezes, 0 objetivo de preencher os espacos livres de uma aula, ou seja, manter o aluno
ocupado quando j& ndo se tem mais conteudo para aplicar. Por esse motivo, Sercundes
denomina os episddios de produgdo sem atividade prévia “aqueles que aparecem
desvinculados do trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor, sem nenhuma
ligacdo com o trabalho anterior ou posterior, ndo representando etapa de um processo
mais amplo de construgdo de conhecimento” (2001, p. 75), resultando em um texto sem
finalidade especifica, sem interlocutor definidko e sem género textual proposto
(MENEGASSI, 2010), aspectos essenciais para uma producdo textual efetiva.

Relacionada a essa nocdo, Menegassi (2010) destaca a concepcdo de escrita
como foco na lingua. Nessa, acredita-se que a primeira coisa a se fazer quando se revisa
textos é corrigir erros de grafia, desvios de concordancia e sintaxe, 0 que evidenciam
muitas atividades envolvendo contelidos gramaticais por parte do aluno, o qual “realiza
inimeros  exercicios sobre sinais de pontuacdo, grafla de palavras, concordancia,

regéncia, colocagdo pronominal e muitos outros tdpicos da gramatica tradicional”
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(MENEGASSI, 2010, p. 76), para produzir seus textos, ja que ter o dominio de regras
gramaticais € o fator principal para o desenvolvimento da escrita e quem o tem é
considerado possuidor de um dom.

Outra concepcdo afirma que a escrita € uma consequéncia de atividades prévias
como a leitura de um texto, comentarios em sala de aula, debates e, até mesmo, de um
filme, os quais s&o vistos como motivos para a producdo textual. Essa concepcdo segue
0 exemplo da maioria dos livros didaticos, os quais apresentam tais atividades como
pretexto para a escrita, 0 que, de acordo com Sercundes, as tornam ‘previstas,
controlaveis, porque o material ndo é formulado para o professor usa-lo, e sim para
segui-lo” (2001, p. 80), sem mudangas e questionamentos a respeito de seu conteudo.

Menegassi (2010), a partir dessa ideia, elenca uma série de consequéncias para o
texto do aluno, o qual passa a ser visto como um registro escrito que:

e serve paraa atribuicdo de uma nota;

e comprova que o0 aluno participou da atividade proposta, mas nao
necessariamente a compreendeu,

e ¢éum produto da atividade realizada para a corre¢do do professor.

Dessa forma, entre a atividade prévia e a escrita do texto ndo ha um periodo de
sedimentacdo do conhecimento, uma vez que a atividade de producdo textual é realizada
logo em seguida a ela. Ndo h4, portanto, a internalizacdo de conteldos, mas apenas a
reproducdo deles, pois o fato de que cada aluno possui tempos diferenciados de
sedimentacdo de novas informagbes (VYGOTSKY, 2003) é desconsiderado.

No que diz respeito a quarta concepcdo, ela encara a escrita como trabalho e
contempla também as atividades prévias, as quais sdo evidenciadas pela escrita como
consequéncia, no entanto, elas sdo vistas como suporte, como ponto de partida para o
exercicio da producdo textual (SERCUNDES, 2001) e para o estabelecimento da
interacao entre 0S pares participantes do ato comunicativo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), ou seja, o professor, 0 aluno e o texto em
construcdo (MENEGASSI, 2010).

Nesse sentido, a expressao “trabalho” demonstra que essa concepgdo concebe o
ato de escrever como um esfor¢o do individuo, j& que, de acordo com Fiad & Mayrink-
Sabinson (2001), a escrita € vista como um processo continuo e complexo que abarca

planejamento, execucdo, revisdo e modificacdo deste, por meio da reescrita, 0 que
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evidencia “um trabalho consciente, deliberado, planejado, repensado” (FIAD &
MAYRINK-SABINSON, 2001, p. 63) e que aponta para novas propostas. O texto,
dessa forma, é também o ponto de partida para outras possiveis atividades e producdes
textuais, ja que outras necessidades de aprendizagem surgirdo por meio das etapas que
se cumpre ao longo do trabalho com textos.

A esse respeito, Geraldi (1996) e Sercundes (2001) também postulam que a
escrita vista como trabalho € um processo de interacdo de atividades e de individuos, em
um movimento ininterrupto de ensino e aprendizagem. Menegassi (2010), a partir dos
estudos de Bakhtin (2003), afirma que essa concepcdo permite que o aluno considere a
finalidade, o interlocutor e o género textual, abarcando o tema, a estrutura e o estilo de
linguagem inerentes a ele, os quais sdo 0s elementos que conferem ao texto o estatuto de
discurso e tornam a escrita uma atividade mais concreta, uma vez que se caracterizam
em uma situacdo discursiva efetiva (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009).

Destacaremos, especificamente, a concepgdo de escrita como trabalho, visto que
sua caracterizacdo origina-se dos principios da concepcdo de linguagem dialdgica
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), a qual permeia nossa pesquisa.

2.2.1 A escrita como trabalho

A concepcdo de escrita como trabalho é a que proporciona o mecanismo do
dialogismo linguistico-discursivo, ja que aborda a questdo da interatividade entre
sujeitos, 0 que nos remete as discussdes do Circulo de Bakhtin. Sendo assim, € por meio
dela que todo o procedimento envolvendo a producdo textual deve acontecer, isto €, o
trabalho com a escrita deve proporcionar o desenvolvimento efetivo da habilidade de se
produzir textos.

Esta concepcdo permite que haja uma relacdo proxima entre 0s pares que
participam da situacdo que se estabelece no ensino, isto €, professor, aluno e texto.
Nesse sentido, Geraldi, ao abordar questbes concernentes a escrita, considera “a
producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de
todo processo de ensino e aprendizagem da lingua” (1993, p. 135), sobretudo porque no
texto esta é revelada em sua totalidade como discurso, constituido em determinado
contexto enunciativo, em que, com base nos estudos do Circulo de Bakhtin, é possivel

estabelecer a comunicacdo, esperando uma resposta do professor, o qual se configura
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como o interlocutor real do aluno. Estamos diante da ocorréncia de interagdo social,
onde interagir se enquadra nos estudos de Bakhtin/\Volochinov (2009), por ser um
fenbmeno constitutivo da linguagem e ter o social como centro organizador dela,
conforme discutido anteriormente.

Ao relacionar a concepcdo de escrita como trabalho com 0s pressupostos
evidenciados por esses teoricos, o conceito de enunciacdo é bastante pertinente, uma vez
que ela é determinada pelo social e nas diferentes situaces da vida. Na sala de aula, o
trabalho com a escrita ndo se difere, pois cada produgdo textual revela novas
enunciacdes e, assim, novas necessidades por parte do aluno. E por esse motivo que
escrever deve ser encarado como uma atividade concreta, aquela que se faz para
contemplar aspectos sociais.

Geraldi da énfase a essa questdo, delimitando a seguinte caracterizacdo para a
producdo textual:

(a) é preciso ter o que dizer;

(b) é preciso ter uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

(c) é preciso ter para quem dizer o que se tem a dizer;

(d) é preciso que o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz;

(e) é preciso que o locutor escolha as estratégias linguisticas para
realizar (a), (b), (c) e (d) (1993, p. 137).

Com relacdo ao ato de produzir textos, essas estratégias referem-se a (a) escolher
um tema, (b) delimitar uma finalidade e um (c) interlocutor, (d) assumir uma posicao
social enquanto locutor e (e) utilizar recursos linguistico-discursivos proprios de
determinado género, para que todos oS outros aspectos sejam reconhecidos no texto.
Tais fatores elevam o texto ao estatuto de discurso, tornando o escrever redagdes para a
escola, em atividades de produzir textos na escola, diferenca consideravel em se
tratando do uso efetivo da escrita. No primeiro caso, escreve-se redagbes com a
finalidade de obter uma nota e, no segundo, ocorre a producdo textual (GERALDI,
1993), contemplando todas as etapas pertinentes para a construgdo de um texto, a
escrita, a revisao e a reescrita. A finalidade passa a ser social, pois escreve-se para um
outro social (BAKHTIN, 2003), virtualmente estabelecido e o professor produz o texto
juntamente com o aluno.

Alem dessas consideracGes, a concep¢do que V€ a escrita como trabalho parte do

principio de que existe uma variedade linguistica, emergente na sociedade conforme



47

mudam-se 0s contextos, onde questdes culturais estdo envolvidas. Geraldi reforca essa
ideia, afirmando que “numa sociedade altamente dividida, produzem-se também
recursos expressivos distintos” (1993, p. 72) e, no ensino de Lingua Portuguesa, em que
escrever € um dos pontos mais relevantes para o desenvolvimento do aluno, isso €
pertinente, pois levar em consideracdo os diferentes recursos expressivos que 0 aluno
traz para a escola é fazer da producdo de textos uma pratica discursiva, em que “alguém
diz algo a alguém” (GERALDI, 1993, p. 98). Por essa razio, o professor precisa realizar
0 seu trabalho, utilizando os géneros do discurso (BAKHTIN, 2003), colocando o aluno
em contato com essa variedade de enunciados que circulam na escola e na sociedade.
Tal concepgdo extrapola a visdo restrita de escrita, porque considera 0 seu uso social,
em que diferentes valores, culturas e ideologias perpassam o cotidiano dos individuos.
Na escola, o processo de produgdo textual deve se desenvolver com os géneros do
discurso, o que permite o ir além de uma concepcdo fechada de escrita, pois suscita
planejamento, execucdo, revisao e modificacdo, etapas de um trabalho continuo e
complexo, exigido pela concretude que estes enunciados devem representar para fazer
sentido no ensino e aprendizagem do aluno e, consequentemente, na constituicdo e
desenvolvimento de sua escrita.

Nessa perspectiva, a concepcao de escrita como trabalho parte da ideia de que a
linguagem € circundada por aspectos socioldgicos e no que diz respeito a escrita, iSSO
ndo é diferente. Essa nogdo comunga com os estudos de Bakhtin/\VVolochinov (2009), os
quais ja foram abordados neste trabalho. Vale ressaltar que eles se apGiam na teoria de
que a consciéncia sofre um rearranjo a partir de informacfes que recebe do exterior, ou
seja, do social, por meio do contato que um sujeito estabelece com outros individuos.
Esse contato pode ser efetuado diretamente pela fala, ou por meio de um texto escrito,

pois, nos dois casos, a interacdo acontece. Com relacdo a escrita, Garcez afirma que ela

exige o0 desenvolvimento de atividades mentais extremamente
complexas (as fungdes mentais superiores) tais como a memorizagido
ativa, a atengdo voluntéria, as acBes conscientemente controladas, o
pensamento abstrato, a capacidade de generalizagdo, o comportamento
intencional, entre outras; (...) o funcionamento psicolégico, que
permite a construcdo dessas capacidades, se fundamenta nas relacdes
sociais entre individuos, as quais se desenvolvem num processo
histérico-cultural, sempre mediado por sistemas simbdlicos; (...) os
processos mentais superiores se desenvolvem em duas fases: uma
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primeira interpsiquica ou social e uma segunda, intrapsiquica ou
individual (1998, p. 80).

Sob essa perspectiva, produzir um texto leva tempo e é trabalhoso, pois cada
individuo possui um periodo de sedimentacdo de informacdes e a concepgdo que
evidenciamos faz uso dessa nogdo, uma vez que propde a atividade de escrita em etapas,
as quais permitem que o aluno faca as adequacdes de seu texto, a medida que interage
com ele e com o professor, internalizando as informacOes referentes a esse processo,
encarando o0 ato de produzir textos como um trabalho complexo, vinculado aos
contextos de uso em que a escrita se faz presente.

O Quadro IV apresenta uma sistematizacdo da concepcdo de escrita como

trabalho, elencando suas principais caracteristicas, as quais norteiam a pesquisa:

Quadro 1V: Sintese das caracteristicas da concepgao de escrita como trabalho.

Caracteristicas

Proporciona o desenvolvimento efetivo da habilidade de se produzir textos;

Permite a interagdo entre professor, aluno e texto;

A escrita é encarada como uma atividade concreta;

Considera a variedade linguistica emergente na sociedade;

PropGe a atividade de escrita como um processo, desenvolvido em etapas: planejamento,
execucao, revisdo e reescrita dos textos;

Leva em consideracdo o trabalho com os géneros do discurso;

O professor e coprodutor do texto do aluno;

A producdo de textos € uma pratica discursiva, pois aborda o uso social da escrita,
levando em conta as condigdes de producdo do texto.

Assim, atrelados & atividade de escrever, estdo 0s conceitos de revisdo e
reescrita, os quais se constituem como duas das etapas do procedimento de producdo
textual, juntamente com o planejamento e a execucdo da escrita. Ndo ha divida de que
sdo estas que configuram a concepcdo de escrita evidenciada, pois quando levada em
consideracdo, a palavra “trabalho” ndo diz respeito a algo que se d4 de um dia para o
outro, mas relaciona-se com desenvolvimento, o que implica processo, continuidade e

complexidade.
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2.3 A revisdo: o olhar do leitor e do autor

A revisdo € um dos principios que faz do texto um produto inacabado e que esta
sujeito a modificacdo. Para Garcez, ela ¢ entendida “como um procedimento, que
envolve planejamento e producdo, ou seja, reformulacdo” (1998, p. 30), afirmagdo que
nos leva a entender que essa etapa condiz com a acdo mediadora do professor, o qual € o
principal leitor do texto do aluno, que deve apontar ndo sO inadequagdes, mas troca de
informacdes a cerca do conteldo e da forma, envolvendo a tematica textual. Alem disso,
entendemos também que o revisor pode ser o préprio autor do texto, o qual €, relg,
elabora e reelabora seus escritos, constituindo-se como o outro de si mesmo, de acordo
com Bakhtin/ Volochinov (2009).

Na sala de aula, a atividade de revisar espera sempre uma atitude responsiva do
outro (BAKHTN, 2003), podendo ocorrer de trés maneiras, por meio do professor, dos
colegas de sala e do proprio aluno. Este pode revisar o texto voluntariamente, antes
mesmo de o professor devolé-lo corrigido, o que é dificil de ocorrer quando a
concepcdo de escrita como trabalho ndo € considerada em sala de aula, pois ndo ha o
desenvolvimento de tal pratica e o aluno espera sempre a revisdo do professor. Isto
revela um segundo modo de revisar, 0 qual € o mais comum, pois ele é feito por meio
dos apontamentos do professor, 0 que implica na decisdo do aluno de acatar ou ndo as
modificacdes sugeridas. A revisdo também pode ser realizada pelos colegas de classe,
quando estes trocam, entre si, as produgdes textuais que fizeram em sala.

Nesse sentido, a pratica da revisdo é considerada por muitos autores como um
processo recursivo, uma vez que ela pode se fazer presente em qualquer momento da
atividade escrita, permeando todo o processo, o0 que contribui para aprofundar a reflexdo

e aavaliacdo critica do texto. Gehrke ensina que

tradicionalmente, a revisdo era entendida como a etapa subsequente a
producdo escrita. No entanto, hoje, com base nos estudos sobre
escritura gue mostram essa atividade como caracteristicamente
recursiva, abandonou-se a concepcdo de etapas lineares no processo
de composigdo (1993, p. 121).

Desse modo, quando escrevemos colocamos em pauta uma Série de
subprocessos, ou seja, o planejamento, a leitura, a revisdo e a reescrita, 0S quais

funcionam concomitante e recursivamente e a revisdo € um deles. Ela pode ocorrer em
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qualquer momento da escrita, 0 que evidencia a ideia de que um texto é algo sempre em
progressdo (GEHRKE, 1993).

Juntamente com a reescrita, a revisdo € o que faz revelar a atitude responsiva do
leitor (BAKHTIN, 2003), pois, mais do que apontar incongruéncias referentes a
graméatica do texto, ela permite a troca de ideias entre o autor e seu interlocutor. Para
Gehrke,

quando um revisor I um texto para revisa-lo, sua tarefa ndo se limita
a construir uma representagdo do significado do texto (compreenséo).
Na revisdo, o revisor constréi uma representagdo da resposta do leitor
e uma representacdo dos problemas do texto (1993, p. 123).

Assim, ao adotarmos a concepc¢do de escrita como trabalho, ndo podemos isentar
o importante papel do leitor, isto é, do professor, o qual, junto com os alunos, vai
construir em um processo de coproducdo, o sentido para os textos. Sob este Vviés, 0
carater responsivo da linguagem, delineado por Bakhtin (2003), se concretiza, visto que
ao ler e revisar o texto do aluno, o professor imediatamente contribui para que algumas
lacunas deixadas pelos produtores sejam preenchidas, por meio das inferéncias que faz,
enquanto leitor, e de seus apontamentos, no papel de revisor. Entretanto, nem sempre
esses espacos sdo completados, ja que ler e revisar geralmente consistem na procura dos
erros que o texto apresenta, ou seja, € muito mais comum que o professor fagca apenas a
higienizacdo da superficie (JESUS, 1995), corrigindo as inadequagfes gramaticais que o
aluno demonstra, ao produzir seu texto.

Menegassi aponta que, para ser bem realizado, “o processo de revisdo deve
envolver a correcdo e a avaliagio do texto, resultando em sua reescrita, com as
reformulagdes necessarias a sua construgdo” (1998, p. 22). Entretanto, ponderamos que
0 ato de reescrever é resultante do de revisar, na maioria das vezes, em situacdo de
ensino, uma vez que o texto ndo deve ser visto como um produto acabado em si, mas
como um processo que precisa cumprir etapas (FIAD & MAYRINK-SABINSON,
2001), embora, o fato de o professor, ou mesmo de o aluno, fazer a revisdo de um texto
ndo signifique que a reescrita acontecera, pois isso depende da atitude responsiva que o
aluno tem diante dos comentarios, apontamentos e das inadequacgdes identificadas no
texto. Desse modo, podemos afirmar que a revisdo sugere a reescrita, contudo, para que

esta aconteca, € preciso uma atitude responsiva do outro, a fim de que o elo
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comunicativo ndo se rompa (BAKHTIN, 2003) no processo de producdo textual e a
cadeia da interlocucdo seja mantida. Essa atitude responsiva pode ser até mesmo o
ignorar 0s comentarios e sugestfes do professor (MENEGASSI, 1998), contudo, é ainda
uma atitude responsiva.

Ao basear-se em Bartlett (1982)'2, Menegassi (1998) exple que, para revisar um
texto, sdo necessérias trés operacOes, sendo elas a detecgdo do problema, a identificacdo
do problema e as estratégias de correcdo, as quais ocorrem concomitantemente no ato de
revisao.

Detectar um problema no texto, segundo Menegassi (1998), € apontar algum tipo
de violagdo que a escrita possa apresentar, 0 que envolve a capacidade de conhecer a
lingua, as informacbes ali contidas e a maneira mais adequada de como expressa-las. A
identificacdo de problemas pode ocorrer simultaneamente & deteccdo, todavia, explica o
autor, em se tratando de alunos, ha casos em que eles tém consciéncia das inadequacdes
de seu texto, mas ndo conseguem identificd-las, ocasionando ddvidas que levam o
estudante a ignorar o problema. Ainda com relacdo a etapa da revisdo, a identificacdo
deve ir além de problemas formais, contemplando aspectos de ordem linguistico-
discursiva e, para tanto, precisa-se desenvolver a habilidade de reflexdo sobre a natureza
do problema, o que o exercicio da andlise linguistica proporciona, levando ao raciocinio
ndo sé sobre o dizer, mas ao modo como se diz o texto.

Nesse sentido, a respeito da postura do professor, afirmamos que o ato de
corrigir o texto do aluno, fazendo marcas de caneta que sugerem a corre¢do automatica
de erros gramaticais, confere a ele o papel de corretor, 0 qual faz a higienizacdo textual,
0 que de certa forma ndo deixa de ser um revisor, porém, ndo esta implicado neste ato o
processo  interlocutivo  de  continuidade do  processo  de  comunicagdo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009). Por outro lado, quando, além dos aspectos
linguisticos, ele leva em consideracdo os discursivos, realizando apontamentos e
proporcionando um espago para a interlocucdo do aluno, em situacdo de ensino, o
professor é visto como revisor. Assim, realizar apenas a correcdo ndo implica em

reescrita, mas em uma acdo automatica de passar a limpo o que fora corrigido pelo

12 BARTLETT, E. J. Learning to revise: some component processes. In: NYSTRAND, M. (org.). What
writers know: the language, process, and structure of written discourse. New York: Academic Press,
1982. p. 345-63.
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professor; ja& a revisdo pode revelar atitudes reflexivas do autor, que pondera os
apontamentos do seu texto, podendo observar e retomar suas ideias, lendo e buscando
sentidos para 0 que escreveu ou 0 que ainda vai escrever quando realizar a reescrita.

Quando o professor é revisor, entendemos que a revisdo estd imbricada na
corre¢do, ocorrendo concomitantemente. Com relacdo a isso, Serafini (2004) estabelece
seis principios para que isso aconteca:

1) acorrecdo ndo deve ser ambigua;

2) o0s erros apresentados na escrita devem ser reagrupados e catalogados;

3) o0 aluno deve ser estimulado a rever as correcdes feitas, compreendé-las e

trabalhar sobre elas, ao reescrever seu texto;

4) deve-se corrigir poucos erros em cada texto;

5) o professor deve estar predisposto a aceitar o texto do aluno;

6) acorrecdo deve ser adequada a capacidade do aluno.

De acordo com a autora, esses seis pressupostos conduzem o professor a
desempenhar uma boa metodologia de correcdo, associada a revisdo, em que 0s trés
primeiros dizem respeito as caracteristicas que tornam a correcdo de textos eficaz, para
que os apontamentos do professor sejam de facil entendimento; o quarto principio
refere-se ao trabalho que o aluno deve realizar, a fim de aproveitar as corre¢es do
professor em beneficio da sua escrita; os dois Gltimos estdo relacionados a atitude que o
professor deve assumir perante as producfes textuais dos alunos, pois aceitar sem
preconceitos o texto do aluno, levando-se em consideracdo o seu nivel de capacidade de
escrita, reflete em como o aluno lidardA com esse texto, ao reescrevé-lo, e com as
préximas producdes textuais que Virdo.

Ruiz (2010), com base no trabalho de Serafini (2004), classifica algumas
estratégias para a corregdo de textos por parte do professor, as quais dependem da
leitura que este tem o habito de fazer, assumindo o papel de interventor, ou de
coprodutor das producfes textuais. Sendo assim, a autora expde:

e a correcdo indicativa, a qual tem por objetivo marcar as inadequacdes do textos,
por meio de sinalizagdes ou simbolos icbnicos que os professores utilizam,
apontando apenas o local que deve ser alterado pelo aluno. Essa estratégia é
percebida quando o professor sublinha, risca, circula ou faz um X em algum

termo, expressdo ou pontuacdo do texto;
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e a correcdo resolutiva, que consiste em corrigir todos os erros das producdes
textuais, reescrevendo palavras, frases e até periodos inteiros. Com esta
estratégia, o professor assume a funcdo do aluno de reescrever seu texto, pois ele
proprio ja o faz;

e a correcdo classificatoria, a qual revela um conjunto de simbolos utilizado pelos
professores para apontarem os erros dos alunos. Em geral, eles utilizam as letras
iniciais de um termo metalinguistico referente a natureza do problema em
questdo, por exemplo, “Coer” para indicar que dado texto apresenta problemas
com a coeréncia, ou “M”, apontando que certa palavra deve comecar com letra
maidscula;

e a correcdo textual-interativa, a qual revela comentirios mais longos que s&o
dispostos logo em seguida do texto do aluno. Esses apontamentos normalmente
se realizam em forma de pequenos bilhetes, os quais tém por objetivo falar sobre
as inadequacOes das producdes textuais, de maneira que, neste caso, 0 professor
ndo apenas aponta os erros do modo de dizer do aluno, como acontece nos
demais tipos de correcdo, mas se atenta para o dizer deste, ou para sua atitude
comportamental refletida em seu dizer. Assim, professor e aluno conversam por
meio dos bilhetes, dialogam em um movimento interativo, o qual evidencia a
atitude responsiva que as tarefas de producéo e coproducdo textual requerem.
Destacamos que, nos trés primeiros modos de correcdo, o professor é apenas o

corretor de problemas locais do texto, ja& que seus apontamentos servem apenas para
mostrar oS erros de ordem microestrutural da escrita dos alunos. No que se refere ao
ultimo tipo de correcdo, podemos dizer que esse apresenta um professor que assume 0
papel de revisor e de coprodutor, ja que os bilhetes, que na verdade sdo os apontamentos
do docente ao aluno, além de mostrarem as inadequacOes locais do texto, apontam
também as de ordem macroestrutural, que extrapolam os limites frasticos e se atentam
para 0s aspectos globais. Além disso, este Ultimo tipo de corregdo permite a
verificabilidade do que esta de acordo, por meio dos comentarios que esta estratégia
permite que se faca. Ela ainda proporciona um didlogo entre produtores e coprodutores,

0 que evidencia o carater interativo deste tipo de revisdo.
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2.4 A reescrita: um segundo olhar sobre o texto

De acordo com Fiad, baseada em Fabre e Cappeau (1996)!3, a reescrita, como
uma das etapas da producdo textual, configura a concepcao de escrita como trabalho por
ser 0 apanhado de modificacbes da escrita, pelas quais diversos estados do texto
constituem sequéncias recuperaveis que visam um texto final (FIAD, 2009). A autora
explica que essa compreensdo da reescrita € pertinente, uma vez que se refere a
processos enunciativos mais gerais, 0 que proporciona a modificacdo das representacdes
sobre a escrita e, por outro lado, refere-se também ao desenvolvimento individual,
caracterizando os alunos em seus diferentes niveis de aprendizagem.

Para Garcez, reescrever um texto é

a oportunidade em que o redator, na interagdo com o colega ou com o
professor, explicita seus conhecimentos e dlvidas, procura solucdes,
raciocina sobre o funcionamento da lingua e, portanto, pode
desenvolver de forma mais eficaz uma aprendizagem duradoura das
questdes linguisticas mais complexas da modalidade escrita, além de
compreender e incorporar procedimentos de enuncia¢édo especificos da
interlocucdo a distncia, ainda ndo devidamente consolidados (1998,
p. 80)

Desse modo, a reescrita se faz necessaria quando ha a interacdo entre o produtor
textual e seu interlocutor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), o qual aponta 0 que deve
ser modificado por meio da revisdo e da reflexdo que faz sobre o texto. Ela é a acdo que
permite 0 aperfeicoamento das ordens linguistico-discursivas de um escrito, envolvendo
a leitura, a analise, a reflexdo e a reelaboracdo, o que implica o desenvolvimento de
atividades que serdo desenvolvidas na relagdo professor, texto e aluno.

Menegassi considera que “a reescrita nasce a partir de revisdes efetuadas no
texto” (1998, p. 41), o que, em situacdo escolar, ocorre pela acdo mediadora de
coproducdo do professor. Nesse sentido, ao ser parte constituinte da atividade de
escrever, é também determinada pelo corpo social presente na enunciacdo em que
ocorre (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009). Na sala de aula, este é representado pela
figura do professor, que se constitui como o principal revisor do texto do aluno, o qual

apresenta uma atitude responsiva aos apontamentos feitos por ele. Assim, reescrever €

1BFEABRE, C.; CAPPEAU, P. Pour une dynamique de l’apprentissage: lecture/écriture/réécritures. In:
Etudes de Linguistique Appliquée 101, Paris: Didier Erudition, 1996.
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também dar continuidade ao elo da cadeia comunicativa (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2009), € refletir e responder ativamente (BAKHTIN, 2003), acatando, refutando ou
ignorando  os apontamentos do professor.

Em conformidade a essa ideia, Gehrke aponta que a reescrita ¢ “o processo
resultante da interacdo entre as estratégias do leitor para abordar o texto e as habilidades
do escritor de conformar a sua expressdo aos julgamentos do seu outro-leitor” (1993, p.
127). Dessa forma, quando o autor de um texto decide reescrevé-lo, ele responde a
avaliacdo de seu leitor e mesmo que ignore 0s comentarios, a atitude responsiva
acontece, porque se houve o desprezo pelos apontamentos de seu revisor, isso significa
gue o autor pode ndo os ter entendido, ou simplesmente, pode ndo ter concordado com
eles. Assim, a reescrita € sempre uma resposta as reflexdes feitas e apontadas durante a
revisao, ela é uma maneira de desmistificar a ideia de que o texto € um produto acabado
em si, fruto de uma inspiracdo, como afirma a concepcdo de escrita como dom
(GEHRKE, 1993).

Assim como a correcdo, associada a revisdo, possui estratégias, as quais Sao
apresentadas por Serafini (2004), no ato da reescrita, também se fazem presentes uma
série de recursos. Menegassi (1998) menciona que estes sdo apontados como operagdes
linguistico-discursivas e cita os estudos de Fabre (1986)4 que as sistematizou em quatro
categorias:

e Adicdo, ou acréscimo: pode tratar-se do acréscimo de um elemento grafico,
acento, sinal de pontuacdo, grafema, mas também do acréscimo de uma palavra,
de um sintagma, de uma ou de varias frases;

e Supressdo: supressdo sem substituicio do segmento suprimido, podendo ser
aplicada sobre unidades diversas, acento, grafemas, silabas, palavras
sintagméticas, uma ou diversas frases;

e Substituicdo: supresséo, seguida de substituicdo por um termo novo, aplicando-
se sobre um grafema, uma palavra, um sintagma, ou sobre conjuntos

generalizados;

4FABRE, C. Des variantes de brouillon au cours préparatoire. Etudes de Linguistique Appliquée, (62):
59-79, Avril-Jun. 1986.



56

e Deslocamento: permuta de elementos, que acaba por modificar sua ordem no
processo de encadeamento, podendo-se aplicar a palavras, frases ou paragrafos.
Menegassi revela que o ato de ignorar um apontamento pode ser apresentado

como a quinta estratégia. Ela se configura como uma operagdo ndo linguistica, “da qual
o aluno faz uso para revisar e reescrever seu texto a luz dos apontamentos do professor”
(1998, p. 147).

Assim, sdo essas as operacdes que 0 autor de um texto pode realizar no momento
de reescrever. Nem sempre, em casos de reescrita, todas elas se fazem presentes, pois
sua ocorréncia varia de acordo com os apontamentos feitos na reviséo.

Em situagdo de ensino, nos Pardmetros Curriculares Nacionais se justifica a
pratica da reescrita em sala de aula, considerando que ela “permite que o aluno se
distancie de seu proprio texto, de manerra a poder atuar sobre ele criticamente” e
“possibilita que o professor possa elaborar atividades e exercicios que forne¢cam os
instrumentos linguisticos para o aluno poder revisar o texto” (BRASIL, 1998, p. 97).
Nesse sentido, a contemplacdo desse aspecto pelo educador € algo que pode interferir no
ensino de maneira positiva, inclusive, no desenvolvimento da analise linguistica, na
escolha por recursos estilisticos adequados, enfim, no treino em poder dizer de maneira
coerente e expressiva 0 que se pretende dizer.

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana afirmam que, por meio da
reescrita, 0 aluno pode ‘rever o que escreveu, refletir sobre Seus argumentos, suas
ideias, verificar se 0s objetivos foram alcancados; observar a continuidade tematica;
analisar se o texto estd claro, se atende a finalidade, ao género e ao contexto de
circulacdo; avaliar se a linguagem estd adequada as condicbes de produgdo, aos
interlocutores; rever as normas de sintaxe, bem como a pontuacdo, ortografia,
paragrafacio” (PARANA, 2008, p. 70). Desse modo, o reescrever textual deve estar
fundamentado na adequacdo do texto as exigéncias circunstanciais de sua producdo e
ndo a mera higienizacdo do texto, levando-se em conta que a reformulacdo da escrita
ndo é razdo para constrangimento, pois revisar e reformular fazem parte de um processo
que permite ao aluno refletir sobre seus pontos de vista, sua criatividade e seu
imaginario (PARANA, 2008).

A luz do exposto, apresentamos 0 que as pesquisas realizadas no Brasil abordam

sobre a producdo textual, considerando-se as etapas de revisdo e reescrita de textos.
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2.5 Pesquisas realizadas no Brasil

No que se refere ao ensino de lingua, mais especificamente, com relacdo a
escrita, notamos, por meio de um levantamento de pesquisas, que alguns estudiosos tém
se dedicado a esse estudo. Assim, apresentaremos alguns trabalhos que envolvem este
assunto, para que possamos depreender o que 0s pesquisadores brasileiros abordam a
respeito do procedimento de producdo textual, especificamente sobre a revisdo e
reescrita de textos, ja inicialmente delineados na Introducdo para justificar a realizacao
desta dissertacéo.

Pereira (2007), em seu artigo de cunho tedrico, intitulado “O tratamento do
‘erro’ nas produgdes textuais: a revisdo e a reescritura como parte do processo de
avaliagdo formativa”, parte do objetivo de apresentar algumas consideragdes em torno
dos processos de escrita, revisdo e reescrita no ensino e aprendizagem de lingua
materna, baseada em uma abordagem interacionista. Para cumprir seu propésito, como
pressupostos tedricos, a autora se baseia em autores que abordam questdes sobre a
sociolinguistica educacional.

A autora aponta uma série de problemas a respeito disso e apresenta a
abordagem interacionista como ideal para que se desenvolva o processo de avaliagdo
formativa na producédo textual. Relacionado a isto, Pereira (2007) defende que a auto-
avaliacdo por parte do aluno faz com que ele adote uma postura ativa, a qual revela um
individuo com capacidades conscientes perante o préprio texto.

Além disso, a autora enfatiza o cumprimento das etapas de escrita, revisdo e
reescrita € menciona, como estratégia para este procedimento, o quadro tedrico proposto
pelo grupo francés Evaluation (EVA), o qual definiu as classes de critérios e lugares
para a intervencdo didatica do professor nas producbes textuais dos alunos. Esse
levantamento levou em conta 0s aspectos pragmaticos, semanticos, morfossintaticos e
materiais para a avaliacdo formativa do texto, o que também contribuiu para que a
pesquisadora concluisse que é por meio da interagdo professor, texto e aluno que o
desenvolvimento da escrita acontece de maneira efetiva, corroborando as discussdes
tedricas realizadas até aqui, a partir dos estudos bakhtinianos. Dessa maneira, Pereira
(2007) enfatiza que a avaliacdo formativa, a qual € interna ao processo de aprendizagem

e, portanto, mais centrada no aprendiz do que no produto final, é essencial para que se
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ampliem as capacidades dos alunos, uma vez que leva em conta as diferentes variedades
da lingua nas diversas situacGes de interacao.

Paniago e Filho (2009), no seu artigo mtitulado “Producdo de textos na escola: a
reescrita como forma de romper a artificialidade de uso da lingua”, partiram dos
objetivos de buscar compreender a situacdo do ensino de producdo de textos em escolas
de Jatai-GO, por meio de questionarios respondidos por professores do Ensino Médio, e
trabalhar a reescrita com os alunos de Letras do Campus da Universidade Federal de
Goias (UFG) de Jatai (CAJ). Desse modo, a fim de justificar a unido das duas propostas,
0s autores afirmam que esse projeto pautou-se em estatisticas bastante assustadoras,
pois 0s pontos de corte dos processos seletivos da UFG mostraram que os alunos que
ingressam no Curso de Letras na cidade possuiam um desempenho académico bem
inferior a outros ingressantes, como 0s de Goiania, o que gerou um perfil de aluno
bastante deficiente com relagdo a sua formacdo académica.

Para cumprir com esses objetivos, Paniago e Filho (2009) basearam-se
teoricamente em Geraldi (1984)!°, no que diz respeito aos conceitos de leitura, producéo
de textos e andlise linguistica, e em Bakhtin/\VVolochinov (2009), a fim de
compreenderem o carater dialdgico da linguagem. Nesse contexto, além do trabalho
com a reescrita na disciplina “Producdo de Texto Académico”, do qual todos os alunos
do curso de Letras tiveram de participar, 0s pesquisadores ainda propuseram um curso
de capacitacdo aos professores do Ensino Médio da rede publica, que participaram da
pesquisa por responderem os questionarios elaborados para a verificagdo da situacdo do
ensino de producdo de textos naquele contexto. Sendo assim, essa ideia partiu da analise
dos dados apresentados nas respostas dos professores e o curso tinha como objetivo
mudar a realidade do ingresso académico para que esta pudesse apresentar melhorias,
no que concerne a escrita dos alunos. Assim, a pesquisa foi norteada pelo tripé Pesquisa,
Ensino e Extenséo.

Com relacdo ao trabalho com a reescrita no curso de Letras do CAJ, os
resultados revelaram que a escola ndo cumpre com o seu papel de melhorar o
desempenho linguistico de seus alunos, ndo praticando a reescrita; as universidades tém
responsabilidade no baixo desempenho escolar dos alunos, uma vez que ndo formam

profissionais capacitados a tornarem o0 ensino e a aprendizagem menos artificiais; no

I5GERALDI, J. W. O texto nasala de aula: leitura e producéo. Cascavel: Assoeste, 1984.
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que diz respeito a reescrita, 0s alunos tornam-se leitores do préprio texto, pois ela é
uma forma de auto-avaliagdo, uma vez que os alunos utilizam esse processo ndo apenas
para corrigir erros de ordem gramatical, mas para a reflexdo sobre as proprias ideias; o
resultado final do processo de escrita mostra uma melhoria relevante nos textos dos
alunos.

Em sua dissertacdo de mestrado mtitulada “O tratamento do erro na produgdo
textual: primazia da forma ou do conteudo?”, Tagliani (2001) aborda as varias questoes
acerca dos problemas que envolvem a producgdo textual na escola e, para isso, parte dos
objetivos de verificar como professores de diferentes areas atuam no processo de
correcdo e avaliacdo de textos; perceber se 0s aspectos priorizados na correcdo e
avaliacdo de textos sdo 0s mesmos tanto entre os professores de Portugués como entre
os de outras disciplinas; observar quais os critérios utilizados pelos professores na
correcdo dos textos; verificar se ha diferencas entre a pesquisa induzida no que se refere
a priorizacdo de aspectos formais e de contetdo.

Sendo assim, para cumprir com seus objetivos, a pesquisadora utiliza a corrente
tedrica sociointeracionista como norte para suas discussdes, e, como metodologia de
trabalho, investiga a no¢do de erro na producdo textual para os professores de Lingua
Portuguesa e de outras disciplinas, levando em conta a dicotomia contetudo/forma.
Nesse contexto, participam de sua pesquisa vinte professores do Ensino Médio da rede
publica de ensino, sendo dez de Lingua Portuguesa e dez de outras disciplinas como
Historia, Educagdo Artistica, Geografia, Biologia, Quimica, os quais foram divididos
em dois grupos de dez pessoas, denominados A e B, contendo cinco professores de
Lingua Portuguesa em cada e cinco das outras areas. A respeito disso, 0 grupo A teve a
tarefa de hierarquizar os problemas previamente identificados pela pesquisadora em
guatro textos selecionados por ela, atribuindo a estes problemas valores de 0 a 10
pontos, evidenciando, assim, uma pesquisa induzida. JA& o grupo B efetuou a correcdo
dos mesmos textos com base em seus proprios critérios e lhes atribuiu valores, o que foi
denominado de pesquisa ndo-induzida.

Em geral, a pesquisa revelou que houve a priorizagdo do aspecto formal pelos
professores quando corrigiram 0s textos, uma vez que o0 erro esta relacionado aos
elementos que ndo estdo de acordo com o padrdo preestabelecido. A respeito disso, a

indicacdo dos erros interferiu na contemplacdo de um dos campos trabalhados, forma ou
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conteldo, o que fez que ambos obtivessem notas semelhantes, contudo, os professores
de portugués apresentaram uma tolerdncia maior com relagdo aos erros, pois atribuiram
valores menores a problemas avaliados também por professores de outras disciplinas.
Outro fator apontado pela pesquisadora foi o fato de que a avaliagdo, de certa forma,
refletiu o tipo de ensino que a escola oferece, visto que sdo 0s aspectos superficiais do
texto que chamam mais a atencdo dos professores na correcdo, o que pode ser devido a
inexisténcia de critérios objetivos para a correcdo de textos.

Ruiz (2010), em seu livro “Como corrigir redagdes na escola”, analisa as
estratégias de intervencdo escrita que o professor desenvolve diante dos textos de seus
alunos, partindo da hipdtese de que uma escrita com qualidade se configura pela leitura
que o professor faz da producdo, isto é, aquela que visualiza 0 texto como uma unidade
de sentido. Para tanto, a autora tinha como objetivo delinear possiveis respostas a
questdo “Como corrigir redacdes?” e, por meio disso, ela construiu a sua pesquisa em
torno da concepcao dialogica de lingua, de Bakhtin.

A fim de provar sua hipdtese, Ruiz (2010) utilizou como dados para a sua
analise apenas redacdes de alunos cujos professores trabalham com a reescrita, 0s quais
assumem o papel de mediadores e encaram a tarefa de correcdo como fator que
proporciona um processo continuo para o aprendiz. Dessa forma, a coleta de dados
ocorreu na rede publica de ensino e se constituiu de 161 textos dos ensinos fundamental
I, 1l e médio, incluindo os mais variados géneros discursivos, 0s quais foram corrigidos
pelos professores responsaveis pelos trabalhos em sala de aula.

Os resultados dessa pesquisa mostram que, na maioria dos casos, a tarefa do
professor é a de ir a procura de erros detectaveis no texto, os quais estdo voltados
apenas ao aspecto gramatical, uma vez que a corre¢cdo ndo ultrapassa esse limite.
Embora essa seja a realidade mais verificada, com relacdo as estratégias interventivas, a
autora identificou quatro tipos de correcbes, sendo elas, a correcdo resolutiva, a
indicativa, a classificatoria e a textual-interativa (Secdo 2.3), 0 que evidenciou o carater
monoldgico dos trés primeiros tipos de correcdo, em contraposicdo, ao Ukimo, que
demonstrou uma natureza dialdgica e a valorizagdo da reescrita do aluno.

Ainda com relacdo aos resultados, Ruiz (2010) observa que a maioria dos
problemas de escrita estd no nivel do discurso e que, contrariamente, s6 uma minoria

das correcGes dos professores levam isso em consideracdo. Assim, a pratica de correcdo
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do grupo de sujeitos analisada pela pesquisadora aponta para a pertinéncia de uma
postura interventiva que se volte para o texto do aluno como um todo e ndo apenas para
unidades menores ou trechos isolados e descontextualizados.

A fim de se pesquisar 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos, capazes de
reorientar a pratica do ensino de Lingua Portuguesa, no que se refere ao
desenvolvimento da escrita, Jesus (1995), em sua dissertacdo intitulada “Reescrita: para
além da higienizacdo”, sob a perspectiva mteracionista de linguagem, busca refletir a
respeito da reescrita de textos, tendo em vista 0s mecanismos discursivos e enunciativos
que ddo vida ao dizer do autor. Para tanto, a autora tece suas consideracdes, analisando
desde as séries iniciais até o Ensino Fundamental de 5% a 82 série.

Dessa forma, baseia-se em Geraldi (1984), ao conceber a escrita como um
processo de producdo e aponta a reescrita como um meio para se praticar a analise
linguistica. Nesse sentido, organiza a investigacdo, observando a escrita do texto em
cadernos individuais dos alunos; a reescrita coletiva no quadro, enfocando as
dificuldades de cunho linguistico apresentadas pela maioria dos alunos; a reescrita
individual, considerando o0s apontamentos feitos pela professora e pelos colegas,
durante a troca de cadernos entre 0s alunos.

Assim, os resultados dessa investigacdo apontam que o enfoque da reescrita do
texto do aluno para além da higienizacdo presume a presenca marcada de um leitor, o
qual, juntamente com o autor, constréi uma relacdo de co-referéncia, pautada na
interlocucdo e na interagdo. Além disso, com a reescrita deve-se desenvolver a atividade
de reflexdo e, portanto, andlise linguistica, deixando de lado o conceito de correcdo
como resgate de normas gramaticais a partir de erros identificados e evidenciando o ato
de refletir sobre o texto. Desse modo, leva-se em consideracdo o enunciador e as
enunciacOes, ou seja, a relacdo do sujeito com o seu trabalho de constituir um dizer.

Ao partir da ideia que a escrita ndo é vista como uma oportunidade de se refletir
sobre aspectos da lingua que foram internalizados ou sobre o que ainda precisa ser
revisto e aprimorado, Teixeira, Chishman e Silva (2006) desenvolveram o trabalho “O
que fazer com as redagbes dos meus alunos? — Uma aplicagcdo de corpus eletrénico no
ensino de lingua estrangeira” e, a partir dele, propdem como objetivo apresentar uma
nova opcdo de trabalho com textos de alunos em que se reflitam e pesquisem sobre a

lingua a partir de suas producdes textuais. Nesse sentido, ao considerarem a escrita um
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processo e ndo um produto acabado, as autoras partem da abordagem sociointeracionista
e utilizam os recursos computacionais da Linguistica de Corpus, a qual consiste na
digitalizacdo e armazenamento das producdes textuais dos alunos em arquivo digital.

Desse modo, as pesquisadoras utilizam esta ferramenta computacional para
facilitar o feedback corretivo, desenvolvido em sala de aula, a fim de demonstrar de que
forma os textos dos alunos podem se organizar de maneira eletrdnica e qual ferramenta
computacional pode ser utilizada para este fim. Além disso, elas apresentam um
exemplo de atividade, a qual abarca o estudo de um fendmeno linguistico, envolvendo a
comparacdo dos alunos, entre as suas producOes escritas e as de falantes nativos, o0 que
leva a reflexdo a cerca da lingua e a reescrita de seus textos, e concluem, fazendo
algumas consideracdes a respeito da aplicacdo desse tipo de atividade.

Por fim, o trabalho de Teixeira, Chishman e Silva (2006) revela que tal atividade
pode proporcionar a reflexdo dos alunos sobre a sua producdo textual e a dos colegas
por meio da comparacdo com a dos falantes nativos, fazendo que eles observem alguns
aspectos da lingua estrangeira e identifiguem o que ja aprenderam, o0 que ocorre sob a
supervisdo do professor e com o apoio da Linguistica de Corpus. Elas ainda ponderam
que, com uma maior utilizacdo deste recurso computacional, os aprendizes podem
desenvolver varias habilidades que contribuem para se tornarem mais autbnomos e
responsaveis pelo seu aprendizado.

Esper (2011), em sua pesquisa intitulada “Caracterizando os processos de
revisdo e reescrita no Ensino Fundamental I”, analisa 54 textos de alunos dos 4° e 5°
anos de uma escola privada da cidade de Maringa, tendo por objetivo compreender
como 0S processos de revisdo e reescrita se constituem no trabalho de producdo textual
no Ensino Fundamental 1. Desse modo, a autora se apdia teoricamente nas discussdes do
Circulo de Bakhtin no que se refere ao interacionismo, em Menegassi (1998), Garcez
(1998), Grillo (1995) e Jesus (2001) acerca dos processos de revisdo e reescrita, e em
Ruiz (2010) e Serafini (1989) a respeito dos tipos de reviséo.

Como metodologia de trabalho, Esper (2011) utiliza dados quantitativos para o
auxilio da coleta e descricdo dos registros e qualitativos para realizar uma andlise
interpretativa. Assim, apds definir o material para analise, a autora descreve e analisa 0s

registros, fazendo um levantamento de suas caracteristicas.
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Primeiramente, a pesquisadora investiga as intervencfes efetuadas na primeira
versdo do texto, levando em consideracdo os apontamentos do professor e a resposta
dos alunos a esses. Posteriormente, realiza um estudo a respeito das segundas e terceiras
versdes, comparando as revisdes em todas as versdes dos textos. Além disso, a autora
investiga as operacOes linguisticas realizadas pelos alunos na reescrita, observando
quais tipos de intervencdo é mais eficaz para se cumprir efetivamente essa etapa da
producdo textual. Por fim, a pesquisadora faz um levantamento de todas as
caracteristicas recorrentes nos textos, descrevendo-as e interpretando-as para
caracterizar 0s processos de revisdo e reescrita, de modo que se compreenda o caminho
mais eficaz para a realizacdo da revisdo por parte do professor.

Os resultados desse trabalho revelam que o0s processos de revisdo e reescrita
estdo interligados e ndo podem ser realizados isoladamente. Nesse sentido, a reviséo
textual tem reflexos claros ndo s6 na reescrita do aluno, mas em todo o desenvolvimento
da aprendizagem, sendo que as manifestacbes dos alunos em seus textos, ou em sala de
aula, refletem no trabalho do professor, o qual faz certas escolhas por ja reconhecer a
forma como os alunos respondem a cada tipo de intervencdo que utiliza na revisao.
Portanto, a pesquisa constata que, em praticamente todos 0s casos, quando o professor
efetua um apontamento de forma responsavel, mostrando os problemas do texto,
identificando e auxiliando na sua resolucdo, o aluno toma o texto produzido como seu,
respondendo positivamente ao trabalho do revisor.

Com o objetivo de analisar como os conceitos tedricos do Circulo de Bakhtin
tém o seu lugar nas aulas de producdo escrita, especialmente nas etapas de revisdo e
reescrita, Gaffuri (2009) desenvolveu a pesquisa ‘“Processos responsivos e dialdgicos na
reescrita de textos em Lingua Inglesa”. Para tanto, a autora utilizou, como revisao
tedrica, os conceitos do Circulo de Bakhtin, no que concerne a teoria sobre
responsividade e dialogismo, evidenciando a concep¢do de lingua interacionista no que
se refere as abordagens sobre a escrita.

Nesse contexto, a pesquisadora buscou, como corpus para o seu trabalho, textos
em Lingua Inglesa escritos e reescritos por alunos do segundo ano do Curso de Letras
da Universidade Estadual de Maringd, a fim de verificar como o professor formador
concebe 0 processo da escrita e qual é a atitude responsiva por parte dos alunos. Assim,

Gaffuri (2009) analisou todas as composicdes, escritas e reescritas, realizadas pelos
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alunos nas aulas de “Oficma de Leitura e Produgcdo Escrita em Lingua Inglesa” do ano
de 2008, observando as sugestbes sugeridas pelo revisor e atendidas pelos alunos, as
oferecidas pelo revisor e ndo atendidas e as reformulagfes feitas pelos alunos que véo
além do que fora sugerido pelo professor.

Dessa maneira, as analises obtidas pela pesquisadora revelam que a préatica de
revisdo e de reescrita € fundamental, uma vez que auxilia o aluno no desenvolvimento
da escrita, oferece, ao professor, um retorno de sua pratica docente, estimula a reflexdo
dos escritores e propicia a ocorréncia dos processos responsivos e dialogicos, inerentes
ao trabalho escrito. Gaffuri (2009) ainda expGe que o professor ndo deve proceder de
maneira direta nos textos dos alunos, pois essa atitude inibe o desenvolvimento de sua
escrita, impedindo a reflexdo sobre o proprio erro. Além disso, quando o revisor faz
comentarios que demonstram marcas pessoais € ndo enunciativas, ele, de certa maneira,
ndo permite o dialogismo e, por consequéncia, a responsividade.

A escolha por essas pesquisas se deu pelo fato de que elas revelam o
engajamento de profissionais com relacdo aos processos que edificam a aprendizagem
de uma lingua, mais especificamente, no que diz respeito a escrita, revisdo e reescrita de
textos, etapas essenciais para que 0 desenvolvimento ocorra. Nesse sentido, as
pesquisas, em geral, revelam que

e revisar e reescrever um texto sdo etapas importantes a serem cumpridas em sala
de aula, pois, enquanto processos, propiciam o ato reflexivo sobre o erro, as
ideias, as adequacdes e a propria linguagem;

e essas etapas evidenciam o papel do interlocutor que ndo precisa ser
necessariamente o professor, mas um leitor que se constitui na sociedade, ou,
até mesmo, o aluno, o qual torna-se leitor e avaliador do proprio texto;

e a fim de tornar a escrita um aspecto social e ndo apenas de sala de aula, ela deve
ser encarada como um processo, 0 qual aborda todas as fases condizentes a esse
trabalho, o que certamente proporcionara uma melhoria relevante nas producdes
textuais e, como consequéncia, no aprendizado efetivo dos alunos.

Para andlise e discussdo dos dados, apoiar-nos-emos nos conceitos de interlocutor,
responsividade, palavra, contrapalavra e géneros do discurso, evidenciados pelo Circulo

de Bakhtin e na concep¢do de escrita como trabalho, levando-se em consideracdo a
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revisdo e a reescrita, nos aspectos das tipologias de correcdo e operagdes linguistico-

discursivas.
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CAPITULO 3
REVISAO: O OLHAR DO PROFESSOR

3.1 Os tipos de correcdes e as inadequacdes encontradas nos textos

Com o objetivo de identificarmos 0s apontamentos mais recorrentes
apresentados nos textos das 72 e 82 séries!®, fizemos um levantamento quantitativo dos
tipos de correcdes delineadas por Serafini (2004) e Ruiz (2010), que indicam as
inadequacdes e 0s aspetos dos textos que sdo evidenciados nos apontamentos tragados

pelas professoras dos colégios X, Y e Z, no momento de revisdo dos textos dos alunos.

3.1.1 Correcdo indicativa

A correcdo indicativa se mostrou como uma das mais utilizadas pelas
professoras, acompanhadas de outros recursos interventivos na maioria das vezes, uma
vez que sozinha, ela ndo é suficiente para apontar a inadequacdo de modo que o aluno
compreenda satisfatoriamente o problema e o resolva na reescrita. Ao corroborar com
essa ideia, Ruiz (2010) revela que, sozinha, esse tipo de correcdo ndo altera o texto,
somente indica o local onde as mudancas devem ser feitas pelo aluno, sendo, muitas
vezes, um reforgo para outras formas interventivas utilizadas na reviséo.

Nesse sentido, simbolos como sublinhados, tracos, flechas, chaves, colchetes,
circulos, pontos de interrogagdo, ‘“X”, asteriscos ¢ nimeros, somados a comentarios e a
outros tipos de correcdo, compuseram parte da revisdo textual feita pelas professoras
nos textos dos alunos.

Assim, no montante analisado, verificamos o0s apontamentos indicativos
realizados nas primeiras, segundas e terceiras versdes dos textos, alcancando os

numeros dispostos no Quadro V:

160ptamos por unificar as analises, pois verificamos que os apontamentos apresentados nos textos de
ambas as séries revelam inadequac¢fes dos mesmos aspectos linguistico-discursivos.



Quadro V: Numeros de ocorréncias dos apontamentos indicativos.

12 verséo Quantidade Quantidade de
de Textos Apontamentos
Indicativos
Colégio X 38 89
Colégio Y 82 570
Colégio Z 78 473
Total 198 1132
28 versao Quantidade Quantidade de
de Textos Apontamentos
Indicativos
Colégio X 12 0
Colégio Y 64 290
Colégio Z 74 0
Total 150 290
32 versao Quantidade Quantidade de
de Textos Apontamentos
Indicativos
Colégio X 0 0
Colégio Y 4 11
Colégio Z 0 0
Total 4 11
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Percebemos que as primeiras versdes, principalmente no que se refere aos
Colégios Y e Z, apresentam uma grande quantidade de correcdes indicativas em relacdo
ao numero de textos. No que se refere as segundas e terceiras versfes, esse montante
tem uma significativa diminuicdo, pois as professoras dos Colégios X e Z optam por
ndo darem prosseguimento ao processo de escrita, ndo realizando a revisdo desses
textos. Nesse contexto, a responsividade, isto é, o estimulo pela continuidade do elo da
cadeia do discurso (BAKHTIN, 2003) entre professoras, textos e alunos, que o processo
de producdo textual proporciona, € interrompido na segunda versdo, ndo havendo
chances de contrapalavra, réplica ou resposta de uma possivel reescrita dos alunos.
Assim, o fato de interromper a revisdo mostra uma atitude responsiva muda por parte
das professoras e dos alunos, pois estes optam por ndo realizarem a revisdo sozinhos.
Isso nos revela que, em situacdo de ensino, 0s alunos sempre esperam a correcdo e a

revisdo do professor.



68

Diferentemente, a professora da 72 série do Colégio Y demonstra uma atitude
responsiva ativa e estende seus apontamentos até a terceira versdo, 0 que poderia
possibilitar uma quarta reescrita para 0s quatro textos que apresentam a correcdo. Nesse
caso, 0 movimento discursivo entre palavra e contrapalavra é mantido até uma quarta
possibilidade de escrita, dando chances de novos aprendizados que possivelmente
aconteceriam, caso 0s alunos optassem por reescrever seus textos.

Desse modo, somando-se todas as ocorréncias dessa corre¢do, temos um total de
1433 simbolos indicativos, um numero representativo que serve de base para
apresentarmos 0s aspectos linguisticos e discursivos que esse tipo de apontamento

abarca no momento da revisao.

Quadro VI: Tipos de simbolos empregados na revisao.

Simbolos Funcbes 72 série | 82série | Total de
Simbolos
O indicar uma acéo 202 82 284
— /\ suprimir, unir ou 281 80 361
deslocar
{1 Indicar 214 59 273
() Indicar 07 14 21
() Indicar 04 - 04
sublinhado Indicar 302 86 388
X Suprimir 14 25 39
? Questionar 32 05 37
_ indicar, unir ou 21 05 26
deslocar
Total Geral 1077 356 1433

O Quadro VI apresenta o0s simbolos encontrados nos textos das duas séries. Suas
fungbes, na maioria das vezes, sdo para indicar o local onde algo precisa ser modificado,
como é o caso dos circulos, das chaves, dos colchetes, dos sublinhados e das flechas.
Geralmente, séo eles que vém acompanhados de outros tipos de correcdes, uma vez que,

sozinhos, eles ndo modificam nada no texto. No que diz respeito aos tragos,



69

especialmente, os retos e os diagonais, € ao “X”, esses sao mais utiizados para mostrar
que algo precisa ser suprimido, seja uma letra, uma palavra, expressdo ou informacao.
Ja os tracos curvos e as flechas tém funcdo de unir letras, silabas, informacoes
desarticuladas e paragrafos ou desloca-los. O simbolo “?” desempenha o papel de
questionar os erros de grafia e a falta de coesdo e coeréncia revelados nos textos.

Além disso, esse quadro € um demonstrativo da heterogeneidade dos simbolos
utilizados pelas professoras ao corrigirem os textos dos alunos, ndo havendo critérios
para utilizar o apontamento em determinada inadequacdo da escrita. A respeito disso,
podemos elencar possiveis fatores para essa questdo: os documentos oficiais que regem
a educacdo tanto em nivel estadual, como nacional, ndo apresentam uma sistematiza¢do
e padronizacdo de como contemplar o0s aspectos linguistico-discursivos que se
apresentam inadequados em um texto; a pratica da revisdo ocorre de maneira intuitiva,
ou seja, cada professor age de acordo com o que acredita ser correto, ao corrigir um

texto. Serafini complementa essa questdo, comentando:

de fato, os professores criam uma metodologia prépria de correcéo,
como autodidatas. Quando interrogados sobre essa pratica, a maioria
diz que, no inicio da carreira, sO se utilizou de técnicas dos seus
antigos professores (2004, p.107).

Nesse sentido, encontramos, nos textos das duas séries, diversos modos de
abordar uma mesma inadequacdo da escrita. A exemplo disso, a supressdo de uma
informagdo ou de um termo pode ser indicada por tracos ou “X”, o que demonstra a ndo
padronizacdo do apontamento por parte da professora, para abordar a ocorréncia de um
mesmo aspecto linguistico-discursivo. O caso do Texto 174 revela que a sugestdo para
suprimir 0s termos “entre outros” e “Cada vez mais no Brasil” Utiliza 0s simbolos “X™

e

respectivamente, evidenciando uma mesma acdo, apontada de maneiras

diferentes.
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Texto 174 (8? série/ColégioZ)
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Nosso levantamento identificou que as indicagdes das professoras apontam que
as inadequacOes presentes na escrita dos alunos contemplam os seguintes elementos:
ortografia (acentuacdo, grafia, letra mailscula), coesdo (falta de correlacdo de ideias,
concordancia verbal e nominal, conjugacdo verbal, pontuacdo, uso indevido de
conectivos, preposices e pronomes), coeréncia (progressao temética, substituicdo,
repeticdo e omissdo de termos e acréscimo de informacgdes) e alinhamento de paragrafo.
Esses aspectos demonstram os problemas que a correcdo indicativa pode abarcar,
ressaltando novamente que, por ser muitas vezes insuficiente, ja que se tratam de
simbolos, os apontamentos ndo aparecem sozinhos, como nos afirma Ruiz (2010), mas
trazem consigo reforcos adicionais que fornecem mais esclarecimentos para o aluno no
momento em que Se executa a reescrita, como comentérios e outros tipos de correcdes
complementares. A exemplo disso, 0 Texto 27 apresenta um trecho em que ha trés

ocorréncias da corregdo indicativa, acompanhadas de outros tipos de corregdes.

Texto 27 (72 série/Colégio Y)
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A informacdo “gracas adeus que tem cura’ expressa a opinido do aluno sobre o
assunto “Vicios da Internet”. Contudo, em se tratando de um texto que deve apresentar
linguagem impessoal, as marcas de pessoalidade como, por exemplo, julgamentos e
marcas de primeira pessoa ndo sdo adequadas, o que leva o professor a assinalar a
inadequacdo por meio das chaves, complementando o apontamento com a flecha que
indica o comentdrio “Ndo opine, resuma!”. Outro caso revela um problema de ordem
ortografica, em que o aluno escreve a palavra “em fim”, de modo inadequado, o que é
indicado pelo sublinhado, somado & correcdo resolutiva que apresenta 0 modo como ela
é realmente escrita. O circulo na preposicdo “da”, somado a correcdo resolutiva que
propde 0 uso de “de” também mostra que, na maioria das vezes, a corre¢do indicativa
aparece acompanhada de outras formas interventivas.

Dentro desse quadro de andlise, os nimeros de ocorréncia de problemas

encontrados nos textos das 72 e 82 séries revelam-se da seguinte maneira:

Quadro VII: Aspectos linguistico-discursivos abordados pela correcdo indicativa.

Aspectos linguistico- 72 série | 82série
discursivos

Alinhamento de paragrafo 143 10
Coeréncia:

Acréscimo de informagdes 108 76
Omissdo de termos 37 21
Progressao tematica 214 98
Repeticdo de termos 49 -
Substituicdo de termos 24 35
Coeséao:

Concordancia verbal 13 03
Concordancia nominal 12 02
Conectivos 88 03
Conjugacdo verbal 19 03
Falta de correlacdo de ideias 12 19
Pontuagéo 112 38
Preposicdes 13 02
Pronomes 08 05
Ortografia:

Acentuacéo 54 33
Grafia 158 08
Letra maitscula 13 -
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Podemos notar que de um total de 198 textos analisados, incluindo as primeiras,
segundas e terceiras versbes, 0s aspectos linguistico-discursivos que 0s apontamentos
indicativos evidenciam como sendo um problema a ser melhorado pelos alunos séo a
grafia, uma vez que muitas palavras sdo escritas de maneira inadequada, o
desalinhamento de paragrafo que deixa o visual da escrita desorganizado e a progressao
temdtica, elemento abordado por todos os tipos de correcdo utilizados pelas professoras.
O uso indevido de conectivos e a pontuacdo também merecem relevancia, no que diz
respeito ao nimero apresentado pelo levantamento feito nos textos da 72 série. Assim,
elencamos exemplos que demonstram como a correcdo indicativa é utilizada para
apontar as inadequacgdes referentes ao uso de alguns dos aspectos linguistico-discursivos
elencados no Quadro VII, lembrando que, apesar de quase sempre vir acompanhado de

outra estratégia corretiva, ressaltamos apenas 0s apontamentos indicativos:

Texto 52 (7@ série/ColégioY)
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O Texto 52 exemplifica a abordagem da correcdo indicativa no que se refere a
problemas de ordem ortografica. O trecho apresentado traz apontamentos que indicam
erros de grafia, como no caso em que a professora sublinha a palavra “aonde”, tracando
a letra “a” e circula a letra “m” da palavra “Em”. Outro caso revela a inadequacao
relacionada ao acento circunflexo que o aluno colocou em “infantil”, levando a
professora a circuld-lo para indicar um problema referente a acentuacdo. Ainda nesse
exemplo, hd um erro de separacéo silabica, o qual é indicado por meio do circulo e do

traco na letra “s” da palavra “empresas”.
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Texto 28 (72 série/Colégio Y)
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Esse exemplo demonstra que a corre¢do indicativa abarca o problema que diz
respeito ao alinhamento de parédgrafo, em que os tragos mostram que ha um desalinho

entre a margem e a escrita, comprometendo a aspecto visual do texto.

Texto 115 (82 série/Colégio X)
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O Texto 115 revela um caso em que a progressdao tematica é comprometida
como um todo pela desarticulagdo de ideias entre os pardgrafos. O titulo do texto é
“Terra: o planeta da vida” e 0 Unico paragrafo que esta relacionado a ele é o primeiro,
uma vez que 0s outros tratam do crescimento da populagéo, o aumento do consumo e a
capacidade intelectual do ser humano, informacOes desarticuladas e soltas. Assim, a
professora aponta o0 problema de coeréncia com o simbolo “?”, o qual abarca todo o
texto, representando a falta de articulagdo entre o tema abordado e as informacgdes

escolhidas pelo aluno para a construgdo do seu texto.

Texto 19 (72 série/Colégio Z)
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As chaves na expressdo “No entanto’ indicam que o aluno se equivocou quanto
ao uso do conectivo, que tem a funcdo de contradizer duas informacdes, interferindo na
coesdo e, consequentemente, na coeréncia do texto, sendo que a intencdo do autor do
texto era a de explicar um fato com exemplificagdes, 0 que suscita 0 uso de um conetivo

de cunho explicativo.

3.1.2 Correcéo resolutiva

Assim como a correcdo indicativa, 0s apontamentos resolutivos também se
caracterizam como um dos recursos mais utilizados pelas professoras. Um dos motivos
para o grande ndmero de ocorréncias resolutivas diz respeito a facilidade e a praticidade
que o professor encontra em resolver os problemas do texto, dando, por exemplo,
respostas para erros ortograficos, de concordancia, de conjugacdo verbal e adicionando
periodos inteiros com informacGes que completam o sentido do texto. O aluno, por sua
vez, demonstra a mesma facilidade em passa-lo a limpo, uma vez que todos os
problemas ja foram solucionados pelo professor. Ao tratar dessa questdo, Ruiz afirma
que ao reescrever seu texto, “o aluno copia praticamente todas as alteragdes
apresentadas — geralmente in loco — pelo professor, ja& que parece ndo encontrar

nenhuma dificuldade para apenas incorpora-la ao texto original” (2010, p. 60). Nesse
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sentido, a correcdo resolutiva aponta a higienizacdo do texto, conferindo ao professor o
papel de corretor das inadequacOes gramaticais.

O Quadro VIII revela que o ndmero de correcBes resolutivas ultrapassa o de
1433 ocorréncias indicativas:

Quadro VII: Numeros de ocorréncias dos apontamentos resolutivos.

12 verséao Quantidade | Quantidade de
de Textos Apontamentos
Resolutivos
Colegio X 38 204
Colegio Y 82 651
Colégio Z 78 289
Total 198 1144
28 versao Quantidade | Quantidade de
de Textos Apontamentos
Resolutivos
Colégio X 12 0
Colégio Y 64 318
Colégio Z 74 0
Total 150 318
32 versao Quantidade | Quantidade de
de Textos Apontamentos
Resolutivos
Colégio X 0 0
Colégio Y 4 20
Colégio Z 0 0
Total 4 20

Os numeros revelam que, de um total de 198 textos, ocorreram 1452 resolugdes,
contabilizando boa parte dos apontamentos presentes nos textos, sendo um recurso
corretivo utilizado pelas professoras de Lingua Portuguesa investigadas, principalmente,
nos apontamentos feitos nas primeiras versbes dos textos dos alunos, as quais
apresentam o maior nimero de problemas. Nesse contexto, a analise acerca desse tipo
de correcdo demonstra que ela pode apontar e solucionar as falhas da escrita,

envolvendo os seguintes aspectos linguistico-discursivos no momento da revisao:
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Quadro 1X: Aspectos linguistico-discursivos abordados pela correcdo resolutiva.

Aspectos linguistico- 7% série | 8%série
discursivos

Coeréncia:

Acréscimo de informagdes 102 57
Coeséao:

Concordancia nominal 59 16
Concordancia verbal 38 11
Conectivos 29 04
Conjugacdo verbal - 03
Pontuacao 325 98
Preposicdes 31 08
Pronomes 02 01
Ortografia:

Acentuacéo 296 86
Grafia 179 72
Letra maitscula 44 21

No caso dos textos das 72 e 8% séries, colocamos em destaque as maiores
ocorréncias desse tipo corretivo utilizado nas revisdes, sendo elas problemas
ortograficos como o ndo uso do acento agudo e erros de grafia diversos, 0 ndo uso de
ponto final e a falta de concordancia verbal e nominal. Além disso, ao verificar 0s
apontamentos das professoras, percebe-se uma preocupacdo com 0 acréscimo de
informacdes que contribui para a coeréncia dos textos, sendo um aspecto recorrente da
correcdo resolutiva, ja& que se trata de adicionar palavra, ou periodos completos e
prontos para a complementacdo da tematica dos textos. A seguir, algumas ocorréncias
de uso desse tipo corretivo demonstram as falhas que ele pode abarcar nos textos dos
alunos, sendo que, para evidenciar a resolucdo da inadequacdo apresentada, colocam-se

em destaque os apontamentos das professoras:
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Texto 154 (82 série/Colégio 2)
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Este trecho do Texto 154 apresenta a corre¢do resolutiva solucionando diversos
problemas. Primeiramente, destacamos 0s apontamentos que incluem pontuacdo como
virgulas e pontos finais a primeira versdo do texto. Ha também a substituicio da letra
mindscula por mailscula da palavra “entdo”, decorrente do acréscimo de ponto final, e
do problema de grafia do verbo “estdo” escrito de maneira inadequada pelo aluno.

Além disso, ha o acréscimo do acento circunflexo em ‘“violéncias”.

Texto 07 (72 série/CoIégio X)
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O exemplo 07 apresenta apontamentos resolutivos abrangendo tanto as
inadequagdes com a concordancia nominal como com a verbal. Assim, verificamos que
a professora acrescenta 0 “s” do plural nas palavras “futura” e “geragdo”, as quais
concordam com a expressdo “as nossas”’ € em “consequéncia”’, palavra relacionada ao
artigo “as”. Com relacdo a concordancia verbal, a professora acrescenta o acento til e a
letra “0” no verbo “ird”, fazendo-o concordar com o sujeito da frase “as nossas futuras

geragoes’”.
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Texto 22 (7@ série/Colégio Y)
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Esse trecho revela o acréscimo de uma informacdo por parte da professora que
complementa a ideia do aluno, a qual trata do vicio da internet como consequéncia do
prazer que ela proporciona. Dessa forma, o apontamento resolutivo oferece um
complemento no que diz respeito a coeréncia do texto, proporcionando melhor

entendimento da ideia abordada no paragrafo.

3.1.3 Correcdo classificatéria

Essa estratégia corretiva também € utilizada em parceria com a correcao
indicativa, uma vez que sozinha ela ndo d& conta de sinalizar um aspecto linguistico-
discursivo. Para tanto, as professoras fazem simbolos nas inadequacBGes presentes nos
textos e complementam o apontamento com uma classificacdo referente ao problema.

Ruiz (2010), a partir dos estudos de Serafini (2004), afirma que o recurso de
classificar um problema na escrita se pauta em tabelas classificatorias que possuem
abreviagdes que dizem respeito aos aspectos linguisticos que sdo apontados como
inadequados na revisdo. Nos textos das 72 e 82 séries, a correcdo classificatdria se mostra
de outra forma, de modo que o apontamento ndo apresenta abreviatura, mas um breve
lembrete como “Verificar ortografia” ou simplesmente palavras como “Repeticdo”, 0S
quais classificam os aspectos linguistico-discursivos que devem ser modificados. Os
Textos 91 e 191 apresentam exemplos de como a corre¢do por meio de classificacdo se

configura nos textos analisados.

Texto 91(72 série/Colégio 2)
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Texto 191 (82 série/Colégio 2)
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Com relacdo ao levantamento de dados desse tipo de correcdo, as ocorréncias se
deram em menor numero, comparado aos dois primeiros recursos descritos, mas
também, se fez presente no corpo do texto e na margem, indicado por flechas, e no
espaco que sobra do pos-texto (RUIZ, 2010), como notas marcadas por numeros e

asteriscos.

Quadro X: NUmeros de ocorréncias dos apontamentos classificatorios.

12 versao | Quantidade | Quantidade de
de Textos Apontamentos
Classificatdrios
Colégio X 38 17
Colégio Y 82 55
Colégio Z 78 211
Total 198 283
22 versao | Quantidade | Quantidade de
de Textos Apontamentos
Classificatdrios
Colegio X 12 0
Colégio Y 64 27
Colégio Z 74 0
Total 150 27
32 versao | Quantidade | Quantidade de
de Textos | Apontamentos
Classificatdrios
Colegio X 0 0
Colegio Y 4 0
Colégio Z 0 0
Total 4 0
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Os textos apresentam um total de 310 apontamentos classificatdrios,
contabilizando um ndmero bem menor, em relacdo as corregdes indicativa (1433) e
resolutiva (1452), as quais se revelam como estratégias preferenciais no trabalho de
correcdo das professoras.

Acerca dos apontamentos classificatdrios, novamente, a maior ocorréncia deles
esta nas primeiras versdes, principalmente, nos textos das 72 e 8?2 séries do Colégio Z, o
que, possivelmente, significa que os alunos dessa instituicdo estdo habituados com esse
tipo de correcdo e com a nomenclatura referente aos aspectos linguistico-discursivos
abarcados nas classificacfes. Assim, nos casos analisados, o Quadro XI demonstra que

a correcdo classificatoria envolve as seguintes questdes:

Quadro XI: Aspectos linguistico-discursivos abordados pela correcéo classificatoria.

Aspectos linguistico- 72 série | 82 série
discursivos

Alinhamento de paragrafo 22 05
Coeréncia:
Progressdo tematica 32 17
Repeticdo de termos 28 19
Coeséo:
Concordancia 09 01
Conectivos 29 -
Conjugacéo verbal 07 -
Linguagem - 01
Pontuacao 63 -
Pronomes 07 -
Crase 01 -
Ortografia:
Grafia 65 -
Titulo - 04

No que diz respeito a 7% série, dentre os aspectos linguistico-discursivos
abarcados pela correcdo classificatoria, destacam-se: 0 ndo uso de virgulas, ou 0 seu
emprego inadequado; problemas diversos com a grafia de certas palavras; e o
desconhecimento gramatical dos alunos para usar conectivos. Alem disso, 0
levantamento desses apontamentos, nas duas séries, também evidenciou inadequagdes

na coeréncia como a repeticdo de termos e a dificuldade em manter uma rede semantica,
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garantindo a progressdo tematica dos textos e problemas com a disposicdo dos
paragrafos. Desse modo, exemplificamos com trechos dos textos, 0s quais apresentam a
correcdo classificatdria como forma de apontar as ocorréncias inadequadas, com relacdo

ao uso de alguns aspectos linguistico-discursivos.

Texto 96 (7@ serie/Colégio 2)
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No que se refere aos problemas de ordem ortogréfica, o trecho do Texto 96
apresenta a abordagem dos apontamentos classificatorios com relacdo ao uso de virgula
e a auséncia de acento agudo na palavra “vdrios”. Desse modo, a professora aponta
essas inadequacBes por meio dos lembretes “Verificar o uso dessa virgula”, o qual é
indicado pela flecha que o une ao corpo do texto, onde o equivoco ocorreu, e “Verificar

ortografia”, que é acompanhado dos simbolos *1, referentes aos locais onde deve haver
correcdo ortografica.

Texto 31 (72 série/Colégio Y)
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Neste exemplo, o lembrete “uso indevido do conectivo” classifica um problema

que envolve o termo “embora” e 0 seu emprego inadequado, ja que as oracdes que Sao
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ligadas por ele apresentam informagdes complementares e ndo contraditorias, sendo que

0 conectivo utilizado pelo aluno possui a funcdo de contradicéo.

Texto 107 (8al serle/CoIeglo X)
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Nesse caso, a corre¢do classificatoria aborda um problema de alinhamento de
pardgrafo que compromete o aspecto visual do texto. Assim, a indicacdo do local e o
lembrete “Pardgrafo” apontam que € preciso deixar um espaco entre a margem € 0

inicio da escrita.

Texto 193 (82 série/Colégio Z2)
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O Texto 193 revela um caso em que a correcdo classificatoria diz respeito a
coeréncia textual, uma vez que o aluno repete duas vezes seguidas uma mesma
informacdo, comprometendo a progressdao do tema. Isso leva a professora a apontar o

fato por meio do lembrete “Repetido” e das flechas e sublinhado que indicam o local

onde ocorreu a repeticao.
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3.1.4 Corregao textual-interativa

Percebemos que os problemas se repetem de um tipo de corregéo para o outro, o
que nos faz notar que os apontamentos foram bem especificos, permitindo-nos delinear
as falhas com relacdo ao uso desses aspectos linguistico-discursivos. A corre¢do textual-
interativa apresenta uma maneira diferenciada de abordagem das inadequagdes dos
textos.

De acordo com Ruiz, esse tipo de correcdo

trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na
margem, razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao
texto do aluno (no espaco que apelidei de ‘pds-texto’). Tais
comentérios realizam-se na forma de pequenos ‘bilhetes’ (...) que,
muitas vezes, dada a sua extensdo, estruturagdo e tematica, mais
parecem verdadeiras cartas (2010, p. 47).
Contudo, nossas analises revelam que os apontamentos textual-interativos séo
comentéarios e questionamentos que dialogam com o texto e com o seu autor, podendo
aparecer ndo sd no espaco pos-texto, mas no corpo e na margem do texto, ampliando,

assim, o estudo de Ruiz (2010).

Texto 48 (72 série/Colégio Y)
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Esse exemplo revela que os apontamentos que aparecem no corpo do texto, ou
na sua margem, apresentam comentarios locais, relacionados a determinadas
informacdes que também estdo dispostas no mesmo lugar, ou na mesma direcdo do
parecer do professor, assemelhando-se & corregdo classificatoria, jA que também sdo
caracterizados por necessitarem de indicacbes por meio de flechas, tracos, sublinhados
etc. Geralmente, eles sdo questionamentos que se referem a complementacdo de um
dado que, no geral, contribuem para o todo do texto, uma vez que auxiliam na melhoria

da progressao tematica.
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No texto 48, o questionamento “da onde?”, feito pela professora no corpo do
texto, sugere que a informacdo do paragrafo estd incompleta e precisa de complemento
para que figue melhor esclarecida. Além disso, verificamos que comentarios locais
também podem aparecer no poés-texto, sinalizados por ndmeros e asteriscos, Como
observamos no exemplo 175, em que o nimero 1 indica o local do problema e a

sugestdo da professora no espago posterior ao texto do aluno.

Texto 175 (8? série/Colégio Z)
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Com relagdo aos comentdrios tracados no espago poOs-texto que nao se
relacionam diretamente com um aspecto textual local, eles s&o de natureza mais global e
revelam problemas que dizem respeito ao texto em geral e ndo a suas partes especificas.
Esses apontamentos podem levar o aluno a reflexdo sobre a inadequacdo ou ao ato de
ignora-los, j& que ndo tratam de um problema do texto especificamente, 0 que pode
fazer com que o aluno ndo compreenda o que deve ser feito. Nesse contexto, 0 exemplo
107 mostra que esses apontamentos podem se caracterizar como bilhetes, como afirma
Ruiz (2010).
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Texto 107 (8? série/Colégio X)

) ot

Entretanto, diferentemente do que afirma Ruiz (2010) sobre os bilhetes que se
parecem com cartas por sua extensdo, estruturacdo e tematica, nossa analise verifica
que, em sua maioria, 0S apontamentos textual-interativos do pds-texto se configuram
como lembretes ou comentarios mais longos do que os da margem e os do corpo do
texto, ndo tendo exatamente a aparéncia de bilhetes, como o exemplo 107. Eles se
caracterizam como solicitacGes, sugestdes, ou ressalvas feitas pelas professoras, as quais

envolvem o contexto geral dos textos, assim como nos revela o exemplo 24.
Texto 24 (7@ série/Colégio Y)
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Fazemos uma ressalva com relacdo a comparacdo feita entre esta pesquisa e a de
Ruiz (2010), ja que ela tracou uma metodologia diferenciada, a pesquisa-acao,
interferindo  como revisora das produgdes textuais que analisou. Ao contrario, nosso
material de analise € original, o qual revela que as professoras das 7% e 82 séries ndo
sabem fazer bilhetes e comentarios textual-interativos, assim como Ruiz (2010) propde
em seu trabalho.

Os comentérios textual-interativos também podem ser elogios como ‘“Bom

texto!” ou “Boa refac¢do!™’, os quais sdo dispostos no espaco pos-texto, funcionando

17 Refaccdo nédo é sindnimo de reescrita, uma vez que aquela se refere apenas as mudancas de ordem
estrutural; ja esta leva em consideracdo operaces que realizam modificagcdes que abrangem os aspectos
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como um estimulo para novas possibilidades de escrita e para a pratica da reescrita,

evidenciando que esta traz melhorias para o texto.

Texto 32 (72 serie/Colégio Y)
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Nesse contexto, o Quadro XII apresenta o levantamento dos locais onde 0s

apontamentos textual-interativos sdo dispostos nos textos das 72 e 82 séries.

Quadro XII: Levantamento da disposicdo dos apontamentos textual-interativos.

Local dos apontamentos | 72série | 82série Total
Margem 67 10 77
Corpo do texto 235 16 251
Pds-texto (local) 131 48 179
Pds-texto (global) 76 40 116

Constatamos que, ao todo, os 198 textos contabilizam 623 comentarios textual-
interativos, dentre 0s quais, a maioria ocorre no corpo do texto, totalizando 251
apontamentos. Em segundo lugar, somando 179 correcfes, estdo 0s lembretes que
ocorrem no espago pos-texto, mas que dizem respeito aos problemas locais que o0s
textos apresentam, visto que os comentarios globais totalizam 116 ocorréncias. Assim,
em menor quantidade, os apontamentos na margem acontecem 77 vezes. Dessa forma,
observamos que ha uma preocupacdo das professoras em fazer apontamentos textual-
interativos locais que abordem aspectos especificos da escrita, 0 que pode facilitar o

entendimento do aluno sobre exatamente onde o texto precisa ser melhorado.

linguistico-discursivos do texto. Assim, a refaccdo faz parte da reescrita. Entretanto, a professora que
comenta o Texto 32 parece utilizar os dois termos como sindnimos, ja que para escrever a 22 versao do
seu texto, o aluno realiza operages linguistico-discursivas.
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O Quadro XIIlI apresenta a quantidade de apontamentos textual-interativos

verificada em cada colégio:

Quadro XIII: Ndmeros de ocorréncias dos apontamentos textual-interativos.

12 verséao Quantidade Quantidade de
de Textos Apontamentos Textual-
interativos
Colégio X 38 10
Colégio Y 82 279
Colégio Z 78 206
Total 198 495
22 versao Quantidade Quantidade de
de Textos Apontamentos Textual-
interativos
Colégio X 12 0
Colégio Y 64 126
Colégio Z 74 0
Total 150 126
32 versao Quantidade Quantidade de
de Textos Apontamentos Textual-
interativos
Colégio X 0 0
Colégio Y 4 2
Colégio Z 0 0
Total 4 2

Diferentes apontamentos foram encontrados e o levantamento apresentado no

Quadro XIV demonstra 0s aspectos linguistico-discursivos abarcados pela correcdo

textual-interativa.
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Quadro  XIV: Aspectos linguistico-discursivos abordados pela correcdo textual-
interativa.

Aspectos linguistico- 72 série | 8%serie
discursivos

Coeréncia:
Progressdo tematica 261 40
Coeséo:
Concordancia verbal 02 01
Conectivo 23 -
Falta de correlacdo de ideias 02 07
Linguagem 67 15
Elogio 39 10
Finalidade 59 33
Ortografia
Grafia - 03
Paragrafo:
Alinhamento 34 03
Divisdo 15 02
Titulo 07 -

O quadro apresenta uma grande incidéncia de comentarios, lembretes, bilhetes e
guestionamentos  textual-interativos. O item coeréncia diz respeito aos aspectos
linguistico-discursivos que se referem a problemas relacionados ao comprometimento
da teméatica do texto, sendo este um problema apontado por todos os tipos de correcdes
utilizados pelas professoras. JA o0s aspectos titulo e alinhamento de paréagrafo estdo
relacionados com a parte visual, sendo que a configuracdo de titulos, o alinhamento, a
disposicdo e o nimero de paragrafos foram aspectos que se apresentaram inadequados
em alguns textos.

Ainda com relacdo a esse tipo de correcédo, ela também se diferencia por abordar
um aspecto que diz respeito a finalidade. Muitos alunos ndo compreenderam como se
configuravam os textos, cometendo falhas e ndo cumprindo com a finalidade que cada
texto requer.

Com relacdo ao ato de enaltecer os textos, verificamos que ele se refere ao
cumprimento da finalidade. Quando h& elogios, percebemos que houve o
desenvolvimento bem sucedido das caracteristicas peculiares a escrita dos textos.
Assim, além de inadequacfes, a escrita e a reescrita de determinados alunos também

apresentaram motivos para que as professoras fizessem elogios.
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Apresentamos alguns exemplos que demonstram 0s apontamentos textual-
interativos abordando as inadequacOes referentes aos textos produzidos pelas 72 e 82

Séries.

Texto 41 (7@ série/Colégio Y)
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Nesse texto, o uso dos diferentes tipos de conectivos tem a fungdo de ligar, dar
continuidade, comparar, ou contradizer as ideias. Contudo, saber escolher 0 momento
certo para utilizar cada um é importante para que ndo haja dividas de que o texto foi
bem escrito. Nesse sentido, 0 Texto 41 revela 0 uso inadequado de “No entanto”, que
tem a funcdo de contradizer duas informacdes e foi empregado em uma oracdo que
possui um efeito de dar continuidade ao que estava sendo dito antes. Assim, o lembrete
“esse conectivo ndo faz sentido aqui, vocé pode usar: ainda, da mesma forma,
também...” revela que ele precisa ser substituido por outro que exerca o papel de

complementar as informagdes do paragrafo.

Texto 32 (72 serie/Colégio Y)
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No Texto 32, o apontamento “Preste atengdo! Suas frases sao desconexas, ndo
da para entender, releia o texto”, localizado no espaco do pos-texto é um lembrete que
diz respeito ao comprometimento da progressdo tematica. Nesse texto, o aluno deve
escolher as informagBes principais do texto de apoio e sintetizd-las com suas proprias
palavras, contudo, isso deve ser feito de maneira coerente, em que uma ideia tem que
estar de acordo com a outra. Assim, por escolher aleatoriamente as informacdes, o aluno
as escreve com suas palavras, mas ele as apresenta em paragrafos soltos e sem conexao,

comprometendo a progressdo teméatica do texto.
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O Texto 19 traz um exemplo de apontamento textual-interativo, localizado no

espaco pos-texto, que aborda a ndo execucdo da finalidade do texto. O comentario da

professora explica como a construgdo do resumo deve ser efetuada, revelando que o

aluno ndo havia compreendido as caracteristicas para a escrita desse género textual.

Nesse sentido, a solicitacdo “Refazer!” pede a escrita de uma nova versao, a fim de que

as caracteristicas do resumo que permitem o cumprimento da finalidade do género

sejam contempladas.

Texto 177 (82 série/Colégio 2)
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O Texto 177 é um exemplo de que, para a professora, 0 aluno da 8% série
cumpriu com a finalidade da escrita, ja que o texto se mostra livre de apontamentos.

Desse modo, o elogio “Perfeito!” revela o bom trabalho do aluno e da professora.

Texto 51 (72 série/Colégio Y)

A configuracdo de titulos em textos se da pela disposicdo em apenas uma linha,
a qual antecede o inicio do texto. Assim, por se apresentar em duas linhas, a professora
solicita, por meio do apontamento textual-interativo “Escreva em uma linha so”, que 0

titulo do Texto 51 seja alinhado.

3.1.5 Sintese dos tipos de corre¢do
Em sintese e de modo quantitativo, 0 Quadro XV apresenta 0s numeros de
ocorréncias dos apontamentos que cada tipo de correcéo, utilizado pelas professoras das

7% e 82 séries no momento de revisdo dos textos de seus alunos, pode abarcar.



Quadro XV: NUumeros gerais de ocorréncias dos tipos de correcdes.
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Aspectos linguistico- Correcdo | Correcéo Correcao Correcao

discursivos indicativa | resolutiva | classificatoria textual-

interativa
Alinhamento de paragrafo 153 - 27 54
Coeréncia 662 159 96 301
Coesdao 209 216 55 117
Elogio - - - 49
Finalidade - - - 92
Ortografia 409 1107 128 03
Titulo - - 04 07
Total de apontamentos 1433 1482 310 623

Desse modo, analisados os aspectos que envolvem niveis de dificuldade por

parte dos alunos, verificamos como isso ocorre nas reescritas, observando se esses

comentarios, lembretes, bilhetes, indicagdes e classificagdes sdo sempre compreendidos

pelos alunos e se apenas 0s apontamentos das professoras sdo suficientes para o

entendimento das inadequacgdes que a escrita pode apresentar.
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CAPITULO 4
REESCRITA: O OLHAR DO ALUNO

4.1 Operagdes linguistico-discursivas: os apontamentos atendidos pelos alunos na
reescrita

O ato de reescrever um texto requer que, conscientemente, 0 escritor execute
operacOes linguistico-discursivas, as quais sdo manifestacdes responsivas decorrentes
dos apontamentos que outrem pode ter realizado na primeira versdo de determinado
texto. Na sala de aula, essa relacdo de responsividade ocorre entre professor e aluno na
maioria das vezes, entre 0s colegas de sala e entre o aluno produtor e sua propria
consciéncia, o qual reflete sobre sua escrita sem a ajuda de um leitor e coprodutor fisico,
mas ideologicamente constituido.

Nesse sentido, Fabre (1986, apud MENEGASSI, 1998) sistematiza as operagdes
linguisticas (conforme a secdo 2.4) em quatro categorias: adicdo ou acréscimo,
substituicdo, supressdo e deslocamento, as quais analisamos neste trabalho, levando-se
em consideracdo o0s apontamentos feitos pelas professoras nas primeiras versdes dos

textos dos alunos e as modificacdes que eles causam na reescrita.

4.1.1 Adicdo ou acréscimo

Dos 198 textos analisados, 153 deles apresentam reescrita’®, em que a acdo de
adicionar ou acrescentar algo a 22 versdo dos textos se revelou como a operagdo
linguistica mais realizada pelos alunos, totalizando 503 acréscimos que envolvem desde
aspectos graficos até a adicdo de informacbes que se mostraram incompletas nos textos

dos alunos das 72 e 82 séries:

18A diferenca de dados quantitativos entre a quantidade de apontamentos verificados e a quantidade de
operacgdes linguistico-discursivas realizadas se d& pelo motivo de que nem todos os textos revisados
foram reescritos. Além disso, os apontamentos indicativos que sdo utilizados em grande nimero pelas
professoras quase ndo aparecem sozinhos, uma vez que, muitas vezes, ndo ddo conta de sinalizar uma
inadequacdo no texto do aluno sem que venha acompanhado de outros tipos de correcBes. Dessa forma,
houve casos emque apenas umaspecto inadequado da escrita teve trés tipos de apontamentos, o que nao
significa que houve a realizacdo de trés operagdes, mas apenas uma, visto que se tratava de uma falha a
ser corrigida.
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Quadro XVI — Acréscimos realizados nas 22 versoes.

Acento agudo 151
Acento circunflexo 25
Acento til 02
Conectivo 11
Crase 10
Dois pontos 07
Informacdo (incompleta) 91
Informagdo nova 36
Palavra 15
Ponto final 22
Preposicao 07
Pronome 06
Titulo 03
Verbo 04
Virgula 113
Total 503

Os dados quantitativos relacionados a essa operacdo revelam que as maiores
incidéncias de acréscimos sdo de acento agudo, virgula e informacdo, os quais aparecem
nas 22 versdes dos textos das trés escolas. Contudo, com relagdo a relevancia para a
reescrita dos textos, destacam-se as adicOes referentes ao paragrafo e a informacéo, que
se dividem entre o acréscimo de informagdes novas e incompletas, as quais
proporcionam maior riqueza de detalhes aos textos, envolvendo uma melhoria na
coeréncia textual e, portanto, na compreensdo da teméatica. Além disso, pelo fato de
serem resultantes de apontamentos textual-interativos, observa-se a atitude responsiva
do professor que questiona as lacunas deixadas na escrita e dos alunos que respondem
no préprio texto a esses questionamentos, acrescentando informacdes complementares.
O ato de adicionar paragrafos e ideias novas também é decorrente de apontamentos
textual-interativos que se caracterizam como bilhetes, lembretes ou comentarios que
abordam inadequacOes referentes a auséncia de informacBes que prejudicam o
entendimento do texto.

Os exemplos seguintes revelam como a operacdo linguistico-discursiva

acréscimo ocorre nos textos das 72 e 82 séries:
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Texto 84 (12 versdo/72 série/Colégio Z)
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Texto 84 (22 versdo/7? série/Colégio Z)
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Esse exemplo demonstra o acréscimo de informacBes para ideias incompletas, o
qual atende a apontamentos textual-interativos locais, em que a professora faz alguns
questionamentos no corpo do texto, obtendo a resposta na reescrita. O autor do texto 84
afirma “ando vendo e vivendo situag¢oes desconfortaveis” e, por ndo esclarecé-las, o
professor solicita o preenchimento da lacuna, questionando “Quais?”, que é respondido
na 2% versdo com 0 acréscimo de “como por exemplo assaltos e sequestros”. AlEm
disso, no mesmo paragrafo, o professor interfere novamente, perguntando “Por qué?”,
ja que o aluno afirma ndo encontrar respeito, educacdo e aprendizado no colégio a que
se refere e essa ideia € dada ao reescrever o texto, quando ele adiciona a informacédo
“pois ainda vejo muito desses acontecimentos”, referindo-se aos assaltos e sequestros,

tornando a escrita mais completa e detalhada.
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Texto 175 (12 versao/82série/Colégio Z)
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Texto 175 (22 versdo/8? série/Colégio Z)
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O exemplo 175 revela um caso de acréscimo de novas informagdes, uma vez que
0 lembrete “Traga algo novo para o texto: vocé ficou preso aos textos de apoio” aborda
um problema de falta de criatividade, uma vez que o aluno se prende apenas as
informacOes do texto utilizado em sala de aula para construir sua escrita. Assim, na
reescrita, ele acrescenta o Ultimo paragrafo com novas informacfes para atender o

apontamento da professora.

Texto 51 (12 versdo/72 série/Colégio Y)
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Texto 51 (22 verséo)
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Esse ¢ um exemplo de acréscimo de nova informacdo, em que o professor no
espaco do pobs-texto, requer um paragrafo, solicitando uma solu¢do, ja que o género
textual se trata de uma dissertagdo escolar, a qual deveria ser organizada em quatro
paragrafos, dentre os quais os trés primeiros abordam um problema, geralmente, de
cunho politico, social e econdémico e o Ultimo é composto por uma suposta solu¢do para
ele. Assim, ao ndo atender nem a divisdo de paragrafos, nem a proposta de uma solucéo,
o professor faz 0 apontamento e obtém a realizacdo na reescrita do texto do que fora
solicitado.
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Texto 42 (12 versdo/7@ série/CoIégio Y)
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Texto 42 (22 verséo/7? série/Colégio Y)
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Essa exemplificacio demonstra como a corregdo resolutiva proporciona a
realizacdo da operacdo acréscimo de maneira automatica, uma vez que 0 apontamento
da professora soluciona as inadequacGes relacionadas a grafia e pontuacdo, as quais sdo
corrigidas pelo aluno na reescrita com o passar a limpo do texto. Dessa forma, ao
compararmos esse tipo de acréscimo, com as adicOes anteriores, que respondiam a
questionamentos e atendiam a bilhetes e comentarios textual-interativos, percebemos
que a diferenca entre um e outro ocorre pelo automatismo e pela reflexao.

O Texto 42 mostra que 0s apontamentos resolutivos que suscitam acréscimos na
reescrita ocasionam em agOes automaticas, as quais ndo exigem uma postura reflexiva

do aluno.

4.1.2 Substituicdo
A segunda operacdo linguistica mais realizada nos textos da 72 e 8 séries foi a
substituicdo, somando 462 ocorréncias. Essas se concretizaram nas reescritas por meio
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de apontamentos indicativos, resolutivos, classificatorios e textual-interativos feitos
pelas professoras nas 1% versoes.

Dessa forma, as correcOes indicativas sugeriram substituicdes para o uso de letra
mailscula e minGscula, ao passo que as resolutivas implicaram mudancas para
problemas com a grafia, pontuacdo, acentuacdo, pronome, preposicdo, concordancia
verbal e nominal e 0 uso de conectivos. Os apontamentos classificatorios mostraram que
as substituicbes a serem feitas estavam relacionadas a algumas palavras utilizadas pelos
alunos que ora eram repetidas, ora informais, & conjugacdo verbal que, muitas vezes,
mostrou-se inadequada. Por fim, as correcfes textual-interativas apontaram que algumas
informacOes precisavam de mudangas, uma Vvez que Se apresentaram confusas,

dispensaveis e incoerentes, como nos mostra 0 Quadro XVII:

Quadro XVII: Substituicdes realizadas nas 22 versoes.

Concordancia nominal 17
Concordancia verbal 30
Conectivo 20
Grafia 127
Informacdo copiada 17
Informagéo incoerente 30
Informacdo nova 03
Informacdo repetida 23
Letra mailscula 21
Letra minGscula 03
Linguagem 08
Palavra 64
Preposicao 14
Pronome 24
Conjugacéo verbal 38
Titulo 03
Verbo 01
Virgula — ponto final 19
Total 462

O Quadro XVII apresenta que as maiores ocorréncias de substituicdo se referem
a grafia, & conjugacdo inadequada de verbos, as palavras e informacGes, sendo que as

mudancas envolvendo os dois Ultimos aspectos sd0 mais importantes para a
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compreensdo do texto, no que se refere a progressdao tematica. No que se refere as
informacdes, as substituicbes ocorreram porque houve casos em que elas se
apresentaram incoerentes, repetidas e copiadas dos textos de apoio, utilizados para
embasar os temas tratados pelas professoras em sala de aula. Assim, a acdo de substituir
ocorreu de diversas maneiras:

Texto 28 (12 versao/7? serie/Colégio Y)
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Texto 28 (22 versdo/7? série/Colégio Y)
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Texto 109 (12 versdo/8? série/Colégio X)
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Os exemplos 28 e 109 revelam que os apontamentos resolutivos nas 12 versfes
dos textos, os quais solucionam as inadequacles relacionadas a grafia, fizeram que os
alunos corrigissem esses problemas na reescrita, substituindo ‘“‘faser” e “com sigo” por

[z
‘fazer” e “consigo”.

Texto 179 (12 versdo/8? série/Colégio Z)
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Texto 179 (22 versdo/8? série/Colégio Z)
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A 12 versdo do texto 179 mostra um exemplo de apontamento textual-interativo
que apresenta uma inadequacédo referente ao uso da expressdo “Faca a educa¢do ser um
bem para todos”, dirigindo-se diretamente ao leitor com o uso do verbo “Fag¢a” no
modo imperativo. Esse exemplo demonstra um problema relacionado a coeréncia da
pessoa discursiva utilizada no texto, uma vez que, ao longo dele, o aluno conjugou os
verbos na 3% pessoa do singular do modo indicativo. Por meio do apontamento da
professora, 0 aluno realiza a modificacdo na reescrita, substituindo a expressdo por “A

educacgdo precisa ser um bem para todos” .
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Texto 36 (12 versdo/72 série/Colégio Y)
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Texto 36 (22 versao/7? série/CoIégio Y)
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Ainda com relacdo aos apontamentos resolutivos que propiciam a realizacdo da
operacdo linguistico-discursiva de substituicdo na reescrita, 0 texto 36 traz uma
exemplificacdo referente as concordancias verbal e nominal. Nesse caso, 0 aluno ndo
concorda numeral, substantivo e adjetivo, 0 que é corrigido pela professora que revisa
essas inadequacdes, sendo que ‘“o vicio da internet tem quatro comportamento
principal” torna-se “o vicio da internet tém quatro comportamentos principais” na 22
versdo. No que diz respeito a concordancia verbal, o aluno escreve “existe pessoas que
diz que vai dar uma passadinha no msn" e reescreve “existe pessoas que dizem vdo dar
uma passadinha no msn", passando a limpo a correcdo da professora e esquecendo-se

do conectivo “gue” que une os dois verbos.
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Em casos de apontamentos resolutivos, presenciamos acBes automaticas do
aluno na reescrita, como o exemplo do Texto 36. Nele, os problemas de concordancia
verbal e nominal sdo identificados e corrigidos pela professora, o0 aluno é um
receptaculo dessa correcdo e sO age ao passar a limpo o apontamento na 22 versdo.
Desse modo, afirmamos que esse tipo de apontamento cria um automatismo tanto por
parte do professor, como por parte do aluno, este por ndo dialogar com suas proprias
inadequacdes e aquele por optar pela praticidade em solucionar os problemas do texto,
ndo elaborando comentérios que levam o aluno & reflexdo do erro. Nesse sentido, o
dialogismo ndo é estabelecido entre os sujeitos envolvidos na situagdo de escrita, uma
vez que a comunicacdo € interrompida pelo apontamento resolutivo do professor, o qual
ndo da continuidade ao dialogo, pois a praticidade dessa correcdo conduz a aceitagdo do

aluno em acata-la na reescrita sem contestag&o.

Texto 33 (12 versdo/72 série/Colégio Y)
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Texto 33 (22 versdo/7? serie/Colégio Y))
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Esse € um exemplo de uso inadequado de conectivo, caso que se mostra

constante na escrita da 72 série, pois a maioria dos textos apresenta uma linguagem que
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requer a utilizacdo desse recurso linguistico, contudo, percebe-se a ndo internalizacdo
desse contelido e de seu uso por parte dos alunos. Esse caso demonstra que a colocagédo
do conectivo dentro do periodo de que ele faz parte estd correta, entretanto, o que o
aluno ainda ndo sabe distinguir é o sentido que ele tem e causa para a ideia do texto.
Desse modo, \verificamos o uso de “portanto”, em um periodo que apresenta
informacdes contraditorias, o que é corrigido pela professora por meio do apontamento

resolutivo “porém”.

Texto 74 (12 versao)
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Texto 74 (22 versao)
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Nesse caso, observamos um apontamento classificatorio que chama a atencdo do
autor do texto para um problema de conjugacdo verbal, em que ao narrar um fato no
passado, o aluno descreve uma acdo que ja acabou, entretanto, utiliza o tempo verbal no
gerindio “estava chegando”, 0 que faz a professora apontar uma inadequagdo referente
a isso, sendo corrigida na 22 versdo, quando € substituida pelo verbo “chegou” no

pretérito perfeito.
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Texto 60 (12 versdo/72 série/Colégio Y))
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Texto 60 (22 versdo/72 série/Colégio Y))
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O wuso de muitas palavras apresentou problemas, pois muitas delas eram
impréprias para uma linguagem formal ou, quando adequadas, eram repetidas dentro de
um paragrafo, ou de um mesmo periodo, como nos mostra 0 exemplo 60. A palavra
“problema” € repetida duas vezes no mesmo paragrafo, sendo apontada pela professora
por meio do traco indicativo e do lembrete classificatorio “Repeticdo de palavras”.

Dessa forma, na 22 versdo, uma delas é substituida pelo termo sinbnimo “dificuldade”,

sem que haja alteracdo de sentido.

Texto 75 (12 versao/7? serie/Colégio 2)
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Texto 75 (22 versdo/72 série/Colégio Z)
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O texto 75 apresenta apontamentos referentes a substituicdo de virgula por ponto

final e de letra minGscula por mailscula. Nesse sentido, na 1% versdo, a correcao
indicativa marca a supressdao da virgula, juntamente com a resolutiva que implica a
mudanga desta por ponto final na reescrita. Alem disso, mudando-se a pontuacdo e
iniciando-se uma nova frase, a professora indica por meio de um circulo que a letra da

mindscula e da palavra eu deve ser trocada pela mailscula, o que é entendido e acatado
pelo aluno, o qual realiza as devidas modificacdes na 22 versao.

Texto 159 (12 versdo/8? série/Colégio Z)
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Texto 159 (22 versdo/82série/Colégio Z)
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O exemplo 159 apresenta um caso em que 0 aluno constr6i o primeiro paragrafo
de seu texto, copiando trechos literais de um sitio da internet. Assim, o apontamento
classificatorio “=site: construirehistoriar”, somado a chave que indica onde houve a
copia, suscita que essas informacGes devem ser substituidas por outras que expressem a
opinido do jornal onde o editorial serd publicado, 0 que ocorre na segunda versao,

quando o aluno apresenta novas informacdes sobre o “bullying”.

Texto 54 (12 versao/7? serie/Colégio Y)
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Texto 54 (22 versao/72 série/Colégio Y)
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Nesse caso, verificamos um problema de informagdo incoerente. Ao afirmar que
o0 trabalho infantil prejudica a educacdo, o aluno justifica essa afirmagdo com o trecho
“pois esse trabalhos geralmente duram o dia inteiro, e por isso, as crian¢as ndo tem
como estudar”, fazendo-nos entender que o trabalho das criangas deveria durar menos
tempo, para que elas possam frequentar o colégio. Contudo, em um texto onde a autora
se posiciona contra a exploracdo infantil de todas as formas, a informacdo fica
incoerente, uma vez que o trabalho da crianca ndo deve existir em hipdtese alguma.
Nesse contexto, ao acatar o apontamento classificatorio “Informagdo inadequada”, 0
aluno a substitui por “pois com o trabalho as criang¢as ndo tem tempo para ir a escola”,

tornando-a mais coerente com o tema abordado.

4.1.3 Supresséao

As supressdes realizadas nas 22 versGes dos textos das 72 e 82 séries ocorreram
em menor ndmero do que 0s acréscimos e as substituicdes. Advindas de apontamentos
indicativos,  classificatorios e textual-interativos, essas operacBes somaram 173
incidéncias que abarcaram a omissdo de pronomes, verbos, paragrafos, linguagem
inadequada, em menor quantidade e virgulas, conectivos, palavras e informacbes, 0s

quais representam 0s maiores nimeros de supressoes.

Quadro XVIII: SupressOes realizadas nas 2% versoes.

Conectivo 22
Informacdo desnecessaria 69
Informacéo repetida 11
Linguagem 06
Palavra 25
Pronome 08
Verbo 06
Virgula 26
Total 173

Com relacdo a operacdo de supressdo, as exemplificacdes seguintes demonstram

como e por meio de quais apontamentos elas ocorreram:
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Texto 96 (12 versdo/72 série/Colégio Z)
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Na 1% versdao do exemplo 96, o uso inadequado de uma virgula faz que a professora
o identifique e o classifique com o lembrete Verificar o uso da virgula, ndo deixando

duvidas que ela deve ser suprimida na reescrita, como fez o autor desse texto.

Texto 34 (12 versdo/7? série/Colégio Y)
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Texto 34 (22 versdo/72 série/Colégio Y)
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O texto 34 traz um exemplo de apontamento indicativo (trago) que sugere a
supressao da forma verbal “dizem”. Essa inadequacdo refere-se ao uso equivocado de
conectivo, somado ao verbo dicendil®. Dessa forma, ao iniciar o paragrafo com
“Segundo a Universidade de Saude e Ciéncia de Oregon”, 0 Uso do verbo “dizer” é
desnecessario, j& que ndo faz parte desse tipo de construcdo frasal. Assim, na 22 versdo
escrita, o verbo é omitido, tornando a frase adequada.

Texto 158 (12 versdo/8? série/Colégio Z)
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19 Esse caso foi identificado nas producdes textuais que envolvem o editorial, o resumo e a dissertagéo
escolar, marcando uma caracteristica prépria desses géneros textuais, os quais possibilitamao aluno trazer
a voz do outro para apresentar uma informacdo. Além disso, identificamos essa inadequacéo inameras
vezes na escrita da 7% série, revelando-nos que essa maneira de utilizar o conectivo marca uma
caracteristica propria dessa série, a qual ainda estd em processo de aprendizagem de como utilizar
conectivos nos textos que produz.
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Texto 158 (22 versdo/8? série/Colégio Z)
“Esse pais é democrético, todos temos direitos iguais, pobres e ricos, criancas e
jovens. Paises ricos também esta acontecendo essa barbaridade, é o caso do Japao, que

a propria princesa sofria bullying 20

O caso 158 revela um exemplo em que o aluno utiliza uma linguagem em 18
pessoa do plural, “Vamos acabar com o bullying!”, em um editorial que se caracteriza
por ser um texto impessoal. Assim, a professora chama a atencdo com a indicagdo e o
lembrete “evite dirigir-se ao leitor: vamos... vocé... prefira a impessoalidade”. Na
segunda versdo, o aluno suprime a expressdo indicada, mas ainda demonstra ndo ter
entendido que fica mais adequado utilizar pronomes de terceira pessoa, ja que escreve
“todos temos direitos iguais”. Portanto, 0 autor entende apenas que deve suprimir 0 que
fora apontado pela professora, ndo compreendendo como se d&d o uso da linguagem

impessoal, pois acaba cometendo o mesmo equivoco em outras partes do texto.

Texto 57 (12 versdo/72 série/Colégio Y)
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20Esse exemplo foi digitado, pois sua digitalizagdo ficou ilegivel.
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Texto 57 (22 versdo/72 série/Colégio Y)
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O exemplo demonstra um caso de supressdo que ocorreu, principalmente, pelo
fato de algumas informacOes se apresentarem desarticuladas com o restante do texto.
Desse modo, 0 Texto 57 revela que o apontamento classificatério faz que o aluno
suprima uma informag@o incoerente na 22 versdo, visto que falar do dia internacional
contra o trabalho infantil e de sua celebracdo pela Organizagdo Mundial do Trabalho
ndo condiz com a finalidade do texto, que é a de apresentar as causas € as consequéncias
da exploracdo de criangas no campo trabalhista.

Texto 193 (12 versdao/8? série/Colégio Z)
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A primeira versdo do Texto 193 apresenta 0 apontamento ‘“repetido”, somado a
flechas e sublinhados, os quais indicam a repeticdo de informagOes. Nesse sentido, o
aluno realiza a operacdo linguistico-discursiva supressao, omitindo uma delas e

tornando o texto menos truncado e mais fluido no que se refere a leitura.

Texto 121 (1® versdo/8? série/Colégio X)
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Texto 121 (22 versdo/7? série/Colegio X)

 chu quuta o pelints pora. Ghuadax o du
&W‘m Torr @m% mﬁ%
A J UAJU - } @gb / .’b/

~ a0 n(\,.n '\Amﬂn An 4.4,1 raia o - nr’x..

O texto 121 também apresenta um caso de informacdo desarticulada. O

apontamento “Pardgrafo solto” mostra que a parte do texto em que a aluna demonstra
sua preferéncia por determinado cantor é incoerente com a tematica, a qual diz respeito
a ndo valorizacdo dos fatores que conferem vida ao Planeta Terra. Assim, apesar de o
apontamento da professora referir-se ao paragrafo, a aluna entende que deve suprimir a
informacdo indicada pelo colchete.

4.1.4 Deslocamento
A operagdo linguistica deslocamento  foi realizada em um  ndmero
consideravelmente baixo em relacdo as outras. Dentre os 198 textos, apenas um

deslocamento ocorreu, referente ao uso de conectivo.

Quadro XIX: Deslocamentos realizados nas 22 versoes.

Conectivo 01
Total 01




116

Texto 41 (12 versdo/72 série/Colégio Y)
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Texto 41 (22 verséo/7? série/Colégio Y)
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Com relagdo ao deslocamento de conectivo, presenciamos um caso em que O
aluno ndo domina a colocacdo deste aspecto linguistico dentro da frase. O texto 41
apresenta um exemplo que o aluno utiliza o conectivo “além de” e sabendo-se que ele
serve para introduzir um argumento, ele deve aparecer em primeiro lugar na frase para
que exerca a sua funcdo de elemento introdutor, o que fora mencionado pela professora
com o lembrete “inverta a ordem” e 0 apontamento resolutivo “além do vicio”. Na 22
versdo, o0 aluno faz a correcdo, deslocando e ordenando o conectivo introdutor e a
informacao.

4.1.5 Organizacdo gréfica dos textos

Algumas modificacdes feitas pelos alunos em seus textos ndo se enquadram na
classificacdo feita por Fabre (1986, apud MENEGASSI, 1998) no que se refere as
operacdes linguistico-discursivas de acréscimo, substituicdo, supressdo e deslocamento.
Elas se caracterizam como mudangas que ocorrem por meio da interferéncia de
apontamentos indicativos, classificatorios e textual-interativos e estdo relacionadas a
modificacdo da estética, ou seja, do aspecto visual do texto, como alinhamento de
paragrafo e de titulo e ndo pular linhas. Nesse sentido, das 27 ocorréncias de

organizacdo grafica, apenas 02 ocorreram nos textos da 82 serie.
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Quadro XX: Aspectos visuais modificados na reescrita.

Aspectos 72 série | 82série
Alinhamento de paragrafo 05 02
Alinhamento de titulo 09 -
Nao pular linhas 11 -
Total 25 02

A fim de exemplificarmos como os apontamentos referentes as inadequacdes
visuais se configuram e como elas proporcionam mudangas na reescrita, apresentamos

dois exemplos referentes aos aspectos do Quadro XX:

Texto 58 (12 versdo/7? serie/Colégio Y)
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Texto 58 (22 versao/7? seérie/Colégio Y)
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O Texto 58 revela um caso em que o primeiro e 0 segundo paragrafos ndo estdo
alinhados, o que faz com que a professora tente evidenciar a falha por meio da indicagdo
com as barras que mostram o desalinho e o apontamento classificatorio “alinhamento”.
Alem disso, 0 aluno ndo escreve até a margem, deixando espagos que comprometem o
visual estético do texto. Assim, esse fator também & evidenciado pela professora pelos
tracos indicativos e pela solicitacdo “Escreva até a margem”. Na 22 versdo do texto, o
aluno realiza essas modificacbes, alinhando os paragrafos e escrevendo até o limite

permitido pela margem da folha de caderno.

Texto 40 (12 versdo/72 série/Colegio Y)
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Texto 40 (22 versdo/72 série/Colégio Y)
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Por fim, esse é um exemplo em que, equivocadamente, o aluno escreve a 12
versdo do texto, pulando linhas de um paragrafo para o outro. Esse problema é
corrigido, apo6s a revisdo da professora que alerta o aluno por meio do lembrete “Nao
pule linhas, use conectivos para ligar os textos”, 0 qual é atendido parcialmente, visto
que, na reescrita, ele acata a parte em que € solicitado o ndo pular linhas, contudo, ndo

utiliza conectivos para ligar os paragrafos.

4.2 Operagdes linguistico-discursivas: os apontamentos atendidos pelos alunos nas
38 versoes

Dos 153 textos reescritos (segundas versbes), apenas 54 foram revisados e,
dentre eles, quatro, referentes ao trabalho da professora da 72 série do Colégio Y, com o
género textual resumo, apresentaram terceira versdo. Assim, as reescrituras das
segundas versdes apresentam a realizacdo das operacOes linguistico-discursivas
acréscimo, substituicdo e supressdo, ndo contemplando o deslocamento, como nos

revela o Quadro XXI:
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Quadro XXI: Operagdes linguistico-discursivas realizadas nas 32 versdes.

Aspectos linguistico- | Acréscimo | Substituicdo | Supressao
discursivos
Acento agudo 08 - -
Acento circunflexo 01 - -
Conectivo - - 04
Concordancia verbal - 06 -
Crase 01 - -
Grafia - 01 -
Informacdo desnecessaria - - 01
Informacdo incoerente - 01 -
Informacdo nova 03 - -
Palavra - 01 01
Ponto final 01 - -
Preposicao 01 01 -
Pronome - 04 -
Total 15 14 06

No que se refere a operacdo linguistica de acréscimo, destacaremos o aspecto-

linguistico discursivo que mais foi evidenciado em sua realizacdo, o acento agudo:

Texto 29 (22 verséo/7? série/Colégio Y)

— . - S Y VIR i \L\."’W"V P2 AL T Ak SN GRA ]

Ul{ O WJM_M Puc "S‘/ CZ)& Co il
L7 O i IB ,Z//AA‘/,‘//*MM‘T/’@& ,L\ /V?@ 422@@&

I, ,dz/)wm e s G YWY, /??m
mw £7 /W‘;mj{ N, @l/p(//»/»d(‘ i {/‘:CZ/J(' *EM

Ve Bronid do” sk ddoico Set. e

el AULCCARD [ e dnnpmansl )wa dnee,  clic: Unop

n —~ ' AR % = »

Texto 29 (32 versao/7? serie/Colégio Y)
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A 2% versdo do Texto 29 apresenta dois casos em que problemas ortograficos
como a falta de acentuacdo leva a professora a corrigir as falhas por meio dos
apontamentos resolutivos. Dessa forma, as palavras “duvida” e “clinica” recebem o

acento agudo na 3?2 versdo, quando o aluno passa a limpo a correcdo de sua revisora.

Texto 23 (22 versdo/7? série/Colégio Y)
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Texto 23 (32 verséo/7? série/Colégio Y)
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Esse exemplo evidencia o aspecto linguistico mais modificado na 32 versdo pela
realizacdo da operagdo linguistico-discursiva substituicdo, a mudanca relacionada a
concordéncia verbal. Ao escrever “muitas pessoas que entra em acesso a internet para
ver apenas um e-mail e acaba perdendo a nog¢do da hora, devido ao vicio”, 0 aluno
comete lapsos referentes a concordancia entre o sujeito “muitas pessoas” € 0s verbos
“entra” e “acaba” que compdem a oragdo, fazendo que o professor os solucione
apontando-os resolutivamente. Na 3* versdo, a oragdo € reescrita, sendo levada em

consideracdo pelo aluno, a correcdo da professora.

Texto 42 (22 versao/7? serie/Colégio Y)
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Texto 42 (32 versdo/72 série/Colégio Y)
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Esse é um caso parecido com o exemplo 34, uma vez que apresenta novamente a
confusdo em se utilizar um conectivo que expressa a conformidade do aluno com algo
dito pelo psiquiatra Jerald Block?!, somado ao verbo dicendi “afirmar”, o que se
configura como o uso inadequado dos dois elementos em uma Unica frase, j& que um
dispensa 0 outro. No exemplo 42, a professora opta por indicar por meio de circulo e
traco que 0 conectivo “conforme” deve ser suprimido, para que a construcdo frasal

possa ficar adequada, o que € atendido pelo aluno na 32 versao.

4.3 Apontamentos ndo atendidos pelos alunos na reescrita
Muitos apontamentos ndo foram atendidos pelos alunos e isso ocorreu
possivelmente?2 por varios motivos:

e 0s alunos ndo entenderam o0s comentarios, lembretes e correcBes feitos pelas
professoras;

e alguns alunos optaram por escrever um novo texto, dispensando as ideias da
primeira versao por ndo compreenderem que a reescrita € uma etapa do processo
de producdo textual

e 0s alunos ndo concordaram ou ndo quiseram acatar 0S apontamentos das
professoras, ignorando as correcoes.

Nesse sentido, 0 Quadro XXII revela a quantidade de apontamentos ndo

atendidos e quais aspectos linguistico-discursivos deixaram de ser corrigidos:

21 Informacdo da coletanea de textos da Prova de Redacdo do Concurso Vestibular da Universidade
Estadual de Maring4, oferecida aos alunos.

22 Essas constatacdes sdo hipotéticas, visto que ndo podemos comprova-las, pois ndo participamos do
processo de construcdo textual ocorrido em sala de aula.



Quadro XXII: Apontamentos ndo atendidos na reescrita da 12 vers&o.
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Aspectos linguistico-discursivos | Resolutivos | Classificatorios Textual- Indicativos
interativos
Acento agudo 50 07 - -
Acento circunflexo 04 02 - -
Alinhamento de parégrafo - 04 - 05
Conectivo 01 11 06 03
Concordancia nominal 02 01 - -
Concordancia verbal 05 03 - 01
Crase 01 01 - -
Dois pontos 02 - - 01
Falta de correlacdo das informacdes - - 02 01
Grafia 20 16 - 20
Informacgédo copiada - - 05 01
Informacdo desnecessaria - 04 30 03
Informacdo incoerente 01 09 07 -
Informacgédo incompleta 02 - 12 -
Informacgéo repetida - 06 - -
Letra mailscula 02 05 - 04
Linguagem - - 01 -
Palavra 02 03 03 02
Ponto final 14 - - -
Preposicao 01 - - -
Pronome 03 04 02 01
Titulo 01 01 - 01
Verbo - - - 01
Virgula 28 02 - 02
Total 139 79 68 46

O quadro nos mostra que 0s apontamentos resolutivos sdo os menos atendidos e

isso pode ser devido ao fato de que houve falta de atencdo do aluno, o qual ndo se

atentou para a correcdo da professora, ou pelo motivo de que ndo entendendo o real

proposito da reescrita, ele descarta a 12 versdo e escreve um novo texto, ndo revisando e

corrigindo as falhas apontadas pelas professoras. O segundo tipo de corre¢cdo menos

atendido é o classificatorio, j& que alguns lembretes ndo abordam exatamente o cerne de

um problema de escrita.

Por exemplo,

quando a professora aponta

“verificar

ortografia” ou “uso indevido do conectivo”, 0 aluno se depara com nomenclaturas que
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ele ndo domina e, portanto, ndo sabe solucionar na reescrita, preferindo ignorar o
apontamento.

Os procedimentos corretivos textual-interativos sd8o 0s terceiros menos acatados
por questdes que julgamos mais complexas, ja que esses comentarios referem-se ao
estilo de linguagem, como o uso de palavras informais, problemas com a estrutura e
tematica do género textual escrito, envolvendo, principalmente, questdes de coeréncia
como a progressao do tema do texto. Assim, 0s alunos ndo entendem esses
apontamentos por, muitas vezes, desconhecerem 0 género textual que estdo lidando.

Por fim, os indicativos aparecem na quarta posicdo dos menos atendidos e isso
ocorre, pois nem sempre simbolos como um traco, um circulo, chaves ou colchetes
dizem a qual problema de escrita 0 apontamento diz respeito. Essa falta de compreensdo
do aluno se da, principalmente, quando o sinal indicativo aparece puro, isto é, sem que
outro tipo de correcdo o acompanhe.

A fim de demonstrarmos alguns casos de apontamentos ndo atendidos e,
consequentemente, a ndo realizacdo de operacBes linguistico-discursivas, elencaremos

alguns exemplos das 12 e 2% versbes dos textos das 72 e 82 séries:

Texto 122 (12 versao/8? série/Colégio X)
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O exemplo 122 apresenta uma ocorréncia em que o aluno deveria realizar a
operagdo linguistico-discursiva supressdo, mas acaba substituindo uma expressdo. Em
se tratando de uma dissertacdo escolar, termos que expressam a opinido pessoal do autor
ndo se encaixam com o tipo argumentacdo que deve ser abordada nesse género textual.
Contudo, o aluno da 8 série inicia seu paragrafo conclusivo com “Na minha opinido”,
0 que ndo é apropriado para o tipo de texto que ele estd escrevendo. Ciente disso, a
professora faz um traco na expressdo e a classifica como “Opinido pessoal”, sugerindo
que ela seja suprimida; mas, por ndo compreender essas correcfes e que 0 uso desse

termo ndo € adequado ao género, ele faz a substituicdo pelo apontamento da professora.

Texto 69 (12 versao/7? serie/Colégio Y)

Texto 69 (22 versdo/72 série/Colégio Y)
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O exemplo 69 também apresenta um caso em que ndo ha a compreensdo do
apontamento por parte do aluno. Ao utilizar a palavra “apropriavel”, inexistente na
Lingua Portuguesa, a professora indica por meio do simbolo circulo que ela deve ser
substituida pela maneira correta que seria “apropriada”. Contudo, partimos da hipotese
de que por ndo ter o conhecimento da inexisténcia da palavra utilizada, por ndo ter,
supostamente, o habito de consultar dicionario e, acima de tudo, pelo fato do
apontamento indicativo ser, muitas vezes, insuficiente para mostrar a qual problema ele
se refere, o aluno ndo compreende o que deve ser feito na reescrita e repete a mesma

palavra.
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Texto 192 (12 versao/8? série/Colégio Z)
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Texto 192 (22 versio/82 serle/CoIeg o 2)
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No texto 192, observamos outro caso, envolvendo o uso de linguagem
impessoal. Na primeira versdo, o aluno escreve uma sequéncia de oragfes em que O
pronome “eu” é utilizado, “Eu ndo consigo”, “eu acredito”, “eu acho”, tornando a
linguagem da escrita muito pessoal, inadequada para o editorial que é de cunho
jornalistico e impessoal. Desse modo, o apontamento da professora “3- prefira a
linguagem impessoal”, juntamente com os circulos no pronome “eu” sdo insuficientes
para que o0 aluno compreenda o que consiste a impessoalidade em um texto. Na segunda
versdo, 0 aluno suprime os pronomes, mas mantém a conjugacdo dos verbos em
primeira  pessoa  “Ndo conmsigo”, “acredito”, “acho”, supostamente, nao

compreendendo o que deveria ser feito na reescrita do texto.
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Texto 42 (12 versdo/72 série/Colégio Y)
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No caso do Texto 42, verificamos que o aluno, ao escrever um resumo sobre 0
vicio da internet, coloca informacdes que ndo estdo no texto de apoio, ndo fazendo a
sintese e a parafrase das ideias principais do texto. Assim, a professora aponta a
inadequacdo, indicando-a com o0s colchetes e com o lembrete “Ndo invente, resuma’.
Contudo, na reescrita, 0 aluno ignora os apontamentos, cometendo 0 mesmo equivoco
de utilizar informacGes inventadas, quando deveria apenas suprimi-las ou substitui- las.
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Texto 75 (12 versdo/72 série/Colégio Z)
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Nesse texto, 0 apontamento textual-interativo “Rever esse final. Nao ficou legal

essa sua justificativa” implica na mudanca da informacdo “pois se vocé nao fizer o que
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pedi, eu irei prende-lo, pois sou delegado do 13° distrito policial”, alegando
implicitamente que a posicdo social de delegado assumida pelo aluno é incoerente e
inadequada a temdtica da carta de solicitacdo. Além disso, o tom utilizado pelo aluno
para se referir ao Diretor do Departamento de Transito é de ameaca, ndo condizente
para a escrita de quem esta fazendo um pedido a uma autoridade. Assim, na segunda
Versdo, ocorre a substituicdo por “pois se vocé ndo fizer o que eu pedi, eu irei recorrer
a justica”, em que ha alteracdo na posicdo social do aluno, mas ndo ha modificacdo no
tom de linguagem que o aluno utiliza em sua solicitagdo. Desse modo, a mudanca de
justificativa solicitada pela professora ndo acontece inteiramente, fazendo-nos perceber
gque o apontamento textual-interativo da professora ndo explicou com precisdo o que
deveria ser realmente modificado, ja que de nada adiantou assumir uma nova posicdo
social, pois 0 aluno ndo soube alterar o0 modo de argumentar seu pedido, na carta de

solicitacao.

Texto 181 (12 versdo/8? série/Colégio Z)
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Texto 181 (22 versdo/8? série/Colégio Z)
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O Texto 181 revela que, ao escrever a primeira versdao de seu texto, a aluna se
restringe ao texto de apoio, utilizado pela professora em sala de aula para introduzir o
assunto “bullying”, abordado nas produgdes textuais. Assim, apresentando informagdes
copiadas, o autor do texto ndo cumpre com a finalidade proposta para a escrita de um
editorial. Nesse contexto, a professora salienta ‘fica presa ao texto 27, “Rever
caracteristicas p. 117", solicitando a verificacdo da configuracdo do género textual
trabalhado, o qual tem por finalidade expressar a opinido do jornal ou revista sobre
determinado assunto, onde o texto serd veiculado. Entretanto, na reescrita, ela desloca
informacbes do primeiro paragrafo para construir a introducdo e acrescenta a concluséo,
mantendo as informacfes copiadas do texto de apoio, ndo atendendo a solicitacdo da

professora.
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4.4 Operagdes linguistico-discursivas realizadas pelos alunos sem a intervengdo do
professor

Algumas operacOes linguistico-discursivas foram realizadas sem que houvesse a
intervencdo dos apontamentos das professoras, uma vez que alguns alunos utilizaram a
autonomia e fizeram mudancas em seus textos. Apesar de poucas, ndo podemos deixar
de contabilizar essas operacbes que mostram o0 que o0s alunos sabem fazer

conscientemente com a escrita.

Quadro XXIII: Operac6es linguistico-discursivas realizadas sem intervencao.

Aspectos linguistico- | Acréscimo | Substituicdo | Supressdo | Deslocamento
discursivos
Concordancia nominal - 01 - -
Grafia 01 - -
Informacgdes novas 01 04 - -
Informacgdes deslocadas - - - 01
Titulo - 01 01 -
Total 01 07 02 01

No geral, verificamos onze operagdes linguistico-discursivas realizadas
voluntariamente pelos alunos das 72 e 8% séries. A primeira que destacaremos diz

respeito ao acréscimo de novas informacdes na reescrita:

Texto 19 (12 versdo/7? série/Colégio Y)
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Texto 19 (22 versdo/72 série/Colégio Y)
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Neste paragrafo, notamos alguns apontamentos textual-interativos locais, 0s
quais questionam a auséncia de alguns dados que tornam o texto mais completo e
coerente. Contudo, quando lemos a 22 versdo, percebemos que o0 aluno ndo sé respondeu
e acatou 0s apontamentos, como também acrescentou novas informacdes que ndo
haviam sido requisitadas pela professora. Assim, ao reescrever o seu texto, ele adiciona
“mas ha também o vicio da internet” € “vida pessoal, sentimental e profissional”
complementando o primeiro pardgrafo com dados que fazem a diferenca para a
coeréncia e compreensdao do texto, fazendo-nos perceber que a pratica de reescrever
pode proporcionar a reflexdo do aluno ndo sé sobre os apontamentos do professor, mas

sobre 0 que ele, enquanto autor, pode modificar para gque seu texto apresente melhoria.

Texto 34 (12 versao/7? serie/Colégio Y)
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Texto 34 (22 versdo/72 série/Colégio Y)
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O exemplo 34 apresenta a operacdo de substituicdo realizada voluntariamente
pelo aluno. Observamos que had dois paragrafos que recebem modificacdes por
completo, contudo, a mudanca do 4° é justificada pelo apontamento “ndo invente,
apenas resuma!”, em que 0 aluno busca informacGes no texto de apoio para atender o
que fora solicitado pela professora, cumprindo, assim, com a finalidade do resumo.
Nesse contexto, ele também opta por substituir o 3° paragrafo, colocando nele
informacdes parafraseadas e com referéncia aos textos cientificos que tratam sobre o
vicio da internet e essa tomada de atitude ocorre sem que haja algum tipo de

interferéncia.
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Texto 191 (22 versdo/82série/Colégio Z)
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No Texto 191, wverificamos a ocorréncia da operacdo linguistico-discursiva

supressdo, realizada sem a intervencdo da revisora. Ao observarmos o titulo da primeira

versdo do texto, encontramos um apontamento indicativo que sinaliza a omissdo do
acento agudo que fora empregado de modo inadequado no pronome demonstrativo

“esta”. NO entanto, na segunda versdo, o aluno suprime todo o titulo, sem motivos

aparentes, nos fazendo concluir que, provavelmente, houve falta de atencdo da parte do

escritor.
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Texto 169 (12 versao/8? série/Colégio Z)
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Texto 169 (22 versdo/8? série/Colégio Z)
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O exemplo 169 apresenta um caso voluntario de deslocamento de informagdes.
Apobs suprimir a informacdo “Retratou o Didrio Online, 15 de outubro de 2010” na
tentativa de acatar o apontamento “o seu editorial cita outro jornal?”, uma Vez que a
citacdo retirada de outro veiculo de comunicacdo ainda permanece na segunda versdo, o
aluno decide deslocar o restante das informagdes, “os pais que deveriam acabar com o
bullying, estdo praticando e seus filhos seguindo seus exemplos”, as quais davam
continuidade ao segundo paradgrafo de seu texto, construindo um terceiro paragrafo com
elas.

Determinados os aspectos linguistico-discursivos presentes na revisdo e reescrita
dos textos das 7% e 8% séries, faz-se necessaria a sua caracterizacdo, levando-se em

consideracdo todos os registros analisados.
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CAPITULO 05
CARACTERIZACAO DOS ASPECTOS LINGUISTICO-DISCURSIVOS
ATENDIDOS E COMPREENDIDOS PELOS ALUNOS NA REESCRITA

A andlise dos textos das 72 e 82 séries, no que diz respeito ao modo como foram
escritos, revisados e reescritos, proporciona a caracterizagdo dos aspectos linguistico-
discursivos que permeiam a escrita dessas séries. Nessa perspectiva, verificamos que 0sS
alunos apresentam trés capacidades quando reescrevem 0s textos: a) atender; b)
compreender os apontamentos das professoras efetuados na revisdo; c) ir além disso,

modificando o texto, independentemente da intervencdo de um revisor.

5.1 Aspectos linguistico-discursivos atendidos pelos alunos na reescrita

Os aspectos linguistico-discursivos atendidos referem-se aos apontamentos
feitos na revisdo pelo professor que séo acatados pelo aluno na reescrita. Geralmente, o
revisor deixa explicitamente marcado no texto, por meio da correcdo, 0 que precisa ser
modificado em uma proxima versdo. Dessa forma, quando um apontamento € atendido
pelo aluno, essa acdo é executada de modo automatico, sendo que a atitude responsiva
(BAKHTIN, 2003) por parte do aluno é passiva, visto que a modificacdo é premeditada
pelo professor, o qual conduz a a¢do do aluno na reescrita.

A fim de caracterizarmos 0s aspectos linguistico-discursivos que sdo atendidos
pelos alunos na reescrita, os dividimos em trés blocos, de acordo com a especificidade
de cada um. Assim, o primeiro apresenta 0s aspectos referentes ao emprego da
linguagem; o segundo revela elementos relacionados a informatividade dos textos e o
terceiro diz respeito a estrutura visual. Como método a ser seguido, caracterizamos 0s
aspectos linguistico-discursivos, apresentando as inadequacBes referentes ao emprego
deles dentro do texto, 0 modo como sdo apontados pelas professoras na revisdo e como
sdo atendidos pelos alunos das 72 e 82 séries na reescrita.

Acerca disso, a fim de delinearmos a maneira como o0s alunos consideram 0s
apontamentos na reescrita, classificamos esse atendimento em parcial e total. Assim,
este refere-se a realizacdo de operacBes linguistico-discursivas que proporcionam
mudancas integrais no texto, de acordo com o que é apontado na revisdo, ja que o aluno

acata e atende totalmente o que é abordado como um problema de escrita. O
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atendimento parcial difere-se dessa ideia, pois algumas corre¢cdes ndo sdo atendidas por
completo, revelando lacunas que podem estar relacionadas tanto ao modo de efetuar os
apontamentos na revisdo, que pode ser confuso, como a maneira de acata-los na
reescrita, ja que o aluno pode ndo concordar integralmente com o revisor.

Nesse sentido, o Bloco 1 trata de problemas relacionados ao emprego
inadequado da linguagem, envolvendo problemas de concordancia e regéncia nominal e
verbal, o uso de conectivos, conjugacdo verbal, crase e problemas ortograficos. Ja o
Bloco 2 agrega aspectos linguistico-discursivos referentes a coeréncia, contemplando
problemas decorrentes do emprego de informacBes copiadas, desnecessarias, repetidas e
incompletas. Dessa forma, 0 modo como as professoras das 72 e 82 séries abordam essas
inadequacdes refletem na maneira com que os alunos atendem os apontamentos na
reescrita.

No que diz respeito ao Bloco 3, ele reline dados relacionados a problemas que
comprometem a estrutura visual dos textos das 72 e 8 séries. Desse modo, elementos
estruturais, alinhamento de pardgrafos e auséncia e desalinho de titulo compbem o

terceiro bloco dos aspectos atendidos pelos alunos na reescrita.



Bloco 1 — Emprego da Linguagem

138

Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

reviso
Linguagem - 0 modo como se diz algo se caracteriza | Expressoes classificatorias como | Ao atender os apontamentos da revisdo, 0s
pela peculiaridade da linguagem de cada texto. Assim, | “linguagem  informal” ¢  “linguagem | alunos realizam substituicbes que adequam a
alguns requerem informalidade, outros formalidade, | impessoal”’, dispostas no corpo e no | linguagem por meio do uso de expressdes que

impessoalidade ou objetividade. Esse aspecto nem
sempre é compreendido pelos alunos das 72 e 82 séries,
ja que utilizam um mesmo tipo de linguagem para
escrever tipos de textos diferenciados, ndo entendendo
que a escolha adequada desta demonstra que o aluno
cumpriu com a caracterizagdo do texto, atingindo o
seu interlocutor e, portanto, a sua finalidade. Ainda
com relacdo a linguagem, o uso de pronomes de
primeira pessoa do singular e do plural para expressar
opinido é inadequado em textos que a linguagem deve
ser impessoal.

espaco poés-texto, com o auxilio de
nimeros, asteriscos, tracos e colchetes,
sdo utilizadas na revisdo. Com relagéo ao
uso de pronomes de primeira pessoa,

apontamentos  resolutivos,  expressoes
classificatorias como “Verificar
pronome” ou lembretes textual-
mterativos como  “Prefira  linguagem

impessoal” no corpo ou no pos-texto
apontam essas inadequagdes.

revelam formalidade e impessoalidade. No que
diz respeito aos pronomes de primeira pessoa,
geralmente, ao passarem a limpo as corregdes

resolutivas, 0s  alunos  apresentam  um
atendimento  total para 0  apontamento,
substituindo-os  pelos  termos  impessoais,

atribuidos pelas professoras na revisdo. Percebe-
Se gue 0s outros tipos interventivos também sdo
atendidos, contudo, essas mudangas atingem
apenas os locais indicados na revisdo, sendo que
em outras partes dos textos, em que é preciso
alterar a linguagem, os alunos ndo o fazem por
ndo  compreenderem 0 que consiste a
impessoalidade ou a informalidade. Esse fato nos
revela que os apontamentos textual-interativos e

classificatorios  referentes a esse  aspecto
linguistico-discursivo  ndo  sdo eficazes para
explicd-lo, a fim de que o aluno realize

substituicGes em todos os problemas referentes a
linguagem  dos  textos. Desse  modo,
classificamos esse atendimento como parcial, ja
gue sua abrangéncia é limitada apenas aos locais
indicados para haver modificagdes.
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*Concordancia nominal:

-substantivo e adjetivo ndo concordam em ndmero
com numeral;

-substantivo ndo concorda em nimero com adjetivo;
-predicativo nominal ndo concorda em ndmero com
sujeito e verbo;

-substantivo ndo concorda em ndmero com pronome
demonstrativo.

*Concordancia verbal:

-verbo ndo concorda em ndmero com sujeito da
oracao;

-verbo da oracdo subordinada nd@o concorda em
ndmero com a oracao principal.

*Preposicao:

-ndo concorda com verbo e complemento verbal;
-ndo concorda com substantivo e adjetivo;

-ndo concorda entre substantivos;

Concordancias e regéncias nominal e
verbal - séo empregadas
inadequadamente por alguns alunos da 72
e 8?2 séries e isso se da pelo fato de eles
transporem a fala para a escrita, sem
fazer distingdo entre uma linguagem e
outra. Dessa forma, para corrigir tais
problemas, as professoras optam pelo
tipo interventivo resolutivo, em que a
correcdo é localizada tanto no corpo ou
no pos-texto. O uso de preposicdes
também apresenta-se inadequado em
alguns casos. Os textos revelam que 0s
alunos ndo empregam adequadamente as
preposicdes, ndo concordando com 0s
termos a que se referem, 0 que acaba
deturpando o sentido da oracdo, uma vez
que as regras relacionadas as regéncias
verbal e nominal nao séo
gramaticalmente cumpridas.

Dessa forma, para corrigirem tais
problemas, as professoras utilizam a
correcdo resolutiva, que pode ocorrer
tanto no corpo, acima da palavra que
apresenta a inadequagdo, como no espaco
do pos-texto, indicado por tragos,
nimeros e asteriscos, solucionando o
problema de escrita do aluno na revisao
do texto.

Por se tratarem de inadequacOes que Ssdo
solucionadas pelas professoras na revisdo, 0s
aspectos linguistico-discursivos  referentes  as
concordancias e regéncias nominal e verbal sdo
adequados na reescrita pelos alunos, os quais
passam a limpo o apontamento resolutivo das
professoras, realizando a operacdo linguistico-
discursiva de substituicio. Assim, por se
tratarem de modificacdes automaticas, uma vez
gue sdo resolutivamente solucionadas, os alunos
realizam o atendimento total desses aspectos
linguistico-discursivos na reescrita.
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Conectivos:

*Adversativos (embora, porém, contudo, entretanto e
no entanto): sdo utilizados inadequadamente para
introduzir e complementar informacdes, sendo que sua
funcdo dentro de uma frase é a de contradico;

*De conformidade (segundo e de acordo com): sdo
empregados com verbos dicendis, de modo que,
juntos, eles prejudicam a coesdo das frases.

Os alunos se mostram confusos com
relacdo ao uso dos conectivos, revelando
que, para as duas séries, esse aspecto
linguistico-discursivo € novo, de modo
que ndo fazem sentido na escrita,
prejudicando a coesdo e a coeréncia das
frases. Assim, as professoras utilizam a
corregdo resolutiva no corpo, acima da
inadequacdo, ou no poés-texto, indicado
por tracos, nUmeros e  asteriscos,
corrigindo o emprego inadequado desse
aspecto na revisdo. Além desse tipo de

corregdo, elas também utilizam a
intervencdo  classificatoria e lembretes
textual-interativos, 0s quais aparecem

dispostos tanto no corpo, indicado por
tracos e flechas, como no pds-texto,
apontados por tracos, numeros e
asteriscos.

Ao atenderem 0s apontamentos resolutivos, 0s
alunos das 72 e 8% séries passam a limpo 0s
apontamentos das  professoras,  substituindo
automaticamente 0 conectivo inadequado pela
corregdo  da  professora.  Nesse  sentido,
verificamos um tipo de atendimento total por
parte do aluno. Com relagdo as classificacdes e
aos lembretes textual-interativos, o ato de
atender os apontamentos revela-se de maneira
parcial. Por ndo compreenderem os diferentes
sentidos que um conectivo pode conferir a uma
frase, ndo realizam substituicbes dos que se
mostram  inadequados, mas  suprimem-nos,
adaptando as oragOes para que facam sentido
sem a presenca deles no texto.

*Conjugacdo verbal

-futuro do indicativo: esse tempo e modo verbal séo
utilizados pelos alunos para relatar um fato passado,
em vez do pretérito perfeito do indicativo;

-presente do indicativo: é empregado
equivocadamente em oragOes adversativas, iniciadas

por conectivo, em que O presente do subjuntivo
deveria ser utilizado;
-pretérito  perfeito do  indicativo: €  utilizado

inadequadamente para apresentar um fato corriqueiro,

Conjugacdo verbal — conjugar um verbo
em seus devidos modos e tempos verbais
€ um aspecto linguistico-discursivo que
se revela inadequado em alguns textos
das 7% e 8% séries. Corrigido de modo
resolutivo na revisdo, 0s apontamentos
sdo dispostos no corpo do texto, em que
essas correcdes aparecem acima do verbo
que apresenta 0 problema com tempo e
modo verbal.

Os problemas com a conjugacdo de verbos sdo
solucionados na revisdo pelas professoras,
restando ao aluno acatarem e passarem a limpo
essas correcdes, substituindo o modo e tempo
verbais na reescrita. Assim, por se tratar de
modificacdes automaticas, em que o aluno copia
a maneira correta de conjugar os verbos, 0
atendimento do apontamento é total.
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sendo que deveriam utilizar o presente do indicativo.

*Crase: 0S alunos das 7* e 8* séries utilizam “a” em
vez de “a”.

Os alunos das 7% e 8% séries ndo
empregam o sinal gréfico que caracteriza
a crase, 0 que é corrigido resolutivamente
ou de forma classificatoria na revisdo
pelas professoras e passado a limpo na
reescrita  pelos alunos. Ambas as
correcbes sdo dispostas no corpo do
texto, esta com o auxilio de flechas que
ligam o apontamento ao local da auséncia
da crase e aquela por dispor o sinal
grafico acima do “a”.

Na reescrita, 0s alunos atendem totalmente tanto
uma forma como a outra de corrigir a auséncia
da crase, ja que ambas suscitam 0 acréscimo
automatico do sinal grafico. Assim, a adicdo
advinda da resolucdo é passada a limpo, pois €
solucionada na revisdo pelas professoras. Com
relacdo a correcdo classificatoria, ela apresenta
lembretes como ‘“Verificar crase”, sendo que os
alunos conhecem o termo ‘crase” e sua
representacdo grafica, contudo, desconhecem as
regras para coloca-la em uso em outras versdes,
cometendo 0S mesmos equivocos.

*Acentuacdo (agudo, circunflexo e til): se fazem

ausentes nas palavras;

*Pontuacdo (ponto final, virgula, dois pontos e
reticéncias): podem estar ausentes ou aparecer em
eXCesso na escrita;

*Grafia: 0s problemas com a grafia ocorrem de
maneira diversa e referem-se a troca de letras e silabas
gue compromete a escrita das palavras;

*Letras maiGsculas e minGsculas: sdo empregadas
inadequadamente no inicio das palavras.

Problemas ortograficos — dizem respeito
a acentuacdo, grafia, e ao uso de letras
mailsculas e mintsculas. Ocorrem na
maioria dos textos das 72 e 82 séries e sdo
corrigidos  resolutivamente no corpo do
texto na revisao.

Todos o0s apontamentos resolutivos referentes
aos problemas ortograficos sdo passados a limpo,
sendo atendidos totalmente na reescrita. No que
diz respeito a acentuacdo, o0s alunos realizam
acréscimos dos acentos que estdo ausentes; a
escrita  problematica das palavras e as
modificacdes relacionadas as letras mailsculas e
mindsculas  sdo  substituidas pelas  formas
adequadas na reescrita.

*Pontuacdo (ponto final, virgula, dois pontos e
reticéncias).

Pontuacdo — refere-se a auséncia ou ao
excesso de pontuacdo empregado na
escrita. Ocorre na maioria dos textos das
7% e 8 séries e €& corrigida

A pontuacdo pode ser acrescentada, se estiver em
falta, ou suprimida se aparecer em excesso e de
modo inadequado no texto. Todos os
apontamentos relacionados a pontuacdo Ssdo
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revisao.

resolutivamente no corpo do texto na

reescrita.

Bloco 2 — Coeréncia

Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na revisédo

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

Informacé@o copiada - muitos textos foram
construidos com copias literais dos textos de
apoio, utilizados para introduzir uma
teméatica para a escrita. Assim, esse aspecto
textual impossibilitou que a finalidade de
alguns géneros textuais fosse cumprida,
como é o caso do resumo e do editorial.
Desse modo, o uso de informagdes copiadas
pode supor a ndo familiarizacdo dos alunos
com o tema, ou a ndo habilidade de
parafrasea-las.

Na revisdo, a inadequacdo desse aspecto é
comentada pelas professoras por meio de
lembretes e comentarios textual-interativos,
dispostos na margem, no corpo, auxiliados
por chaves que indicam o local da copia, e no
espaco pos-texto, utilizados quando o texto
todo é construido por meio de copia.

O atendimento total dos apontamentos textual-
interativos  localizados na margem e corpo do
texto proporciona mudancas na reescrita, ja que 0s
alunos realizam substituicdes das informacoes
copiadas nos locais indicados. Com relagdo aos
comentarios dispostos no espaco do pods-texto,
nem sempre eles tém um atendimento total, uma
vez que alguns alunos apenas acrescentam novas
informacdes, ndo substituindo as copias literais
dos textos de apoio.

Informacdo desnecessaria — esse aspecto
diz respeito a escolha de informacBes que
ndo sdo cabiveis, ou ndo precisam ser
mencionadas  nos  textos. Por ndo
condizerem com a temética, elas tornam
alguns trechos incoerentes.

Ela é corrigida classificatoriamente no corpo
e no pos-texto, auxiliados por ndmeros,
asteriscos, colchetes e tracos que as marcam
como dispensaveis ao texto.

Esse aspecto linguistico-discursivo é atendido
parcialmente pelos alunos na reescrita. A0
realizarem a supressdo dessas informacdes, 0s
alunos ndo as substituem por informacdes cabiveis
ao texto, deixando-o, dessa forma, incompleto e
com poucos paragrafos.

Informacéo incoerente — diz respeito as
informacdes que ndo estdo de acordo com o
recorte tematico do texto.

Esse aspecto é apontado na revisdo como
incoerente, por meio de apontamentos
classificatdrios e lembretes textual-
interativos, os quais sdo dispostos no corpo do
texto ou no espaco poOs-texto, sendo
auxiliados pela correcdo indicativa, a qual

Na reescrita, 0 atendimento desse aspecto
linguistico-discursivo pode ser total ou parcial. Os
alunos atendem totalmente esses apontamentos
quando suprimem as informacGes incoerentes e
acrescentam novas, condizentes com a tematica do
texto. Em alguns casos, os alunos realizam apenas

passados a limpo e atendidos totalmente na
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auxiia. ~os outros tipos interventivos,
mostrando o local da incoeréncia por meio de
chaves, colchetes, ndmeros e asteriscos. Os
comentarios  textual-interativos,  localizados
no pos-texto, também podem abordar essa
inadequacdo de modo global, sem que haja a
indicacdo do problema. Geralmente, isso
ocorre quando todo o texto € construido por

a supressdao, conferindo um atendimento parcial
para o0 problema apontado pela professora. Assim,
essas modificacfes sdo realizadas quando as
correcOes sdo locais. No que diz respeito aos
apontamentos globais, o atendimento é parcial,
pois o0s alunos preferem descartar a primeira
versdo, deixando de tentar torna-la coerente,
suprimindo, deslocando e acrescentando novas

informacdes desconexas que ndo fazem | informagdes que fazem o texto coerente. Em vez
sentido entre si. disso, eles escreverem um novo texto, 0 que acaba
interrompendo 0 processo de escrita, uma vez que

a reescrita ndo se concretiza.
Informacdo incompleta - o nivel de| H4 muitas ocorréncias desse aspecto | Por se tratarem de questionamentos curtos e
informatividade de alguns textos apresenta- | linguistico-discursivo nos textos das 72 e 82 | suscintos, 0s apontamentos textual-interativos sdo
se baixo. Muitos trechos ndo sdo | séries, apontadas por  questionamentos | atendidos completamente na reescrita. Desse
compreendidos pelo leitor por falta de | textual-interativos, dispostos no corpo do | modo, eles sdo respondidos de forma que
informacdes que complementam o sentido | texto, no local onde ha a incompletude, sendo | acrescentam informacdes, tornando as frases

do que esta sendo dito pelo autor.

caracterizados por questbes curtas, as quais
suscitam respostas curtas.

completas e elevando o nivel de informatividade
para a melhor compreensdo do texto.

Informacé@o repetida — é o ato de repetir
uma mesma informacdo duas ou mais vezes.
Os textos dos alunos mostram que a
repeticio pode ocorrer de duas maneiras,
sendo que pode-se repetir uma mesma
oracdo, utilizando as mesmas expressdes ou
pode-se repetir a informacdo, escrevendo-a
duas ou mais vezes de modos diferentes.

Na revisdo, esse aspecto linguistico-
discursivo € corrigido por meio de
intervencdo classificatoria e de lembretes

textual-interativos, dispostos no corpo ou no
pés-texto, sendo indicados por numeros,
asteriscos ou tragos que mostram a repeticéo.

A operacdo linguistico-discursiva  supressdo €
realizada em casos de repeticdo de informacdo,
conferindo  um  atendimento  parcial  dos
apontamentos por parte dos alunos, ja que, ao
suprimirem, eles ndo as substituem, acrescentando
novas informacdes no lugar das repetidas.

Palavras repetidas - referem-se a utilizacdo
de uma mesma palavra (substantivos ou
adjetivos) duas ou mais vezes dentro de uma

As  professoras  utilizam  apontamentos
resolutivos, que corrigem as repeticbes no
locais onde elas ocorrem, isto €, no corpo do

Na reescrita, 0s apontamentos resolutivos séo
atendidos totalmente quando os alunos passam a
limpo a palavra sinbnima sugerida pela professora
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frase ou de um paragrafo. Os alunos da 72 e
82 séries repetem palavras e ndo empregam
termos

a técnica de substitui-las

Sinbnimos.

por

texto.

na revisao, substituindo a repetida.

Bloco 03 — Estrutura Visual

Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na revisao

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

Estrutura visual - diz respeito a um
problema na estruturacdo dos textos,
envolvendo o ato de pular linhas, uma
vez que este ndo € pertinente a
organizacdo composicional dos géneros
textuais analisados. Contudo, \verifica-se
que os alunos deixam linhas entre o titulo
e 0 texto e entre um paragrafo e outro. O
alinhamento de paragrafos também € um
aspecto relacionado a estrutura visual dos
textos e refere-se ao ajuste entre o0s
paragrafos e o respeito ao limite das
margens do texto.

Essa inadequacdo estrutural é abordada por
lembretes  textual-interativos e classificacdes,
dispostos no corpo e na margem do texto,
auxiliados por indicagdes como tragos, 0s quais
apontam que ndo se deve deixar linhas entre
esses elementos. No que se refere ao
alinhamento de paragrafos, a correcdo é feita
por meio de apontamentos textual-interativos,
como lembretes e bilhetes e classificatorios,
localizados no corpo e na margem do texto. Os
indicativos podem aparecer sozinhos e CcOmo
auxiliares das duas outras maneiras de
intervencdo, marcando com tracos e flechas os
paragrafos que precisam ser deslocados ou
dispostos de modo que fiquem estruturalmente
adequados.

O ato de pular linhas entre o titulo e o inicio do texto
e entre 0s paragrafos € um aspecto textual que foi
atendido totalmente pelos alunos. Na reescrita, eles
deixam de pular linhas, enquadrando o texto em uma
estrutura visual mais adequada. No que se refere aos
pardgrafos, na maioria dos casos, 0s alunos 0s
alinham, atendendo totalmente os apontamentos, em
outros, verifica-se um atendimento parcial. Em
alguns  textos, observa-se que apenas 0S
apontamentos classificatorios e textual-interativos, 0s
quais funcionam juntamente com indicacOes, s&o
completamente acatados, proporcionando 0
deslocamento e o alinhhamento de paragrafos.
Sozinhos, os simbolos tragos e as flechas nem sempre
sdo atendidos pelos alunos, revelando o0s mesmos
problemas relacionados a estrutura visual em outras
versoes do texto.

Titulo — a auséncia de titulo demonstra
gue os alunos ndo entendem que esse
elemento faz parte da estrutura visual dos
textos. Outro fator relacionado a esse

Os apontamentos referentes aos problemas com
o titulo sdo feitos no corpo do texto de modo
classificatorio e indicativo com o uso de
flechas e pontos de interrogacéo.

Nas segundas versbes dos textos, 0s apontamentos
referentes ao titulo sdo atendidos completamente. Os
alunos realizam a operagfes linguistico-discursivas
acréscimo  para adiciona-lo, quando ndo é
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aspecto linguistico-discursivo  refere-se
ao seu alinhamento, sendo que ele deve
aparecer centralizado e em uma linha
(quando couber).

apresentado na primeira versdo, e € alinhado, quando
revela-se desalinhado de acordo com a estrutura
visual do texto.
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No Bloco 1, a caracterizacdo dos aspectos de emprego da linguagem demonstra
que a revisdo deles € realizada de modo resolutivo. A escolha do tipo de correcéo feita
nos textos é das professoras, as quais efetuam seus apontamentos, corrigindo e
solucionando as inadequacOes das ordens gramatical e de linguagem da escrita. Assim,
essa acao por parte das docentes é considerada um problema, pois ela ndo da condicbes
para que os alunos realizem a revisdo de seus proprios textos. Em decorréncia a isso,
eles se acostumam e se acomodam com o passar a limpo os apontamentos das
professoras, sendo que a reescrita passa a ocorrer de modo automatico.

Dessa forma, ao nos respaldarmos em Bakhtin (2003), afirmamos que a atitude
responsiva do aluno é passiva, isto €, silenciosa, pois 0 ato de compreender essas
inadequacdes ndo ocorre de maneira adequada no momento em que a reescrita €
efetuada por ele, visto que a correcdo resolutiva ndo ocasiona reflexdo sobre o erro do
aluno. Nesse sentido, a palavra do professor, ou seja, seus apontamentos ndo permitem a
continuidade do didlogo com o aluno e seu texto, pois sdo caracterizados como
correcBes impostas que inibbem a atuacdo do escritor na revisdo e na reescrita, levando-
nos a concluir que a corre¢do resolutiva ndo permite a pratica da concepcdo de escrita
como trabalho, ja que nem todas as etapas da producdo textual sdo cumpridas, ja que o
processo € interrompido na revisdo das professoras.

O contrario acontece nos Blocos 2 e 3, em que a caracterizacdo dos aspectos
linguistico-discursivos  relacionados a informatividade e a estrutura visual revela que,
em sua maioria, as correcOes utilizadas para abordar as inadequacOes referentes a eles
sdo, em sua maioria, a textual-interativa e a classificatoria. Desse modo, mesmo que 0
atendimento desses apontamentos seja total ou parcial, eles levam a reflexdo sobre a
escrita, exigindo responsividade ativa (BAKHTIN, 2003), pois a acdo de modificar
esses aspectos na reescrita é imediata, uma vez que as corregdes das professoras
conduzem os alunos a agirem dessa forma. Assim, apds refletir sobre a inadequacédo
referente a informatividade ou & estrutura visual, o aluno manifesta o atendimento as
correcOes, dando continuidade ao dialogo com o seu texto e a palavra da professora.
Nesse caso, a pratica da escrita como trabalho é efetiva, pois todas as etapas
concernentes a ela sdo cumpridas ao longo do processo de producdo textual, em que

professoras e alunos séo participantes.
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5.2 Aspectos linguistico-discursivos compreendidos pelos alunos na reescrita

Diferentemente dos aspectos linguistico-discursivos que sdo apenas atendidos, as
modificacdes ocorridas na reescrita por meio dos compreendidos ndo acontecem de
forma automatica. Apesar de ocasionarem mudancas advindas de apontamentos
efetuados pelas professoras na revisdo/correcdo dos textos, eles demandam reflexdo e
um processo de acdo mais elaborado do aluno (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009),
visto que ele assume a posicdo de sujeito ativo na reescrita.

Desse modo, antes de compreender um aspecto da escrita que se mostra
inadequado, o aluno precisa acatar e atender o apontamento do professor. Nesse
contexto, ao resgatarmos a teoria de Bakhtin/\VVolochinov (2009), afirmamos que a
compreensdo de aspectos linguistico-discursivos advém da ponderacdo de dois fatores
ideoldgicos, sendo eles o préprio texto e os apontamentos da revisdo do professor, 0s
quais de certa maneira contestam algo presente na escrita. Desse embate de ideologias,
surge a reflexdo, em que a atitude responsiva do aluno é ativa, porque ele exercera o seu
papel de produtor textual, modificando conscientemente, com o auxilio do professor, o
que se apresentou inadequado na escrita.

Hipoteticamente, podemos afirmar que o ato de compreender ocorre por alguns
fatores:

a) o0 aluno domina o conteudo referente aos aspectos linguistico-discursivos,

modificando, na reescrita, a inadequagdo por algum motivo na primeira
Verséo;

b) o aluno pesquisa e se informa sobre o aspecto linguistico-discursivo,
concordando com o apontamento do professor e compreendendo que, em seu
texto, ele se apresenta inadequado e precisa ser corrigido em uma proxima
Verséo;

c) o0 aluno consulta o professor ou um amigo de sala e pede explicacdo sobre a
inadequacgdo, compreendendo 0s apontamentos da revisdo e o0 que deve ser
feito na reescrita.

Para apresentarmos o0s aspectos que foram compreendidos pelos alunos, os

agregamos em dois blocos que se dividem em aspectos gramaticais e coeréncia, levando
em consideracdo 0s mesmos critérios de caracterizagdo dos atendidos. Nesse sentido,

apresentamos como eles ocorrem inadequadamente na escrita, como eles sdo abordados
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pelas professoras na revisao e como sdo modificados na reescrita, evidenciando se a
compreensdo foi total ou parcial por parte dos alunos.

Assim, o Bloco 1, que relne os elementos de emprego da linguagem, apresenta
0s aspectos linguistico-discursivos de concordancia verbal, conjugacdo verbal e
problemas ortograficos, os quais sdo compreendidos pelos alunos na reescrita. No que
se refere ao Bloco 2, ele agrupa a caracterizacdo das informagbes, sendo elas

incoerentes e novas.



Bloco 1 — Emprego da Linguagem
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Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na revisdo

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

*Concordancia verbal:
- verbo ndo concorda em ndmero com
sujeito da oracéo.

Concordancia __ verbal — para  abordar
inadequagdes referentes esse aspecto, as
professoras  utilizam  classificagdes  como
“Concordancia” ou “Verificar concordancia”,
dispostas no corpo ou na margem dos textos,
auxiliadas por indicagfes de flechas. Esses
apontamentos ndo explicam de fato o que
concerne gramaticalmente 0 termo
“concordancia”, levando-nos a observar que o
seu atendimento é fruto da compreensdo acerca
desse conteudo.

Ao atender a apontamentos classificatérios, 0s
alunos das 72 e 82 séries compreendem que o ato de
concordar em ndmero 0 sujeito e o verbo de uma
oracdo ndo estdo de acordo com as regras
gramaticais. ~ Assim, eles  substituem  essas
inadequacdes na reescrita, tornando 0 texto
gramaticalmente adequado, 0 que classifica a
compreensdo desse aspecto linguistico-discursivo
como total.

*Conjugacdo verbal:

- pretérito perfeito do indicativo: €
utilizado inadequadamente para
apresentar um fato corriqueiro, sendo
que deveriam utilizar o presente do
indicativo.

Conjugacdo verbal — a inadequacdo desse
aspecto linguistico-discursivo pode  ser
apontada classificatoriamente na revisdo com o
lembrete “Verificar tempo verbal” no corpo e
na margem do texto, indicados por flechas.
Semelhante ao caso da concordancia verbal,
esse apontamento ndo aborda detalhes sobre

Na reescrita, a compreensdo do aspecto linguistico-
disursivo revela-se como satisfatéria e, portanto,
total. O aluno compreende 0 que consiste 0 termo
“tempo verbal’ e, acima de tudo, ele consegue
conjugar adequadamente o0 mesmo verbo na
reescrita, realizando a operacéo de substituicéo.

qual tempo wverbal deve ser utilizado na

reescrita.
*Acentuacdo (agudo, circunflexo e | Problemas ortogrdficos — esses aspectos | Esses aspectos linguistico-discursivos séo
til): se fazem ausentes nas palavras; linguistico-discursivos  sdo  abordados pelas | compreendidos pelos alunos quando eles atendem

professoras por meio de apontamentos | aos  apontamentos  classificatorios e  textual-
*Pontuacdo (ponto final, virgula, dois | classificatorios como “Verificar ortografia”, | interativos, o quais referem-se gramaticalmente a

pontos e reticéncias): podem estar
ausentes ou aparecer em excesso nha
escrita;

*Grafia: 0os problemas com a grafia

localizados na margem e no pds-texto ou a
comentarios e  bilhetes  textual-interativos,
dispostos no pods-texto, os quais abordam o
problema de forma global, sem que haja

esses problemas. A correcdo ocorre, pois 0 aluno
consegue compreender 0 que consiste 0s problemas
de ortografia de seu texto, modificando em uma
proxima versdo, inadequacbes como acentuagao,
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ocorrem de maneira diversa e referem-
se a troca de letras e silabas que
compromete a escrita das palavras;

*Letras mailsculas e minGsculas: s&o
empregadas inadequadamente  no
inicio das palavras.

indicacdes para o local onde o aluno precisa
esses apontamentos ndo | as
problema
ortogréafico estdo se referindo, visto que eles
podem se apresentar de diversas maneiras.

corrigir.
revelam

Entretanto,

especificamente  a qual

pontuacdo, grafia, letra miniscula e letra mailscula,
qQuais ndo estio demarcadas com ftais
nomenclaturas, pois o aluno sabe apenas que ha
algo de errado ortograficamente. Com relacdo a
esses aspectos, pode-se realizar as operagdes
linguistico-discursivas de substituicdo, acréscimo e
supressao, em que a compreensao se caracteriza por

ser total por parte do aluno.

Bloco 2 — Coeréncia

Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

reviséo
Informacé@o nova — diz respeito ao ato | Apontamentos textual-interativos, | Algumas  informacGes  apresentam-se  incoerentes,
de suprimir dados repetidos, | configurados como bilhetes, | repetidas, copiadas e desnecessarias ao texto, assim, 0S
desnecessarios, incoerentes e copiados | comentarios e lembretes e | alunos compreendem que elas ndo sdo adequadas na
e de acrescentar novas informacfes ao | classificatorios, que aparecem tanto | primeira versdo e precisam ser, além de suprimidas,

texto.

no corpo do texto, cOMo na margem
e no espaco pos-texto sdo efetuados
na revisdo para proporcionarem
modificacOes relacionadas a
informatividade.

substituidas por outras. Na reescrita, 0s alunos
compreendem que novas informacGes devem ser
acrescentadas na reescrita e isso ocorre quando esta
compreensdo é total. Caso contrario, o aluno apenas
atende parcialmente o0 apontamento da professora,
suprimindo uma informagdo que se mostra inadequada
na escrita.

Palavras repetidas - referem-se a
utilizagho de uma mesma palavra
(substantivos ou adjetivos) duas ou
mais vezes dentro de uma frase ou de
um paragrafo. Os alunos da 72 e 8
séries repetem palavras e ndo

Além de apontamentos resolutivos,
as professoras também efetuam os
classificatorios para apontar esse
aspecto. Dispostos no corpo, na
margem e no espaco poés-texto, eles
sdo indicados por  numeros,

No que concerne as classificacdes, 0 aluno ndo so atende
0 apontamento como mostra compreender o que fazer
com relacdo as palavras repetidas. A compreensdo se
caracteriza como total, j& que essas palavras sdo
substituidas por palavras parecidas, que ddao o mesmo
efeito de sentido para o texto. Nesse caso, a substituicao
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empregam a estratégia de substitui-las
por termos sinGnimos.

asteriscos, tracos e flechas.

ndo é automatica, mas € originaria da reflexdo do aluno,
que busca um termo sinbnimo para realizar essa
operacdo linguistico-discursiva.
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No caso dos aspectos linguistico-discursivos que sdo compreendidos pelos
alunos na reescrita, afirmamos que esse processo de compreensdo inicia-se na revisao
das professoras, isto €, na escolha por abordar aspectos gramaticais e de informatividade
por meio da correcdo classificatoria e textual-interativa. Consequentemente, a leitura
que o aluno faz do texto corrigido por um revisor demanda mais atencdo e reflexdo
acerca do que deve ser feito em uma proxima versdo escrita, ponderando sobre os
fatores que ele pode utilizar para realizar mudancas, caso ainda ndo saiba lidar com a
inadequacdo abordada na reviséo.

Na reescrita, 0 aluno acata os apontamentos da professora, ndo apenas
atendendo-os, mas compreendendo totalmente ou parcialmente as modificacbes que faz
acerca dos aspectos gramaticais e de informatividade. Dessa forma, ao resgatarmos a
teoria de Bakhtin (2003), notamos que ele tem para com o processo de produgédo textual
uma atitude responsiva imediata, pois desempenha o papel de sujeito ativo diante do
texto, por compreender 0 que fazer e manifestar essa compreensao através das agdes que
realiza ao reescrevé-lo.

Assim, estabelecida a interagdo entre professoras, alunos e textos, em que o
processo de producdo textual € desenvolvido em etapas, planejamento, execucéo,
revisdo e reescrita, as quais se complementam, a escrita é caracterizada como uma
atividade concreta, pois o papel de produtor do aluno e de coprodutora da professora
geram préticas discursivas, que abordam o didlogo entre sujeitos e o0 uso social da
escrita. Compreendidos 0s aspectos linguistico-discursivos na reescrita, constitui-se,

entdo, a concepcao de escrita como trabalho em sala de aula.

5.3 Aspectos linguistico-discursivos compreendidos pelos alunos na reescrita sem a
intervencéo do professor

Na reescrita, além dos aspectos linguistico-discursivos que sdo modificados a
partir do atendimento e da compreensdo dos apontamentos efetuados na revisdo, ha
ainda aqueles que sofrem mudancas pela atitude autbnoma do aluno, ou seja, sem a
intervencdo do professor. Ao alterar esses aspectos, o produtor textual revela que
compreende de modo consciente 0 que consiste 0S processos de escrita e reescrita, indo

além do que é solicitado ou proposto pelo corretor de seu texto. Além do papel de
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produtor, o aluno é também o seu proprio leitor e revisor, proporcionando mudangas
gue extrapolam os apontamentos do professor.

Nesse sentido, essa compreensdo revela uma atitude responsiva ativa do escritor
perante 0 seu proprio texto, ja& que ele escreve, Ié, reflete e reescreve, corrigindo as
inadequacdes contida nele. Desse modo, as operagdes linguistico-discursivas realizadas
de forma autbnoma na reescrita podem ocorrer por trés motivos:

1) na revisdo, o professor deixa passar alguma inadequacdo da escrita que é

percebida pelo aluno quando ele relé o texto, verificando os apontamentos e
0 que ndo foi contemplado pelo seu revisor;

2) ao reler o seu texto, ponderando sobre sua escrita e 0 que pode torna-la ainda
melhor, 0 aluno sente-se seguro para realizar as modificacdes por conta
propria;

3) o ir além na reescrita pode ocorrer por causa dos apontamentos do professor,
0s quais podem suscitar mudancas que estimulam a reflexdo dos alunos com
relacdo a outros pontos do texto que podem ser modificados por ele.

Assim, apresentamos 0s aspectos linguistico-discursivos que sdo compreendidos
pelos alunos sem a intervencdo das professoras, separando em blocos, que se dividem
em Bloco 1 e 2. O primeiro aborda o emprego de linguagem que envolve os elementos
gramaticais: a concordancia nominal e a grafia; o segundo mostra 0s aspectos de
coeréncia, relacionados as informacdes que foram deslocadas e acrescentadas na

reescrita e as mudangas que os alunos podem realizar com o titulo.



Bloco 1 — Emprego da Linguagem

Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

*Concordancia nominal:
- substantivo ndo concorda em numero
com adjetivo.

Esse exemplo de correcdo autdnoma dos alunos das 72 e 82 series na reescrita revela
um caso em que a inadequacdo referente a concordancia nominal ndo € apontada
pela professora na revisdo. O aluno, ao receber a primeira versdo de seu texto,
depara-se com diferentes apontamentos, os quais atende e/ou compreende, contudo,
além disso, conscientemente, ele encontra e reflete sobre um erro gramatical que
ndo € abordado pelo professor. Assim, ele o corrige em uma proxima versao,
realizando a operacgdo linguistico-discursiva substituicao.

*Grafia

- uma letra equivocada de uma palavra é
substituida pela maneira adequada de
escrevé-la.

Erros de grafia ndo percebidos na revisdo também podem suscitar a corre¢do do
aluno sem intervencdo da professora. Na reescrita, apos entrar em contato com o
texto, refletindo sobre os aspectos gramaticais de sua escrita, 0 aluno substitui uma
letra inadequada de uma palavra, pela forma correta de escrevé-la, demonstrando
conhecer sua grafia.

Bloco 2 - Coeréncia

Aspectos linguistico-discursivos

Aspectos linguistico-discursivos na reescrita

Informagdo deslocada - refere-se ao ato de| No quadro de analise, verificamos que a Unica ocorréncia desse aspecto revela
deslocar informacdes de um local para outro | que é possivel que alunos da 72 e 8?2 séries consigam deslocar informacgdes de

do texto.

um paragrafo para outro sem a intervencdo das professoras. Ao modificar o
texto, seguindo os apontamentos da revisdo, eles podem se deparar com
informacdes desconectadas com as outras de um determinado paragrafo e
tendo essa capacidade de percepgéo, na reescrita, eles as deslocam e constroem
um novo paragrafo com elas.

Informacdo nova - diz respeito ao ato de| A acdo de substituir ou acrescentar novas informacGes ao texto demonstra a
substituir ou acrescentar novas informacfes ao | seguranca do aluno quanto a sua propria escrita. Ao ter consciéncia de que na

texto.

reescrita, 0 autor do texto tem a liberdade de modifica-lo, melhorando sua
escrita, 0s alunos das 72 e 82 séries demonstram saber que algumas informagdes
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podem ser substituidas por outras que facam mais sentido ao texto, tornando-o
mais coerente. Quanto ao acréscimo de novas informagGes, isso ocorre por
vontade propria do aluno, que julga necessario adiciona-las para complementar
0 que € dito na primeira versdo do texto.

Titulo — pode ser substituido na reescrita.

Com relacdo a esse aspecto, 0s alunos revelam ter autonomia para substitui-lo
na reescrita. Sem a intervencdo do professor, eles usam da criatividade para
fazer essa modificacdo que apresenta melhorias quanto a articulacdo entre o
titulo e o texto.
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Ao contrario do que ocorre com 0s aspectos linguistico-discursivos atendidos e
compreendidos na reescrita, neste caso, a revisdo € realizada unicamente pelo aluno. Ele
desempenha todos os papéis envolvidos nas etapas do processo de producdo textual,
assumindo a postura de escritor, produzindo o texto, de revisor, lendo e completando as
lacunas deixadas pelas professoras na revisdo, referentes as inadequacdes da escrita, e,
novamente, de escritor, reescrevendo-o.

A respeito disso, nos casos em que ndo ha intervencdo no texto por parte da
professora, 0 aluno é sujeito ativo e vai além dos apontamentos da revisdo, exercendo
sua autonomia e criatividade sobre sua propria escrita. Nesse sentido, ao retomarmos 0s
estudos de Bakhtin (2003), verificamos que a atitude responsiva do aluno é imediata
perante 0 seu texto, pois, nele, € capaz de verificar 0 que precisa ser modificado em uma
préxima versdao e o faz sem a ajuda de um coprodutor. Todo esse processo envolve a
reflexdo do aluno, que precisa estar seguro quanto a sua posicdo de produtor textual e
apresentar volicdo para fazer mudangas.

Portanto, a reescrita € consequéncia de uma série de acdes realizadas pelos
alunos, impulsionadas pela revisdo do professor, incluindo a leitura, a revisdo e a
reflexdo, caracteristicas da concep¢do de escrita como trabalho. Desse modo, apesar de
0 professor ndo intervir nesses aspectos linguistico-discursivos, referentes aos aspectos
gramaticais, a informatividade e ao titulo, as etapas da producdo textual sdo cumpridas,

revelando a complexidade que o trabalho com a escrita requer para ser efetivo.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa, buscamos compreender um pouco mais 0 processo da escrita
como trabalho, enfatizando a revisdo e, principalmente, a reescrita por meio da
delimitacdo e caracterizacdo dos aspectos linguistico-discursivos que fazem parte dessas
etapas nas 72 e 8% séries. Nesse sentido, delimitamos o objetivo especifico de determinar
0s aspectos linguistico-discursivos que alunos das 72 e 8% séries conseguem atender e
compreender nos processos de revisdo e reescrita dos textos e, a partir dele,

determinamos trés acdes, as quais retomamos para sintetizar as analises.

A partir disso, cumprimos estas acdes:

a) caracterizar 0s aspectos linguistico-discursivos presentes nos apontamentos
efetuados pelo professor no processo de reviséo;

b) caracterizar as operacdes linguistico-discursivas realizadas pelos alunos na
reescrita;

c) construir planilhas que apontem o0s aspectos linguistico-discursivos dos

processos de revisdo e reescrita nessas séries especificas.

Com relacdo a primeira acdo, caracterizar 0s aspectos linguistico-discursivos
presentes nos apontamentos efetuados pelo professor no processo de revisdo, fizemos
um levantamento em 198 textos com primeiras, segundas e, alguns, com terceiras
versdes, dos tipos de apontamentos presentes no material de analise, elaborando quadros
demonstrativos com exemplificacbes dos aspectos abarcados na correcdo das
professoras. Assim, ampliamos as discussfes de Ruiz (2010), no que se refere aos tipos
de apontamentos realizados na revisdo, o resolutivo, o indicativo, o classificatério e o
textual-interativo, verificando que eles podem se configurar diferentemente do que
propbe a autora. Um exemplo disso € o apontamento classificatorio, o qual é
caracterizado por Ruiz (2010) como abreviagbes que se referem as inadequacOes
presentes nos textos. NO0SS0Os registros revelam que essa correcdo ndo aparece
necessariamente em forma de abreviaturas, mas como expressdes que classificam 0s

problemas encontrados na escrita dos alunos.
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Outro ponto que se diferencia da pesquisa dessa autora diz respeito a localizagdo
dos apontamentos, sendo que ela afirma que os textual-interativos sdo efetuados apenas
no espaco poés-texto, contudo, nossas analises revelam que eles podem aparecer ndo sé
posteriormente ao texto, mas também na margem e em seu corpo. Com relagdo a esse
tipo de apontamento, observamos ainda que eles se relacionam com a caracterizagcdo dos
géneros discursivos, proposta por Bakhtin (2003), considerando-se o estilo, a estrutura e
a temética, concernentes a cada um deles.

A partir da segunda acdo, caracterizar as operagOes linguistico-discursivas
realizadas pelos alunos na reescrita, fizemos um levantamento das modificagdes que 0s
alunos conseguem realizar por meio dos apontamentos da revisdo. Desse modo,
contemplamos as discussbes de Fabre (1986), ampliadas por Menegassi (1998), acerca
da delimitacdo dessas operacGes em quatro categorias, sendo elas adicdo ou acreéscimo,
substituicdo, supressdo e deslocamento. Os quadros e o0s exemplos dos aspectos
linguistico-discursivos demonstram que o ato de acrescentar € o mais efetuado pelos
alunos na reescrita, seguindo o de substituir, suprimir e deslocar, sendo esse Ultimo ndo
muito realizado na reescrita dessas séries

Caracterizamos também o0s casos de organizacdo grafica, que sdo as
modificacdes que ndo se enquadram nas operagdes delimitadas por Fabre (1986). Eles
abordam aspectos da estética visual dos textos, como o alinhamento de paragrafos e
titulos e o ato de ndo pular linhas. As acBGes de alinhar e ndo pular linhas foram
realizadas na reescrita pelos alunos das 72 e 82 séries.

Com relacdo aos apontamentos ndo atendidos pelos alunos, elencamos as razdes
para 0 ndo atendimento, as quais sdo hipoOteses levantadas por nds, uma vez que, por nao
termos participado do processo de construcdo textual em sala de aula, ndo podemos
constatar 0s possiveis motivos para a ndo realizacdo das operacGes na reescrita. Assim,
elaboramos um quadro demonstrativo que apresenta os tipos de correcdo e 0s aspectos
linguistico-discursivos e escolhemos exemplos que comprovam as provaveis razoes
para 0 ndo atendimento deles.

Por meio da caracterizagdo dos apontamentos efetuados pelos professores na
revisdo e das operacdes realizadas pelos alunos na reescrita, fizemos o levantamento e a
delimitacdo dos aspectos que podem ser trabalhados no processo de producdo textual

das 7% e 8% séries. Desse modo, realizamos a terceira agdo, construir planilhas que
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apontem os aspectos linguistico-discursivos dos processos de revisdo e reescrita, ja que
por meio de sua delimitacdo, os dividimos em atendidos e compreendidos, agdes que
partem de apontamentos e aqueles que ocorrem de forma autbnoma por parte do aluno,
sem a intervencdo das professoras. Essa divisdo proporcionou a caracterizagdo dos
aspectos linguistico-discursivos, que foram separados em blocos, os quais agregam
elementos gramaticais, de informatividade, de estrutura visual, de linguagem e de titulo.

A caracterizacdo dos aspectos atendidos e compreendidos considerou como eles
sdo abordados na revisdo, isto €, que tipo de corre¢do é utilizado para aponta-los e como
sdo tratados na reescrita pelos alunos, levando-se em conta as operacOes realizadas,
tendo em vista a parcialidade ou a totalidade dos atendimentos e das compreensdes. No
que diz respeito as modificacbes feitas por conta prépria, evidenciamos 0s aspectos que
0s alunos conseguem compreender conscientemente e com autonomia. Dessa forma,
destacamos as operagdes realizadas, caracterizando o0s possiveis motivos por meio dos
quais eles agem na reescrita sem a intervencdo das professoras.

Nesse sentido, ao determinar 0s aspectos linguistico-discursivos que 0s alunos
das 72 e 82 séries conseguem atender e compreender nos processos de revisao e reescrita
dos textos, contribuindo para o estudo sobre a constituicdo e o desenvolvimento da
escrita no Ensino Fundamental, buscamos colocar em evidéncia que o ensino e
aprendizagem de linguas, no que diz respeito a escrita, pode ser aprimorado e detalhado.
Caracterizar os aspectos a serem trabalhados em cada uma das séries, desde as iniciais,
pode contribuir para que a pratica da producdo textual em sala de aula seja facilitada
para o professor, que encontra parametros tanto para realizar seus apontamentos, como
para ajustar um conteldo que ainda ndo € compreendido. Consequentemente, para 0
aluno, o processo de escrita torna-se coerente, uma vez que um aspecto linguistico-
discursivo atendido pode tornar-se compreendido e, posteriormente internalizado,
proporcionando independéncia, criatividade e seguranca ao aluno escritor.

Encerramos este trabalho, evidenciando a sua contribuicdo para uma melhor
pratica de producdo textual, considerando as lacunas que ainda podem ser preenchidas
por novas pesquisas, sugerindo possiveis futuras investigacbes que dardo continuidade a
ele. A primeira sugestdo é a de investigar a dificuldade demonstrada, principalmente

pelas professoras do colégio publico, em realizar o trabalho com as etapas de revisao e
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reescrita da producdo textual, uma vez que elas se mostraram muito ansiosas e curiosas
acerca desta pesquisa.

Destacamos a ndo padronizagdo dos apontamentos efetuados pelas professoras
na revisdo dos textos, julgando necessaria a delimitacdo de padrdes de corre¢cdo em cada
uma das séries, demonstrando como o professor deve proceder com as inadequagdes dos
alunos para que a reescrita torne-se ainda mais eficaz. Ainda com relacdo a
padronizacdo de corre¢do, chamamos a atencdo para a Verificacdo da utilizacdo de mais
de um tipo de correcédo, abordando apenas uma inadequacdo do texto.

Ainda com relacdo a revisdo, consideramos pertinente o estudo sobre o porqué
de a segunda versdo dos textos dos alunos ser considerada, na maioria das vezes, o fim
do processo de producdo textual, ndo dando chance de contrapalavra, réplica ou resposta
a uma possivel revisdo e corre¢do dos alunos. Outra sugestdo diz respeito a verificacdo
da heterogeneidade dos simbolos da correcdo indicativa, utilizados pelas professoras
para corrigirem os textos dos alunos e o estabelecimento de critérios para utiliza-los na
revisdo.

No que se refere a correcdo resolutiva, notamos que 0s apontamentos das
professoras das 72 e 8% séries se voltam para o acréscimo de informagdes, como
palavras, periodos completos e prontos, que servem para complementar a tematica dos
textos, sendo uma pratica muito recorrente por parte das professoras, a qual destacamos
como sugestdo de pesquisa. Ja a andlise acerca dos apontamentos textual-interativos
mostra que as professoras ndo sabem elaborar bilhetes e comentérios, como propbe o
trabalho de Ruiz (2010), evidenciando uma nova investigagdo e proposta de trabalho
gue estabeleca padrdes para a elaboracdo desse tipo de correcdo. Akm disso,
observamos ainda que 0s apontamentos textual-interativos consideram as caracteristicas
dos géneros discursivos, propostas por Bakhtin (2003), abordando o estilo, a estrutura e
a tematica. Para essa questdo, propomos novas investigacbes para 0 Sseu
aprofundamento.

No que diz respeito a reescrita, nossa pesquisa revela que os alunos tém grande
dificuldade em se adequar ao estilo linguistico que cada género textual requer,
utilizando uma linguagem inapropriada, que, mesmo apds a correcdo das professoras, se
apresenta inadequada na reescrita. Assim, chamamos a atencdo para o estudo da

dificuldade dos alunos para adequar a sua escrita a estilo do género textual produzido.



161

Consideramos pertinente que pesquisas investiguem a nocdo de paragrafagdo dos
alunos, ja que os da 72 e 8 séries demonstraram ndo possui-la e comprometeram, muitas
vezes, a estrutura do texto, pois emendaram informacGes diferenciadas que deveriam ser
dispostas em paragrafos distintos. Por fim, destacamos a necessidade de caracterizagdo
dos aspectos linguistico-discursivos em todos os niveis de ensino que trabalham com a

escrita.
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