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RESUMO

Tendo como bese o0 ensino ke literatura, o oljetivo desta dissertacd® é wntribuir e
verificar até que porto o livro didatico tem colaborado para 0 ensino ck literatura en
contexto escolar do Ensino Médio. Apesar dos esfor¢os empreendidos pelas instituicdes
formais de Educac@® e da garantia do espago reservado a0 ensino ch leitura ¢ em
espedal, da leitura do texto literario, a forma @m que este vem sendo condwido réo
tem garantido a contento a formacg& doleitor. O reaurso que, com maior freqiéncia é
utili zado pelo professor, considerado um agente no proces de mediac® de leitura éo
livro ddético. Nos presaupcsto € o de que o materia didatico prodwzido e empregado
nas escolas ndo interfere amo deveria no pocesd de formaga do leitor. Para nossa
verificacd, elegemos como corpus da pesquisa o livro Literatura Brasileira (2000, de
Willi am Roberto Cergja eThereza Cochar Magalhées, puldicado pela Atual Editora, que
jd ocupa mnsideravel espag no mercado livreiro e nas escolas do Estado do Parana.
Apoiando-nos presaupcstos da Estética da Recepcéo de Jauss e Iser, considerando
também os conceatos de leitura. A andlise mostrou gle, embora, apresentando-se MO
detentor do saber legitimo, o livro didético ainda privilegia a d@ordagem histérica
informativa do texto literario, no cumprindo a sua fungéo de desenvalver no aluno o

gosto pelaleitura eo seu despertar critico.

Palavras-chave: Leitura Literatura. Ensino. Livro Didético.



ABSTRACT

Being based on the literature teading, the objedive of this work is to contribute and to verify
to what extent the didadic book has been collaborating with the literature teading on the
High Schod context. In spite of the df orts undertaken by the formal Institutions of Educaion
and warranty of the reserved spacefor the reading teading and, spedally, the formation o
the readers pleasantly. The resource most frequently used by the teader, considered as a an
agent in the processof the reading mediation, is the didadic book. Our presuppdsition is that
the didadic material produced and wsed in the schods does nat interfere, as it shoud in the
formation processof the readers. For our verificaion, we diose & corpus of our reseach, the
book Literatura Brasileira (2000, of William Roberto Cerga axd Thereza Cochar
Magal hées, pulished by Atual Published, which has been taking up considerable spacein the
market bookseller and in the schods of the State of Parana. Suppating in the presuppasitions
of the aethetics reception o Jauss and Iser, also considering the reading concepts. The
analysis snowed that, although coming as a detainer of the legitimate knowledge, the didadic
book still privileges the historicd — informative gpproach of the literary text, nat carrying out
its function d developing in the student the pleasure on the reading and also the aiticd

awakening.

Keywords. Realing. Literature. Teading. Didadic book



INTRODUCAO

A crise no consumo de leitura éum tema que vem sendo abordado por diversos
criticos. Alguns problemas si0 aportados como resporsaveis pela aise da leitura,
principalmente da leitura estética

Zilberman (1993,p. 7, logo ma gresentacd® de Leitura em crise na escola
esclareceque:

0 ambito reservado a literatura se vé aslado pela aise de ensino, somada ajora a

uma aise particular — a da leitura que extravasa o espago da escola, na medida en
gue se depara com a mncorréncia dos meios de comunicages de massa.

Trata-se da midia asumindo oespag ocupado antes pelo livro; considerada a
nova @ncorrente Mm 0 ensino m escola

Acdtar essa proposicdo ndo é tdo fadl como descrever o e estd aontecendo,
se testemunhamos 0 acompanhamento da leitura por todo tempo e escolaridade do
auno e se entendermos que ndo sO a disciplina de Lingua Portuguesa exercita esta
habili dade, mas também todas as outras. Predsamos pesquisar e discutir sobre cmo se
transforma dgo téo rotineiro, o ato da leitura, em grandes interrogagdes e laaunas, num
tempo em que aleitura de um conto ou romance tem competido com apaostilas de
resumos e cm a imagem, signo globa imediato. Os estudos Dhre eses aspedos 0
inimeros, uma vez que aleitura do texto literario poderia estar cumprindo a sua fungéo
primeira — a de emancipacd® do cidaddo, aém do dleite, mas que vem sendo
substituida por adaptagdes ao cinema e minissries na televisdo, subvertendo-a, na
maioria das vezes.

A letura pelo viés do texto liter&rio, nes oljeto de investigacd®, ne
Parametros Curriculares Nadonais do Ensino Médio (1999, p. 14% € entendida como

motivo de investigacd® e mmpreensdo e deve ser estudada afim de “reauperar as
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formas instituidas de mnstru¢cdd doimaginario coletivo, o mtrimdnio representativo da
cultura e & classficaghes preservadas e divulgadas no eixo temporal e espada”
(p.145.

No entanto, nBo temos certeza de que este objetivo venha se ongtituindo, j&
que se percebe estar a obra literaria, em muitos momentos, servindo apenas de pretexto
para ensinar a histéria da literatura, esquecendo-se assm, do trabalho com o texto
enquanto linguagem, patador de dementos externos, construidos artisticamente eque o
torna fonte de conheamento e, a0 mesmo tempo, ce prazer. Diante do tratamento
metodddgico e o fim a que vem se destinando, otexto literério poderd ndo cumprir sua
funcé de desenvalver no leitor o gosto pela leitura nem t&do powco de cnhedmento e
prazer.

Muitas vezes ndo se utiliza nenhuma estratégia de leitura nese proces de
construcéo, embora jA &istam alguns autores que tratem a questdo com muita
propriedade. Solé (1999, em sua obra Estratégias de Leitura, apresenta-nos um
caminhoa ser percorrido notrabalho com aletura, sugerindo estratégias antes, durante
e g0s aleitura, tais como motivaca, atualizacd® doconheamento prévio, formulacd
de previsdes bre o0 texto, entre outras. No entanto, os professores, em sua grande
maioria, ndo tém aces a e tipo ce bibliografia espedfica que os auxiliem a
minimizar essa deficiénciano ensino.

Outro fator de grande influéncia no proceso de formac@® do leitor € a
mediac@® dolivro ddatico. Adotado ra escola para ser considerado um instrumento de
trabalho do pofessor, nem sempre aumpre o seu papel, seja pelo uso inapropriado, sgja
pela proposta metoddogica gresentada. Exercendo, dessa forma, muitas vezes um
efeito contrario, em virtude dos modelos propostos de estratégias de leitura, dentre

outros problemas.
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Ese instrumento de goio pedagdgico tem sido um constante objeto de
pesquisa ediscussio no que se refere as interesses capitalistas devido ao seu caréter
mercadol égico, adquirindo, assm, muitas mascaras, distanciando-se do seu oljetivo. O
que se tem asgstido € o fato de que muitos livros didéticos de literatura acéam por
restringir seu contelldo a impossbili dade de inser¢éo de dguns autores em determinado
estil 0; ndo trata da simultaneidade de manifestac® da literatura enas artes, nem mesmo
entre & artes; causando a impaosshili dade de estil os imbricarem-se num mesmo autor;
enfocar a historia da literatura goenas a partir dos estilos de goca desvinculando-a do
autor e texto escolhidos.

Os estudss em torno do livro ddético como materia pedagdgico,
espedficamente de literatura anda sdo restritos. O que se tem discutido se encontra
disperso sobre os livros didaticos das diversas disciplinas. Dentre os estudacs que vém se
desenvalvendo sobre o livro ddético na §ea de Lingua Portuguesa, destacanos o
trabalho aganizado pela professora Maria Jose Coradni, Autoria e legitimacdo dolivro
didatico (1999, que an seus diversos artigos problematiza a tendéncia a
homogeneizac® e posdveis rupturas; Livro ddético: producdo e leituras (1999 de
Kazumi Munakata, que analisa & préticas que @nstituem a leitura daravés do livro
didético e o papel que de desenvave na formagdo de leitores; Memoria historica: o
luga do manud didaico na educacdo no Brasil, de Rosaura Albuqlerque Led,
apresentando uma retrospediva sobre o lugar que o livro ddético ocupa na elucac®
desde 0 periodo ch wmlonizac® aé os nosws dias. No Caderno de Estudos
Universitarios do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia, (2000, nimero 5,
José Pires da Costa puldica o artigo A concepgao ce literatura subjacente aos manuas
didaticos, analisando a obra Lingua e Literatura de Douglas Tuffano, da elitora

Moderna e onclui que o livro ddatico € um dos resporsaveis pelo fraca de Lingua e
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Literatura no Ensino Médio. Recentemente, As mulltiplas faces da iconogafia na
pratica de leitura escolar, de Ismara Eliane Vidal de Souza Tas®, trata dos aspedos
iconagraficos contidos nos livros didaticos de quinta a oitava séries discutindo a
abordagem do texto imagético como préticade leitura.

Em nossa busca pelo “estado da questdo”, espedficamente, observamos que
poucos $0 os trabalhos desenvalvidos e, apesar dis, 0 pofesor ndo pock deixar de
perceber as limitagdes do material que de utiliza. No ensino ¢k literatura, muitas vezes
0 professor se torna um mero repetidor do qle di est& questiondrios superficiais, fichas
prontas e fragmentos de textos. N&o se interroga sobre o que transmite, fazendo do
aluno un mero cumpridor mecéico doseu papel, sem questionar o quefazeo quelé.

Na &sia de ontribuir com uma reflexdo a leitura significaiva do texto
artistico, esta pesquisa se prople ainvestigar a prética de leitura do texto literério no
livro ddéatico, a partir de uma andlise aitica por entendermos %r esta modali dade de
leitura um dos caminhas que podera wndwzir o alunoa mnhece o passado como base
solida para o presente, vislumbrar o futuro pa meio daleturaliteraria ereconstruir seu
imaginario e o seu despertar critico.

Antonio Candido afirma que “o papel daliteratura éhumanizar”. Tarefa que se
cumpre @m dificuldade, uma vez que os aluncs |éem cada vez menos, e sentem-se
incgpazes de interpretar o que ha no texto. Torna-se urgente, reavaliar o proces. Neste
aspedo, aaeditamos estar centrada ajustificativa deste trabalho que se prople afazer
um estudo sistematizado das propacstas de leitura do texto literério, contidas no livro
Literatura Brasileira de Willi am Roberto Cereja eThereza Cochar Magal haes.

Diante da importancia do livro ddético, ressalta-se 0 seu papel nainsercéo do
individuo ra sociedade, ndo transformando oexercicio da leitura estéticaum ato estéril

e evaziado daquilo que mnsiste seu oljetivo, mas sm fazendo com que leitura e
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literatura constituam uma unidade que mimetiza os contatos palpaveis e concretos do
ser humano com seu contorno fisico, socia e historico.

Os Parametros Curriculares Nadonais, hge, sdo a base para o ensino em todo
o Pais. As sJas propacstas devem ser colocadas em contraporto com o material utili zado
pelo profesor para o maneo de suas aulas.

Entendemos que o livro dd&tico, uilizado res escolas pulicas, podera ser um
termOmetro predso para @nfirmar ou réo as propasicdes anteriores. E, se posdvel for,
sugerir outras formas de trabalho com o texto, propondo un elo maior entre livro
didético eleitor.

Embora Zilbermam (1990, p. 19afirme que,

No inicio dos anos 80 a leitura deixou de ser um problema de dfabetizadores ou
uma dividade de laze, indigna de maiores consideragbes inteleduais, e tornava-se
matéria de investigacé de todo aquele que estivesse preocupado com 0s rumos da
educac®, daliteratura eda alltura brasileira.

Hoje, ainda, é aribuida a ecola aresporsabilidade maior de formar leitores. Deste
modo, esta investigaca se propfe adiscutir a formac@® doletor através do ensino ce
literatura, analisando omateria colocado a disposicdo do pofessor e do aluna o livro-

texto.

Estabelecaemos um confronto com as orientagdes tedricas de aitores
consagrados, como Aguiar e Silva (1990, p.13 em sua Teoria e Metoddoga
Literarias, ao propa:

- O ensino da literatura, hoje, estaria restringindo-se a estudo mecéanico do texto
literdrio (fichas, questionarios), deixando para um plano seaundario o seu papel
fundamental de desvelar aimaginac® criadora?

- Os objetivos do ensino da literatura estariam sendo alcangados nas propostas das
livros didéticos modernos?

- Na prética, o texto literério estaria sendo, substituido pelos estudos culturais, ou
pela histéria daliteratura, ou ainda, pela produgd midiética(cinema eTV)?

Indagagdes como estas também nos instigam e movem noss pesquisa

Procuraremos verificae 0 que o livro ddético prople, considerando a propcsta dos
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Par@metros Curriculares Nadonais de Lingua Portuguesa, bem como o referencial
tedrico que nos dard supate auxiliando-nos a refletir sobre o0 ensino ¢k literatura cmo
amplificador da liberdade do hanem num proces de dterag® hamem/mundo.
Entendemos que o livro didético deve estar desvinculado da perspediva unitéria do
saber condensado e incorporado a diversidade dos temas tratados pela literatura — fonte
inesgotével de reflexdes. A leitura, Unco meio de conhedmento e pesquisa deverd
condwzir o profesor e 0 alunoa aventura do saber e aremnstrucéo doimaginério.

Considerando ocontexto expasto, apresentamos NosO qLestionamento:

- O ensino ck literatura tem se restringido a fung& mecénicade ensino, como interroga
Aguiar e Silva (1990, deixando em plano seaund&rio 0 seu papel fundamental de
desveladora daimaginaca criadora?

- Quetipo e @ordagem do ensino ck literatura éfeita pelo livro ddético?

- Qua a mntribuicdo dolivro ddatico para o encaminhamento daleitura estética?

- A propastadolivro ddatico esta cndzente com o que postula os PCNs?

- Qual a oncepcdo ce literatura que diredona o trabalho com o texto literario?

A pesquisa ndo tem a pretensdo de estabelece solucbes definitivas para &
guestdes apresentadas, uma vez que o0 seu oljetivo é wntribuir para uma discussio
sobre a dordagem feita pelos livros didaticos de Literatura e & estratégias de leiturado
texto literério como fonte de mnhedmento do hanem e do mundo.

O porto de partida de nossa reflexdo sera a oncepcédo de leitura ede literatura
presente no corpus escolhido, olservando, dscutindo e avaliando como se awumprem as
propacstas e 0s objetivos do ensino daliteraturano livro didético.

Para dcancarmos os objetivos propostos em nossa pesquisa fez-se necessario
apoiarmo-nacs nas idéias e onceatos de leitura eliteratura de Solé, Foucambert, Jouve,

Zilbermam, Lgjolo, Eco, Compagnon, entre outros, estabelecendo-se um didlogo entre
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as diferentes propostas tedricas. Este referencia tedrico e de determinados
procedimentos estdo dspostos em capitulos. Optamos pela pesquisa qudlitativa
bibli ogréfica en consonancia mm o oljeto e caminhas que pretendemos percorrer.

Dentre os livros adotados em agumas escolas pubdicas, seledonamos
Literatura Brasileira de William Roberto Cerga e Thereza Magalhdes Cochar por ser
um manual que ocupa grande parte do mercado editoria didatico, cerca de 20%,
segundoinforme da prépria elitora’. Procuraremos observar como foram encaminhadas
as propastas de leitura dos textos literérios e na @ntribuicdo para aformac@® doleitor
do Ensino Médio.

No primeiro cgoitulo, tragcaemos um panorama historico da leitura num
contexto geral, observando as diversas formas do ler de aordo com cada éoca
Abordaremos ainda dgumas concepgdes de leitura que expressam o porto de partida do
gual se originouanossa propostade avaliacd® das questdes a dareladonadas.

No segundo capitulo, prosseguiremos no intento de esclarece 0 que estamos
entendendo pa literatura e 0 que ncebemos como seu propdsito: quais as suas
funcdes; qual a finalidade de seu ensino. Tecaemos também algumas consideragdes
sobre & tendéncias criticas da literaturano seaulo XX.

Ainda no segundo cgpitulo caraderizaremos 0 espag onde nosH estudo se
desenvalve, o Ensino Médio, compreender as leis que 0 regem e o dacumento dficia
orientador da elucac® lrasileira aua; PCN, buscando quais o0s aspedos que
demandam com relac® a formacd doleitor e servindo ¢k referéncia para a adlise do
livro didatico.

O tercero cgitulo serd destinado a andlise propriamente dita. Nesta andlise
verificaeemos quais as concepcdes de leitura e leitura literéria, concordando com

Zilberman (1993 que a leitura deve encontrar na literatura seu redpiente

! Conforme e-mail da editora em anexo.
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imprescindivel. Também sera objeto de observac® a metoddogia e as estratégias
utili zadas pela obra para dcancar os fins a que se propde.

A conclusdo apresentara os resultados que dcangcamos no desenvolvimento de
nossa pesquisa, aaescentando sugestdes para que o trabaho com a Literatura se
desenvalva de forma a vir cumprir a sua verdadeira fungcéo de formac@®, réo se
esquecendo do pazer que deve provocar nos leitores, sem a minima pretensdo de

epilogo dotema, ao contrario, que sirva de reflexdo e objeto de aitica



CAPITULO | - PERCORRENDO O CAMINHO DA HISTORIA DA LEITURA: O

LIVRO, O LEITOR E A RECEPCAO DA LEITURA.

A historia da leitura, felizmente ndo tem fim. Depais do
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ultimo capitulo e aites do ja mencionado indice ®pPioso,
Nos autor deixou varias paginas em branco para o leitor

agescentar mais pensamentos bre a leitura, temas
obviamente esqueddos, citagdes pertinentes eventos e

personagens ainda no futuro. H4A dgum consolo nis9.
Imagino ceixar o livro na mesinha de cdecera, imagino

abri-lo hge anaite, amanhd anoite ou depois de ananha

imagino qte direi a mim mesmo: “N&o Acabou’. (Alberto

Manguel)

Para compreendermos as diversas maneiras de ler das ciedades ocidentais

desde a Antiglidade e & evolugdes e invoaugbes do movimento de leitura, faz-se

necessrio umaretomada da histriadaleitura esua reconstrucéo.

Do rolo ao hipertexto, doleitor e das leituras proibidas, doleitor espedador ao

leitor autor, temos um longo caminho percorrido ce luta e cueldade em busca da

conquista do dreito a liberdade de ler sem correr risco de ser condenado a morte €

principalmente, de poder ser agente participativo do ato de ler. Sabemos que ahistéria

nado estadonara no séaulo XX | e ahistéria da literatura também continuara an constante

evolugéo: arelacd existente entre autor, texto e leitor.

Para aommpanharmos a trgjetéria das demarcadas épocas, um trabaho

arqueologico de como os textos foram e sdo recebidos pelo leitor e 0 uso que faziam

dessas leituras deve ser feito, como olserva Cavall o e Chartier (1998, p. O&

E predso observar, também que aleitura ésempre uma prética excarnada por gestos,
espags e hébitos. Longe de uma aordagem fenomenolégica que gaga &
modali dades concretas da leitura mnsiderada como um invariante aitropdaégico, é
predso identificar as disposicBes espedficas que distinguem as comunidades de

leitores, as tradicOes de leitura, as maneiras de ler.

Os autores citados, ainda, ressltam:
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Uma histéria sdlida das leituras e dos leitores deve, patanto, ser a da
historicidade dos modcs de utilizac® de @mpreensdo e de
apropriac@® dcs leitores.

Ela considera o “mundo dotexto” e um nmundo das objetos, de formas, de rituais
cujas convencbes e disposicBes incitam e drigam a nstrucdo do sentido.
Considera, de outro lado que 0 “mundo doleitor” € constituido pa “comunidades de
interpretaca®”, segundo a expressio de Stanley Fish, as quais pertencem os leitores e
leitoras particulares. (CAVALLO e CHARTIER, 1998 p 07)

A fim de registrar a histéria etornéla objeto de leitura e studos futuros, o
livro € aformaided de transportar o tempo e ser objeto de discussio. Este, ndo ocupou
amesma func& desde o seu surgimento, até & Ultimas décalas do séaulo V a.C., servia
basicamente para cnservar 0s textos escritos. Positivamente, a partir dai a historia ja
comeca aregistrar cenas de leituras iniciando, asim, uma nova e importantisima
funcd& nomundoleitor.

Os livros, cautelosamente, passam a ser usados em contextos escolares e en
momentos de leituras em familia ja so apredados, podendo-se observar uma sensivel
mudancanas habitos de leitura &é entdo daminantes.

Além dis, mulheres ja goarecan como leitoras, privilégio, que ea genas dos
homens. Essas leituras, agora, ja podem ser feitas em contextos ociais, como forma de
entretenimento: “A escrita € olocada aservico da alturaoral [..] afim de contribuir
para aproducédo de som de palavras eficazes de gléria retumbante”, nas palavras de
Chartier, (1998, p.10. A cultura grega valoriza a palavra faada ¢ assm, ler sO
interessava na medida em que visase uma leitura orali zada. Porém, o livro nem sempre
revelava genas leitura, mas também um instrumento de salvacé e bem patrimonial.

Caminhando pela historia da Gréda acaca e tasscano sealo VIl aC., a
palavra falada “reina de forma incontestavel”. E a voz humana quem assegura a
permanénciada altura eda historia dravés da memorizacé.

Um fato novoe relevante vem se goresentar, todavia, formas diferentes das até
entdo uilizadas para a preservacd® e propagacd® da altura dravés do tempo e

maneira mais eficaz. Surge a ecrita dfabética om insercdo das vogais A O U no



19

alfabeto grego. A finalidade primeira ndo era ade proteger a tradicdo, mas sSm de
contribuir para aprodu;éo de som, a palavra escrita dnda so interessa exquanto uma

leitura oralizada. Dessaforma, aleitura en voz ata constitui umaformaorigina para os
gregos.

Investigar os atos de leitura de um povo réo é tarefa fadl. No caso da alltura
grega, o caminho dsponivel para saber quais as formas de leitura da Gréda Arcacafoi
a investigac® dcs vérios sgnificados de verbos ler que, segundo Cavallo e Chartier,
(1998 ndo hé outras formas de registro. Dentre os indmeros vocaoul os gregos do verbo
ler encontrou-se némein que significadistribuir, nosentido cke ler em voz ata. A forma
composta anarémein que em dialeto ddico “faz do leitor o instrumento a servico da
escrita este mesmo verbo, ma sua forma média”, tem um sentido mais amplo. Antes era
distribuir aos outros, agora de se inclui nesta distribuicdo. O leitor pode também
receber 0 que o texto proparciona.

Nesta inclusdo ja se percebe um avanco no apel do leitor dessa Era Cléssca
N&o é mais necessrio ler para dguém. A leitura en voz dta poce ser feita para si
préprio tornando oleitor, segundo Svenbro (1998, p.44“... seu proprio ouvinte, como
se, para compreender a sequéncia gréfica, Ihe fosse necessrio vocdizar as letras para
seu ouMdo, cgpaz de cptar 0 sentido delas. Para de, a propria voz tornouse o

instrumento”.

A importdncia do leitor, mesmo sem uma funcd maior, jA4 é bastante
significdiva, pas £ onsiderava aletra morta sem afigura do leitor, mas, infelizmente
0 verbo que redmente remete a “ler” grego ainda éanaggnosken que traduz aleitura
no sentido apenas de reconheamento de caaderes e dedfracd®, nBo atestando a

condcéo doleitor, jAque & letras eram dedfradas ssm encontrar o sentido.
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E também de Svenbro (1998, p.48 ainformac® de que os verbos revelam trés

traqos caraderisticos naleiturada Gréda:

O primeiro é o caaer instrumental do leitor ou da voz leitora [..] O segurdo é o
caater incompleto da escrita, que se acedita necesstar de uma sonorizac®[..] O
terceiro fendmeno segue logicamente os dois primeiros, pais, se avoz do leitor é o
instrumento que posshilita a ecrita redizar-se ean sua plenitude, quer dizer que os
destinatarios da escrita ndo sdo leitores no sentido exato dotermo, mas “ouvintes’
como es préprios gregos os chamavam.

Nessas afirmagdes percebe-se aimportancia dada aleitura an voz alta, vista,
no entanto, apenas como um objeto comporente, sem o quel, o ato de ler se tornaria

incompl eto; ainda nas palavras de Svenbro (1998, p.4%

... eu diria que tudo se passa aui como série ecrita ede uma trama vocd, que se
unem na leitura e se desfazen depois. Em tal concepcdo, que acedita ser fiel a
experiéncia antiga de ler o texto ndo seria entdo um objeto estético, mas o nome da
relac®d dnémica etre escritor e aitor. O texto se tornaria, assm, a redizac®
sonora do escrito, o qual ndo pockria ser distribuido au dito sem avoz doleitor.

A relac® entre texto e leitor € a unido do escrito e da voz. Um
empréstimo que o leitor faz a servico da escrita sem maiores comprometimentos, na
qual um necesdta do ouro para asua ompletude. Nessa perspediva “Ler é, pds,
colocar sua propria voz a disposicio do escrito. E ceder a voz pelo instante de uma
leitura. Voz que o escrito logo torna sua, 0 e significa que avoz submete-se @
escrito, ure-se elé”. Svenbro (1998, p.4%

Os gregos chegaram a @mparar as relagdes do escritor x leitor como
pederéstica, colocando o leitor na cnd¢é de menor dominado e o escritor como
senhar absoluto da situacd. Svenbro entende que “Ler € aui desempenhar o papel do
parceiro passvo, desprezado, enquanto o escritor se identifica @m o parcero aivo,

dominante evaorizado’. Vemos nessa @mncepgéo de leitura adesvalorizac@® doleitor,

dai talvez afunc@ dos escravos lerem para os Senhares.
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7

Se para 0s gregos a leitura an voz ata ésina de “gléria retumbante” € anda
no séallo V a.C., gue nova forma de ler desporta, a da interiorizagé davoz, nas pecas
tedrais da éoca ja se encontram exemplos de leituras slenciosas. observa-se am
Hipdlito, de Euripedes, Teseu lendo em siléncio uma cata presa has maos da esposa
morta. O mesmo se verifica en Demostenes frente a uma tabuleta recebida, em que
demonstra perplexidade ab |&-la sil enciosamente.

Procurarmos entender como se da, mesmo que sutiimente, a passagem da
leitura oral tdo cultivada pelos gregos, para os novacs indicios de leitura silenciosa,
veremos que 0 motivo € adenominac@®, como se @nfirma, finamente, ainda nas

palavras de Svenbro (1998, p.53

Porque teriam lido otexto de modo silencioso em uma ailtura que faz do siléncio o
sinbnimo das esquedmentos? O obstaaulo pareceterrivel. Para melhor fundamentar
a hipdtese de uma leitura silenciosa, é predso patanto procurar, no contexto cultural
dareferida goca, elementos suscetivels de torné-la plausivel encontramo-los em um
dominio ndo sem relagdes, como ja vimos com a leitura: o da lei, do némos, da
justica

Dominio que, durante o séaulo V a.C., atesta uma notavel interioriza¢® davoz.

Manguel (2002, p. 53 observa que o primeiro caso registrado dh leitura
silenciosa no mundo aidental so se tornou wsual no seaulo X. Essa dirmacd, segundo
o autor, se da com a descricéo feita por Santo Agostinho em relacd a leitura de

Ambrdsio que, ao ler um texto 0" seu coracé ficava an siléncio e asualinguaquieta”.

Ainda, explicaManguel (2002, p.63que:

Até boa parte da IM, os escritores supunham que seus leitores iriam escutar, em vez
de simplesmente ver o texto, tal como eles pronurciavam em voz dta & palavras a
medida que & acompanha. Uma vez que, em termos comparativos, poucas pesas
sabiam ler, as leituras publicas eram comuns e os estudos medievais repetidamente
apelavam a audiéncia para que “prestasse ouvidos’ a histéria.

Em Manguel (2002, p.6) encontramos a dedaracé@® de Agostinha “Peguel o
livro e o abri, e, em siléncio, li a primeira se¢c& sobre o qual cairam meus olhos’. Ndo

se pode @nsiderar familiar a leitura silenciosa no mundo grego, “na redidade da
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permanecar um fendmeno marginal e praticada por profissonais da palavra escrita,
mergulhados em leituras suficientemente vastas para favorece a interiorizac@® da voz
leitora.”

Para o leitor médio, a maneira comum de ler permanecesendoa leitura en voz
ata, como se fose imposdvel apagar arazéo primeira da escrita grega: produwzir som e
ndo representa-la. Por seu carater inovador, a leitura silenciosa dos gregos permanece
pas, profundamente determinada pela leitura en voz dta, da qual ela onserva mwmo
um e interior eirreprimivel.

Cavallo e Chartier (1998 nos informam que en Roma, na oca de Catéo
(234149 a.C.) a leitura gresenta um avanco. O uso da escrita se restringia a corpo
sacedota e aos nolres. Os livros que eistiam até entdo eram de linha, os lintei ou em
pranchetas de madeira, tabulae. Catdo, pensando NG FUS IUCESDreES, escreveu uma
“Histéria de Roma” Este livro tinha por objetivo repassar ao filho s principios da
histéria eda escrita, além de poder no futuro, servir de experiéncia aquem les<e.

O surgimento de um pukico leitor em Roma da-se no momento de “agonia do
regime repulicano’, momento em que nasce uma literatura latina inspirada nos
model os gregos e na chegada de bibli oteca completas trazidas como espdlio da guerra.
Aparece @tdo a leitura doméstica, solitéria, tornando-se assm uma pratica @mum na
vida privada an Roma e caa vez mais inspirandoa aiac@® de bibliotecas particulares.
Tudois vem culminar num aumento significalivo do nimero de leitores com Roma.
Se quisermos nos informar sobre @ atividades livreiras em Roma, predsamos voltar a
Catulo e Cicero que @am a quem reqorriam os escritores quando recesstavam pubdicar
uma grande quantidade de livros, umavez que mwnhedam o gosto dacs leitores. Os livros
eram de péssma impressio e de autores nada consagrados, no entanto, pasuiam um

pubdico fiel, de omndcdo social modesta, de idosos e atesdos que liam pelo prazer da
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leitura endo pela utili dade que dela podam extrair, contrariamente afinali dade doleitor
de das= social elevada, conforme o pensamento de Cicero.

Andisando paitivamente estes noves fatores estd 0 aumento e adiversidade
dos leitores, antes restrita goenas a uma canada da sociedade. A criac@® de bibliotecas
latinas nesta éocatambém é fator responsavel pela mudanca do cen&rio da leitura an
Roma. A qudidade alitorial dos livros mesmo que precdia, era preservada, para
fadlitar aleitura e a pudar no avango da literatura romana, conforme nos relata Cavall o

(1998, p.75

..apresencade um leitorado que, indiferente aqualidade e @s dispositivos témicos
do livro, lia somente pelas voluptas e ndo pela utilitates levou a um progressvo
alargamento dos espaqos da leitura &é configurar-se cmo um verdadeiro pdblico da
producgéo literaria; um publico ndo mais limitado a drcuitos espedficos mas que
constitui antes um conglomerado ce leitores andnimos desconheddas, ao contrario
dos autores que diferentemente de Cicero, acdardo pa levalo em consideracé nas
suas estratégias literérias.

Com is2 os literatos da oca sonhavam com a difusdo em massa de seus
escritos, mesmo assm somente uma pequena minoria teve ace a essa literatura
Contudo, ess pulico possiia mndgdes de manter o mercado editorial da éoca
Dentre os leitores existiam os circulos aristocraticos, os grupcs dos graméticos e
retoricos e 0 grupo da novas leitores; um pukbico da dasse média, mas que acéou
influenciandoas classes médias baixas.

Essa diseeminacé® da leitura vem contribuir para a éevac@® de um numero
maior de dfabetizados. Segundo Cavallo (1998, p.76, “Em Roma ler ou estudar € um
“ornamento” das classes tradicionalmente aultas que faixas de novacs afabetizados e de
NOVGs ricos procuram imitar.” Nesse @ntexto hd um aumento incontestavel do nimero
de leitores em Roma entre os 2aulos | ell d.C. A criac@® de inimeras bibliotecas, sgja

por iniciativa particular ou doimperador faz com que “livro e leitura estejam doravante
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profundamente inseridos no mundo as representagdes que destinguem grupcs ociais.”
Cavallo (1998, p.77

As representagdes iconagréficas que retratam a época nos fazem entender que
as modalidades de leitura a@é os fallos Il e lll d.C. eram vé&ias. Liase an grupo,
sozinho, ra presencade um auditorio, na escola, ncs discursos, nas viagens, deitado, em
pé e & enquanto esperavam que a caca dae na rede. Essa sede de leitura reflete
diretamente no aprendizado, qle se redizava na familia, em aulas de professores
particulares ou ra escola pubica en diversas fases e niveis.

Embora aleitura silenciosa ja desse sinal de sua prética a leitura en voz ata
anda @a amaneira habitua de ler. Através da oralidade havia uma interac® entre o
texto literario e aleitura. Esta devia ser expressva, o bom ritmo de voz dependia do
género dotexto a ser lido e o efeito que pretendia causar. Havia uma forte interac&®
entre leitura e ecrita.

Os primeiros $aulos do império tracan o perfil de um novoleitor. Agora de é
livre, 1€ por prazer, par habito ou pelo prestigio da leitura, no entanto, ess novo leitor
ndo tinha tal competéncia; lia por ler, acumulava livros por que davam garantias aos
olhos da sociedade, mas ndo conseguia receéber 0 que aleitura poda lhe proparcionar.

Eramais um coledonador do que um leitor:

... S80 ambos leitores que “ofendem” o livro, “falseando-lhe o sentido” que
confundem autores, obras e géneros literarios, que mastigam mal apoesia e gorosa e
gue nurca ousaria faze-se passr por alguém “redmente ailto”, antes,
permaneceem como individuos que en qualquer casa, |éem livros. (CAVALLO,
1998 p.84)

Ese tipo e letor era onsiderado ignorante. Porém, lia. A época imperia
também assnala outro dado importante; uma participacd mais ativa da mulher leitora,
embora este fato ndo fosse visto com bors olhos por alguns ssgmentos da sociedade.

Esclarecenos Cavallo (1998, p.8% que segundo as concepcdes da sociedade romana,
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era melhor que uma mulher ndo compreendess o0 qLe lia, parque para ajuela sociedade
ndo havia nada maisinsupatével do que uma mulher instruida.

Alguns autores também sdo adeptos dess idéia discriminatdria
Paradoxamente a a&tes, Ovidio preocupa-se om a figura da leitora e ainclui como
parte integrante de seus leitores, tanto que dedica & mulheres o seu tercero livro de sua
Arte de amar. Este aitor é o marco importante nessa nova relac@® que inclui as
mulheres na alltura escrita e atas s tornam suas leitorasfiés.

O efeito causado pa este novo dado, mais umavez, € o aumento no numero de
leitores, de forma bem diversificada. Para dender a essas diferencas é que surge a
literatura “de grande cnsumo”, voltada a entretenimento, tais como a “poesia de
evasao” biografias, culinéria, esportes, hardscopcs, magia entre outros.

Ess literatura prodwzida para aender, a principio, a nova canada de leitores,
Se propagou entre os demais e passou a ser consumida por todos, 0 qle importava ga “o
prazer do texto”. Assm, todomundolia mais ou menas as mesmas obras. As diferencas
estavam nas maneiras de ler, de compreender, de gredar o texto. Tratava-se, patanto
de uma formula de leitura marcada por uma drculacé transversal. Cavallo (1998, p.
86).

Percebe-se que arecepcdo dotexto pelo leitor acontecede forma diferenciada,
dependendo, pincipalmente, da caninhada de leitura, da dass social que os letores
pertenciam e da aultura que possuiam.

E também no periodo imperial, séaulo | a.C, considerando a propagac® da
literatura eo aumento de numero de leitores, que se vé anecessdade de fadlitar avida
do wuario, que fazia uso dorolo, material de dificil manuseio, para suas leituras. Surge
o livro encadernado e de fadl confec¢c® prodwzido ce forma eondmica, liberando as

maos do leitor que a&é entédo tinham de segurar o rolo. Por ser mais eandmico, também
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se torna mais barato e aimenta os adeptos a leitura. Aos poucos, o cddice asume o
espaq até entdo ocupado pelo livro em formade rolo, aiginario domundo telenistico.

O que pareda ser um avango, acda se tornando um retrocessn. Entre o séaulo
Il e o V ocorrem profundas transformagdes na sociedade e na altura, havendo uma
diminuicd do nimero de dfabetizados e também de mulheres analfabetas. No fim do
império polcas eram as que liam grego, latim e hebraico. Aos poucos a leitura vai se
resumindo a leitura de livro sagrado (Antigo Testamento) e no fim dos falosV e VI
esta reduzida goenas as pesas (ue exerciam atos cagos na lgreja

N& se pocde negar, apesar dis®, que o codice determinou uma maneira
absolutamente diferente de ler os textos. Subdvididos, a leitura pagina por pagina, as
tornavam menos cansativos. Além dis, a portuacd® dcs textos € tornou naoma,

possbilit ando as anotagdes e permitindoao leitor “pér seu dedo’ na histéria. Enfim:

A leitura literéria ligada a faze, que percorria o livro numa ininterrupta seqiiéncia
de mlunas, escondidas pelo som da voz leitora, sucedia uma leitura mncentrada e
atenta, feita en voz cada vez mais baixa, com dispositivos predsos que atornava
apta auma recepcéo autoritaria do texto. Umaleitura ajjo o ohetivo era condicionar
0 pensamento e a agé. (CAVALLO,1998 p.96)

A Antiglidade anda se fazia presente, mesmo ja estando ra dta Idade Média.
Ler, patanto, consistia en dedfrar o texto, antes de ser pronurciado em voz alta;
corrigir o texto antes de manuscrevé-lo, interpreté-lo e avdiar as suas qualidades
estética moral e filosdfica Os livros lidos ainda @am os sagrados e 0 oljetivo desta
leitura @a a ‘salvacd® da propria dma”, quem quisese asegurar o seu lugar no dano
superior, deveria encontrar caminhas nos textos lidos, ndo se admitia mais que os cargos
de monges fosseem asumidaos por quem ndo soubesse ler. Outro fator preponcerante € a
passagem da leitura oral para asilenciosa. A atividade da leitura oral, conservada nas
escolas liturgicas, deveria caisar impado e @nogcéo a quem a ouvis®e. Somente no

séallo VI é que ja garece anecessdade do ler para s proprio. Anteriormente, se
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defendia aidéa de que os ouvidos deveriam ouvir a voz, agora se vé na leitura
silenciosa uma maneira de melhor assegurar a ompreensdo dotexto sem incomodar aos
outros.

Nese momento da histéria, com Gregério, o Grande?, j& se verifica uma
concepgdd mais ampla de leitura. Para de aleitura, principalmente da Biblia, era o
verdadeiro didogo com o texto.

Vé-se no conceto de Gregdrio que aleituraja perpassa auilo que esta escrito,
ha anecessdade da interferéncia do leitor, da cnversa que de terd com o texto para a
sua devida cmompreensdo e para is € predso considerar 0s aspedos historico, moral e
mistico. Considerando-se ahistoria, a leitura ea praticada nos mosteiros, nas familias,
junto a anigos que se reuniam para ouvir alguém ler. Prética @mum nessa éoca pas
até ainvencé da imprensa, a dfabetizac® era rara e os livros eram privilégios de
powcos. O suces dessss leituras dependia do papel importantissmo que o intérprete
desempenhava. Se o leitor ndo soubes< interpretar 0 que leu com cgpaddade, a leitura
poderia ser considerada um fracass, umavez que de tinha afuncéo de genas ler bem
para asuaplatéia, mas a éfase dessaleitura deveria estar centrada no texto.

Somente no séaullo Xl que Hugues de Saint Victor, em seu tratado
Didascali cor®, ressilta o papel fundamental que aleitura iré representar para o ensino.
Dai em diante “leitura” vai se tornar um exercicio escolar, depois universitario, regido
por leis que lhe sGo proprias. Estamos na @a escolastica en que se percebe a
necessdade de um método & ensino mais organizado. No séaullo XlII, segundo
Hamesse (1998 “néo se éorda mais um livro de modo qualquer. Existe anecessdade

de se mmpreender o método pararedizar aleitura de um texto”.

2 Gregorio, o Grande, Moraliain job, IV, pref. (in Malcom Parkes. Ler, escreve einterpretar o texto: Praticas
Monésticas naAlta Idade Média.. p. 112)

% Hurgues de Saint Victor.L'art delire.Trad. M. Lemoine, Paris, 1991
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De aordo com Manguel, (2000, p.8%:

Os métodas pelos quais aprendemos a ler ndo sd encarnam as convengdes de nossa
sociedade em relacé a dfabetizac® - a caalizac® da informagd®, as hierarquias
de mnhedmentos e poder -, como também determinam e limitam as formas pelas
guais nossa cgaddade de ler € posta en uso.

Infelizmente ndo eram todcs que nesta goca podam freqlentar a escola,
somente uma pequena parcd a da sociedade tinha ace e por is© 0 o de um método
em prol daformacé doleitor ndo se fazia dicaz, pds ndo atingia atodcs. Eram muitas
as condcles para fazer parte do que tinha ace ao saber. Manguel (2000, p.83
esclarece que a situac® dcs estudantes era extremamente dificil e que havia uma
intensa polreza no meio estudantil europeu. Muitos roubavam para viver ou dependiam
de esmolas. Nem todos podam ou se dispunhtam a enfrentar as dificuldades para ter a
recompensa de gorender a ler, ainda uma grande parcda cntinuava fora do mundo ds
letrados.

Chegando a0 seaulo XV, o método escolastico estava presente nos diversos
ambientes de ensino, escolas, mosteiros e cdedrais de toda Europa. Ess fato veio
estabelece novas necessdades para que aletura goresentasse indices de progres.
Invocase neste momento a necessdade da marcaca de paragrafo, criacd® de titulos
para 0s capitulos, indices para fadlitar a mnsulta e alocdizac® dos documentos,
permitindotambém aleitura fragmentaria, o leitor escolhe o trecho qLe desgjaler, o qLe
aé entdo ndo era posdvel de ser feito Hamesse (1998, p.128 nos explica &

transformagdes ocorridas nesta época

Com efeito, desde o séaulo XIIl apds a mutagd® provocada em todcs os dominios
pela aiac® das universidades e pela necessdade de defini¢cdes exatas para designar
préticas novas, ohserva-se maior temicidade do vocabuléario. O séaulo X1l constitui
a transicdo e basicamente por esta razé, os textos dessa §oca sdo interessantes.
Utili zam-se neles ainda os vocabulos com sentido antigos, mas paralelamente, vé-se
apareceem novas sgnificages. Ese fendmeno nos permite tomar consciéncia da
evolucdo que irdocorrer maistarde en todos os niveis.



29

Toda aorganizac® era feita para que o texto chegase & leitor de maneira
mais fadl, j& que neste periodo o saber tornouse o oljetivo primeiro do leitor,
construindo-se num trabalho feito pa uma tercara méo, e is implicou em algumas
questdes como o fato de aleitura ndo ser a primeira, passando pela mediagcd® do
compilador, “A utilidade precale a meditac®, modificac® profunda que dtera
completamente o proprio impado da leitura”. (Hamesse 1998, p.13) Todavia, mesmo
congtituindo uma literatura seaundéria ndo se pocke negar que estas obras deram grande
contribuicéo pera aformacga dagueles letores.

Com a grande quantidade de obras langadas nesse tempo, tornouse dificil
abarcar toda literatura disponivel, assm surgiram os resumos que gam utili zados tanto
por aluncs quanto pa professores, substituindo, em muitos casos, a leitura do texto
original. Esses fatores levaram ao empolredmento da leitura, afata de cnhedmento e
ao contato com aobraoriginal.

Diante de tais problemas, os humanistas fazem a batalha de restauracé® da
leitura pessal através do contato direto com as obras originais, mas os floril égios ndo
desaparecem e continuam a ser utili zados por todos (letrados, pregadores, dacentes), “na
maior parte do tempo, G universitarios ndo |éam por prazer, mas unicanente wm a
finalidade de cnhece os elementos indispensaveis a uma adltura utilitaria” Hamesse
(1998, p. 13

A temicidade da linguagem passa aser motivo de preocupacd®, ocorrendo
dessa forma, a busca por novas formas de ler. Na segunda metade do seaulo XIV, a
grande Peste Negra, dizima a Europa e provoca dentre outros problemas, o
desaparedmento de profesores e estudantes, deixando a disposicdb uma grande

quantidade de livros. Estes s tornaram acessvels e vém desenvolver o “gosto pela
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leitura dos universitarios que o haviam perdido em parte durante o séailo precedente,
em proveito de um contato uilit &rio com o saber”, Hamesse (1998, p.140

Os humanistas remlocam os textos da Antiglidade em circulac®, as cidades
voltam a se desenvaver. Acontece ademocratizac@® do ensino, e os interesses dos
leitores 80 os mais diversificados, como séo os leitores, classficados como burgueses,
comerciantes einteleduais.

No final daldade Média, aleitura silenciosa ja se faz bastante presente. N&o ha
mais a necessdade de ler em voz alta para compreender o texto, pds agora de ja se
encontra organizado em frase, oragé e paragrafo.

Ja no humanismo ha leitores da literatura dasdca e da literatura de
entretenimento. Estes, para adistrac, aqueles para ainstrugcédo. No entanto, o maior
objetivo era resgatar por completo a literatura genas dos classcos, pas a leitura do
texto marginal dagueles que ndo fosem oficiais, poderiam provoca um desvio na
formac@® de leitores. Encontramos em Grafton (1998, p. 08 uma descricdo humanista

para aleitura dassca

... Descreveram os humanistas como pessas que liam os classcos “diretamente” e
como redmente @am, como inovadores que tratam os livros ndo como ingredientes
a partir dos quais poderiam vir a nstruir um sistema moderno de idéias, mas a
janela aravés da qual poderia dialogar com os mortos il ustres.

Os livros colocados a dispasicéo de leitor no periodo humanista também foram
alvo de muitas criticas, desde adisposicép em colunas, até o tipo cke letra utili zada en
sua onfeccd (gbticas) que ndo era nada estimulante a leitor. Vejamos o que

encontramos bre o asunto em Grafton (1999, p 10

Desde o primeiro momento, os humanistas viram a escrita gética @mo o sina
externo e visivel da ignorancia gética feia, estUpida e impenetravel. Petrarca
destacava “0s pequenos e comprimidos caraderes que o proprio escriba seria
incgpaz de dedfrar, com 0 que o leitor acaa por comprar ndo sO olivro, mas junto
comele a cgueira”.
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Claro est4 que novos investimentos e estudos foram dedicados a busca de uma
nova forma de escrever que fose mais clara e d@raiss o leitor para o texto. Surge um
novo alfabeto que é studado e ensinado res escolas vindo a se tornar candnico em
livros ou escrita e a@otado pa toda aEuropa.

A partir dai o livro passa de uma forma atesanal de ser feito a produgéo em
larga escda. Agora é avez daimprensa, aqual vé nolivro um objeto ouespeaulac® e
uma forma de lucro. Além dis®, o leitor j4 ndo tem em mdos uma obra de ate feita
pelas méos do artesdo, mas um produo industrial.

Grafton (1999, p. 1% explica

As vendas por atacalo suplantam o vargjo, a producdo em massa uniforme substitui
as témicas artesanais dos escribas. Dess modo, o livro pasu a ser a primeira de
muitas obras de ate aser alterada de maneira fundamental pela producéo mecéica
O leitor agora se vé diante de um objeto cdorosamente personalizado e que
escolheu o afabeto, as iluminuras e a @cadernagcd®, mas um objeto friamente
impessoal, cuja garénciafoi deddida de axtemdo pa outras pesas.

Para os humanistas, o livro era um objeto de ate, pa is valorizavam ndo s
o texto, mas todo adorno gLe o tornaria mais belo e mais interessante. Esclarecenos
Grafton (1999, p.23) que “o0 humanista @ordava seu livro, num primeiro momento,
como um addescente da Caifornia dos anos de 1950 lidava com um automovel
fabricado em Detroit”. Por is ndo acetava o livro como os recéia da impressio;
redesenhava-0, encadernava-o namedida em que o uili zava a seu gosto e desgjo.

Ja no stallo XV e XVI percebemos o papel que o professor exercia na
formaca® leitora de seu aluno e que aliteratura ndo era uma simples historia para ser
lida, ouros aspedos predsavam ser observados na cmposicdo dos temas. Ao
professor cabia 0 papel fundamental de condwezir o aluno Elos caminhas que o texto
propunta. Verificase também que, mesmo inconscientemente, o professor langcava méo

de métodacs para auxiliar o aprendiz a assegurar 0 conhedmento do qe estava lendo.
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Podemos atestar esta dirmaca na cata de Guarino de Verona® para seu aluno Leonello
d Esté.

Sgjao que for que estiver lendo comega a cea etenha sempre améo um caderno de
anotagdes [...] no qual vocé possa escrever 0 que quiser e listar os tépicos que vocé
juntou. Entdo quando, deddir reler as passagens que mais impressonavam, ndo tera
de folhea um grande ndmero de péginas. s paque o caderno de anotagdes estara
préximo como um empregado dligente e dento para lhe dar aquilo de que vier a
necesstar [...] pode ser que vocé mnsidera motivo de muito tédio ou de excessvas
interrupcBes copiar tudo em tal caderno se for esse o caso atarefa deve ser confiada
a um menina glicada e alto e muito deles podem ser encontrados. (GUARINO
EPISTOLARIO, p.270. Apud GRAFTON 1999 p. 24)

A intervencd do pofessor erade tal importancia que os impressores deixavam
nos livros grandes margens para que fossem anctadas as contribuicdes do mestre.
Dentre outras coisas 0 jovem leitor aprendia, além de ler, a utilizar as regras
consideradas formais e amnsiderar os indicios de um leitor interventor, mesmo que fosse
apenas um primeiro paso para uma antrada participativa no texto doescritor.

Segundo Grafton o leitor aprendia abuscar alusdes, no decorrer da leitura de
um texto, podendo altera-las com subtextos. Uma das tarefas mais difice s para o leitor
da éoca ea alica os ensinamentos do texto.

Nese momento da histéria, aleituradeixa de ser uma prética “privada” e passa
a ser uma dividade social. De qualquer modo, nnguém poda @ordar um texto, “Para
nadar ou afogar-se” sem que dguém preparado o0 acompanhasse. O papel do instrutor
era gudar o leitor a mmpreender melhor os textos, para que de ndo correse 0O risco de
interpretéla de forma arbnea e para que pudese entendé-lo mais tarde quando
necesstase mnsultélo. O texto deveria parece importante ndo pa sk mesmo, mas pelo
fato de estar ligado aum sistemade grendizado e interpretacé.

Asdm,

O texto humanista exaltava seu editor e seus patrocinadores de forma t&o eloqiente
guanto seu autor. Induzia o leitor a buscar - do mesmo modo que faria um leitor
contemporéneo consultando estudo critico sobre um escritor importante dois tipas

* Guarino de Verona. Guarino, Epistolério. .,org. R. Sabbadini. Veneza 19151919ll, p.270.
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ou rarrativa en um so livro [...] Anotagdes encontradas em exemplares de tais livros
revelam a aidez ®m que os leitores - sobretudo de locdidades remotas
perscrutavam os textos em busca de informagdes ndo apenas hbre 0 mundo antigo,
mas também sobre os circulos literarios modernos que haviam dignificado a
Florengcados Médices ou a Louvain de Erasmo [...] O comentério humanista pasou
a ser agarantia de que o texto pertencia a dta aultura do seu tempo; também ligavao
texto, tdo firmemente cmo o havia feito as glosas de Accaursius, a um regime

literrio e pedagdgico espedfico (GRAFTON, 1998 p.33).

No séallo XVI, a Reforma Protestante, liderada por Martinho Lutero e a
imprensa fazem um par perfeito para agrande revolucéo das meios de omunicac®. Ha
uma produgéo muito maior de textos que drculam a austo reduzidissmo em relacé ao
manuscrito. Na Alemanha, Itdlia e Franca ha uma forte diseeminac@® na quantidade de
casas impressoras. Em virtude desse fato, o grande nimero de material colocado a
disposicéo doleitor se propaga, consideravelmente. Apesar do analfabetismo ainda ser
grande, ha um aumento expressvo no numero de leitores.

O suceso provocado pela imprensa, dentre outros fatores € marcado pela
ascensdo da burguesia que ayorando quer mais £ manter a margem do roces gue se
avulta substancialmente. Compaduamos com o pensamento de Jean Frances Gilmont

(1999, p. 49.

Dona de novos stores eandmicos e mmerciais esa dase quer participar das
dedsBes pdliticas que Ihe mncernem. Quer igualmente marcar seu suces socia
dando maior atencdo a alltura, mesmo que is® implique desvidlo no sentido ce
suas preocupagdes. O lucro ndo desgja mais permaneca a margem davidadaigreja

Percebemos na dirmaca de Gilmont que ndo ler, a partir de ajora, seria estar
fora do proceso de desenvolvimento cultural da oca que a aividade anda ea,
basicamente, participar com entusiasmo das atividades da Igrgga. Martinho Lutero
também do favorece @ desenvolvimento da imprensa para adivulgac@® de suas teses
contra algrgjana pregacé das indugéncias.

O trabaho de onvence os fiéis das idéias luteranas é feito através de

panfletos, distribuidos a todas as classes e, as vezes, muitos s0 preparados as presses.
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Com is®, talvez, pela primeira vez surgisem pubicagges em lingua popuar.
Abandore-se o latim, mas o oljetivo principal era que essas informagdes atingisem
todas as classes ciais. Porém, havia também uma preocupagd com 0s ensinamentos
de doutrina, o medo dbs leituras ambiguas condwia auma mncepeéo de ensino vdtada
para aformacé religiosa. Para Lutero “o oljetivo da escola ndo € o aces de todcs a
cultura. A escola tem por fungédo formar uma dite caaz de dirigir tanto a sociedade
civil quanto areligiosa”. Gilmont (1999, p. 53 Contribuindo @rauma anpla formaca,
novas e boas bibliotecas o criadas com a finalidade de mnservar os livros e permitir
gue os dirigentes espirituai s estudassem os textos que servissem parainstruir.

A leitura da Biblia passa por momentos diversos. Ao lado dcs principios de
Lutero, encontramos, entre 1522e 1525, & principios exegéticos de Zwingli®, pregando
aidéiade que todas os cristdos que se voltam para aBiblia com humildade sdo cgpazes
de interpretala. Na visdo de Gilmont é uma tentativa de “desestabilizar a Igreja
tradicional mediante um amplo apelo a opinido pubica”. O clero cadlico é derrubado,
0s principios anteriores também caem e ainterpretacd® do texto sagrado se reserva a
pesas consideradas competentes para entendé-lo.

A invencdo da imprensa (séaullo XV) permitiu que os livros tornassem
acesdveis a um pukico maior. Além dos livros de devogéo, surgem os romances. Esse
material popular amplia & leituras e o tipo ce leitor, bem como o comércio dcs
vendedores ambulantes e mascates que fadlit a o aces de todas as classes aos meios de
leitura. Assm os livros lidos pelas classes baixas eram 0os mesmos lidos pela burguesia,
0 gue os diferenciava, neste porto, eram as formas de leitura e a propriac® que cala
um fazia de sua pratica de leitura. Dessa forma, podemos perceber a importante fungéo

do leitor no que serefere a dar sentido para o texto. Paul Ricoeur afirma “... sem leitor

® A. Snyder, Word and pawer in Reformation Zurich. In: Archiv fiir Reformatiogeschicste, t. 81, 199Q p. 263

85.
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gue 0 acompanhe (o texto), ndo age no texto nenhum ato configurador; e sem leitor que
se gropriadele, ndo ha mundomanifestado pelo texto” (Ricouer, 1985,apud Chartier:
1999, p.12»

Chegamos a0 séaulo XVIII e ahistéria da leitura gresenta um panorama
bastante evoluido. Segundo Lagjolo (1999 foi nese séallo que a histéria do leitor
iniciou, momento em que aimpressio das obras escritas deixou de ser artesanal e se
tornou uma dividade empresarial exercitada en moldes cgpitalistas, dirigida para o
lucro e dependente de uma teanodlogia que astava cala vez mencs e rendia cala vez
mais.

Essas sgnificaivas mudangas vém contribuir mais com a expanséo da leitura
por toda aEuropa. Na Alemanha Henzmann® formulou em 1795a @mnvicg® de seus
contemporaneos, gue se resume no golpe fatal no Antigo Regime da Alemanha, o qua
ndo foi dado pelos Jambinos, mas pelos leitores. JA na Franca todcs liam,
principamente & mulheres e na Inglaterra, os telhadores, nos intervalos dos trabahos,
mandavam subir jornais aos telhados.

E na Alemanha, contudo, qe e fator parece mais acentuado. Wittmann
(1999, p.13K confirma-nos que, aleitura dcangou grandes dimensdes, transformandoa
sociedade de tal forma, podendo compara-la auma espéde de doenca primeiramente
como infecc® isolada, com a febre de leitura, mas que rapidamente se dastrou como

epidemiade leitura.

A revolucéo da leitura estava proclamada eseus sntomas foram reconheddos

em 1796, po Johann Ruddf Gogttheb Beyer’, religioso em Erfurt.

® Johann Georg Henzemann —conservador livreiro suico.

" J.C.Beyer, Uber das les®n, insofern es zum luxus unserer gehort, Acta AcadamiaeEledoralis Mogurtiae
Scientiarum Utili um, XII, Erfurt, 1794 p.7. (in Wittmann, R. Existe uma rewlucao ce |leitura nofinal do séaulo
XVII? P136)
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Leitores e leitoras que se levantam e vao deitar-se @wm o livro, que se sentam a
mesa, com ele, que tém consigo no trabalho, levam-no aos passios e que ndo podem
se separar da leitura uma vez iniciada, enquanto ndo chegam ao fim. Mas nem bem
devorara aUltima pagina de um livro, ja se sentem avidaos por outro; e &ssm que
encontram algo, no banheiro, numa estante ou em qualquer outro lugar algo que
pertenca asua &ea ou que lhes paredam legivel, levam-no consigo, e 0 devoram
como uma espéde de fome caiina. Nenhum amante do tabam ou de cdé, nenhum
apredador do vinho ou de jogo pock ter tdo preso a seu cacimbo, sua garrafa, a
mesa de jogo ou de cdé quanto algurs famintos por sua leitura. (BEYER, 1794
apud WITTMANN, 1999 p. 136

N&o fosse o indefinido “alguns’, para moderar a narrativa, diriamos, que hd o
emprego de uma idéia hiperbdica que, se verdadeira, haveriamos de ficar satisfeitos
pelaforma cmo os leitores em massa estavam lendo. Porém, era predso saber como a
leitura estava sendo construida.

Entre anolreza e o campesinato estava a burguesia @m a qua “ocorriam
consideraveis procesos de transformacd® emancipacd e diferenciacé, que acdéaram
por implodir a sociedade estratificada”. Burguesa em cultura, mas $m ocupac@®
adequada, os leitores 50 novamente excluidos, 0 que os leva aum sentimento de
revolta, questionando osistema tradicional, que restringe emonopdiza ainformacga e
interpretac® apenas “das autoridades edesiasticas e estatais que desenvolvem novas
estruturas de drculag® e @munica@o, e principios liter&rios depois também
padliti camente antifeudais” Wittmann (1999, p.138

Referindo-se, ainda, ao séallo XV Il , encontramos em Wittmann, (1999, trés
tipos de literatura; aquela damada de “selvagem”, pertencente & modoingénuo, pré-
reflexivo endo damesticado ckeler, em grande partefeita, em voz dta epraticada pela
popudagcd® campesina epelascamadasinferiores. A leitura eudita, praticada pelos
inteleduais, considerada uma leitura moderna, extensiva, pdi-histérica e @ciclopédica
e, pa fim, aleitura “Util”, pa promover uma “moral Util” a sociedade: o comerciante, a
mulher adulta, o funcionario e o estudante. A leitura @a cnsiderada, segundo oautor

um “dever moral”.



37

Asdm, esta degorizou e memorizou o texto liter&rio, Nbo somente @MO
método mra gerfeicoamento individual, mas como leitura orientada para a
comunicac® e reflexdo, com o oljetivo de formar, pa seu intermédio, a identidade
socia burguesa. Com esse desfedho, a leitura da Biblia tanto para cddlicos como para
protestantes comequ a rarea, a furia de ler se dastrava entre & religides. S6 a Biblia
ndo satisfazia mais aquele pubico leitor. A leitura ndo era mais imposta de modo
autorit&rio e acaémico, una vez que “foram substituidos por modos individuais e
emocionais, em um rapido poces de modernizacd®, que entdo também quebra &
correntes do radonalismo”. Lia-se de tudo, jornais, revistas, sermdes e panfletos. Essa
leitura se estendia &€ & “clases popuares que antes, powco ou reda liam, e que
também agora ndo |éam para informar-se, formar-se, mas para divertir-se”. Essa forma
de leitura ndo agradava atodcs, nem mesmo a dguns iluministas mais conservadores,
pois sguindo a mncepcéo iluminista de leitura, ler para entretenimento era indtil, essa
maneira de ler era analdicoada. “Ler um livro somente para matar o tempo é dtatraicéo
a humanidade, pas s rebaixa um meio destinado acancar objetivos supremos’
(BERGK. 1799apud WITTMANN 1999, p. 151

Com o avanco no nimero de leitores, o mercado editorial também teve que se
adaptar para @ender aos novos consumidores. Aumenta o nimero de livreiros, surgem
novos formatos e o que @a um produo cultura passa a ser um negocio. As
transformagdes ocorridas também vém contribuir para 0 proces evolutivo do putico
leitor. No entanto, o predominio dcs textos religioso ca, esta literatura eificante a&é
entdo, dalugar aoutros livros de deas témicas mais modernas. Contrariamente alel da
oferta eda procura, olivro nas trés Ultimas décadas, apesar de sua difusdo, sobe oito ou

nove vezes. Como forma de solucionar o problema, os leitores refugiavam-se nas

bibli otecas circulantes ou compravam uma reimpressio a preqo mais barato.
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O livro, enquanto oljeto, também se modificou para dender ao pulico cada

vez mais exigente cmo registra Wittmann (1999, p. 158

O publico literdrio tornou-se cala vez mais &vido pa uma gresentacé® elegante e
agradavel dos textos — eles deviam ter um sem — nimero de vinhetas, adornos e
epilogos. Faza parte do romance de ac®, a il ustracé, preferencialmente de Daniel
Chodowieski, o incomparavel ilustrador da vida burguesa. E cresceu a rejeicdo a
livros grosss. “Livros formam eruditos, brochuras formam pessas’, era 0 novo
lema.

Foi assm que surgiu nomercado olivro de bdso em todos os géneros. Para os
leitores esta novidade veio fadlitar suas vidas em relag® as anteriores como olserva

Paul®

Céus! Quando lembramos os pesados livros, feitos em medeira, couro, encgpados
em latdo, e encadernados com ganchos, assim como as cadeiras do vovd com
pregos de latdo, da vida sedentéria do erudito, e quando pa outro lado, se tem na
mé&o um livrinho de bolso, entdo redmente ndo se pode redamar. O couro de porco
tornou-se 0 marroquim; os pregos de latdo, margens de ouro; os ganchos e
cadeados, um estojo de seda; e a orrente usada naqueles livros nas bibliotecas

agora € uma sedosa fitinha marcadora. (PAUL, 1962 apud WITTMANN
1999, p.15%

O seaulo XVIII € o marco de &uas divisorias que pde fim as marcas até entéo
impostas ©bre quem poda ler 0 QU ou sga, os leitores ndo podam ler o que
desgiavam. O lluminismo vem de excontro com noves anseios criticando @& padrdes
religiosos e mercantis que vigoram até essa goca Fundamentalmente radondlista,
tendo a razdo como a unica forma de se dingir o conhedmento, os iluministas
criticavam a Igrgja, mas ndo eram ateus, achavam que & ciedades deviam ser
organizadas objetivando a felicidade, e a prioridade an seu pensamento era a

legitimi dade na buscado prazer. Esse prazer era encontrado principamente naleitura e

foi na passagem desse séaulo que dingiu todas as classes ociais.

8 Jean Paul. Kleine Naschschule zur astetischen Vorschule, |, Miserkordias Vorlesung em Jean Paul,
Werke,op.cit.
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Como o habito de ler agora ea praticado pa todas as classs, e nem todcs
tinham cond¢des de aquirir um livro para satisfazer sua necessdade, foi necessario
encontrar novas formas para @ender ao pubico leitor. Assm, surgiram as biblioteca
para enpréstimo e & ciedades literarias ndo-comerciais nas quais o leitor poderia
sadar afome de ler. Estes novos espaqos criados para este fim, nem sempre eam bem

vistos. Wittmann (1999, p. 15Yesclareceque:

As mesmas vozes contemporaneas que bradavam contra afatal firia da leitura
encarregavam-se de tratar, sobretudo as biblioteca para empréstimo como as
encubadeiras desse vicio. Elas eram consideradas como “locas moramente
venenosos e bordéis’, que instilavam seu “arsénico espiritua”, seja no jovem, sgja
no velho, no socialmente superior ou inferior.

Os leitores, paém, ndo se renderam as rejeicdes contra 0S Noves espagos de
leitura que foram criados, pds no séaulo XIX essa praticava se dirmar ainda com
mais intensidade. Conclui-se, entdo, qwe o séallo XVIII teve papel dedsivo no
desenvalvimento da leitura, tanto individual, devido ao uso das biblioteca quanto do
conjunto, um hébito j& altivado, acorrendo un madco crescimento do nimero de
bibliotecas, e do papel que o livro passa adesempenhar na vida pesal. Os iluministas,
segundo Wittmann, estavam convencidos do valor da leitura, considerada um caminho
para asalvac.

Como parte importante da historia da dvili zag® ocidental, a histéria daleitura
vai evoluindo com o tempo. No séaulo XIX, o mundo @idental d& vistas de fatores de
grande relevancia que vem contribuir para o aaéscimo de leitores. A afabetizac®, j&
aportada no lluminismo, se epande e gora, poce-se dizer que had uma dfabetizacd®

em massa.

Além diso, o nimero de mulheres que aora I[éem é muito maior e isto

significa mais uma anpliac@® do pullico leitor. Algumas ndo sabiam escrever, nem
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assnar seu name, mas liam para s e para 0s outros. Essa nova mulher vem entéo,
conqustar um espag autbnamo na sociedade européia. Até entdo a restrita leitura
feminina @a, segundo o0 e desgava a sociedade éoca a de guardid dos bors
costumes e da tradicéo familiar. Sendo assm, a preferéncia de leitura recda sobre a
culindria, revistas e romances popuares de fadl aquisicéo pelas mulheres.

Ess novo pullico leitor veio contribuir com a indUstria livreira, para des a
mulher era aédma de tudo uma cnsumidora de romances. Com essa perspediva, havia
todo um mercado a fim de satisfazer as necessdades daquelas snharas. Ler apenas 0s
romances, aos olhos da aitica ndo era uma evidéncia do “modelo”. Por isD, percebe-
se na dtacd feitapor Lyons (1999, p.7), uma certadiscriminacd da mulher quetinha

como leitura preferida o romance

Embora @& mulheres ndo fosem as Unices leitoras de romances, elas eram
consideradas o principal avo da ficcd roméntica e popular. A feminizac®d do
publico leitor de romances pareda cnfirmar 0s precncetos dominantes obre o
papel da mulher e sua inteligéncia. Romances eram tidos como adequados para &
mulheres por serem elas vistas como criativas em que prevaleda aimaginagé, com
cgpaddade inteledual limitada, frivolas e enotivas. O romance ea antitese da
literatura prética einstrutiva. Exigia pouco doleitor e sua razé de ser era divertir
pesas com tempo sobrando. Acima de tudo o romance pertencia @ daminio da
imaginaca.

Claramente observamos que pelo mencs trés portos podem ser discutidos
nesta ataga: o romance que ndo era visto como uma leitura primeira, aquela que tinha
afuncéd deinstruir, mas de divertir, divagar; a mulher como ser inferior, que ndo tinha
cgpaddade para exercer uma leitura mais profunda, par is o romance ea para ajuele
sexo, a leitura ided; e anda o género romance ndo se papava no red apenas era
exercicio da imaginacd®. AsdIm, aos homens que representavam outra esfera da
sociedade, com outras preocupagdes, ndo caberia a éeslerem esetipo ck literatura

Mesmo néo sendo considerado uma literatura “de porta”, exercitava-se a

imaginacé, que representava um perigo. O romance se mlocava mmo advers&rio do
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leitor masculino, pas suas mulheres, tomadas pelo que os romances podam suscitar
nas sJas imaginagdes, podriam levé-las a pratices de @os que ajuela sociedade ndo
permitia @mo paixdes e a &dtac® da imaginac® feminina. Também a sugestdo de
idéias erdtica estaria aneacado a catidade e aordem nas familias. Obras como
Madame Bovary e Anna Karenina discutiram, noséaulo XIX, otemado adultério.

Neste momento poderiamos introdwir em noso texto a céebre frase de
Antonio Candido “A literatura humaniza”, humaniza sim, mas em que sentido? A esta
pergunta cderia pelo menos duas respostas. A primeira poceria ser aquela de caater
instrutivo, em que o sujeito leitor, apreende, participa, socidizase. A segunda € guela
gue o leva também a uma mudan¢a de comportamento, mas este, ndo esta de aordo
com o demarcado pela sociedade, provocando desarmonia, desestruturando certos
padrdes ociais pré-estabeleddos.

Apesar da reac® adversa que a literatura poderia provocar no letor, o
exercicio daleitura continua en ascensdo noséaulo XIX. Outro fator que nstitui mais
este asanco € o fato de & criangcas srem incorporadas a0 mundo @s letras neste
mesmo seaulo. Expande-se a &cola primaria, tornado-se gratuita na Franca apartir de
1880, uinversal e obrigatdria para todcs. A educac® da aianca da dasse operaria
vinha an segundo pano, cevido a ter que suprir em primeiro lugar as necessdades
consideradas “primarias’ dafamilia. Ler e escrever ndo estavam neste primeiro plano.

A metoddogia utilizada no séaulo XIX para iniciar as criangcas na leitura,
também merece #&encdo. N&o se utilizavam livros, para ndo gast&los. As criancas
aprendiam a ler em catdes e passavam grande parte do tempo escolar fazendo copias
para gerfeicoar a cdigrafia. Dessa forma, o trabalho exercido pelo professor e, que
deveria ser aprendido pelos aluncs, era praticado de forma mecaiica através de

exercicios de memorizacd® e de repeticdo. Fato também que se prolongou dai em
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diante, sendo alvo de muitas criticas em teorias futuras, mas que ndo foram suficientes
para desestrutura-lo, pds até hoje encontramos marcas daquele trabaho daente.
Infelizmente, aindahd o uso desta metoddogia en salade alla

Outro pubico que vem integrar a massa leitora € a tasse oper&ria que passa a
utili zar das bibliotecas circulantes. Porém, este livre aces implicanouro problema; a
classe operéria ndo seledona o que I1é e @s olhos da burguesia eda Igreja essa leitura
pockeria, também, ser perigosa, pas as pesas ndo estavam preparadas a ler autores
como Voltaire, Roseal e Rabelais, pa exemplo. Era entdo necessario encontrar meios
de ontrole sobre 0 que se lia; empregadores e reformadores de bibliotecas =
empenharam em seledonar e oferece a ese pulico o que des poderiam e deveriam
ler. Novamente vé-se 0 poder da literatura, e a“ameaca” que da ja representava
naquela éoca segundoa dase mais elevada. Poderia representar, perigo e aneaca a
poder pubico.

Estava presente, apesar dos obstaaulos, uma grande busca por conhedmentos,
gue aa de fundamental importancia para abusca da libertac@® pditica aperfeicoar-se
mora e inteleduamente, competéncias que sO poderiam ser adquiridas através dos
livros.

Fedhase a3Im o seaulo XIX, considerando a literatura “um instrumento
necessrio para a elucac® e o daninio desi mesmo” (Lyons, 1999, p. 19%

Chegamos a0 periodo mais recente da historia e da leitura ¢ patanto, da
histéria da leitura: séaulo XX e inicio doseéaulo XX1. Uma preocupac@ muito grande
se instaurou resse periodo sobre aquestdo leitura no mundo. Muitos pesquisadores
dedicaram intensas horas de trabalho para verificar de perto este fendmeno. Muitas

preocupagdes e busca de solucdes ndo cessam para fazer do exercicio e do habito da
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leitura, algo gue venha servir de instrumento de acéscimo do conhedmento de forma
intrinseca considerando aspedos antes, ndo levados em conta.

Saimos de um momento em que formas arcaicas, como orolo, gte sefez Unico
material de leitura da goca para outro em que os meios e & formas de ler evoluiram,
chegamos a0 hipertexto, a mnsiderac@® de outros aspedos parareceer o texto.

A modernidade oferece diferentes aternativas de leitura, vindo até para
muitos, “ameaca’” a posicéo gue o livro vem ocupando até entdo. Nao aaeditamos no
seu desaparedmento. Acreditamos $m, gque novas estratégias e metoddogias nos 0
colocadas a disposicd e que predsamos acompanhar essa evolugéo, assm como
qualquer outro desenvalvimento cientifico. Armando Petrucd em seu artigo Ler por

ler: umfuturo para aleitura (1999, p.203 afirmaque:

Entendida como atividade de aalturac@® ou de praze do homem alfabetizado, a
leitura tem um porvir assegurado, se é ceto que num futuro préximo permanecea
a outra dividade mmunicativa fundamental, propria das ciedades alfabetizadas
gue lhe écorrelata: a escrita. Enquanto existir diversidade de producéo de texto
através da ecrita (sgja de que forma for) ndo podera fdtar a dividade
correspondente de os ler, pelo menos para dguma por¢é (maior ou menor) da
populacd doglobo

Acreditamos nessa propasicéo e descartamos a idéia de que aleitura do livro
estd em extin¢do. Entendemos que existem transformagdes nos modos de ler. Portanto,
concordamos com a dirmacé de Innocenti, em La pratica dell leggere®, (1989507
510 de que o historiador ndo predsa se preocupar com 0 desaparedmento da leitura,
mas com outras questdes, como a dividade de leitura no futuro, a demanda de leitura,
sua universalizacé entre outras.

Sé0 indagagdes que merecemn ser discutidas. Prever exatamente o que

amntecad, é ser bastante ousado. No entanto, € posdvel levantar hipGteses. Além do

°P. Innocenti,La prética dell | eggere. Milano, 1989 Quardeni di Biblioteche ogg.
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livro, dojornal, da revista, formas ja wnvencionais de leitura, 0 hanem tera outras
opcles para @rtinuar sendo leitor. Podera optar por formas mais modernas, sgja
através de Cd, CD-ROM, hipertexto ou internet e de estard praticando sempre uma
nova forma de ler. Até ajui podemos pensar positivamente, pas riam aternativas a
mais, que seincorporariam as ja canornizadas.

O segundo gstionamento, paém, ndo ncs permite 0 mesmo atimismo. O
acance social desta nova modalidade da leitura cetamente ndo serd de dcance de
grande parte da popuac®. Poderiamos dizer que um livro também ndo o é mas *
comparado a esta, ainda €de maior dificuldade para alquiri-la, patanto menor parte da
popuacd poderater aces, eis0 se anstitui numadiminuicdo do nimero de leitores.

Estamos ainda experenciando, dém dis®, as novas formas de ler da
modernidade € como tudo qe énovo ne desperta medo, assm também amntece om
o grande diado qLe posalimos para aleitura, o computador. N&o temos ainda resultado
do ge este moderno instrumento possa vir nos causar, ndo sabemos % nossas leituras
serdo tdo duadouas, nosss anctagdes transpasem O tempo e que possam ser
consultadas por outros, como ja foi instrumento de leitura emn outras épocas. Manguel
(2002, p.8) demonstra os beneficios e 0 medo cke trabalhar auxili ado pelo computador

quando cedara:

Para mim, quando leio hoje, as anotagdes que au fago durante aleitura sdo mantidas
na memdria vic&ia do meu computador. Tal como o estudioso renascentista que
poda perambular a vontade pelas cémaras de seu palddo da memaria para recuperar
uma dtacd® ou um nome, eu entro cegamente no labirinto eletrénico que aimbe
atrés do monitor. Auxiliado pela memdria dele, pos lembrar mais exatamente (se a
exatidao é importante) e mais copiosamente se aquantidade parecevaliosa) do que
meus ilustres antepassados, mas ainda predso se ajuele que encontra ordem nas
notas e tira onclusdes. Trabalho também com medo e perder um texto
“memorizado’- medo para que meus ancestrais © venha cm as delapidagdes da
idade, mas que para mim esta sempre presente: medo ce uma falta de energia, de
toca uma teda erada, de uma faha no sstema de um virus, de um disco
defeituoso, coisas que podem apagar da minha memdria para sempre.
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O panorama da leitura esta posto. Daleitura en voz ata, como nama desde o
surgimento da escrita, dorolo, quando & poucos que sabiam ler faziam grande esforco
para 0 manuseio do instrumento de leitura, da aiac&® das biblioteca particulares e
puklicas, once podemos imaginar como aconteda M um ceto nUmero de pessoas,
fazendo suas leituras em voz dta e manuseando & pesados e difices rolos e livros
enormes, dotrabalho e transcri¢c@o dcs copistas para aleitura silenciosa, ainvencéo da
imprensa, a diminuicdo do tamanho de livros, para ainsercd do pulico leitor
feminino até para aimplantacé do crescente nimero de escolas e, par conseguinte, do
ndmero de freqlientadores, culminando nocrescente nimero de leitores, até os meios
eletronicos mais modernos de leitura

Nessa trgjetdria & concepgdes de leitura eo papel desempenhado pelo leitor,
conseglientemente, também foram se modificando. Ler pelo puo prazer dos ns,
apenas para ser pronurciado com o decorrer da historiafoi se ampliando, e o texto pelo
texto foi perdendo a sua soberania, cedendo lugar a outros aspedos que @S poucos
foram sendo considerados para que a leitura redmente se detivasse. SOcrates ja

comparava o trabalho ce ler o escrito com a pintura, fazendoa seguinte analogia:

O trabalho do pntor ergue-se diante de nds como se & pinturas estivesem vivas,
mas £ dguém as questiona, elas mantém um sil éncio majestoso. Acontece amesma
coisa @m as paavras escritas: elas parecan faar contigo como se fosem
inteli gentes, mas, se Ihes pergurtas qualquer coisa sobre 0 que estdo dzendo, por
desgjo de saber mais, elas ficam repetindo a mesma wisa sem parar. (PLATAO,
1961 apud MANGUEL, 2002 p. 77).

Conclui-se dessa dedarac@® que o texto pelo texto ou a pintura pela pintura
ndo tem valor algum. E predso a presenca da figura do leitor para dar-lhes forma,
atribuir-lhes ggnificados e cmpreender além do oljeto escrito ou pntado. Manguel

(2002, p.77, confirma essa propacsi¢éo entendendo qLe:

Para Socrates, o texto lido ndo passava de palavras, nas quais sgno e significado
sobrepunham-se  @wm predsdo desconcertante. Interpelagdes, exegese, glose,
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comentério, asciacd, refutacé, sentido alegdrico e simbdlico, tudo vem ndo do
préprio texto, mas do leitor. O texto, como um retrato pintado, dizia somente“A Lua
de Atenas’; era o leitor que lhe dribuia uma facede marfim cheia, um céu escuro
profundo, uma paisagem de ruinas antigas ao longo das quais Sdcrates outrora
caminhava.

1.1 LEITURA: NOLIMIAR DE ALGUMAS CONCEPCOES

A aprendizagem da leitura é um proces bastante erangente que implica
desde a diferenciac® entre a acrita e outras formas de registro passando pEla
dewdificac®, compreendendo, interpretando, retendo conhedmentos e por fim
reladonando-os a propria vida. Ese dado cultural que o hanem conviveu sem ele
durante séaulos, poceria passar despercebido, caso néo tivesse surgido. No entanto,
depoais que os ons foram transformados em sinais graficos, a humanidade, sem duvida,
enriquecal-se  alturamente. Foi ai que surgiu a posshilidade de guardar o
conhedmento adquirido e transmiti-lo as novas geragdes. Assm, tornouse cala vez
mais importante saber ler. Também porque a acrita invade etransforma o mundoem
umagrande sala de leitura, rompendo com a exclusividade da escola.

Contudo, com o decorrer do tempo, \erificou-se que atarefa de ler requisitava
habili dades nem sempre comuns dos que se utili zavam da leitura. Sabe-se que todas as
tentativas que o sujeito faz para diegar ao texto sdo chamadas de leitura. No entanto, os
conhedmentos bre leitura ndo devem se restringir a0 daminio do cédigo alfabético,
nem a cgaddade de distinguir a tipoogia textual e t& powo a0 manuseio dcs
diferentes supates textuais como livros, revistas, jornais, mesmo paque dguns auncs
j& dominam estas préaticas antes mesmo de estarem alfabetizados. Contraditoriamente a
essaa dirmativa, ouros ndo sdo nem capazes de exercité-las mesmo depois de dguns

anos freqientandoa escola.
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Compreender a transformacé da leitura numa barreira téo fadl de superar é
um verdadeiro desafio. Geralmente & escolas tém trabalhado com o principio de que a
leitura deve di ser ensinada. A instrugdo tradicional baseia-se no ensino ce sinais
ortogréficos, names de letras, relacd® letra-som, a identificac® de letras e palavras.
Tudo is® amntecede forma mecaiica em que se vaoriza amera deaodificac® e a
articulacd® das palavras e também através de exercicios que, embora recébam o nane
de mmpreensdo ouinterpretac®, limitam-se averifica se o dunoé cgaz de locdi zar
informagdes no texto. Ler com fluéncia, decodificar o texto, locdizar informagdes o
habili dades importantes, mas ndo bastam.

Tais préticas ndo estdo baseadas numa mmpreensdo de MO Se opera O
proces de leitura. Ndo sdo consideragdes da mmpreensdo sobre o desenvolvimento
de como e por que & pesas aprendem uma lingua, ndo inserem a grendizagem da
leitura no contexto de um controle aescente sobre 0 proces, sdo atividades
desvinculadas de sua fun¢éo social. Compreender um texto € buscar significado através
da interac® dos conhedmentos armazenados e do que o texto dferece construindo
assm um novo conhedmento. Significa gropriar-se de seu sentido mais profundo o
gque sO se mnsegue m@m muitas e diferentes experiéncias de leitura, com reflexéo e
discussio, para poder reladonar este texto a outros textos e apropriavida.

Muitos pensam que ler é genas receer idéias, conhedmento e informaca,
que arindo olivro e percorrendo s olhos ©bre de se extrai o significado, qe a
leitura vai da pagina para o leitor, quando este exercicio € dialégico e um ndo existe
sem o ouro. Paraler é predso dar “um mergulhd’ no texto e descobrir os reaursos que
o autor utili zou e por que: o supate, a forma, a organizac@, oléxico. De aordo com
essa préatica Smith (1989 nos avisa que 0 proces segue numa direc® inversa, do

leitor para a pagina. As marcas impressas no texto atuam como dsparadores do
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conhedmento ja existente na mente, o qual uma vez projetada sobre o texto, permite a
construgéo de um significado. Acreditamos sr o pensamento de Smith o caminhomais
assrtivo para a &trac® e dribuicd do significado da leitura, pas ja possuimos
conhedmentos pré-concebidos, construgdes mentais armazenadas e que sdo adonadas
quando recesstamos, para interagir com as novas informagdes e nstruir 0 novo
conhedmento.

Para Solé (1999, p.22“... aleitura éum proces e interac® entre o leitor e
0 texto”. Nessa ooncepcdo percebe-se 0 cadter interadonista da leitura, a necessdade
doletor paraque 0 process se detive.

Ao ler, patanto, dé-se tanto quanto recebe. A compreensdo e ainterpretacé
dependem de quanto tivermos para dar com relagé ao tema dordado notexto. Ler ndo
consiste meramente em deaodificar, mas em atribuir sentido ao texto. Kleiman (1989
afirma que “O leitor experiente ndo decodifica ele percebe a paavras globalmente e
adivinha muitas outras, guiado pa seu conhedmento prévio e por suas hipoteses’.
Antes mesmo de ler um texto, oleitor levanta hipdteses bre o seu contelidg durante a
leitura faz antedpagdes obre 0 que vira an seguida, ou pocura depreender 0 que ndo
esta explicito notexto. Assm, € necessario pdr em ac@® eses el ementos basicos que
permitam ler o que esta dito, sem estar escrito. Enquanto 1€, na tentativa de dribuir
sentido ao texto, o leitor vai confirmando ou @0 suas antedpagdes e inferéncias. Ler
com eficiéncia € sobretudo, atingir os objetivos de cmo exeautar instrucdes, extrair
informagdes, emocionar-se.

Foucambert (1998 contribui para & concepcdes de leitura acescentando e
“a leitura € a&ribuicd vduntaria de um significado a escrita” em que a maior
responsabili dade esta centrada no leitor, o texto se faz presente goenas como parte

material, mas que, pa si SO de nadavale.
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Jouve (2002, entende aleitura Mo um proceso de dnco dmensoes:

- Um proceso neurofisiolégico, pa ser concreta, observéavel e propria do ser
humano;

- Um proces cognitivo, pas a partir da dedfrac® dos sgnos o letor
exercita a ompreansao;

- Um processn afetivo através das emocdes que provocano leitor;

- Um proces argumentativo, pas interpela o leitor a se pasicionar diante do

texto;

- Um proces simbdico paque aje no imaginario do leitor levandoo a

interagir a m asua alltura eo seu meio.

Apresentadas algumas concepgdes de leitura, passaremos a aluzir sobre @mo
a leitura érecébida na escola e ®mo esse trabalho deveria se desenvolver segundo &

estudos bre o tema

.2 A PEDAGOGIA DA LEITURA E A ESTETICA DA RECEPCAO

A pré&ticado ensino ¢k leitura na escola vem sendo largamente aiticada pela
prépria escola, pela sociedade epelo governo. Nas escolas, professores da disciplina de
Lingua Portuguesa sdo acusados de resporsaveis pela ndo apreensdo dcs contelldas que
s80 repassados aos aluncs em todas as outras disciplinas; pela sociedade, pelo fato de
que V& na leitura o instrumento resporsavel para interpretar 0 mundg e pelo governo,
quando dh glicac® dos chamados “provdes’, momento em que oS aluncs ao serem
submetidos as provas ndo atingem os parametros considerados acetaveis. Uma das
justificativas encontradas para o fraca dz respeito aos aluncs que ndo conseguem
interpretar as questdes.

Preocupagdes como estas, paém, ndo datam desde o surgimento da leitura,
porque o ato de ler eravisto pela escola @mo uma evidéncia. O trabalho era redizado

numa perspediva de memorizacd® e repeticéo e o tratamento metoddoégico dado a
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leitura servia goenas para transformar “signos escritos em sons e vice eversa” como
sdientaHérbrad (2001, p. 3%

Entender e pratica a leitura sob esse porto de vista, € pensar que todcs que
freglientam a escola seriam cgpazes de alquiri-la. O insucesd dessa habili dade s
estaria reservado aos “incgpazes e preguicosos’. A concepgéo de leitura deste primeiro
momento se evidenciou incompleta. Dar a da genas a tarefa de deadificar era
pequeno cemais, proximo ao que da poderia desempenhar. Hérbrard (2001) entende
que amuito a leitura j& posauia uma finali dade mais ampla. Das reformas dos €aulos
da Luzes até & expansdes escolares do seaulo XIX, cada pdlitica elucaiva etava
plenamente cnvencida diso: o ensino ¢k leitura éum meio de transformar os valores e
0s hébitos dos grupcs ociais que sdo o seu avo.

Essa forma de considerar a leitura, contudo, j& perdeu espag. O foco de
estudo sobre a leitura nos Ultimos tempos tem uma imagem totalmente diferente
daguele ler e da sua grendizagem. O leitor passa de uma posicdo de simples receptor
ou ceaodificador para ade produor de sentidas, em que o texto é genas o veiculo que
fara parte do conjunto necessario paraque aleitura se detive. Paraque ess leitor possa
atuar de forma dicaz, é predso que de estga informado e formado sobre os
mecanismos que deve adonar neste novo [@pel: ir aém dadedfracé.

Querendo ou @0, 0 pofessor se torna o resporsavel pela mnstrucéo doauno
leitor. Este predsa grender a levantar hipdteses, fazer inferéncias e antedpagdes.
Todavia, para que este proces se detive se faz necessrio, que 0s profesores,
principais resporsaveis em apontar o caminho, estejam cgpadtados parais. Porém, o
professor ndo poce onfiar em uma metoddogia milagrosa, mas predsa ter
conhedmento suficiente para testar as diversas estratégias que venham tornar sua

prética pedagogica mmpetente, pds é de que, observando seus aluncs, acompanhando-
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os e refletindo sobre sua pratica, propondaese a @rofundar seus conhedmentos, pocera
compreender e @ender as dificul dades apresentadas pelos auncs.

As atividades smpre deverdo colocar os adunoem situagdes mais proximas do
ato de ler, utilizando mrais, dversas estratégias para aleitura, em busca de sentido
aos textos. “A criatividade de cala profesor é o limite”. Afirma, j& om relac® a
leitura nas ries iniciais, Barbosa (1992. Outros trabalhos como os de Hans Robert
Jauss (1999 sobre aEstética da Recepcéo é um caminho que tem contribuido para a
mudanca desse panorama nefasto que vem sendo apresentado. Ler, patanto, € uma
tarefa que envolve aspedos emanticos, culturais, ideoldgicos, dentre outros. Hoje,
diferentemente do pessado, no qal as pessoas disputavam seu material de leitura, em
que livros eram considerados obras de ate, espdio de guerra, motivo de torturas, temos
um verdadeiro “arsena” de material para aleitura. S&o livros langados a cala dia,
jornais, revistas out-doors catazes, o texto escrito em tipologias diversas, o texto
eletrénico, todos colocados a disposicéo do leitor, com maior ou menor fadli dade de
aces. No entanto, de qualquer forma, transformando omundo“numa grande sala de
leitura”.

Dentre os diversos tipos de texto que encontramos para aleitura, escolhemos
para estudo, aquele que se faz presente ha muito na historia da leitura, o literério, mais
objetivamente, a forma como s livros didaticos trabalham com ele. Apesar de ser uma
modali dade textual alvo de muitas pesquisas, ndo se esgota mmo oljeto de estudo,face
a sua inesgotavel fonte de informagdes e, principalmente por trazer em sua génese, a
formacé doleitor.

Daniel Pennac en Como um Romance (1993 inicia sua obra com uma frase
gue resume o0 problema da leituras “O verbo amar ndo supata o imperativo”. Ta

afirmaca leva-nos arefletir sobre aimpaosicéo daletura e aguestionar até que porto a



52

escola, o livro ddatico e o professor respeitam a vontade do leitor ou trabalham para
termos leitores, sem predsar valorar o que |éan. Estende-se anossa preocupac@® ao
desenvalvimento dotrabaho pelo gosto daleitura e asuaformacé® oe leitores.

Finalmente, cabe-nos refletir aleiturado texto literério.

O texto literério € uma ate. Assm, ndo se |é um texto literério como se faz
outra leitura qualquer. E predso conhece ou investigar outros aspedos que se
incorporam a ess tipologia de texto se quisermos compreendé-la. Para que ess
proces se wncretize afiguradoleitor € o elemento de vital importancia

E predso considerar, além dis, o momento em que aobra se insere epensar
que da esta diretamente reladonada aum contexto, pds, € aliteratura uma pratica
socia em constante didlogo com outras préticas ciais, locdizada en determinado
tempo e espa, G quais posdlem, pa sua vez, determinados valores que a
influenciam. Contudo, a literatura ndo é goenas um retrato da sociedade, ela também é
producdo de linguagem que nstitui um universo gque mantém relagdes com outras
li nguagens.

A obra literaria ndo poce ser colocada somente no dano da redidade, nem
somente no dano daficgd. Ha uma mescla desses elementos para que o texto literério
cumpra sua funcéo. A literatura estd no dano simbdlico, sua maneira de ver aredidade
centra-se nafungéo paéticada linguagem, elemento dferenciador do texto comum.

Por grande parte das pesas que estdo fora do ambito escolar, a idéia de
leitura esta reladonada ao pcema, ao conto, ao romance € de preferéncia os classcos,
ja canonizados, principalmente para ajuele leitor que se encontra freqientando ds
séries finais do ensino fundamental em diante. Na concepcéo dcs pais, essa € aletura
gque podera ocontribuir de modo efetivo na formaca e transformacé de seus filhos.

Quando se referem a leitura, ndo consideram aquel as reladonadas a historia, geografia,
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matemética € nem mesmo os textos retirados de jornais e revistas, utilizados pelo
professor da disciplina de Lingua Portuguesa. Certa vez, pa ocasido de uma reunido
bimestral de pais na escola, informamo-los de que aleitura mntemplada para aquele
bimestre, seria ade um “clasdco”, uma méese levantou e fez a seguinte observagd: “-
Parabéns profesora, paque al jA etava cansada de ver minha filha lendo esses
livrinhos”. Os ‘livrinhos’ a que da se referia @am os da literatura juvenil, as obras de
Pedro Bandeira, Stanisaw Ponte Preta, Rogério Andrade Barbosa, Ligia Bojunga
Nunes entre outros contemplados no rograma da discipli na. Infelizmente, o dminutivo
utilizado pela mae érevelador de um pensamento que ndo considera os autores da
Literatura Infantil e Juvenil como patadores dos mesmos valores atribuidos aos
clésscos, dando um tom de menasprezo e ineficada aos referidos textos. Sabemos, no
entanto, do grande valor concebido aos autores, a exemplo de Ligia Bojunga Nunes,
ganhadora de prémios internadonais pelas suas criagdes artisticas. Cabe também a
escola, segundo o ensamento da sociedade, criar, incentivar, preservar e anpliar o
gosto pelaleitura.

Depreendem-se va&rios aspedos dese fato, iniciandose pelo conceto de
literatura e & implicagdes marcadas pela forma tradicional do ensino, além da
esperanca de mudancgas educadonais e adlturais por meio da leitura de obras cléssces.
Apesar da visdo conservadora sobre aliteratura, € dribuido a literatura, um papel de
grande importancia.

Percebe-se, também, uma forma de resisténcia a novo,registrada epraticada
desde a elucac® jesuitica Naquele periodoregistrou-se uma “resisténcia e aiséncia de
influéncias renovadoras’, os jesuitas tinham fascinio pela Antiglidade Cléssca dai a
adocdo dolatim como lingua oficial e “na imitac&® dcs textos classcos’ considerados

modelos de ensino ce graméatica ede pensamento. Essa @a aforma segura de manter a
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dominag&. Assm, a educac® dcs jesuitas, baseada na tradicéo literaria ena retérica
era a ama mais poderosa no periodo ch wlonizagcd® do mis. Portanto, podemos
afirmar que este “ranco” € seaular.

Nese ontexto, fica daro que aleitura de outras obras, que ndo a dos
clésscos, € mnsiderada leitura menor, mas é predso perceber que o literario ndo se
resume adicotomia de mntedddforma, canorizado ou &0, € predso ver o texto em
sua totaidade e en suas relagdes com o contexto literério, o hstorico e socia. E
necessirio adequar o tipo ce leitura aidade, aos interesses, a formacd inteledual e @

psicolégico dos auncs. Se ndo agirmos assm, estaremos nos baseando num conceito

“elitizado’ de literatura. Vera Teixeira de Aguiar (1984, p.19 nos orienta a ese

respeito:

Verificase an que medida aleitura da literatura reproduz a ®nvivéncia com o
mundo exterior, também esta é uma modalidade de 1&-lo. E por que eta ac® néo
poce prescindir do objeto fixado pela escrita — o texto liter&rio — sob pena de se
tornar um exercicio estéril, ja que esvazado daquilo que mnsiste no seu destino. Por
suavez, esta dividade de dedfracé traduz um adentramento no red, porque o texto
age como uma sintese dele. Nes® aspedo, a obra de fic¢éd, fundada na nogcéo de
representacé® da redidade, exerce ete papel sintético de forma mais acddada,
fazendo com que leitura e literatura ongtituam uma unidade que mimetiza os
contatos palpaveis e mncretos do ser humano com seu contorno fisico, socia e
histérico, propando-se mesmo a substitui-los.

O homem sempre sentiu necessdade de dimentar seu imagin&rio desde &
comunidades primitivas, a literatura @a vista @mo méagica, o peta omo feiticero e
servia de sustentaaulo daquela mentalidade drasada, mas j&4 &ida de ficgé. Naguela
época afuncd do pa@tando era goenas de aiador de mitos, mas ja de um intérprete da
redidade.

Com esse pensamento ja se pode dizer que aliteratura ndo constituia um
atraso, mas $m uma forma inteligente de viver a redidade. Dessa forma, Costa Lima
(1969, p.3Dja etende aliteratura daquela oca @mo: “... omeio para um homem se

entender a si N0 unverso, ab Mesmo tempo em que dele eigia o desenvavimento de
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sua reflexdo, sem a qual as narrativas primitivas ndo poderiam exercer sua funcéo
mitica”.

Tal entendimento vem ao encontro do que Candido (2000 chama de funcbes
da literatura & quais recéoem as guintes nomenclaturas: total, social e ideolégica A
fungéo total trata do cardter de universalidade eintemporalidade da obra, € smbdica e
transmite uma ceta visdo de mundo p@ meio de instrumentos expressvos adequados;
a social “comporta o papel que aobra desempenha no estabeledmento das relagdes
sociais, na satisfac@® das necessdades espirituais e materiais, na manutencéd ou ra
mudanca de uma ceta ordem na sociedade” é afuncd socia que imbricamos a
propcsicéo de Costa Lima com relag® as ciedades primitivas, pds era dravés da
literatura que ajuele povo encontrava explicages para sua eisténcia no unverso. E
por dltimo afungéo ideol 6gicaque derre da social e datotal com o fim de representar
0 artista que queira transmitir ao leitor, através de sua obra, aspedos da redidade. E
mais freqlente nos textos pdlitico, religioso e fil osofico.

Na histéria da leitura & relagdes escritor e pulico vao se modificando a
medida en que véo surgindo as clases ciais. O primeiro foi uma espéde de
“empregado’ a servico da burguesia. O artista estava vinculado a da e ndo é mais
somente o representante da sua comunidade, passa atrabalhar para os mais favoreddos
ecnamicamente, e MM iSO estd mais presente onde 0 poder se wncentra. Atendendo
aos interesses aristocraticos o papel da literatura ea divertir, ilustrar e distinguir. Com
estas restrices eraimpaosdvel a literaturaromper as barreiras do tempo e asumir o0 seu
caaer de universalidade e intemporalidade, pas a permanéncia do oheto artistico
depende da sua recgcéo, 0 gue ndo amnteda devido aos objetivos que eam impaosto a

leitura. “As obras de ate universais 0 aquelas que detém originamente ou e
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aaumulam em si posgbili dades infinitas de projecé-identificac@®” (Morin, apud Costa
Lima1969, p.32

A literatura se justifica por expressr uma visdo articulada e &m do seu
tempo. Nessa perspediva o leitor desempenha papel fundamental ndo deixando que a
obra de ate sirva genas para mntemplacé. Deve ir muito aém dessa perspediva, tem
de servir para o entendimento do @assado, atuar no presente e projetar o futuro com
vistas a melhorias. Ou sgja, o leitor deve duar na obra @m criti cidade ndo encerrando
Seu ato de leiturano compreender, mas em atuar a partir dessa cmpreansao.

Sendo a leitura mnsiderada pela sociologia @mo uma praica altural,
entendemos que a ate de ler pocde ser vista ®wmo uma heranga socia, e que por IS,
aqueles que provém de uma dasse social mais alta, tendem atrazer nasua altura ese
gosto e prética Assm, a leitura estaria mais presente nos grupcs ciais que praticam
as formas dominantes de aultura.

Ness sentido, duwas questdes predsam ser esclareddas:

a) Até gue ponto as leituras feitas pelas classes dominantes atendem aos
pressupcstos de uma “verdadeira” leitura? Entende-se ajui por verdadeira leitura
aquela que o leitor consegue catar ou entender “um proces de interlocucéo entre
leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor ausente, que se da pela palavra
escrita. O leitor neste procesd ndo € passvo, mas € o agente que busca significages’
Geraldi, (1984, p. 8D

b) Considerando qgie aleitura éum bem cultural e deve ser de aces atodacs,
onde ficao dreito daqueles que ndo pertencem as classes privil egiadas?

A reflexdo proposta nos permite responcer que €necessrio que o professor
utili ze mecanismos para que no dewrrer dos ancs escolares além de grender a

dewodificar, o auno \a, aém dis®. Adqura maneiras de ler e que estas venham
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ampliar os ®us conheamentos. Jauss (1994 aporta para caninhas modernos e mais
produivos quando se trata da leitura, e principalmente dos textos literérios. Hérbrard

(2001, p. 43 esclareceque:

Somente uma formacg& do horizonte de expedativas do leitor permite-lhe aceler a
outros escritos além daqueles que sdo constituidos como classcos por ese mesmo
leitor. Logo, 0 ato de leitura nese cao particular distingue-se de um simples
fendmeno de recmnhedmento de confirmacgé cultural, por um trabalho que deve ser
operado pelo leitor sobre s mesmo, condi¢éo sine qua nonde uma éertura & novo
e, portanto, de um proces de educacd pelo livro.

A formac# dohorizonte de eyedativas'® trata do que o |eitor espera da obra,
a partir de onheamentos anteriores que o leitor posaui. Essa nova propasta no campo
dos estudos literarios foi defendida por Hans Robert Jauss, na teoria da aEstética da
Rececéo.

Em 1967 em sua aila inaugural na Universitat Konstanz, as idéas ©bre a
Estética da Recepcdo foram apresentadas ao pubico acalémico, movimento recente,
cujas discusDes eram de interese também de Wolfgang Iser e de outros participantes
do grupo e estudcs, que se dissolveu com a morte de Jaussem 1997e a gposentadoria
de Iser 1996.Este, trata da Teoria do Efeito, cuja preocupacé esté no efeito que o texto
por si poce caisar no leitor, aquele, através da Teoria da Recgpgéo verifica @mo aobra
éreceidapelo leitor, ousga, qual é aposicéo doleitor em relacé ao texto.

A Estéticada Recepcdo se gresenta contra a damada aiticaimanentista que
surgiu na Alemanha logo apés a segunda grande guerra mundal e “considerava aobra
apenas em sua face textual, com desprezo dos elementos historicos ciais’ Costa
Lima (2002, p.12 Os novaes criticos ndo concebiam a literatura desvinculada desses
elementos e mostraram suas indignagdes, pds viam na literatura uma opcgéo inteledual

e pdlitica

*® Termo utilizado pa’ Hans Robert Jauss em A Histdria da Literatura como Provocagdo a Teoria Literaria,
Trad. Sérgio Tellaroli, Atica 1984
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Outra questdo qLe volta aser tratada apartir de Jauss é aquestdo do leitor.
Deixado ¢k lado noséalo XVIII, momento em que o livro € um bem negociavel, o
foco de aencé estd voltado para a atética da produgéo. Esta, perde seu lugar no
seallo XX, gquando as novas correntes primam pela estética sim, mas atrelada a
presenca do leitor, para dém das injungdes comerciais. Texto e recetor devem ser
colocados em igualdade, esta interac@® se da quando, “o valor da ate, ainda que
sustentado ra materialidade da obra, se auaiza tdo s6 na nsciéncia do olservador”
como observa Costa Lima (2002, p.17.

A entrada en cena do leitor quebra com um paradigma que aumiu pasicéo
por longo tempo. Para Jauss“O conjunto de eventos da literatura éfundamentalmente
congtituido pelo haizonte de expedativas da experiéncia literaria de leitores criticos e
autores contemporaneos e posteriores’ (Jauss 1970,apud Costa Lima 2002, p. 2D

Costa Lima (2002, p.2) amplia: “Para que ultrapas® essa lacuna teria sido
predso trazer o leitor para a etrutura da obra, isto € mostrar que seu papel vivo e aivo
€ previsto pelapropria estruturadaobra”.

N&o podmos pensar na ajuisicd da habilidade de ler desvinculada da
literatura. Sabemos que o exercicio da leitura pode se redizar por meio das diferentes
tipoogias textuais. Neste trabalho, o0 ne oletivo € a leitura do texto literario,
entendendo ser esta, a leitura que cala leitor adquire diferentes experiéncias, que os
condwz a uma transformac@® inteledual, posshilitandolhe uma andlise «aitica da
propriaredi dade como formade anpliar o conhedmento de si e do mundo.

Quando a aianca diega aescola, €la ja traz consigo grandes expedativas
sobre 0 ler e o escrever. Espera descobrir o mundo embarcando em aventuras e
explorando & gredos das histérias infantis, das revistas, jornais, cartazes, out-doors,

marcas de anbalagens, names dos comerciais até thegar a leitura de livros que exigem
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mais reflexdo e mnhedmento de mundo.E a necessdade de fantasia que desde amais
tenraidade o hamem tem implicita. Sobre essa necessdade, Candido (1972, p.80%naos
ensina dravés da fungéo psicoldgica da literatura que o hanem tem necessdade de
fantasia € que esta éinerente & hamem, A literatura, assm, € uma das modali dades
que funciona cmo resposta a &8s necessdade universal, paque da vai adém da
redidade, transcende a materialidade do texto, atuando como disparadora n0 NGO
imaginario, que esta sempre incompleto.

Toda essa prética para a cianga é um grande desafio. A cada descoberta da
poce sentir-se fascinada diante das novas Stuagdes. Basta observéla nesta primeira
etapa de letramento, debrucada horas bre os papéis tentandofazer descobertas através
de inlmeras tentativas de escrita eleitura. O exercicio da leitura (as descobertas) esta
presente @é mesmo ncs momentos de descontracd® do ambiente escolar, na leitura de
placa e catazes com os quais val se deparando.

Diante dese desgo incansavel que a cianca tem de grender a ler,
perguntamo-nos Mais uma vez sobre o que aontece om ela e suas expedativas no
aprendizado ca leitura e ©mo ocorre 0 proces do desinterese  aleitura, diminuindo
ou até desaparecendo. Muitos pesquisadores ja debrucaram horas de intensas pesquisas
na tentativa de encontrar respostas convincentes e solucionaveis para apergunta. Nossa
pretensdo ndo é encontrar a resposta esolucionar o problema, mas de repensar os fatos
e discuti-los.

Seria simples afirmar que a cianca ja vem a escola motivada para tais
habili dades. Caberia, entdo, a escola responder competentemente a atas expedativas e
asumir o papel de incentivadora, a fim de perpetuar o prazer da leitura € no entanto,
temos asgstido ao contrario. Pesquisas como o0 PISA (2000 (Programa Internadonal

de Avdiac® de Aluncs) revela que com o0 passar dos anos escolares a prética de



60

leitura, tende adiminuir. Vemos assm uma prética paradoxal, j4 que pensamos na
escola como motivadora aperpetuacd® do pazer deler. O que se mnstata € a cdrac®
des= prazer. Quandoaleitura passa aser alvo de julgamento, quandotem um fim pré-
determinado intitulado “avaliac&®”, o ohetivo primeiro, ousga, o prazer, perde asua
posicéo e instaura-se um clima de mbranca Esta forma de tratar a leitura provoca
“aversdo” a sua prética Logo, a maneira pela qual € concebida na escola, onck
geramente a ecolhadolivro éfeitapelo profesor, aidéiado prazer fica ajuém do que
se entende pelo substantivo, que enbora éstrato, € por demais concreto a quem lhe é
suprimido. N&o hé prazer sem opcéo de escolha; ndo hé prazer sem o envolvimento
com o oljeto desglado; ndo ha prazer se eiste obrigatoriedade.

Dessa forma, ao longo do ensino fundamental asgste-se a um proces de
proibicdo e dasdficac® do qwe o auno deve ou réo ler, segundo a perspediva do
professor como foi feita pelo index librorum prohibit. Todas estas atitudes concorrem
para arepressio e dijamento do gosto pelo ler ndo permitindo leituras plurais e a
continuidade do desgjo leitor que o auno entra na escola. Relembrando Pennag “o
verbo ler ndo suparta o imperativo”.

Infelizmente quando & aluncs chegam ao Ensino Médio ha uma garente
preocupacd com a leitura praticada por €les, pds até se aia um espago proprio dentro
da grade arricular para o ensino de literatura.** No entanto, outras indagagdes sirgem
arespeito dotrabalho com o texto literario. Como pa exemplo: o que selé, paraque se
|€ e o que sefaz com o que se |1&? Questdes que nos dedicaremos no roximo capitulo.
Além de @ordarmos o conceto de literatura, qual € 0 espa@ destinado a essa

disciplina no Ensino Médio e @mmo os PCNs (Parametros Curriculares Nadonais)

discutem o problema.

! Consultar exemplo da Grade Curricular em anexo.
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CAE’iTULO Il - LITERATURA: DA DIFICULDADE DE CONCEITUACAOA
PRATICA NO LIVRO DIDATICO

Literatura é alinguagem que “coloca en primeiro plano” a prépria
linguagem: torna-a estranha, atira-a an vocé — Veja Sou a linguagem
configurada de modas estranhos. (Jonathan Culler).

2.1- A DIFICULDADE DE CONCEITUACAO

Sendo otexto literario, nolivro ddatico, N oljeto de pesquisa, necessirio
se faz discutir alguns concetos de literatura. Primeiramente, abordaremos b das
portos de vista: o tedrico e 0 histérico.

Do porto de vista da teoria eda Histéria da Literatura, todo artista tem uma
concepcdo de ate. Contudo, concepcéo Ndo € 0 mesmo que @ncato. Concepcédo é
compreensdo; conceto é uma idéia geral e dstrata. Assm, todo artista tem uma
concepcadn, mas ndo chega a onstruir um conceto. Cabe entdo a Teoria da Literatura
construir um conceto que denda as concepcdes vigentes. Dessa forma, podemos
afirmar que para cala éoca «iste um concato dferente, ja que a ate literaria
prodwzida nas demarcadas épocas tem caaderisticas diferentes. Dessa maneira, para
guem desgja se grofundar nese estudo deve reconstruir a evolucéo da estética eda
Teoria da Literatura, sem questionar os concetos e @mncepcdes dominantes de cala
época

O conceto de ate literaria éobjeto da Teoria eda Critica Literarias. Segundo
Amora (1971, P.14) a histéria da literatura pode ser dividida en duas eras. “Era
Classca (dos sfistas até o séaulo XV IIl) e Era Moderna (do Romantismo aos nosos

dias)”. Na ea dasscando haviaum termo proprio para designar literatura. Aristoteles,
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no seaulo IV aC. € o primeiro a sentir falta do termo. A questdo da ate liter&ria
também foi tratada pela Poética

Os concetos formulados de ate literaria, até o seaulo XV I, se restringiam a
um sentido amplo e outro restrito. No sentido amplo a ate literéria deveria passr por
trés fases distintas: a invengé que devia ser verdadeira e original; a disposicdo que
devia respeitar 0 principio da variedade e da docucd subardinada as principios da
pureza da lingua. Era este o concato de ate literaria do qual Aristételes = incluia,
sendomodelo para os demais. No que se refere a conceto restrito, a ate deveriater o
conceto de verdade. Esta forma de entender a literatura foi bastante mntestada, uma
vez que definir o que éverdade, principamente na ate, € porto de muitas divergéncias.
Em virtude deste desentendimento entre os tedricos, o contelldo assa aser foco de
atencédo, o qe dé entdo estava voltado para os aspedos formais do texto, observados
através da estrutura do soneto, a metrificacd®, as rimas. Em Amora (1971, p. 13
encontramos o0 pensamento platdnico, no g se refere a artista Platdo considerava o
homem como o criador da redidade intermediéria entre o mundo ds idéias e o mundo
em que vivemos. Para Platdo a Literatura estava entre & artes e se @nstituia na
imitacé® daredidade. Para de o artista €0 hanem que aia uma supra-redidade, uma
verdade intermediéria entre 0o mundo  verdade @soluta eo mundo vvente.

Mas foi Aristoteles, que mm mais clareza, tentou una definicéo para a ate
literdria edistinguiu a es$ncia da ate liter&ria @m a Poética e aRetérica. Para de a
arte literaria @a aimitac® daredidade, mimesis, “a arteliteraria é a e que aia, pela
palavra”. Aristételes trouxe grandes avancos na investigac@® da es€ncia da ate
literaria, assnalando a natureza imitativa das artes, uma vez que identificou a literatura

com as demais artes e estabelecau critérios paradistinguir aobraliteréria das ciéncias.
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Na e@a moderna, em opasicdo ao pensamento cléssco, a Teoria e Critica da
Literatura definem-se como disciplinas autbnamas; a palavra literatura éutili zada mmo
termo genérico paratodas as formas do fato literério; sendoa literatura objeto dateoria
e da aitica € predso definir seu oljeto, aliteratura.

Na visdo ampla e primeira aliteratura @a o conjunto de toda a produgéo
escrita. Dese modo podyia se enquadrar neste conceto qualquer texto, sgja da déncia
ou dha filosofia. Este foi 0 conceto adotado pa varios criticos no seaulo XV I, apesar
do perceptivel problema.

Chegando a0 séaulo XIX este mnceto amplo foi alvo de muitas criticas.
Assm, o oheto da aitica pasou a ser a literatura e o conceto restrito passa a
considerar a palavra literatura como arte e matéria da aitica e da estética que
predsavam distinguir a literatura de outras artes, qual era a diferenca eitre os
conhedmentos artisticos, fil oséficos e dentificos, o qle ea na es€ncia o fato literario.
Questbes como estas foram motivos de reflexdes para se thegar ao conceto de Croce,
(apudAmora, 1971, p.2%“A arte literaria é verdadeiramente afic¢é, a aiacd® duma
supra-redidade, com os dados profundcs, singulares e pesais da ingtituicdo do
artista”.

Este mncdto fora posto em discussio nofinal do seaulo X1X continua sendo
utili zado pa muitos criticos, tedricos e historiadores da literatura @é 0s noss dias,
pois constitui em um grande avanco em relacd aos concetos postul ados anteriormente,
mas gue ndo considera 0s aspedos externos que influenciam na produgéo artistica

Do porto e vista semantico o termo literatura provém do latim “litteratura”
derivado doradicd “littera” que “significa saber relativo a ate de escrever e ler,

gramatica, instrucéo, erudicéo”.
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Somente apartir do final do séaulo XV 1l é que o termo pessa aser utili zado ce
forma mais restritiva, sendo apli cado aos textos que, segundoa visdo da éoca posdlia
pré-requisitos para ser chamado ke liter&rio, tendo de passr pela leitura dos
inteleduais, da aitica da universidade eda acaemia Assm, concdtuar literatura de
forma Unica émuito dficil, pas cada tempo, cada grupo social tem sua resposta, sua
definicéo pera literatura, além de cala um atribuir valores diferenciados a0 que se
prodiz.

Na segundca metade do séallo XVIII, o lexema literatura gresenta uma
profunda evolugéo semantica, em estreita wnexdo com as transformagdes da adltura
européia nese periodo d histéria. A literatura passa a ser considerada uma ate.
Diderot (1751) assm a concdtuou “a literatura éuma ate e étambém um conjunto
das manifestagdes dessa ate, isto € um conjunto de textos que se singulariza pela
presencade determinados valores estéticos’.(Apud Aguiar e Silva 1990, p.0%

No séaulo XV III ainda, naliteratura inglesa, periodo \toriano, Mme. De Stad
distinguiu a literatura do nate e aliteratura do sul; num conjunto de obras que se
particularizavam pela origem ou pela tematica literatura feminina, de terror,
revolucionaria, de evasdo, hibliogréfica aceca de um determinado assunto; retérica,
expressio artificial; empregava-se literatura em vez de historia da literatura; também
significava manual de histéria da literatura e @nda nhedmento sistematicos,
cientifico dofendmenoliterario.

Por ser o concato de literatura tratado até o seéallo XVII de forma
pois€mica € que o formalismo rus, o new criticism e a atilistica discutem e
reconhecen a necessdade de se estabelece um conceto para aliteratura enquanto

fendmeno literario, pa entenderem que o texto literario posali caraderisticas proprias
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que & diferenciam dos outros textos. Concordando com idéia éque Romam Jakobson
criao vocébulo literariedade.™
Aguiar e Silva (1990, p. 4] corrobaa adificuldade de se estabelece um

conceto ce literatura:

A literatura ndo consiste goenas numa heranga, num conjunto fechado e estético de
textos inscritos no passado, mas apresenta-se aites com um ininterrupto proceso
histérico de producdo de novos textos, 0s quais ndo sO pockm representar no
momento histérico do seu aparedmento, uma novidade euma ruptura imprevisiveis
em relac®d aos textos até etdo conheddos, mas podem ainda provoca
modificages profundas nos textos anteriormente produzidos, na medida en que
propiciam, ou determinam novas leituras desses mesmos textos.

As Funcdes da Linguagem, teoria jakobsoniana que gresenta afungéo pcética
da linguagem, se mostra insuficiente e insatisfatoria nos diversos concetos
encontrados. E altamente explicaiva omm relag aos textos poéticos, mas € deficitaria
aprosaliteraria e & mesmo a poesia que se dasta do modelo. Is® ncs leva a cer que
a teoria desenvalvida por Jakobson configura o texto literario como uma estrutura
fechada en st mesma. Acdtar esta cncepcdo de literatura éver o texto literario como
uma estrutura. Ainda nas palavras de Aguiar e Silva (199046) “... autotélica e
intransitiva, privando-a da potencialidade referencial do dscurso literério, a sua forga
elocutiva e perlocutiva, ou sgja, a sua cgpaddade de representar e questionar o red e
neleintervir’.

Conceber a literatura como um sistema dependente do sistema linguistico, ja
que para Jakobson a fungéo pcética éuma das fungdes da linguagem e apoética éuma
das subdsciplinas da linglistica, € uma @ncepcdo inacetavel, pas é predso

considerar a pragmaticidade do texto, os fus usudrios, o papel fundamental que o leitor

12 Tradugéo patuguesado termo literaturnost, através do qual o Formalismo Russ designou o conjurto de
caraderisticas interatuantes do texto literario ambiguidade, ou presencado imaginario; subjetividade.
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exerce para a onstrucéo do texto, o contexto histérico em que esta inserido, centre
OUtros.

Diante desses aspedos que devem ser observados, o conceto formalista de
literariedade é g@ragmatico e vem colocar em cheque também o conceito ce literatura,
pois gundo & formalistas, a literariedade é identificada por um conjunto de marcas
formais e para a pragmética de aordo com Aguiar e Silva (p.47), “ndo existem
marcas formais que distinguem espedficamente, de modo unversa e d@empora, os
textos literarios.”

Nos diferentes conceitos, entra en cena o papel fundamental do leitor. Fish®®
(1980 nos ensina que ndo sdo as caaderisticas formais de um texto que originam uma
determinada leitura, mas €, sim, uma determinada leitura que nstroi peauliares
caraderisticas formais de um texto. E também Fish quem cria o conceto de
“comunidade interpretativa”, na qual o leitor é o construtor dos textos literérios e da
literatura mediante aleitura; mas para que iSO amntecg € necessrio que de acone
um sistema de inteligibili dade que Ihe fornecasubsidios para wmpreender o sistema
literario. Com esse pensamento o autor evita a aarquizac@® do conceto ce literatura,
mas ndo pock evitar suatotal mudanca

Aguiar e Silva (1990, p.49 é anda quem poce trazer maiores esclaredmentos

sobre aquestao:

As teorias pragméticas da literatura propacionam, sem davida, elementos
importantes e pertinentes para um conhedmento mais exato do fendmeno literério.
Chamaram a dencéo, desenvolvendo idéias ja expostas nos anos trinta pelo
estruturalismo da Escola de Praga epela estéticafenomenoldgicado fil 6sofo pdam
Roman Ingarden, para afuncdo relevante do leitor na existéncia plena do texto
literério e revelam caraderisticas pealliares da mmunicac® literéria, pondo em
evidéncia @ limitagdes do conceto formaista de literariedade. Elaboram e
difundiram, porém, idéias e agumentos inconsistentes, enexados e inacetaveis.

3Fish S. Isthere a text in this class? The authority of interpretativw communities (Cambridge, Mass — London,
1980 Apud Aguiar e Silva, 199Q p.47.
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Candido, (1972 em A literatura e a formacdo do hanem, apresenta na
literatura afuncd humanizadora, partindo e trés aspedos. formador, integrador e
psicolégico. Formador ndo no sentido de pedagdgico, mas porque tem o cadaer
utilitario de emancipar; integradora porque traz conhedmento do mundo doser e
psicolégicano qie serefere afantasia.

O estudioso sintetiza a fungdes da literatura en trés abordagens:

a) Funcdo Psicolégica O ser humano tem necessdade de fantasia, de ficcéo,

de imaginac®. Até os anos 50 doséaulo XX, a literatura supria mmpletamente essa
necessdade do ser humano qle ea sadada aravés da leitura de livros, folhetos,
jornais, revistas. Surge também o rédio, afitade dnema, enfim, a comunicac@® através
daimagem propiciada pelatémica

E dificil imaginar o hanem sem fantasia, até os proprios cientistas antes de
comprovarem suas teses 10 grandes onhadores. Badhelard nos ensina que o contexto
parte de uma hipdtese ficdonal, a luz do pensamento cientifico também se ancora no
devaneio, “a redidade €0 poro de partida para 0 devaneio, o caminho da verdadeira
imaginacd”. Logo, numa primeira instancia, seria dificil separar cientista de poeta,
pois todo cientista a principio € um sonhador, paém esta analogia termina quando
pensamos que, arte € ate, parque ultrapassa aredidade, ndo tendo compromiss com a
verdade, enquanto a déncia deva ser comprovada para alquirir o caréter cientifico. A
arte ndo necessta provar nada aninguém.

b) Funcéo Formativa - (ou funcdo formadora): Tem o carater emancipador ou

utilit &rio, nBo é pedagodgica ndo traz s 0 kem e caisa medo paque forma. As obras
gue lemos podem atuar de forma desconhedda nas camadas mais profundas de nossa
personalidade. A literatura pode formar, condwir, moldar, mas ndo somente conforme

a pedagogia desgja. A principio € vista mmo verdadeira, boa ebela, definida segundo
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0s intereses dominantes, mas ndo € bem assm, ela ge sim, com impado
indiscriminado da propria vida e eluca ®m ela. Entre dtos e baixos, luzes e sombras
surgem atitudes ambivalentes a sua forca humanizadora e @ mesmo tempo ela pode
perverter ou subverter.

¢) Funcd Integradora - ou cognitivas A literatura propicia 0 auto

conhedmento, o conheamento do mundoe do ser por meio do aspedo cognitivo. A
arte € aitbnama, mas ndo se desliga da fonte de inspiracd® nored. A literaturatem a
funcdo de representar dada redidade socia. A literatura humaniza sim, quandotraz a
posshilidade de educar para 0 bem, embora o0 conceto de bom sga muito relativo e
poce também educar para o “ma”, mistificando a redidade, confundndo o leitor
quanto aficgd e redidade.

Perceber o texto na perspediva das fungdes como nas colocaAntonio Candido
€ @ncordar com pensadores antigos, que transpuseram O tempo e se tornaram
atualissmos. Lembramos que Platdo reflete sobre o posta como agente social de
mudanca, que interfere na redidade e determina uma postura aitica, preocupando-se
com aredidade exterior, pasparaque a ate sgja Util eladeve interferir naredidade.

E importante remnhece que o texto literério posaui fungdes, paque é dravés
dese etudo e se pocke priorizar a idéia de pertinéncia, de pornto de vista, é
verificendoafuncéo gque seresstao valor daobra, doautor e doleitor, diferentemente
do estruturalismo, em que toda a obra literaria cde num esquema, aportando a
estrutura, mas ® esquecendo ca fungdo. O estruturalismo apenas levanta os elementos
da obra, mas ndo trabalha cm eles. Apesar de ter ssido um grande avanco ncs estudos
literarios ndo responce atudo que aobra literaria traz. Candido popde que hagja uma

fusdo dos dois aspedos, ndo havendo recessdade de exclusdo, pode-se trabalhar com a
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histéria e a etrutura; funcéo e estrutura. Assm, temos até hoje vestigios, na pratica
pedagogicados estudcs estruturali stas no Brasil .

O concato de literatura ha muito tem sido oleto de discussio e estudo.
Consensuar, paém, é tarefa aljaindefinicdo se arasta epermanece Diriamos que essa
dificuldade decorre por ser aliteratura uma ate etentar definir um objeto de ate éuma
tarefa bastante complexa. S& muitos os métodos colocados em prética, mas é dificil
chegar a resposta de “quais 0s valores e os intereses da obra an si mesma, como o
texto de literatura, para dém das slas conexfes com a sua idade ou autor? Em que
consiste 0 seu pocder de encanto? Por que se reausa amorrer?’ Questiona Winchester
(apud Martins, 2002, p. 387 A critica literaria no Brasil). Em tentativa primeira de
justificar essa dificuldade, diriamos que cala tempo, cada grupo social tem sua resposta
na definicdo de literatura, tentandoidentificar o que torna ou o um texto, com caréter
literério: o tipo e linguagem empregada, as intengdes do escritor, os temas dos quais
trata a obra, a natureza do pojeto do escritor, mas cada uma dessas definicbes €
imparcial en st mesma.

N&o s0 polcas as tentativas de se definir o que éliteratura € varios tém sido
0s critérios que se alotam para investigar se o texto € ou réo literario. Linguagem
empregada, intencdes do autor, temas e auntos de que aobra trata sdo portos de
andlise na tentativa de diferenciar o texto literario de outros escritos. Porém, ndo
responcem a questdo de forma satisfatéria, pas o cardter de estatuto de obra literaria
ndo € estatico, estd an consonancia @m 0 tempo em que € prodwido, 0 g se
considera literatura hoje, jamais 0 seria no seallo passado, se @nsiderarmos, dentre
outros aspedos, a forma en que os textos liter&rios £ gresentam na modernidade.

Como entdo, atribuir um significado estatico a dgo dnamico?
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Mesmo tendo saido do entendmento de que literatura ea eudicéo,
conhedmentos gramaticais e dominio das linguas classcas, ainda hoje se aribui a

literatura um carater de formali dade, como afirmaLgjolo (1982, p. 3]

... S mntemporaneamente apalavra literatura en algumas stuagdes ja rompeu com
a onotacd de dtos sberes e devadas ciéncias este rompimento ndo foi total:
gravita anda, em torno da palavra ( e danocgdo de) literaturaum restinho dahalo de
seriedade erespeitabili dade que aureolava seus antigos USOS.

Assm, sdo varios os fatores que @ncorrem para que um texto sga
considerado literério, nBo é gpenas 0 uso desta ou daquela linguagem que vai conferir-

Ihe o caréter deliteratura esim a

relac® que & palavras estabelecan com o contexto, com a situacé de producéo e
leitura que instaura anaturezaliteraria de um texto (...) ... alinguagem parecetornar-
se literaria quando seu uso instaura um universo, um espa@ de interac®d de
subjetividades (autor-leitor) que escgpa @ imediatismo, a prediatibilidade e @
esteredtipo das stuagdes e usos da linguagem que cnfiguram a vida tidiana
Lajolo (1982 p.38)

A palavra sd podera ser considerada literatura apartir do momento em que for
usada mmo inspiracé® criadora, de uma forma muito espedal, com arte. Arte €0 belo
representando sensivelmente, a beleza dravés da intuicdo do artista que é um ser
iluminado, aureolado, um mito que @nsiga mlocar no e ecreve um efeito de
estranhamento. E este deito de estranhamento que difere a ate do obeto comum.
Dessa forma poderiamos formular um primeiro conceto e dizer que aliteratura é
ficcdo, pds é fruto da imaginacd, transforma, imita a redidade, tornando-se

verosdmil. E aindamais;

E a literatura porta de um mundo auténomo, nascendo com ela, ndo se desfaz na
Ultima péagina do livro, no Ultimo verso do p@ma, na Ultima fala de representacé.
Permanece ricocheteando no leitor, incorporado como vivéncia, erigindo-se en
marco do percurso de leiturade calaum. (LAJOLO, 1982 p. 42)

As paavras de Lajolo encontram-se respaldadas no pensamento de Candido

(1972, p.80R que entende aliteratura cmo a cgpaddade formadora que aobratem de
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atuar no hanem, formando-o paque promove asintese entre aredidade e afantasia,
vendo-a cmo fungéo humanizadora. Candido sinaliza anecessdade do estudo dotexto

além doescrito, pds aaedita que aliteratura tem repercusHes externas.

2.2 PORQUELITERATURA?

A literatura éuma das formas mais importantes de que o hanem disp8e para
conheceg 0 mundo, [@ra se expressar, criar e reaiar o conhedmento. O imaginario € o
seu materia de trabalho e aravés da enogéo satisfaz a necessdade de ficgé e abusca
do pazer humano. Conheamento e prazer devem fundr-se na literatura ena ate am
geral. E refutével o pensamento de que aliteratura pode ser algo dispensavel paranossa

vida. A citagca de Marti, (1983, p.83 que segue respalda nosso porto de vista;

Quem é o ignorante que dirma que apoesia hdo € indispensavel ? Ha gente de visao
mental tdo curta que acedita que toda fruta acéa na caca A poesia, que fortalece
ou leva a agUstia, que gpdia ou derruba dmas, que da ou tira dos homens a fé eo
consolo, € mais necessiria para 0s povos que para apropria indistria, pais esta Ihes
proparciona um modo e subsisténcia, enquanto aquela lhes da vontade e aforgcada
vida. (MARTI, 1983 apud NORONHA, CadernosALB, p.13)

A citac® adma j& seria suficiente para responder a questdo introdudria, ndo
fosem os indmeros outros importantes argumentos que ndo podem ser deixados de
citar nesta reflexdo. A alma humana necessta do kelo e do grandioso pera preencher os
espa@s do imaginério, e é @raves da literatura que essa necessdade poce se detivar —
o0 hanem sente anecessdade de fantasia. Como confirmamos em Candido, (1972,

p.809

Um certo tipo de fungéo psicologica étalvez aprimeira misa que ocorre quando
pensamos no pepel da literatura. A producdo e fruicdo desta se baseiam numa
espéde de necessdade universal de ficgdo e de fantasia, que de cato € mexisténcia
a0 homem, pois aparece invariavelmente en sua vida, como individuo e @wmo
grupo, a0 lado dh satisfac® das necesddades mais elementares. E isto ocorre no
primitivo e no civilizado, na aianca eno adulto, no instruido e no analfabeto. A
literatura propriamente dita é uma das modali dades que funcionam como resposta a
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esa necesddade universal, cujas formas mais humildes e esponténeas de satisfacé®
talvez sejam coisas como a anedota, a alivinha, o trocadil ho, o riféo.

Desde o surgimento das classes ciais 0 papel do artista sofreu modificages,
passando a ter vinculos com 0s uUs representantes e uma espéde de mercado foi
estabeledda entre o artista, a ate eo cliente. Com o estabeledmento deste vinculo, as
obras revelam com maior intensidade o interese desss classs, nas classes cias
mais favoreddas e, assm, o artista ndo € mais um porta voz da sociedade, mas esta a
servigo dagueles que tém o maior poder. Os objetivos dessa literatura de excomenda
eram os de divertir, ilustrar e distinguir, ousgja, as licitagdes das pesas interessadas
em sua ate. Felizmente, a literatura ndo serviu apenas para estes fins, se asm fose
estaria fadada a desaparedmento. Nas palavras de Costa Lima (1969, p. 32 “... Mas
se aliteratura e a de se tivessem restringido a este papel, ndo sobreviveriam até outras
épocas’.

E na metade do séaulo XV Il que o privilégio da notreza desaparece esurge o
pukico bugués que asgura aindependéncia eondmicados escritores, determinando-
lhes a posicéo que vao tomar partido ma luta das classes concorrentes. Desenvolve-se
assm o mercado livre e aénmo para aliteratura eo trabalho doescritor modifica-se
radicdmente: o que fora servico pesal, tornase aiac® livre e smultaneamente
mercadoria.

Com um numero maior de leitores, a obra de ate também passa aser alvo de
julgamento, mas é o escritor quem escolhe o lugar de onde quer falar. Toma novo
partido e aia seu pubico, agora de ailtura limitada, em formacé e polre. Assm, a
obra de ate deixa o carater de encomenda epara ser julgada segundo as necessdades

de fantasia eredidade de calaleitor. Esclarecenos CostaLima (1969, p. 35,

A arte e aliteratura se justificam por expressarem, a partir do locus seméantico do
polis€mico (Della Volpe) uma visdo articulada do tempo. Visdo que a leitor ou ao
expedador consequente ndo pock ser apenas motivo de contemplac®, elemento de
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desfrute, praze dos entidos, porém mais do que is, condigéo para o entendimento
critico da redidade. E quando dzemos critico pensamos em um ato que ndo se
encerra an compreender, mas em atuar a partir desta ompreensao.

E, “a tarefa da literatura continuard aser, agora wmo antes, ade dingir e ade
trazer napalavra araiz das coisas onde se deposita araiz do hanem”.

No gue se refere a caater de formacé do leitor, a literatura, vem sendofoco
de muitas discuses. Zil bermam (1990, p.108afirmaque aela compete “... nBo maisa
transmissio de um patriménio ja mnsagrado, mas a resporsabili dade pela formacd do
leitor”.

No Ensino Médio torna-se matéria de ensino olrigatoria devendo condwzir os
aluncs a vivenciarem os textos literarios e ter o contato com a ficgéo, exercitando o
imaginario através de uma dividade prazerosa. Como atividade atistica forma de
expressio e matéria escolar, apresenta problemas no qLe se refere a seu ensino, muitas

vezes impedindoaformac@® ouatrapalhandoaformacé dogosto pelaletura.

LEITURA ELITERATURA

Leitura e Literatura sempre estiveram intimamente ligadas. E por meio da
habilidade de ler que o os textos literarios devem cumprir a sua funcéo de
transformacd, permitindo gwe o leitor amplie seu conhedmento de mundo @ra
modificar a sua propriaredidade.

Se aliteratura tem ese cadter de mnduora a pacsicionamento critico do
leitor, duas perguntas merecam ser discutidas. Por que os educandcs a mnsideram 8o
fastidiosa? Y unes e Ponde (1998, P. 7) atribuem em partes ao fato de vivermos em um
periodo ¢k rapidas e grandes mudangas decorridas dos meios de mmunicaca de massa

e asua influéncia na sociedade. Outro aspedo refere-se a dterac@® do aped do leitor
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que, “no dano dh literatura, pa exemplo, se antes a preocupacd ficava centrada no
texto, hge is ndo é mais concebivel”. Zilberman (1993 também aporta para essa
deficiéncia de leitura que a acola vem enfrentando ne Ultimos anos. Esta inquetacé®
complementa apergunta anterior: 0 gque se tem feito parareverter ess quadro, umavez
gue todos concordam com a necessdade de ler?

Iniciamente, para responder a segunda questéo, predsamos recnhece que a
sociedade brasileira gresenta um quadro bestante dramético no qe se refere &
desigualdades ociais, econdmicas e allturais e que genas uma pequena parcda detém
0 conhedmento, enquanto uma grande maioria nd chega a concluir o Ensino
Fundamental. Em conseqiéncia dis, a mdo de obra barata é cumulativa, enquanto a
dominac continua centrada naminoria

Sendo a escola irradiadora do saber e ainstituicéo resporsvel pela sua
diseeminac®, é predso verificar de que forma esses fatores estdo sendo consideradas, a
fim de minimizar as injusticas ciais e de que modo estédo formando consciéncias
criticas, cgpazes de questionar as estruturas opressoras do pod.

Quando a aiancavem para a e&cola, traz grandes expedativas bre o ler e o
escrever. Escrever e ler seu proprio nane € a partir dai, €ela entra num proceso de
ascensdo aprendendo ler a literatura infantil, revistas, jornais, gibis, conqustar até os
grossos livros de uma estante. Se ese desglo ja vem na “bagagem” da aianca, caberia
a escola goenas cultiva-lo e condwzi-lo no poces do pazer pelaleitura epela escrita.

No entanto, no € is que aontece A escola asume o papel de opasicéo e
trabalha cmo castradora desse prazer. Assm, ocorre no ensino fundamental, desde &
primeiras séries reina um clima de mbranca ede pdliciamento que se encarega de

eliminar o prazer transformando-o em aversdo pela leitura, pas imposicéo e prazer
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estdo em linhas bastante diferenciadas. Em outras palavras Zilberman no (Caderncs da

ALB, p.3) confirma:

Nao ha praze sem opgéo de escolha; ndo ha praze sem envolvimento com o oljeto
desgado, ndo ha praze, se existe obrigatoriedade; inexiste praze, sem a subversio
da mesmice Ness mntexto, proibicéo, classficaca® e massficacd® ndo rimam com
satisfacé, ndo proparcionam o gozo.

Ao chegar no Ensino Médio a literatura passa aser estudada com finali dades
pré-deli neadas, tornando-se sistematica esistematizada. Essafase de ensino psaii em
sua grade aurricular, aulas destinadas ao ensino ¢k lingua, redac® e literatura. O
professor deve dender as trés vertentes e dificilmente sBo promovidos, em saa de
aula, momentos espedficos para a leitura. Nos momentos destinados a essa
modalidade o profesor restringe sua alla @ ensino da periodizac® literaria, das
caaderisticas e de fragmentos das obras, que ja estdo compartimentali zadas dentro de
cada periodo.

A grande justificativa para aprética @nstituida, esta no oljetivo de o Ensino
Médio desgar preparar 0 duno pra enfrentar o vestibular. Dessa maneira, todo
ensino se volta para essa finalidade eo red papel daliteratura ficade lado. Por esses
motivos, o profesor acada dando énfase atrés pontos para o estudo d literatura:
nocoes de teorialiteraria, noges de historia da literatura e etudos de obras ou trechos
delas.

Nessa fase de esino, o pofesor encontra sérias dificuldades para
desenvalver o trabalho com o texto literério; 0 aluno réo posali trajetorialexperiéncia
de leitura, os us intereses estédo vdtados para outras diversas coisas, ja trazem
consigo uma pré-concepcéo sobre aliteratura, preferindo ouros tipos de leitura que
ndo o livro indicado ouexigido ma escola. Da preferéncia afilmes, nowelas, revistas.
Além dis, nem sempre 0 proprio professor esta preparado para ensinar literatura,

sem tempo dsponivel para, sobrecaregado e allas e, a aila de literatura, mais uma
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vez, ndo cumpre 0 seu papel e se resume an apenas “habilitar” o auno pra o
iNngresso Noensino superior.

Diante dis, 0 ensino ck literatura deve ser entendido como prética socia
como um trabalho cujos instrumentos utili zados pelo escritor ao representar avida em
sociedade e que cala leitor, a cala leitura ira adonalos e wlocalos em
funcionamento.

A literatura constitui excdente canpo ce cnhedmento, € grande portadora de
cultura, mas o leitor ndo consegue, sozinho, resgatar todas essas potenciali dades.
Nese momento, o mpel do pofesor € de profunda relevancia, a omeca pela
escolha dos textos a serem lidos pelos auncs. Nesse sentido pelo menaos dois aspedos
devem ser considerados: 0 de alequacd da obra a experiénciade leiturado aunoeo
da visio de mundo g aobratraz. E predso que o duno pessia uma trajetoria de
leitura para poder compreender certos textos. Se o professor ndo leva en conta eses
aspedos, a leitura pode se tornar inltil e aé fazer efeito contrario, em vez de
aproximar o leitor, pocera dasta-lo.

Também ndo basta que o0 alunofacauma leitura “rasa” da obra, € predso que
ele investigue aobra para mmpreendé-la em sua especificidade literaria, quais fatores
a tornam liter&ria. Para is®, também, € necessario que o professor tenha um
conhedmento amplo e estgja an continua aualizac@® sobre 0 ensino ce literatura,
pois o concato desta modalidade évivo, estd an constante evolucdo, assm como a
producéo literdria também € acéerada e paralelamente aestes concetos e produgéo,
surgem novos métodas e témicas de dordagem do texto. Por is0, 0 pofesor deve
se manter sempre dualizado, réo se limitando a focdizar a histéria da literatura, mas

inseri-la no contexto historico-socio-eandmico, enfatizar a literatura contemporaneg
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ter aces arevistas, jornais e literatura espedalizados para aompanhar as inovagies
da gea

Faz-se necessirio, também que o aluno tenha ace a um material que lhe
proparcione pelo menos umavisdo panoramicada literatura eque lhe encaminhe para
a leitura e pesguisa de outras obras. Infelizmente, na maioria das vezes, o Urico
material disporivel € o Livro Didético. Este, muitas vezes tem sido ogrande vil& do
proces®, paque grande parte dos professores vale-se unicamente do manual para
ministrarem suas aulas. Este fator €, sobretudo, peocupante, pas quase sempre 0O
contelido e os textos apresentados 80 fragmentados, com abordagens e estratégias
deficitarias, blogqueandoas atitudes criticas e aiativas do aluno.

Grande parte dos livros didaticos faz uma adordagem meramente informativa
da literatura, quando a eitendemos como caéder eminentemente formativo. O
contelldo e & atividades privilegiam o0 ensino enciclopédico e ndo auxiliam o
profesor na transposicéo do unverso ficdonal para aredidade dos aluncs e, dessa
forma, a obra literaria se transforma num exercicio inécuo, sem aplicacd red avida

dos aluncs.

A forma de &ordagem da literatura pelos livros didéticos, adequa-se perfeitamente
as metoddogias de ensino mais tradicionais, centradas no professor. Os livros
apresentam, via de regra, fragmentos de textos literarios de aitores devidamente
prestigiados pela aitica ou, como ja salientou Osman Lins ao andlisar algurs
manuais escolares de literatura, de preferéncia os mortos. ( CADERNOS DA ALB
2, ZILBERMAN, p. 16)

2.4 ALITERATURA E O ENSINO: CARACTERIZANDO O ENSINO MEDIO

O Ensino Médio e Profissonal no Brasil iniciou-se no ano e 1909, com a
criacd® de dezenove escolas de ates e oficios em diferentes lugares do pais. O objetivo

primeiro da aiac® desss escolas era 0 de dender as demandas de um
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desenvalvimento induwstrial ainda ndo existente, obedecendo a uma formali dade moral
de repressio que @a, segundoKuenzer (2000, p. 2§ “educar, pelo trabaho, s érfaose
desvalidos da sorte, retirando-os darua”.

E nadirec® dotrabalho qle gorta essa perspediva de ensino pubico. Vé-se
nela aopartunidade de inserir os individuos menos favoreddos no mundo pofissonal.
A criac® dessss escolas témicas ® propagou e an 19324 havia aposshili dade de
escolha entre o curso Normal, Témico Comercia e Témico Agricola. O pulico que
freqlentava essas escolas era geramente aquele que ingressaria no mundo dotrabalho
t&o logo concluise e grau de ensino. Aos que pertenciam as clases Lciais mais
favoreddas estava reservado o ensino propedéutico, que @a uma preparacé® para o
iNgres noensino superior.

Nesta forma de condwzir o proceso educadonal no Brasil, percebe-se am
clareza quem iria duar e ande. A elite desempenharia & funcdes inteleduais e os
demais estavam “marcados’ para a fungdes instrumentais, demarcando claramente a
divisdo entre capital etrabaho.

E nos anos 40, através da reforma Capanema, estas caraderisticas ® aceétuam
ainda mais, varios €0 0s cursos criados para dender as diversas ocupagdes
profissonais. Ainda nesta décala sdo criados o ensino cientifico e o classco com trés
anacs de durac® para d@ender as elites preparando-as para o ensino superior. Aos auncs
da das= inferior destinou-se a ciacd® dcs sguintes cursos: Agrotéaico, o Comercial
Témico, olndustrial Témico eo Normal.

Somente en 1961, ainda segundo Kuenzer, com a promulgacd® da Le
402461, é que essa redidade se dtera, com o0 reconhedmento da legitimidade e
integracd completa do ensino profissonal ao sistemaregular e ado ensino profissonal

a0 sistema regular de ensino. Estabelecas-se, assm, a plena euivaléncia entre os
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cursos profissonalizantes e os propedéuticos, para fins de prosseguimentos nos
estudas.

A Le 569271 contempla que & duas vertentes do Ensino Médio se tornam
anica por pouco tempo, pas o parece 76/1975restabelece amodalidade de educac@®
geral consagrada pelalel 70441982.

Segundoa LDB — Lei de Diretrizes e Bases, noseu Artigo 35as finalidades do

Ensino Médio deveriam ser:

“I — A consolidac@® e o aprofundamento dos conhedmentos adquiridos no ensino
fundamental, posshilitando o posseguimento dcs estudos;

Il — A preparac® bésicapara o trabalho e acidadania do educando, para ntinuar
aprendendo, de modo a ser cgpaz de alaptar com flexibili dade anovas condi¢des de
ocupac® ou aperfeicoamento pasteriores;

Il — O aprimoramento do educando como pessa humana, incluindo a formaca®
ética eo desenvolvimento da aitonomiainteledual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos-teconoldgicos dos processos
produtivos, reladonados com a prética, no ensino de cala disciplina. (PARANA,
COLETANEA 7, 1998 p.15)

E perceptivel no artigo citados a inteng& de tornar o Ensino Médio igual para
todos, sem estabelece diferencas de ensino entre & classes ciais, asegurando, fEo
menos no papel, o dreito de todos prosseguirem seus estudcs e se inserirem no

mercado cetrabaho.

2.5 OS FCNSE OENSINO DE LITERATURA

Considerando a evolucéo das leis educadonais brasileiras foram pulicados em
1999, @ Parametros Curriculares Nadonais, regulados pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educac@® Nadona n° 939496 e pelo Parece do Conselho Nadona de Educaca/
Cémara de Educac® Baésica n°® 1598 (p.126, que traz explicito no seu texto “a
perspediva de aiar uma escola média mm identidade, que denda as expedativas de

formac@® escolar dos aluncs para 0 mundo contemporaneo” Segundo oque se exple,
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0s PCNs vieram para @ntribuir no poces® de ensino aprendizagem, ao longo do
Ensino Médio: “A propastando pretende reduzir os conhedmentos a serem aprendidos
mas $m definir os limites m os quais o aluno desse nivel de ensino teria dificuldades
para prosseguir os estudacs e participar davida social.”

Até 1996,segundoalLe 569271, a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio dvidiase en Lingua e Literatura. I1s significava uma separac® entre os
estudos gramaticas, estudcs literérios e redacd. Por consequiéncia os livros didéticos,
reprodwziam essa mesma divisdo. Até os profesores ndo eram os mesmos. Entendido
asdm, o ensino ce Lingua Portuguesa estava totalmente dividido, como se is fosse
posdvel.

No gwe se refere a literatura espedficamente, ensinava-se quase sempre
voltada para ahistéria, como Urico enfoque para a ©ompreensdo do texto. Sabemos,
como ncs ensina Candido (1972, gue aobra literéria muito estd reladonada ahistoria,
mas longe de ser apenas esta, a sua caaderisticaou dado Urico para compreendé-la.

Outro problema gortado pelos novos PCNs € 0 de que os textos literarios
podem ser enquadrados em determinadas épocas da literatura, restringindo oensino ce
literatura a estudo ch historia da literatura. As obras das demarcadas épocas S0
geramente postas em “caixinhas’ como se sO coubessem naquele espagd e en nenhum
outro.

Também estd daro ncs PCNs, (mais espedficamente na p.11) que o seu
objetivo € 0 de “expandir e melhorar a qualidade do Ensino Médio” e para dcancar
es®e objetivo a propasta airricular coloca que “as expresHes humanas incorporam
todas as linguagens, mas, para deito ddético, a linguagem verbal sera o material de
reflexdo” (p.139. Entendemos assm, que aleitura deve ter papel de grande relevancia

no contexto dos PCNs e por consequiénciado trabalho que se desenvalve na escola.
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No entanto, vivendo numa sociedade teanoldgica que tende avalorizar os
meios de comunicac® de massa, asdstir a um programa de televisdo € muito mais
comodo do ge ler um livro e, nes® jogo, a escola se dhoca ®m a redidade do aluno
ao tentar transmitir-lhe de forma descontextualizada os sus conteidcs, tornando a
leitura um obstaaulo e, principamente, contribuindo ra o desestimulo dcs aluncs com
relac® a essaprética

O que mudou com os PCNs? As concepgles de leitura que devem visar a
emancipa¢cd® do individuo vem sendo alcangadas? E o trabaho com o texto vem
cumprindo sua funcéo total, que é ade “transmitir uma ceta visdo domundo pe meio
de instrumentos expressvos adequados?’

Ainda merece ressltar o importante papel do leitor dentro da moderna
concepegdo de leitura. Segundo & PCNs (p.140 “o texto é anico como enurciado, mas
multi plo enquanto possbili dade @ertade dribuicdo de significados, devendo, patanto,
ser objeto também Unico de andlise/sintese.” Embora, ndo cite apalavra “leitor” esta
atribuicdo de significado o pesupde. Nese sentido o texto estara aerto para @&

paossbili dades de significagdes que deverdo ser acetas. Esta na propasta que:

N&o acetar a diversidade de pontos de vista éum desvio comum em umarelac®
pouco democrética A lingua serve de faca diada nessas stuagdes. A comunicacéo
acda por sugerir, a pressio é grande, atitudes ndo verbalizadas como a violéncia
simbdlicaou fisica..(PCN, p. 140

Umberto Eco (1979, p.5% esclarecenaos que “um texto, tal como aparecena
sua superficie, representa uma caleia de atificios expressvos que o destinatario deve
adudizar. (..)... ra medida en que deve se adualizado, um texto esta incompleto...
(...)... um texto é emitido para que dguém o atualize”. Pois, “... un texto € um

mecani Smo preguicoso”.
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Para que ocorra essa dualizac® € predso considerar a experiénciado leitor no
proces e leitura que ndo é um produo acadado. O leitor deve p&r em préatica
mecanismos que [he fornecan informagdes para a @nstrugéo de sentido e sualeitura.

Dentro dessa perspediva, os Parametros Curriculares Nadonais apresentam
uma ancepcéd de leitura que ndo dferencia aleitura dotexto literério de outros textos.
Remnhecenos que ha um avanco na direc® da leitura de um modo geral, paém, o
texto liter&rio exige uma @ncepcéo de leitura que Ihe é peadliar, um certo tipo e
estranhamento. Nos PCNs ndo existe um posicionamento particular no gue se refere a
texto literario.

A fim de “maquiar” a situac® os PCNs proplem aintegrac® daliteratura a
&reada leitura, justificando da seguinte maneira: “Essa mncepcdo destaca anatureza
socia interativa da linguagem, em contraposicdo as concepgdes tradicionais,
deslocadas do wso social.”

Integrar a literatura a &eade leitura, sem considerar a espedficidade de sua
natureza, € 0 mesmo (e dizer que o proces ce leitura do texto literario sera idéntico
ao dotexto referencial, como se aleitura deste pudesse ser substituida por aquele sem
prejuizos, como se anbos exercesem a mesma funcdo. Antes, paém, € predso
verificar 0 que, para que, quando e @mo o pulico escolar 6. Retomemos assm as
interrogagdes que ficaram sem respostas.

Quase sempre o primeiro contato do aluno com a disciplina de literatura no
Ensino Médio é feito pela gresentacé® de umarelac@® de livros que devem ser lidas,
por serem considerados importantes ssgundo o poto de vista do professor ou até pelo
gue j& esté posto como olras que ndo podem faltar parao aluno daquele grau de ensino.
Geramente aselecd feita pelo professor ndo esta an consonancia mm as expedativas

dos alunos, este ja seria motivo suficiente para provocar no leitor uma ceta averséo a
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leitura, jA que hainversdo do pazer pelaimpaosicéo. Parte-se da premissa de que o bam
leitor é aguele que detua aleitura dos canores.

Ess leitura, quando redizada, nem sempre é ompreendida pelos aduncs, pas
ndo |hes é propacionado o resgate da memaria histérico-social. Uma das propcstas
adotadas pela escola para avaliar a leitura dos textos licitados € o fichamento das
obras, uma daividade pouco prazerosa para o0 aluno, uma vez que ndo se vé nenhuma
aplicabili dade pratica Além dis, o mpel do leitor de dualizar o texto e das leituras
plurais % reduz, quando réo desaparecepor completo. Dessaforma, estaleitura néo faz
nenhum sentido ao aluno, desvencilhando-se de seus “horizontes de expedativas’.
Ensinada dravés dessa metoddogia, sem arelacd® arte evida, acda por se tornar uma
atividade desmotivadora en que o dlunose dasta a caadiadapréticaletora

A maioria dos manuais didéico vem dividido em trés volumes, nos quais 0
contetido liter&rio se encontra separado ce forma diaadnica, destinando a cala série
uma parte da literatura. Mesmo quando se trata de um Unico vdume o principio
diaadnico € o fio conduor. Ness sentido, oaluno do pimeiro ano devera ler as obras
da Literatura de Informacgé, Barroco e Arcadismo; o do segundo, oRomantismo,
Redismo, Parnasianismo e Simbalismo; e do tercero as leituras referentes ao Pré-
Modernismo, Modernismo e aliteratura mntemporanea

Entendemos que asdIm ensinada, a Literatura € ompartimentalizada eo seu
ensino dretamente reladonado & cncepcéo de que aliteratura €ésinbnmo de estil os de
época Para tanto, se faz necessario remnhece as caaderisticas de cala periodo e
identificilas no texto lido. Como se este, pudesse ser assm classficado como pelavra
final.

Outra preocupacé que mereceser discutida € a tuacd na vida tidiana que

o texto literario poce eercer. O auno rdo faz este eercicio de transpdé-lo para a
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redidade e &3Im em nada ocontribui para dterar a redidade en que vive. Ndo tendo
apli cabili dade prética o alunose vé mais umavez desmotivado para aleitura

O que se poce @ncluir com relac® ao tratamento que os PCNs d&o ao ensino
de Literatura, sintetizaremos nas palavras de Suaswuana (1998, p. 189 “Abordagem
meramente ncetua, centrada na forma do texto literario, sem nenhum tipo e

desdobramento metodd dgico.”

2.6 OLIVRO DIDATICO

A reforma aurricular empreendida pelo Governo Federa com a promulgacé da
Lel 569271 coincide @mm a e&pansdo da industria do livro ddaico ncs anos 70. A
partir de entdo os manuais didaticos tém sido avo de «iticas ®veras por ndo se
mostrarem eficientes, sgja pela aordagem deficité&ria, pa apresentarem contetido
incompleto ou pela falta de estratégias. Apesar dis® o livro ddatico ainda cntinua
sendo un importante instrumento de trabalho e cetamente permanecea nessa wnd¢éo
por muito tempo, mas € predso Vé&lo, além das concepcdes ideoldgicas e
mercadoldgicas. Neste trabalho, nessa aencéo estara voltada para aquestdo doensino
de literatura epara aformacé doleitor ja que este €0 seu papel primeiro. Para tanto
verificaemos ® o livro Literatura Brasileira, de Cerga e Magalhdes trabalha os
conteddos da literatura de modo a desenvaver no educando uma prética sistematizada
daleitura emeios que o leve aser um leitor.

Aguiar e Silva (1984, p. 13 prefadando a sexta alicdo da obra Teoria Literaria,

apresenta-nos 0 seu conceto delivro cientifico didético:

“Um livro cientifico ddatico ndo deve ser nem um formulério reducionista, nem um
manual dogmatizante, nem um repasitério heterogéneo e catico de informagdes,
destituido de wmeréncia teorética N&o deve ecamotea os problemas e &
dificuldades, ndo deve impor ou ensinar soluces ideologizantes, ndo deve
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desorientar, confundir ou dilubriar inteleduamente seu leitor aluno. Um livro
cientifico didatico, em suma, ndo deve ser “opartunista” sob nenhum aspedo: nem
pela novidade, nem pelo enfileiramento em qualquer corrente ideol6gica, nem pela
buscade &ito comercial.”

Varios $90 0s aspedos que eawvavem a produgdo de um manual didético, paém
este deveria ser visto como um dos reaursos colocados a disposicéo do pofessor para
favorece o trabalho pedagdgico de forma ase @nstituir como grande influenciador na

formacé@ doleitor, concordandocom a agumentacé de Zil berman (1991, p. 9%

“A leitura éo fendmeno que respalda o ensino ce literatura, € @ mesmo tempo, o
ultrapassa, porque engloba outras atividades pedagogicas, via de regra de tendéncia
mais prética De modo que aliteratura, enquanto evento cultural e social, depende de
como a literatura é ecarada pelos professores, por extensdo, pelos livros didaticos
gue encaminham a questdo; pois, de uma maneira ou de outra, eles € encarregam de
orientar a ac® dacente en salade aila”.

Encontramos nas afirmagdes de Aguiar e Silva e Zilberman a importancia de se
ter em maos um reaurso pedagdgico gue venha @ntribuir para o exercicio da formacé
social, mora e inteledua do cidaddo. A escola, encaregada en difundr o saber social
do ensino ¢k literatura, tem como seu veiculo mais usual o livro ddatico, que mm suas
variagdes consiste na “antologia da antologia”.

Adotado pela maioria das escolas, 0 manua didatico predsa ser algo de
constantes estudcs, pds até entdo, segundo as pesquisas, tem se mostrado incompl eto,
limitado, Hoqueador de ditudes criticas e aiativas, exigindo do doente anecessdade
de pesguisar em outras fontes, ndo podendo se valer apenas dele para ministrar suas
aulas e se gorofundar nos contelidos que muitas vezes o tratados de forma superficial.
Nas palavras de Lgjolo e Zilberman olivro ddatico € o “primo polre daliteratura”. Um
professor menocs atento podkria passar desapercebido pa essas laaunas e aceditar que o
livro ddatico foi criado para fadlitar seu trabalho e de seus aluncs de forma completa
sem necesstar de outros materiais para ministrar suas aulas de forma dicaz,

provocando dessaforma enormes prejuizos ao ensino ce literatura.
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S80 Vérias as méscaras que 0 manual didético traz consigo e tem sido empregado
desde ainfancia, contribuindo pra a supremada da palavra impresss, passa quase
sempre por objeto incontestdvel e que o professor, muitas vezes, encontra nele néo
apenas um reaurso, mas um conduor de duas aulas. Os conteddos muitas vezes 80
apenas uma visdo panoramica do todo, dh sua natureza autoritaria que 0 senso critico
powco desenvolvido do wuario pocerd reduzir a objeto, pessas que deveriam ser
sujeitos ativos do conheamento.

O profesor deve se interrogar sobre ajuilo gque transmite e ndo ser apenas um
mero repetidor. O aluno réo pock ser apenas um cumpridor do seu papel, sem
questionar o que faz. Na escolha do livro ddético, critérios como os de organizac®,
contetido, auxilio visual, exatiddo docs contelidos, metoddogia, adequacd® ao pubico a
que se desting, aém de ser claro, simples e predso devem ser discutidos.

No gLe se refere mais espedficamente @ livro ddético de literatura, o professor
deve estar atento também a0 modo em que aleitura € sugerida uma vez que asua
funcéo primeira é ade formar leitores.

No préximo capitulo, trataremos espedficamente do livro ddético de literatura

brasileira e & propostas de leitura do texto literario.
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CAPITULO 1l - LITERATURA BRASILEIRA: PROPOSTAS DE LEITURA DO
TEXTO LITERARIO

O texto literério posali certas propriedades como: estar constituido e
ser transmisor de fantasia eraz&® a um destinatario que, a0 menos de
modo virtual, necessta delas em sua isténcia didria. E alerta para a
falta de, muitas vezes, o trabalho ddético interromper a caleia que
coloca frente a frente & potencialidades do texto literdrio e &
caéncias do leitor. A educacd® conspiraria, pois, para inviabilizar o
ensino de literatura e auaria en detrimento do leitor? Ou pelo
contrério, uma pedagogia bem sucedida resultaria do aproveitamento
méaximo dofato de aficgéb adonar e depender do imaginario de seu
consumidor? (Regina Zil berman).

3.1 ALEITURA DO TEXTO LITERARIO NA OBRA LITERATURA BRASLEIRA, DE
WILLIAM ROBERTO CEREJA E THEREZA COCHAR MAGALHAES

Como Arte, a literatura € o porto de partida privilegiado para formacéd de
leitores. Suas potencialidades provocadoras do pensamento s80 inesgotaveis. Por meio
dela, a ficcéo se integra @m a redidade, pas sia matéria prima € a gperiéncia, a
observac, a reflexdo e o sonho. Ao unr redidade efantasia, a literatura @arca os
temas da vida, devendo mohili zar o interesse de qualquer idade. Ndo ha instrumento
mais completo paralevar areflexdo, a aitica e a dacd do que éliteratura.

No Ensino Médio, a escola € 0 espa privilegiado para exercer com
autoridade o ensino ce literatura. Para is®© o Livro Didatico se gresenta afim de
contribuir nese proces® de ensino-aprendizagem. Ciente da necessdade que o
professor tem de um reaurso que o auxili e, a enpresa alitorial brasileira esta en grande
parte voltada para a ecola evem buscando, nocaso dcs livros didéticos, adequar-se &
orientagdes do Ministério da Educac@ para aproducéo livresca

Willi am Roberto Cergja e Thereza Cochar Magalhdes fazem parte do mercado
editorial. Ele professor graduado em Portugués e Linguistica pela Universidade de S&o

Paulo e Mestre en Teoria da Literatura pela mesma universidade. Ela graduada em
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Portugués e Francés pela FFCL de Araraguara, e Mestra en Estudcs Literarios pela
mesma instituigéo puldicam em 1990,em trés volumes, pela Atual Editora, Portugués:
linguagens, concentrando Literatura, Gramatica eRedac®. Segundo & autores a obra
se gresenta @mo “resultado de nossa experiéncia omo profesores de segundo grau
darede oficid e particular de ensind’. O objetivo dotrabalho é “oferecea ao dunoe a
profesoor um material didatico completo, gle desenvolva de modo sistematizado,
equili brado e com profunddade aliteratura brasil eira, a graméticada lingua portuguesa
e ateoria e goraticade redaca”.

Paralelamente a ssa produzé, noano e 1998, ra mesma parceria, 0s autores
colocaam no mercado a obra Literatura Brasileira, ohjeto de nossa adlise,
desvencil hando-se da gramética eda produgéo textual, paratratar, nessa obra, apenas da
literatura. A justificativa parata produgéo, segundo ¢ autores é ade “estabeleca nexos
entre a altura brasileira passada e a ontemporéanea” dravés de muitas il ustragdes e se
utili zando do ge @ artes gréficas podem trazer de drativos, numa ancorréncia am
outros reaursos que se valem do visual e os colocam a dispasicéo do leitor. Pautamos
esta dirmacd® nas paavras dos autores quando iniciam a gresentacd® da obra
esclarecenda “Num mundomoderno ou p&moderno como 0 NG, (e privilegia &
imagens e arapidez das informagdes — a tevé, o telefone, o fax, o microcomputador, 0
videogame -, parecequase ndo haver espaq para aleitura epara o estudo daliteratura”.

No ano ce 2000, a obra thegou a sua tercera reimpressio com mudangas
significdivas, tanto no que se refere as aspedos graficos visuais quanto ao conteddo.

A obra estd organizada en 11 uridades e 42 capitulos. No encerramento de
cada unidade hd uma secé intitulada “Em dia com o vestibular”, apresentando questdes
de provas e diversos vestibulares do Brasil. Ha também a sec¢® “Intervalo” uma sintese

da unidade encerrandoa, com imagens, os textos estudados. Para finadlizar cada
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unidade, os autores apresentam sugestoes de projetos que poderdo ser desenvolvidos
pelo professor, tais como montagens de revistas, simulagdes de juri, entrevistas, entre
outros.

Ainda sobre a @resentacd das unidades os autores smpre & iniciam com a
reprodugcdo de um texto ndo verbal sugerindo hipdteses ao tema do cgpitulo. Também é
apresentada uma sintese instigativa dravés de questdes motivadoras. A obratraz ainda a
secd “Fique Ligado!” “Pesquise!” e sugere videos, livros, misicas a fim de anpliar a
discussio dotema @ordado res unidades. Além de viagens, que podem ser feitas para
unir teoria eprética

Da primeira aicdo (1998, para areimpressio (2000, de aordo com a
apresentacd® desta, nada mudou, estdo idénticas. No entanto o que se percebe no
decorrer da obra, que dgumas mudangas ocorreram. Analisemos a partir do sumario,
considerando s conteldos. Dividido em unidades, na primeira alicdo (1998, a
primeira unidade esta dividida en trés capitulos, que utilizam 41 paginas da obra. O
conteddo se inicia @m a “Introdu;éo aliteratura e ecerra com o “Quinhentismo” . Na
segunda alicéo, “ revista e anpliada” sdo utili zadas 85 paginas para trabalhar 0 mesmo
conteddo. Claro esta, nese acéscimo de mais de cem por cento, muitos outros porntos
s80 abordados para complementar a obra de langcamento. A apresentac@® de dgumas
diferencas e peauliaridades entre aprimeira e asegunda ali¢cdo tem objetivo apenas de
situar o leitor, contudo, NG oljeto de observacd® e discussio sera asegunda alicéo.

Iniciando a nossa andlise, 0 primeiro porto a ser abordado € a acolha dos
autores pela @ordagem interadonista de andlise, observando-se um capitulo inteiro
dedicado a linguagem como interac@ social. Ja os capitulos seguintes, estdo destinados

aplurissgnificac® dalinguagem literéria e adiscussio sobre “o0 que éliteratura”.
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O capitulo 4 da segunda alicéo trata das “origens da Literatura Brasileira”
enquanto a primeira ndo aborda esta questdo. O quinto e Ultimo cagpitulo apresentam “A
literatura cmo documento e missio” numa éordagem do periodo que cnvencionamos
chamar de “Quinhentismo”. Além das f¢es “Em dia mm o vestibular” e “Intervalo”,
j& mmentadas anteriormente.

A primeira aicd, em seu cgitulo 2, trabalha @m “As linguagens da
literatura” contelido réo abordado pela nova alicéo e em seu terceiro cgpitulo trabalha
“O Quinhentismo noBrasil”.

A exemplo de amostragem comparamos apenas a primeira unidade de cala
edicéo para mnstatacd® das mudangas ocorridas e substanciais nanova alicéo.

Observamos entéo, no qLe se refere a conteddo, que houve um aaéscimo nas
informagdes ao usuario, complementando-as e dessa forma tornando o estudo mais
aprofundado, ao situar melhor o leitor. Podemos verificar este dado nocgpitulo quetro
gque gresenta “As origens da literatura brasileira”, antes de trabalhar o periodoliterério
quinhentista. Outro aspedo que destacanos € asecd “Intervalo”. Preocupados com a
funcé imposta a ensino ck literatura no Ensino Médio, que éde preparar o aluno ara
o vestibular, inseriu-se asecd® “Em dia com o vestibular”. Entende-se dessa forma a
preocupacd® dcs autores com relac® a este aspedo, mas que ndo € afungdo da
literatura em primeirainstancia.

Além das ateragdes nos contelidas, a nova alicéo ainda gresenta um material
de melhor qualidade, os reaursos imageéticos mais definidos e cm cores mais vivas, 0
gue tornao livro mais atrativo. Inova também na secé “Fique ligado! Pesquise!, icones
gue fadlitam a pesquisa para 0 aluno g desga se grofundar no asunto abordado.

Seledonamos dessa forma aunidade introdut6ria eo manual do professor para fazermos
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nossas consideragdes criticas, uma vez que 0s demais capitulos seguirdo a mesma
metoddogia de traba ho.

Em linhas gerais, 0 gLe se percebe da obra, é que da proparcionard ans usuarios
uma visdo geral daliteratura, partindo docapitulo introduério “(In) Defini¢bes’ naqual
um questionamento sobre aliteratura e & suas fungdes condwz o leitor a primeira
dificuldade que é oncetuar o oljeto com o qual o leitor vai se familiarizar - a
literatura.

Alguns textos em prosa, verso, cartum, poemas cinéticos estdo dspostos na
seqiéncia do questionamento mas que, segundo & autores, “ndo tem a intencéo de
responckr a todas as questdes,” e sSim estimular a participacd® do leitor no debate. De
Olavo Bilac aArnaldo Antunes, os textos mostram as diferentes formas de caaderizar
a literatura. Nenhuma resposta é dada, apenas o questionamento € lancado para que o
leitor chegue a @nclusdo da dificuldade de uma definigcéo sobre literatura.

E inerente @ ser humano querer concdtuar, no entanto, no g se refere a
literatura, estudiosos como Amora, Diderot, Aguiar e Silva, Wilson Martins, Lgjolo, ja
opinam que defini-la ndo € umatarefa fadl devido as diferentes concepgoes tedricas ja
existentes bre 0 asuunto. Essa discussho iniciada na Antiglidade Classca om Platéo

e Aristoteles pode ser 0 porto de partida, conforme nos esclareceMoisés (1984, p. 1%

Desde a Antiglidade, com Aristételes, e mesmo, com Platdo, o problema do
conceto de Literatura esteve presente. Para o Estagirita, a gopéia, a tragédia, e
ainda a omédia, a poesia ditirambica e amaior parte da ailética eda dtaristica,
todas $0 em geral, imitagdes’. Ou mais snteticamente, e duma forma mmo se
vulgarizou o pensamento aristotélico: a Literatura € imitag® (“mimese”) da
redidade. De pronto duas, duas observagdes suscita o conceto de aistotélico: 19)
refere-se goenas a poesia, uma vez que aprosa literéria (conto, novela, romance e
expreses hibridas) ainda ndo era cultivada; 2% ndo se pode dirmar que a
significac® do vocdulo “mimese’estgja definitivamente asentada. Um dos
estudiosos do asaunto, Afonso Reys, admite trés sgnificados para da, mas adverte
gue o tercearo, “apesar de inegaveis vadlagdes, € o corresponde doutrina
aristotélica™ 1°) significado vulgar, em que “mimese” se reduz a reprodugéo do
objeto exterior, ao retratismo”, 2°) em que o filésofo “imita 0 método da aiacé®
divina, imita o proces de suceder”, 3°) que refere “a expressio, por meio daarte,
do tipo cue o atista tem adma E a imitacd de uma presenca subjetiva,
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correspondente a“coeréncia ou semelhanca entre a caa que o arquiteto constréi e a
gue vislumbra em sua mente”.

O capitulo 1, ch obra en questdo, intitulado “Linguagem e interac@® social”
apresenta a Literatura como “um dos meios utilizados pelo ser humano para se
comunicar e interagir com os outros’. Nessa cncepcédo de linguagem percebe-se que a
propacsta de trabalho com o texto literario apresentado pelos autores esta pautada na
concepcao interadonista. Para tanto, a partir do concato de mwmunicaca e linguagem,
incluem-se @ funcdes da linguagem e os elementos da wmunicac®. E importante
ressltar que nenhuma éfase édada afuncdo pcética da linguagem, prépria do texto
literario, propasta principa do livro. O contedido é trabalhado daforma mais tradicional
possvel exemplificando com frases descontextuali zadas, ndo atingindo, ofim propaosto,
de mostrar 0s reaursos com os quais 0s autores recorrem para fazer literatura.

A seqiéncia aontece no cgitulo 2, que va tratar espedficamente da
plurissgnificac@® da linguagem literéria, explicitando osentido denctativo e mndativo
da palavra, asociandoeste a texto de aunholiterério. Ao final do contetido, exercicios
de fixac® se gresentam por meio de tiras, fragmentos de textos poéticos e
pubdicitarios.

O texto pcético “ Somos quem podemos ", também faz parte deste caitulo com
0 ohetivo de exemplificar o contelido anterior, a @nadac®. Parais, sugere que dém
de ser lida, que sgja ouvida. Também sdo apresentadas trés questdes de interpretaca,
sem tratar dessa nomenclatura, para exercitar o conte(ido. E o texto literério a servico da
reflexdo do leitor. Concordando com os autores e retomando Umberto Eco (1979, o
texto é plural. Ainda na sequUéncia desse caitulo € gresentada adistingéo entre o texto
literério e ndo literario. As explicages 0 sintetizadas da seguinte forma:

Texto literério:
-Linguagem pesal, contaminada pelas emogdes e valores de seu locutor;
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-Linguagem plurissgnificaiva, conaativa;
-Reaiacéa daredidade, intencéo estética
-Enfase na expressio

Texto uilitario:

-Linguagem impessoal, oljetiva, informativa.
-linguagem que tende adenotac®

-funcéo referencial dalinguagem
-Informac& sohre aredidade

-Enfase nainformac, conteido. (P.32)

Determinar 0 que é ou réo literério, segundo Castro (1998, é levar a um
entendimento fechado e muitas vezes estético. Caraderisticas como essas apresentadas
pelo livro ddético ndo sdo suficientes para determinar 0 que €ou réo literario. Essa
discussio j& se encorntra na Antiglidade com Aristételes e @ntinua sendo oljeto de
estudo dateoria literaria @é os nosos dias. Castro faz ainda uma analogia da floresta
para explicar o que vem aser ou réo um texto literério.

Considerando a literatura wmo uma floresta rica de espédes, flores e frutos,
veremos que tais encaminhamentos abriram muitas trilhas e dareiras, mas devemos
continuar atentos, pas tais caminhaos devem revelar tal floresta. Quem quiser eleger um
caminho Unco convira que estaria limitando oseu conhedmento da floresta. Por outro
lado s6 se wnhece afloresta penetrando rela. O método (palavra grega que significa
caminho @ra) de mmpreensdo da natureza do liter&rio ndo pode oncebé-la mmo um
objeto dstante de um sujeito que, munido ce uma teoria ou conceito, vai acancala SO
se ompreende a literatura lendo-a, como s6 se mnhece afloresta percorrendo-a.
Umberto Eco em Seis passeios pelos bosques da ficgdo (1994, alerta para adificuldade
de se determinar o que éliterario ou réo e do importante papel da leitura para discernir
a questdo. Entendemos, entdo, que ndo se pode padficar a literatura genas pelas
caaderisticas apresentadas, pas muitos textos possaiem-nas e ndo se pode dirmar

serem literérios.
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O conceto de literatura que ja havia sido esbogado num primeiro momento,
apresentando dficuldades de mncetuacd, agora, no capitulo 3 (p.39), é tratado e
forma interrogativa; “O que éLiteratura?” Apesar das consideragdes iniciais, a resposta
jdvem em epigrafe no capitul o:

Sendoalliteratura uma forma de linguagem, elan&o s6 é caaz de transmitir 0 qLe pensa e
0 que sente o hanem das diferentes épocas, como também interagir com o0 hanem
contemporaneo, levando-a arefletir sobre seu proprio tempo e atransforméa-lo.

Além da oncepcéo ja dtada, logo na seqiéncia um subtitulo é destacalo:
Concetos e fungdes de literatura e, faz-se nstar o clasdco: literatura € a arte da
paavra. Trata-se de um conceto ja repetido pa muitos, quando pensamos no qle
redmente éliteratura, mas que nem sempre ducida apergunta. Entendendo qe quando
contamos uma piada, ou qando queremos % irénicos, a palavra também é trabal hada
de forma cnaativa € no entanto, NBo poderiamos afirmar que é arte. Outros fatores
predsam ser considerados para que possamos julgar um texto literario, oseu caréter de
atemporalidade, intangibilidade e universalidade sdo alguns aspedos que predsam ser
observados.

Outro dado relevante que merece oment&rios nese item é 0 procesv de
construcéo do texto liter&rio que segundo & autores, “a literatura exige da parte do
escritor, témicas, conhedmentos, sensibili dade epadéncia”.(p.389 Compara o trabalho
do escritor auma luta, as vezes aum vicio. Além de utili zar apalavra “témica”’, que nos
remete a 4go mecanico, como se houvesse recata pronta para 0 proces de aiacd, s
autores, véem um trabalho &duo, powo prazeroso, e dnda fazem anaogia a vicio.
Pesquisando o \erbete no dciondrio, encontramos a seguinte explicac® para o
vocébulo: “1- mau hahto; 2- costume pernicioso; 3- apego exremo a toxicos,

bebidas.” Luft, (2002, p.678 Ess tentativa de agumentacd® se justifica, paque
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discordamos do adjetivo uilizado para o proceso da aiac® literdria, cremos
exatamente no opato. O artista a criar suaobra, afaz com gosto e satisfaga.

Parajustificar o trabalho artistico daforma que des o colocam, exemplificam com
trechos do pama de Carlos Drummond e Andrade que diz: “Lutar com as palavras/ é
alutamais va (...) Aceto o combate”. E interessante perceber que no instante anterior
fora trabalhada aquestdo da mnaaca e logo na seqiéncia apaavra “luta” no pema
que carega um sentido totalmente condaativo é utili zada para explicar a aiac artistica
no sentidored, diferentemente dotexto, patanto, paradoxal.

Para os autores, a literatura tem as <eguintes correlagdes. “Literatura e
comunicac®” (p.39 e por is cumpre seu papel social de transmitir os conhedmentos
e a cultura de uma omunidade”. Candido definiria este papel como Funcéo
Formadora, tudo depende de amo o pofessor dirigira a discussio com a dasse.
Rosenfeld (1963, p. 39 corrobaa com a nossa observac® ao afirmar que “o prazer
estético integrano seu ambito o sofrimento e arisada, 0 6do e asimpatia, arepugnancia
e aternura, a grovacd e adesaprovac@® com qual 0 apredador reage a contemplar e
participar dos eventos’ (apud Faria, 1999.

A exemplo ds® temos fatos veridicos de aiancas americanas segundo
naticiarios que gss assstirem a filmes violentos acadaram colocando-os em préatica,
causandocrimes e delit os.

Outra crrelacd® gue éretomada, ainda no capitulo 3, esta an a Literatura esua
plurisdgnificac@®, e vem resstar a sua caga semantica alertando oauno ara os
significados que ndo estdo presentes no material linglistico apresentado. Para is s
autores trabalham com outro texto de Drummond A flor da néausea.

No tépico seguinte, Literatura e Sociedade (p.39, explicase o vinculo da

literatura com a sociedade da qual se origina “N&o ha atistas indiferentes a redidade”.
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Essa dirmacé® se liga diretamente a que Candido denomina Fungéo Psicolégica o
tedrico afirma que a ate é aitbnama, mas ndo se desliga da fonte inspiradora que é a
redidade. O artista, na sua aiac@®, nBo Oeixa os fatos ciais passrem em branco. A
literatura tem a funcé de representar dada redidade social, poce funcionar como
denurcia, embora o produo sga umareaiac® daredidade. O artista sofre influéncias
dos mais diversos fatos que avidared apresenta.

Ness aspedo os autores tém respaldo tedrico para suas afirmagdes. Um detalhe,
porém, predsa ser repensado, quando afirma “vinculado & sociedade que se origina”,
ndo necessariamente da sua origem, pas o artista éum ser que et sempre en contato
com 0 mundo e presauple-se exergar dém do seu espa@ geogréfico, assm suas
fontes de inspirac@® nored pode ser de qualquer espago onck Ihe sgja arangente.

E interessante ressaltar que, mais uma vez, este subitem é exemplificado com um
texto do mesmo pceta, (Drummond) “Conges Internaciond do Medo’ (p.40 em
gue o autor, tomado pelo clima de inseguranca emedo e &istiu duante aSegunda
Grande Guerra, trabalha apalavra atisticamente e ¢ia o pcema. Objetivandofazer com
gue 0 aluno perceba essarelacd® entre aobrade ate e aredidade o manual apresenta a
tela de Portinari Enterro na rede (p.40 que trabaha @m tema da seca eda

miséria.Explicam os autores:

Partindo chs experiéncias pesais e sociais, 0 artista reaia ou transcria aredidade,
dando aigem auma supra-redi dade ou a umaredidade funcional. Por meio dessa supra-
redidade, ele mnsegue transmitir seus entimentos e idéias ab mundored, de onde tudo
se origina. [...] Por vezes a literatura assume formas de dendrcia social, de aitica a
redidade drcundante. Dizemos ent8o, qLe se trata de literatura enggada, que serve a
uma causa paliti co-ideol 6gicaou auma luta social. (p.40

E ainda Candido quem nos ensina que aliteratura, também se ocupa da Fungzo
Psicoldgica Estaressdta anecessdade de fantasia que o ser humano tem. A literatura é

uma das formas de preencher o imaginério do ser humano. Todos smos nhadores.
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Cerga eMagahaes apresentam a relac® literatura eimaginaga, mas ndo falam dessa
necessdade do hamem. Relatam apenas que 0 autor necessta do imaginario para
escrever, assm como o leitor para sua leitura, ressltando maior énfase no papel do
leitor, sem pensar que &é & grandes descobertas cientificas partem em um primeiro
instante do sonho, d imaginacd® de seus criadores para dandorar a fantasia e se
tornar redidade. Hoje paralelamente aliteraturatemos o cinema, a TV dentre outros. A
exemplificac® agora € feita dravés de Autopsicografia de Fernando Pesa (p.41),
sem maiores comentarios ou associagdes a literatura eimaginaca.

A leitura literéria, em sua génese, aém de instruir tem o oljetivo dentre outros
fins, o ce proparcionar o prazer. Na Gréda, no séadlo VIl a C, quando a voz era o
instrumento pelo qual aleitura se detivava e @segurava seu espag. A sonaidade das
palavras pronurciadas pelo leitor autorizado, instrumento da escrita, j& desempenhava o
Seu ¢eio. Literatura eprazer sd0 mais um elo gue 0s autores apresentam.

Transportando-nos para 0 presente, faz-se necessrio perguntar até que porto a
literatura évista, pelos noss aunas, ou trabalhada por nGs professores para que da
sgja vista como prazer? O Brasil é 0 32° @is em leitura, segundo o PISA (2000,
(Programa Internadonal de Avaliacé de Alunos) em 32 paises pesquisados. Programas
nadonais, como o e “Literatura en minha caa” sdo tentativas de resgate da literatura
nessa ac@®céo, paém, redidade néo traz boas naticias.

O ultimo elo propacsto € feito entre literatura e histéria da leitura, nese apedo,
entendemos S necessrio um resgate historico-social para que a obra sga
contextualizada, pds como ja relatamos, ndo existe obra indiferente as fatos ociais, e
assm ficadificil parao alunofazer a dualizac@® dotexto como Eco (1979 nos ensina.
E predso conhece o contexto social em que aobra foi prodwzida, mas ndo podemos

correr 0 risco de enquadrala en periodos e caaderisticas Unicas, pas ria
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compartimentali zar os textos, colocalos em “caixas’, sem a posshbili dade de posauirem
caraderisticas de outros periodcs. Asdm, a literatura estaria sendo estudada genas
como estilo de éoca endo estaria awmprindoa sua fungéo de poder ser aplicado avida
e por isto, sem valor prético.

Aindano terceiro capitulo (p. 43em diante), encontramos o subitem que trata das
formas que o texto liter&rio pock se organizar, de aordo com a @mncepcéo classca
género (lirico, épico, dramético) e também na nova @mncepcdo, em que se filiam a
modernidade narrativa, fazendo uma ressalva quanto a @ntrovertida distingéo que se
faz hoje com relac@® aos novos géneros narrativos, par alguns textos mesclarem esses
géneros.

Asxciado a este item, pela primeira vez aparece o elemento fotografico como
apoio ao contelido exposto. Nese cao faz a esciacd® entre o texto escrito lirico e o
lirismo na ate fotogréfica

O género lirico € caaderizado pelo lirismo e subjetividade que |hes 0
pealliares e é emplificado através do texto em verso. Para defini-lo, explana-se os
elementos estruturais do texto, como verso, estrofe, bem como a métrica o ritmo, a
rima eos reaursos KNAOS que 0 poema goresenta draveés das figuras.

No pcecema Modinha de Cedlia Meireles, (p.44 de aordo com a propasta do
manual, o duno devera observar 0s NS e o ritmo do texto, apontando para 0 uso da
conaacd, a utilizacd® de reaursos musicas e anda nos topicos seguintes para
verificac® dos demais elementos que se econtram no paema.

Pelo menos dois portos $i0 passvos de observac® nesse topico; nenhum
comentario ou explicac@® sfo feitos a respeito dos poemas que fogem dessa estrutura

no dano daforma eque também estdo dentro desta modalidade literaria. O usuario do
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manual poderia aiar a imagem de que sO os textos que posdlem as caraderisticas
apresentadas podem ser considerados poemas.

O outro aspedo se refere a ndo explorac® do pano de wnteddo, rada é
reladonado a este, trazendo assm a impressio de que 0 pcema é #go mecanico,
construido sob regras e témicas, e groveitamos 0 vocédbulo para nos remeter a de
quando foi citado ra pagina 38 — no tépico “O que éliteratura?’ ndo se eplica nem
permite a leitor (aluno exercitar a dribuicdo de significados que o texto carega e
que o torna literério através de sua literariedade.

A propdsito daliterariedade Oseki-Dépré (1990, p. 1% esclarece

A poética dega @ porio de tornar-se uma teoria da linguagem
literéria, contribuindo assm para oloca as bases de uma déncia do
fato literario, parece taro que seu oljeto — a literariedade (strictu
sensu) — ndo cesou e ser procurado esenciamente a lado da
“poesia” ou mais predsamente no texto versificado, que se mstuma
chamar de poema.

Assciando a propcsicédo adma a que temos argumentado, entendemos que a
literariedade ndo € prioridade genas nos textos poéticos com verso, rima e ritmo
marcado pela escansdo dos versos, também em outros, que ndo sdo patadores desss
caraderisticas. Estes aspedos ndo ficam claros no texto de estudoapresentado.

Dentro desse tOpico ainda sdo apresentados poemas que enfatizam 0s reaursos
visuais, os chamadaos cinéticos, oura vez apenas aforma étrabalhada eo contedofica
amargem como se ndo fosse parte interessante para a onstituicdo do p@ma epor vez
dasualiteralidade.

A segléncia expositiva do manual apresenta a linguagem do texto narrativo.
“Noticia de jornal, histéria en quadrinhcs, anedotas, romances, sdo, dentre outras

formas de cntar histéria, ou sga, narrativas’. Uma tentativa de cncetuar o texto

narrativo e d@é de exemplificar quais os textos que podem assm ser considerados.
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Imagens fotograficas tiras e texto liter&rio em prosa séo mostras de narragdes, bem
como das diversas linguagens que podem aparece.

O género épico (p.49 € eemplificado apenas com titulos das obras e um
pequeno fragmento de Os Lusiadas e, patanto, oaluno que ndo tiver conhedmento dcs
textos, o gue poce ocorrer, ndo fard adistingéo entre essa modalidade e & demais. O
género dramético (p.52 é exemplificado com um fragmento da pecaGota D"Agua e
Chico Buarque eum do Auto da Compadedda de Ariano Suasauna, olra ja divulgada
pela midia e cetamente mais conhedda pelo aluno. Pudemos observar até entdo uma
apresentac® proxima da tradiciona no que se refere @ conteldo com algumas
mudangas.

O caitulo 3aindatrata dos conheddos Estil os de época (P.57). Percebe-se neste
item uma metoddogia diferenciada de muitos manuais tradicionais. Geralmente é
apresentado o famoso quedro da periodizac® literaria sem maiores ou menores
explicages, situando as obras em cada periodo. Neste, ha apreocupacd dos autores
sobre os problemas que podem ocorrer a0 se dasdficar as obras em determinados

momentos literdrios. Nas palavras dos autores (p.57):

Em cada um dos periodcs literérios, chamados estil os de goca, movimentos literérios,
ou estéticas literérias, existem ohras e autores que gresentam certas afinidades entre s,
expressas em semelhangas entre suas obras quanto a linguagem, temas, forma de ver e
sentir o mundo. S8o essas afinidades que fazem um movimento literério ser diferente de
outro.

N&o podemos, paém, ser rigidos ao reladonar escritores com movimentos literérios,
porque o escritor, quando escreve, nem sempre esta preocupado em pertencer a este ou
aquele movimento.

Embora tenham feito esta resslva importantissma, 0 mesmo procedimento se
repete; a periodizac®, o tradicional quadro dcs estilos de @oca € a@resentado M
pagina 76/77, accupando oespag de duas paginas do livro e bem definido pelo uso das

cores distinguindo cada canpo. Denota-se uma importancia relevante dada a sua
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configuracd, comparando-o aos demais contelidcs e a discurso exposto sobre o tema.
O que diferencia € o cuidado gue os autores tomam em avisar a0 leitor quando ch
utili zagé docontetdo.

Estes ndo sdo, paém, os Unicos problemas que enwvovem a periodizacé®,
citemos, pa exemplo, que uma obra se enquadra an caraderisticas de mais de um
movimento. Os exemplos citados pelos autores s80 polco préticos para que os auncs
facan o estudo da literatura de forma diferenciada. Requer-se neste momento, ent&o, a
interferéncia de dguém preparado, com formagé adequada para cwnduwzir o ensino ce
literatura extrapolar o que o quadro apresenta.

Percebemos aqui, que outros mecaiismos predsam trabalhar em harmonia, para
que o manual didético seja redmente dicaz, dentre des a formac@® do pofessor € de
suma relevancia. A afirmacé se respalda en observac@® aos demais cgpitulos da obra.
Os mesmos guem caegoricanente aordem apresentada no quedro e dessa forma o
aviso, ficou apenas como alerta para que o profeswor redize o trabalho e forma
diferenciada. A exemplo Sousandrade, que é détado como um homem além do seu
tempo e, apesar dos autores da obra analisada fazerem essas observagies e a
confirmarem que de € um dos preaursores da literatura moderna, enquadram-no
periodoliterario doRomantismo. (p.193.

Sentimos necessdade de ressaltar que a dordagem feita para os estil os de oca
se inicia no fina do cegpitulo 3, apenas com as observagdes as quais ja dtamos. No
capitulo 4, intitulado As origens da Literatura Brasileira (p.58), focdiza alLiteratura
Portuguesa da Era Medieval e Classca como base para a ompreensdo dcs periodos
literarios subsequentes, ocorridos no Brasil.

Os textos apresentados para exemplificar as origens da literatura brasileira

servem apenas como modelo, nenhum exercicio de leitura ereflexéo € proposto. Ja na
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secd Leitura; (p.61) a catiga de anigo de Fernando Esguio é comentada em cinco
questdes. E o texto literdrio aservico dametoddogia alotada pelos autores sm receoer
aimportanciaque lhe édevida

Ainda @mnvem resstar que dém das trés modalidades de linguagem literéria
apresentada, existem outras como a adnica o conto, que anbora sgam formas
narrativas, sequer foram citadas.

Outra sec® destinada, espedficamente, a leitura (p.71) € gresentada. O
contetido trabalhado, agora é um soneto lirico amoroso, e um episddio do gigante
Adamastor, de Os Lusiadas, ambos textos de Luis de Camdes. Apresentados
inicialmente genas para leitura, logo ma seqiéncia surgem cinco questdes, que se
mesclam sobre a atrutura dos textos, compreensdo e interpretac@®. Entende-se,
portanto, que aleitura serve para responcer a questdes. Uma leitura se detiva, dentre
outras coisas, quando oleitor sente prazer e vé sentido requil o que faz. S&o necessirias
também algumas estratégias além de estar claro 0 ohetivo que se desgja dcancar. Um
espag destinado exclusivamente a leitura no livro ddético deveria ser melhor
aproveitado, com orientagdes predsas. Solé (1999 sugere estratégias “antes’,
“durante” e “depois’ da leitura que podem tornar a leitura mais atrativa; no entanto,
nenhum desses ou ouros atrativos 80 apresentados para aformacd do leitor, ja que
aaeditamos % esta afungéo predpuadalliteratura, ao lado do pazer estético.

Entendemos que um manual didatico compilandomais de 500 anacs de historia da
literatura e @sino, seria imposdve citar textos na integra. Convem lembrar que,
infelizmente, essa prética fragmentaria existe desde o seaulo XV I, na ea escoléstica
quando foi adotada como forma metodolgica de trabalho pelos professores e passado
de séaulo a séaulo e que infelizmente ndo traz uma visdo dotodo. E apenas uma vista

panoramica que em muitos casos pode dé servir de motivag@®, mas com relac® a
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literatura ndo se tem ohtido resultados que possam servir de exemplo. Ao contrério, pa
estar o texto de forma esfacdada € conseqlentemente, ndo dar umaidéageral do que
o0 texto vai tratar, o leitor pode se sentir desmotivado, ouaté atar que o fragmento é
suficiente para entender a obra mwmo um todo e cetamente cmeter equivocos no que
se refere aobra, e & vezes até deturpando ou @negrindo a ate. E comum ouvir
“leitores’ dizendo— néo entendo redal — o texto é muito ruim! — ndo gostei!

Encontramos ainda mais uma se¢a leitura. Nesta verificamos trés fragmentos da
Carta de Pero Vaz de Caminha euma tira de Luis Fernando Verissmo. Na introdugéo
(p.79 ja se encontra explicito; Apés a leitura, responda & questbes propostas. O
trabalho sugerido pelos autores é novamente, avdiar e oferecea fontes e/lou uma
bibliografiade goio paraos aluncs.

Prosseguindo ocaminho gue o manua naos dispde temos na seqiéncia, (p.83 a
sec@® Em dia com o vestibular. Questdes elaboradas nas provas de institui¢coes diversas
estdo dspostas para serem resolvidas pelo usuario, provavelmente, com o fim de
colocalo dretamente an contato com a avadiac® rnas provas para ingres ra
universidade. Grande relevancia édada a ssa se¢ca. Percebe-se is até pelo destaque
dado: a pagina se diferencia das demais pela cr que ndo é amesma das outras partes
do livro. Is ocorre en todo manual, sendo colocado ao final de cala unidade, com
variac@® nas cores apresentadas. Amarela, rosa, azul,... Acreditamos, no entanto, que o
ensino cke literatura ndo se resume an fazer uma prova para ingressar em outro nivel de
ensino. Ndo se pode negar que este caater utilitario ja faz parte da nossa adltura,
porém, ndo €, e ndo pock ser o principal. A literaturatem indmeras outras fungdes mais
importantes que esta, como ja estudamos em Antonio Candido.

O trabalho dessa unidade se encerra @m a se¢a@ Intervalo (p.84). Esta, segundo

0s autores tera o seguinte objetivo:
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Nesta unidade, vocé tomou contato com os primeiros textos produwzidos no Brasil, no
séallo XV I, a chamada literatura de informacé@® e cdequética Agoravocé vai fazer a
leitura de duas imagens reladonadas ao periodo de descobrimentos. A primeira é a
gravura da América de Adriden Collaat e Marten de Vos, de 160Q a Segunda éum
catumde Laet, de 1982.Além dis, vai participar de projetos de pesquisa, produgéo de
textos e mostras.

Para ess trabalho ha uma propacsta daborada dravés de questdes. Articuladas de

forma amostrarem 0 proceso de mlonizag® em nosd continente, através da gravura

de Collaat e verticdizando pera a tegada dos europeus no Brasil por meio docartum.

(p.84 Numa mistura de ate e redidade aimagem em foco oferece & usuario a

paosshili dade de leitura de outras formas de linguagem. Ainda faz parte desse final de

unidade asugestéo para 0 desenvolvimento de um projeto; Cultura popular em revista,

no qual ressdltase anecessdade de fantasia que todo ser humano recessta. Para

atestar essa propriedade ¢ com a qual concordamos, Cergja eMagalhaes citam Antonio

Candido. Transcrevendoa dtaca (p.86):

A produgéo e fruicéo (daliteratura) se baseiam numa espéde de necessdade universal de
ficcdo e fantasia, que de ceato € extensiva a hanem, pas apareceinvariavelmente an
sua vida, como individuo e cmmo grupo, ao lado da satisfac® das necessdades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, ra aianca eno adulto, no
instruido e no analfabeto. A literatura propriamente dita é uma das modali dades que
funcionam como resposta a ssa necesgdade universal, cujas formas mais humildes e
esporténeas de satisfac® talvez sejam coisas como anedota, a aivinha, o trocadilho, o
rifdo. Em nivel complexo surgem as narrativas popuares, os cantos folcléricos, as
lendas, os mitos. No nes< ciclo de dvilizac®, tudois culminou ¢ cato modo res
formas impressas, divulgadas pelo livro, o folheto, o jornal, a revista: poema, conto,
romance, narrativa romanceala. Mais recentemente ocorreu 0 boom das modalidades
ligadas a omunicac® pelaimagem e aredefini¢cdo da awmunicac® oral, propiciada pela
témica fita de dnema, radionovela, fotonovela, histéria en quadrinhas, telenovela. Isto
sem falar no banbardeio incessante da pulbicidade, que nos asslta de manhd anaoite,
apoiada em elementos daficcép, de poesia e en geral dalinguagem literéria

Portanto, pa via oral ou visual, sob formas extensas e dementares ou sob complexas
formas extensas, a necessdade de ficcé se manifesta a caa instante; alias, ninguém
pode passar um dia sem consumi-la, ainda que sob forma de palpite de loteria, devaneio,
construcéo ided ou anedota. (...) (CIENCIA E CULTURA, set.1972.

Notemos assm, aimportancia da literatura na vida das pesoas, téo bem colocada

por Candido e bastante opatuna a @tacé feita pelos autores do manual. Dessa forma,

para desenvalver 0 projeto € propcsta uma pesquisa sobre & diversas modali dades que

aliteratura se gresenta: mitos, cordel, desafios, festas popuares, textos draméticos etc.
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Mais uma vez a necessdade do professor estar bem preparado e ter tempo dsponivel
para servir redmente de orientador e @nduor desss aividades que, se bem
desenvalvidas, em muito contribuirdo. Duas outras atividades ainda séo sugeridas;, uma
leitura dramatizada e uma encenac®. Para @ordenar o trabalho, sdo apresentados

alguns pass que devem ser seguidas.

O “MANUAL DO PROFESSOR”

Trataremos agora do manual do pofesor, considerado como nateador das
propacstas do livro ddatico. Traz as respostas dos exercicios contidos no livro de goio
a melhoria da prética pedagdgica do professor, além de esclarece portos que nem
sempre ficawam claros & ondwé do pocesd de grendizado e &é mesmo para
melhor aproveitamento do material. Mesmo tendo sido reduzido em quase trinta
paginas da primeira para asegunda alicéo, os autores ainda sentem a necessdade de
gue este material acompanhe o livro, embora ndo facan nenhuma gresentac® dese
manual nem deixem claro 0 seu oletivo. Depreende-se que entendem ser este um
acompanhante necessrio para o trabaho do pofessor, pressupondo ge sem ele o
trabalho em sala de aula ndo seria alequadamente desenvalvido, un indicio de que o
trabalho daente por si SO néo extrapole o material como deveria.

A estrutura do manual do pofessor de Literatura Brasileira, de Cerga e
Magal haes esta disposta da seguinte forma:
a)lntroducéo
b)Metoddogia
c)Estruturadaobra

c.1) Asunidades
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c.2) A estruturadaobra

¢.3)Os capitulos

c.4) Intervalo
d)Sugestdes de estratégias

d.]) Para aintrodugéo daobra

d.? Para a &erturadaunidade

d.3 Para os capitulos
e)Outras sugestdes de trabalhos e pesquisas
f)Bibliografia

Passemos entdo a goredacd das partes constitutivas do referido manual.

a)- A introdu;do, em forma de cata destinada a profesr, desgja gresentar a
obra eseus objetivos. Reformulada, enriquedda e #@ualizada, segundo & autores, sera
um instrumento que permitira a profesor e @ auno a redizagd® de um curso
completo de literatura brasileira no ensino médio. Ndo apenas no qle se refere a
contelido ragmético, mas também enquanto instrumento, gque por meio de um conjunto
de vivéncias linglisticas, artisticas, culturais, do cruzamento entre os textos verbais dos
movimentos literérios com a pintura; “relagdes entre textos literé&rios de éoca e a
cultura de hgje, nas diferentes linguagens em que se manifesta: o cinema, a caicéo, a
televisdo, o quadrinho, ocartum, o jornal etc”. (p.3) Viabilizando, assm, o discurso
entre os diferentes discursos, afim de possbilit ar ao aluno unaformacéd® humanistica e
critica en relac@® ao mundo do gal participa.

b) A metoddogia, que segundo omanual, sera alotada é ade @ordar a literatura

através da leitura eda andli se do texto literario,

(...) partindo do pincipio de que o ensino ¢k literatura, no ensino médio, deve estar
voltado para aformacé de um cidaddo autdbnamo, capaz de interagir com aredidade do
novo milénio e (...) poder participar ativamente do poces de mnstrucédo do cidaddo
umavez que lida cm valores e mntelidos essenciais como soli dariedade, ética acatac®
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do dferente, autonamia, cgpaddade de aaptacd a situagdes novas, afetividade, etc. e

desenvolve ompeténcias como leitura, interpretac®, relacé®, inferéncia, cgpaddade

de debater, julgar argumentar, criar, criticar etc. (p.4)

Naintrodugdo dos movimentos literarios a propcsta €0 exame minucioso de um
texto literario da éoca a fim de “extrair de um modelo de linguagem daquele
movimento”, com ampliacd® no item Do texo ao contexto histérico, que desga
explicar porque o texto literério daquela gpoca se mnfigura daquelaforma, queis $o as
relagdes estabeleddas entre o periodo estudado e asociedade da éoca nos aspedos
eaondmico, pditico, religioso e aultural.

Apresenta-se anda @mo encaminhamento metoddogico a éfase as textos dos
autores que estiverem sendo estudados. Além destes, os boxes™* contribuirdo para &
relagdes intertextuais e comparagdes entre a ¢oca literdria estudada e a &ua, cultura
em apreQ e a ontemporaneareladonando-a m a musica 0 cinema, a tevé eoutros
movimentos culturais, estabelecendo o déogo entre o passado e o presente.

Investigar a prética de leitura no livro ddatico, bem como otipo de adordagem
do ensino ck literatura éo0 nsH oljetivo. O tratamento metodddgico apresentado no
manual do professor para o trabalho com aleitura éo de, segundoele, priorizar aletura
e a adlise do texto literério buscando “compreender de que forma cala movimento ou
cada autor literério organizam seus textos (tanto em forma quanto noconteido)” com o
objetivo de definir se pertencem a um estilo de ocaou individual. Transcrevendo o

texto domanual:

Quando se introduwz um movimento literario, pa exemplo, a dividade central é o exame
minucioso de um texto literério representativo da éoca, para que se poss|a encaxar um
modelo de linguagem daguele movimento. Posteriormente, ese estudoé anpliado com o
item Do texto ao contexo histérico, que visa estabelece relagdes entre os elementos
internos do texto com os elementos externcs, isto €, com o contexto socio cultural em
gue foi concebido, nes aspedos eaondmicos, pditicos, religiosos e allturais.

Os capitulos que estudam autores 80 organizados de aordo com as faceas de suas
obras. Por exemplo, noestudo de Gongaves Dias, pa duas vezes é encontrada ase¢c®

14 Boxes: quadros que @ntém textos paralelos para acescentar informagdes bre o texto base. Ver anexo.
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Leitura: a primeira promove um estudo e sua €éica a partir de um conjunto de
fragmentos de ‘I-Juca Pirama’, a Segunda, um estudo dh lirica anorosa, a partir do
poema ‘ Olhaos verdes . O estudogeral do autor € contemplado pa comentérios criticos e
pela Antologia, que ofereceoutros textos paraleitura e adli se.

Em outros capitulos, procura-se estabelecea relagdes entre essa histéria da literatura e a
cultura de que fazemos parte, ndo apenas ho ambito daliteratura, mas também em outros
campos artisticos e alturais. Nese sentido, sdo comuns boxes e exercicios que
promovem ou sugerem leitura cmparada, relagdes intertextuais, comparagd® Oe uma
épocaliteréria e @m outra, confronto da histériada aultura com a altura contemporénea
ao aluno, como a misica, 0 cinema, os movimentos culturais alternativos, a moda, os
quadrinhas, atelevisdo, etc. (p.4)

Percebemos no tredho transcrito uma grande preocupac@® em reladonar o texto
a0 movimento literario a que pertence afim de verificar a linguagem da éoca o
contexto cultural e os aspedos ecnamicos, religiosos e alturais que drcundam o texto
no momento da sua aiacd®. Outro aspedo relevante € aorganizac® de aitores e obras
encaxando-as em fases e reladonando sempre, literatura, historia da literatura com o
momento em que vivemos.

Encontramos um e dessa pratica na aitica bibliogréfica que da relevancia
demasiada avida do autor e no determinismo que cnsidera 0 meio e 0 momento como
influenciadores da produgéo literéria.

Concordamos com a importancia dos aspedos historicos, sociais e allturais para
que se dribua significac® as obras, paém, tratando-se de textos literérios outros
aspedos ® fazem necessirios para formar a triade leitora: autor- texto- leitor, téo
necessrio parauma detivaletura

A leitura pocde ser considerada mediadora entre cala ser humano, o @ssado e seu
presente, mas exige participac® ativa do destinatario comprometendoo e
entrelacando-o. Nese sentido, o @pel do leitor é de dedfrar o texto e @ mesmo tempo
integrar-se aele, abrindo espago para novas leituras. O texto através da participacé® do

leitor, ndo estdimune aviolacé® de calaletor e a caaleitura
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Contempla anda a metoddogia gresentada pela obra, as ®gdes Intervalo, A
imagem em foco e Projeto. Estas 90 apresentadas, ao final de cala unidade, com o
objetivo de complementar e anpliar o trabalho qe o professor podera desenvolver
através da literatura. Em A imagem em foco, encontramos um texto visual que
entrelacad a diversas linguagens artisticas e 0 aluno podra perceber que a ate se
manifesta de diversas formas.

O manual oferecad, também, através da supcsicdo de que 0 usuario se utili zara
estratégias de leitura para wmparar, transferir, sintetizar, inferir, levantar hipoteses,
questBes de mmpreensdo e interpretac@®. Outra estratégia contemplada pelo manual é o
roteiro de leitura e adlise que poderd ser aplicado aoutras obras, e en qualquer série, é
0 qLe se dedara, além de encontrarmos “sugestfes de estratégias e temas de pesquisa
que podem ser ofereddos aos aluncs’.

Cc- A estruturadaobra
c.1- Asunidades:

No manual, este topico, se destina a &plicar ao professor, como olivro dspde o
conteddo. A obra se encontra organizada en 11 undades e 42 capitulos, em que 0s
movimentos literarios & gresentam em ordem cronddgica, apresenta asecd “Fique
ligado! Pesquise! Com o intuito de diseminar a “educaca@ bancaia”, os autores
aaeditam que a sugestdes apresentadas pela se¢c® “ Fique Ligadd Pesguise.” Através
das orientagdes do inicio das unidades associadas as ugestdes dos filmes, leturas,
musicas, bibliografia, temas para trabalhos e pesquisas, serdo suficientes para tirar o
aluno dh passvidade etransporté-lo a se posicionar de forma diva no proces ensino-
aprendizagem. Esta se¢é tem por objetivo colocar o alunoem contato com outros tipos
de linguagens, uma vez que sugere filmes, musicas e informac@® para pesquisa. Além

de estabelece as relagdes entre aliteratura eo contexto cultural da éoca retratada, é
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uma forma amais que serve de sugestdo para 0 profesor enriquece suas aulas e 0s
aluncs a se sentirem mais atraidos pela literatura, pocendofazer através dela uma porte
entre a oca estudada e altura dual.

Concordamos que a idéia é bastante ewriquecalora e gudaria muito ra
compreensdo, vivéncia e o gosto pela literatura, pas = os reaursos sugeridos forem
utili zados, na aula de literatura, estaréo fugindo caquele ensino tradicional e enfadonho.
A sugestdo que os autores apresentam enolreceo contelido dscutido, noentanto, até
gue ponto essa sugestdo, deixa o papel e se incorpora aredidade da sda de alla? O
material sugerido rem sempre esta adisposicédo do pofessor e este, nem sempre esta
disposto ou dsponbili za de meios paraque hgja a detivacd do quefoi sugerido.

S80 dversos os fatores que @ntribuem para que mais uma vez a sugestéo
permanecasem aplicac® pratica Sabemos que aformac@® dogosto pela leitura edos
meios que fadlitem o0 aces aos bens culturais ndo se restringe a espago escolar, mas
antes, dependem de fatores ciais, eamndmicos, culturais e paliticos. E, nese cao,
perde o aluno que ndo aaescenta, ndo reladona 0 que estuda aoutras artes, a redidade
e apratica perde o profesor que ndo aproveita ou réo poce groveitar as sugestdes
para melhorar a sua prética pedagégica eo acréscimo de seu proprio conhedmento;
perde o0 ensino que ontinua estadonado notradiciona e perde aliteratura que ontinua
sendo \ista genas como ficcd, sem aplicacd prética epor conseqiéncia MO uma
matéria sem finalidade en s mesma.

c.3- Os capitulos

Os caoitulos, no manual, apresentam o conteldo em diversas £gdes. Iniciase
com o Lide, sintetizando as idéias gerais do capitulo e utilizando-o como estratégia de

leitura para iniciar o leitor no contelido gue sera desenvalvido, como ncs ensina Solé



i1

em Estratégias de Leitura (1999, mais exatamente no capitulo qLe trata das estratégias
antes daleitura.

Encontramos também a se¢® Leitura que, segundo omanual, tem o oljetivo de
promover o trabalho e leitura e adi se de textos literarios, priorizandoa @ordagem da
leitura. Ao julgar pelo que @nsta ha obra, nesse topico encontraremos até trés egbes de
leitura com o oljetivo de promover o trabalho e leitura e @dlise dos textos literérios.
Predsamos constatar antes de mais, nada, 0 qle se entende por leitura e para iSD
retomaremos as concepcdes de leitura e principamente, da leitura literdria afim de
verificar se este objetivo estd sendo acangado. Para Brand@o e Michelletti citados por
Faria (1999, p.27.

A literatura é um discurso carregado de vivéncia intima e profunda
gue suscita no leitor o desgjo de prolongar ou renovar as experiéncias
que veicula... Ler um texto literario significa entrar em novas relagdes,
sofrer um proces de transformaca.

Nessa mesma linha de pensamento Bordini e Aguiar (1998 se paosicionam sobre
aleituradotexto literario:

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrucéo, a
partir da linguagem, de todo o urverso simbdlico que & paavras
encerram e pela oncretizacd® desse universo com base nas vivéncias
pesais do sujeito. A literatura, desse modo, se torna uma reserva de
vida paralela, onck o leitor encontra 0 que ndo pock ou réo sabe
experimentar na redidade. ( BORDINI E AGUIAR, 1998, apud
FARIA ,1999, p. %

Também para que hgja uma leitura dicaz a mmpreensdo deve reladonar texto e
contexto, mesmo sem compromiss com o0 oljeto red. O texto literario tem autonamia
de significac® o0 qe ndo quer dizer que o letor estegja totalmente livre para suas
leituras. Esta modalidade de leitura € portadora de indicios rigidos que se encontram

presos a0 contexto de @municac® complementando com as autoras, “A riqueza

polis€mica da literatura € um campo e plena liberdade para o leitor. Dai provém o
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proprio prazer da literatura, uma vez que da mobhiliza mais intensa einteiramente a
consciéncia do leitor, sem obrigélo a manter-se nas amarras do cotidiano’.

Concordamos com a idéia de que aleitura emerge do uriverso imaginario do
leitor, mas de forma organizada, carregada de pistas as quais o leitor de ceta forma
persegue para @mndwzir aletura

Um quadro sintese, no livro (p.32 também é gresentado, comparando
movimentos literarios e seledonando as idéias que os autores julgam relevantes a
despeito docontetido estudado. Segundoeles o oljetivo é “confrontar com objetividade
as mudangas ocorridas tanto ncs aspedos da forma, quanto ncs de nteldd’.
Salientamos, paém, que o aluno ceve ser orientado para que ndo se prenda Unica e
exclusivamente a resumo, pas este ndo abarcatodas as informagdes relevantes hre
o0 conteudo.

Ainda segundo omanual (p.6), aluno e professor encontram no livro a se¢@®, Do
texo aocontexto histérico, que traz textos que servirdo de cmplemento e gudaréo a
concluir o estudo docapitulo. Nao tendo apenas essa finali dade, servirdo, também, para
atender aos diversos enfoques que tiverem sido tratados nos capitul os.

Além do texto destinado exclusivamente aleitura e de outros que sd0 pcstos
como exemplos, como demarca o manual, ao longo dcs capitulos, ouros textos, dos
autores contemplados também fazem parte do estudo, sendo intitulados de Antologia
(p.6). Estes, seguindo a instrugcéo, podem ser trabalhados “livremente” pelo professor a
fim de anpliar as informagdes obre os contelidcs trabalhados. Os autores sugerem
andli ses, seminarios, exercicios de andlise literaria, oucomo fonte de prazer.

Observemos, que somente mm relacd® a esses textos, aletura, segundoesta dito,
podera ser feita cmo fonte de prazer. Este discurso leva-nos a entender que os demais

textos, que ada capitulo traz, tenha outras finali dades que néo esta.
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Apesar de sugerir agumas formas de redizar o trabalho com os textos da
antologia, Cergja e Magalhdes enfatizam que o professor tem liberdade para fazé-lo
como desgar. Predsamos, novamente, questionar até que porto a formacd® do
profissonal Ihe permite redizar, com seguranca este tipo ce trabalho, qe se néo for
bem condwido em nada cntribuira para aformagé® dogosto pela leitura edo letor.
Encontramos e para esta dirmacgd também em Bordini e Aguiar, (1998, p.3% “O
esvaziamento doensino ck literatura se ac@tua, partanto, néo sO pelo pequeno daminio
do conhedmento liter&rio do pofessor, mas também pela fata de uma proposta
metodd dgicaque o embase”.

Quase encarando a estrutura que 0 “manual do pofesor” (p.6) apresenta, resta
anda asec@® (e recde adenominac@® de boxes. Nestes encontramos textos, que
segundo a explicac® servem para se inter-reladonar com o texto-base, aaescentado-
Ihe informagdes. Os textos aos quais % referem os autores estdo d spostos normamente
na lateral do livro, em destaque numa tarja en cores variadas a cala unidade, talvez
para ndo serem confunddaos com os exemplos que seguem a mesma disposicéo grafica,
embora an outras cores.

As informagdes contidas nos boxes aaescem conhedmentos bre o conteddo
gue geralmente esta a lado. Alertamos, paém, que muitas das explicages que sdo
dadas em separadas, poceriam ser feitas no corpo do poprio contelido, dminuindo
asim, a quantidade de boxes, que os autores julgam suficientes e mm a qua
discordamos, pas muitas vezes até mnfundem as explicages adicionais e 0s exempl os
atribuidos aos conteidos.

A estrutura dos cepitulos fechaase com Em dia com o vestibular (p.6). Em
destaque, questbes 90 lancadas para que o aluno as responds, como se tudo estivesse

resumido em um Unico oljetivo: o vestibular. Assm, uma reflexdo predsa ser
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considerada; para que deveria servir a literatura na escola? Acreditamos que uma
resposta @nsensual seria dizer que se |é para alqurir conhedmento, estabelece
relagdes entre & diferentes épocas e & diferentes artes, refletir, comparar ou
simplesmente pelo prazer. Infelizmente, nem sempre sfo estes os fins colocados em
primeiro plano noexercicio da leitura € na maioria das vezes € mndwida para ser
valorada em termos de nota ou pa que “cd no westibular’. Essas estratégias em nada
contribuem com o prazer estético, ao contr&io, repele-o, paque representa uma
cobranca, olrigac® e nada que se faz por obrigac@® pock gerar prazer. Sdo palavras
antitésicas, longe de terem afinidades entre si. Porém, visto pelo cardater mercadol 6gico
dainddstria gitoria, estainformacé® néo poderiafaltar.

c.4 — Intervalo - O manual do professor ainda gresenta ase¢a Intervalo como
um cagpitulo dferenciado, noentanto, no corpo ca obra o topico No se gresenta em
forma de caitulo, apenas como mais uma secd® (e traz textos visuais fazendo
cruzamento entre as diferentes artes paramostrar as melhancas entre das.

D- Sugestdes de estratégias - Também sd0 sugeridas estratégias para o
trabalho com a obra dravés de véarias atividades, que devem servir de supate a
professor para desenvolver o trabalho com a literatura utilizando com competéncia
Literatura Brasileira. E interessante ressitar que & atividades propastas o bastante
diversificadas e produivas, mas para iSO predsam ser bem desenvolvidas. Séo
propcstos. seminério, representacd tedral, danca debate, juri simulado, jornal falado,
mesa redondg, conferéncia. Porém, sdo apenas citados m nenhuma informac& maior
sobre @wmo o pofesor possa desenvalvé-las. Cabe, mais uma vez, a de po-las em
prética utilizando-se do conhedmento que posali e dos reaursos que tiver a sua

disposicéo.
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Pontos positivos e negativos podem ser observados na obra analisada, mas
ainda so vérios os fatores que fazem do livro didatico de literatura, N0 NGO caso, um
instrumento que ndo esta totalmente enpenhado ra formac@® de leitores. Ndo se fala,
em nenhum momento em avaliac®, embora existam questdes propcstas e a@é @ de
vestibulares. Todavia, a literatura € @resentada mwmo um meio para, NAo Sse gresenta
nenhuma estratégia para gudar o aluno ra leitura Dessa forma, muitos textos o
apenas mais um exercicio para responder a questdes que nada ou powco vém contribuir
para aformac& doleitor.

As questdes propacstas tendem a verificar conceitos, estrutura dos textos poéticos,
caraderisticas do periodo literario; relac® historia, pditica sociedade e religido; de

interpretacé; intertextualidade e arelaca literatura ver sus modernidade.

3.3 AARTEPICTORICA A SERVICO DA LITERATURA

A obra de Cerga e Magalhdes também € rica en imagens que objetivam o
entrelacanento da linguagem visual e verbal, enriquecendo e acescentando
informagdes bre o conteldo estudado, aém de fazer porte entre 0 passado e o
presente e tentar nos mostrar a relacd® existente entre & diversas artes, e que &
caaderisticas de cala oca se revelam ndo sO ra literatura, mas também na pintura,
na aquitetura, nocinema ena histéria.

Reaursos para |4 de drativos. Porém, didaticamente falando, € predso ressltar
gue ndo é feita nenhuma “nota” que reladone @& imagens apresentadas aos contelidcs.
Para o leitor menos informado, sgja professor ou aluno, e que ndo pasia onhedmento
do texto imagético apresentado, fica dificil aproveitar as ilustragdes a servico da

literatura.
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Citemos a exemplo do qee foi dito, a imagem do quadro “A deposicdo e
Cristo’ > (16021604 (p.42, do pntor prébarroco Caravaggio. A pintura é
apresentada cmo introdug@o do cepitulo, ressltando as caraderisticas da ate barroca,
no entanto, nenhum exercicio de leitura éfeito com a obra de ate. No decorrer do
cgpitulo nenhuma wrrelac® é feita com o contelido, trata-se de goenas um belo catéo
de visita esqueddo no eaorrer do cepitulo e da unidade. Deixa-se de lado um reaurso
que poda ser explorado em abundincia, pa estar diretamente ligado ao periodo
literério e aliteratura de formageral, exercendo dessaforma, o mero papel il ustrativo.

Afirmamos, asdm, que em toda aobra, ese € o0 tratamento dado aos textos
visuais que os autores utilizam como reaurso a omposicdo do manua. Algumas

imagens com mais ou menos informagdes, ndo sdo exploradas como poderiam ser.

3. 4 CONCEPCOES DE LEITURA E DE LEITURA LITERARIA OFERECIDAS

PELO MANUAL

Depreendemos do manual algumas concepcdes de leitura eliteratura que devem

ser discutidas ainda:

“A literaturando predsa necessariamente estar presa a ¢a (imaginaga). Tanto o escritor
guanto o leitor fazem uso da imaginagé: o artista reaia livremente aredidade, assm
como oleitor reaialivremente o texto literario que 1€”.(P.12)

“Deve causar prazer, retratando o lelo”.(p.13

“Estudar literatura € basicamente, ampliar nossas habilidades de leitura do texto
literério”.(p.13

“A literatura esta vinculada asociedade am que se origina”.(P.12)
“Literatura éuminstrumento de wmunicac®”.(p.10

“Literatura € amagem carregada de significado’ (p.11)

5Ver tela an anexo.
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O termo literatura data do final do seaulo XVIII, antes conhecido pa “Belas
Letras’. N& se pode dribuir o concdto de literatura a um conjunto histérico de
trabalhos discursivos derivados da idéia de gropriacd® da obra atistica tal como
pensava a burguesia e também ndo se pock julgar literdrio um texto, pa ter sido
construido a partir de figuras, nem isoladamente & seu valor universal, embora sgja
este um dado muito importante para a ©ncretiza¢cé da ate.

Estes aspedos podem e devem fazer parte das caaderisticas que mmpdem um
texto literario nolivro ddético, mas antes de tudo é predso considerar que aliteratura é
uma prética socia que interage com outras préticas ciais, esta se refere a um
determinado tempo e espag, mas que pode edeve ser transportado a um espago red ou
imaginario e deve permitir a aualizacd doleitor, como recomenda Eco.

Ao leitor, cabe entdo, dentre outros aspedos, verificar que aliteratura € uma
linguagem prodwzida apartir de outras obras, imitando as linguagens constituindo-se
em um universo que mantém relagdes com outros universos, ouras obras que a
antecederam, servindo através de uma intertextualidade para conversar, discutir e d&é
contestar 0s aspedos apresentados pelas obras e da propria redidade, mas que estéo
filtrados através da linguagem. Nes< sentido, \erificamos a grandiosa preocupacad dos
autores em estabelece essa relacd®, 0 \Aauo semantico esta en ndo reladona-las a
literatura com mais propriedade.

Dessa forma, apontamos que, o livro ddético de literatura en estudo, réo
trabalha o fato literario como linguagem em sincronia para aformac@® doletor, pasa
histéria da literatura a onstituiu em panorama das diferentes épocas, em que podemos
encontrar, mesmo gue de modo sucinto, a biografia dos autores, caraderisticas gerais
da obras, resumos ou fragmentos dos enredos e exemplificac® de dementos formais,

separando forma de contelildo, como se is fosse posdvel na literatura. Nela tudo esta
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imbricado, ce forma que os elementos do texto o podem ou rBo devem ser separados,
porque sozinhas, isolados, se tornam indcuos. Entendemos que aHistéria da Literatura
deveria ser o fazer liter&rio, investigando como e porque se escreveu desta ou daquela
maneira, em tal tempo e espag, e 0 que da significa neste ou requele ntexto
historico, socia eandmico.

Agindo dessa forma, talvez tivéssemos formulagdes mais predsas a respeito do
que € ou réo literatura e @itariamos ter obras consideradas como olra prima da
literatura etempos depais car no esquedmento, bem como o pocedimento inverso. Se
houvessem critérios mais eqlitativos ® evitaria & influéncias da dasse dominante,
paravaorar o que pode ou réo ser literatura.

N&o podemos esquece que normalmente o cardter de literatura dado a obra
literéria é aribuido pa varios segmentos, nem sempre @m interes< liter&rio sobre o
texto. (Temos o critico, o cardter mercadaogico dolivro) E interessante ter esse olhar
critico sobre o material com o qual se desgja trabalhar a leitura, e o préprio auno poe
e deve alqurir essa opinido critica que sO podera ocorrer se de se dispuser a ler,
ultrapassando a visdo superficial do que oferecen os resumos, adaptagdes e filmes.
Esses reaursos podem até ser utili zados, paém, como material auxiliar ou pera fazer
um trabalho e comparacé.

No Ensino Médio a literatura predsa ser ensinada de forma sistematica A
estrutura aurricular ja prevé, dentro das aulas de Lingua Portuguesa que seja reservado
um espago para o ensino ce literatura.

Contrariamente a s dado que ac@a @wmo “uma luz no fim do tunel”, ouros
problemas podem ser apontados. 0 nimero de horas-aula € menor que no ensino
fundamental e deve ser dividido entre Literatura, Gramética e Producéo Textua; os

aluncs do Ensino Médio, na sua grande maioria séo trabalhadores e justificam a falta de
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tempo para aleitura, principalmente os que freqlentam o periodo ndurno. Quando se
trata de escola puHica dificilmente posuuem reaursos financeiros para alquirir o
material de leitura, tendo gue recorrer as bibliotecas escolares, sempre defasadas e com
funcionarios &m qualificac® peradar asssténcia a e posdvel letor.

Diante dessa redidade, o professor se vé desprovido e reaursos, estratégias e
metoddogias que possam gudalo na solucdo dos problemas apresentados. Ha que
considerar, ainda, a concorréncia direta ®m os meios de wmunica¢c® de mass, que
oferecam, mesmo que ilusoriamente, maiores atrativos e formas mais “fadlitadas’ de
estarem em contato com o0 que julgam ser literatura — nowelas de éoca filmes,

minissaries, entre outros.
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CONSIDERACOESFINAIS

Ao percorrermos a histéria da leitura pudemos constatar que, na modernidade,
ainda subsistem resguicios do qe aonteceu num periodomuito dstante da Historia.

Na Gréda aitiga, apesar das varias defini¢gdes para o verbo ler,a que tinhamais
prestigio era 0 anagignoskein que traduzia aleitura @mo apenas o recnhedmento dcs
caaderes. Hoje ammo afirmam alguns estudiosos, o leitor muitas vezes ndo pass da
dedificac®, esta inserido a um contexto escolar que ndo prima por atingir as demais
fases daleitura, o qual associamos esta forma de ler diretamente ab significado do \erbo
grego. Outra caaderisticado mundogrego € aoralizac® da escrita, que naquela éoca
tinha 0 oljetivo de prodwzir sons, hge, ainda quando o pofesor se utiliza dessa
metoddogia para o trabalho com a leitura, muitas vezes ndo faz sentido aos <us
interlocutores. O leitor continua aservico davoz.

Os livros como oljeto pedagdgico tiveram em em Roma com Catdo (234-149
a.C.), quando houe apreocupac® de escrever a histéria de Roma pararepassr ao filho
os principios da histéria eda escrita, servindo e perpetuacd® aos futuros leitores. Era
evidente perceber que o nimero e leitores e encontrava em ascensdo. Vérios foram os
motivos que cntribuiam para ese acéscimo, fosse pelo espdio de guerra alquirido,
fosse pelainspiracd® na aiagd das bibliotecas particul ares.

As atividades comerciais também retomaram Catulo e Cicero, a quem 0s
amigos rewrriam para pullicac® de seus livros. Embora, de péssma qualidade, tinha
um puHico fiel, aqueles leitores que liam pelo prazer daleitura epossbilit ando oaceso
auma dase de mndcdes eamndmicas inferiores. Nesse sentido, percebemos também,

guanto o podr de mmpra influenciou ma formacé® leitora etambém na qualidade do
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material de leitura wlocado nomercado. Cabe aqui refletir sobre os argumentos atuais
dando aquisi¢éo delivros e seu alto custo.

Nos primeiros £aulos do Império, os leitores liam muito, para @ntribuir com
0 aumento no nimero de leitores, inserindo-se & mulheres no mundo d leitura, mesmo
desprezadas pelos “bors olhos’ da sociedade. Ja nos saulos Il e IV houwe um
retroces: diminuiu o nuimero de dfabetizados e por consegiiéncia 0 nimero de
leitores.

Como exercicio escolar, aleturafoi seincorporandoao Ensino noséaulo XII,
na @a escolastica quando se sentiu a necessdade de um méodo. Esse pensamento
ultrapasou s 2allos e dhegou aos nosos dias, para nos dizer que, na formacgéd do
leitor competente, ndo se &orda um texto de qualquer forma, € predso gue hgja um
método, estratégias, asociagdes, conhedmento de mundo,entre outros aspedos.

Foi neste séaulo gLe se registrou uma grande quantidade de obras lan¢adas no
mercado e se tornou dficil abarca toda a literatura disponivel, pacssibilitando o
surgimento de resumos, substituindo a leitura do texto ariginal. Ja na modernidade, um
ndmero muito maior de livros foi disponibilizado nomercado, e o leitor hge, também,
mais do que nurnca, faz uso de resumos. Os Humanistas tentaram resgatar 0 contato com
as obras originais, domesmo modo qte ocorre hoje — o0 estudo dotexto literario (através
de resumos) se gresenta de forma utilitaria, em varios stores da escolaridade.
Destacanos afase pré-vestibular, pa exemplo.

Novas formas de drair o leitor sempre foram buscadas desde ainsercéo da
portuac®, das avancos dos aspedos estruturais do texto, a passagem da escrita gética
para um novo afabeto, até os nosos dias com materiais didéticos de visua colorido,
formatac@® inovadora, diagramacdo atrativa, tamanho e escolha do tipo e letra

adequados, asociacd® das diversas artes. Porém, aliado a esses fatores, o livro, desde o
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surgimento da imprensa, oljetivou o lucro, pds antes de tudo é um produo para ser
comercializado, e 0 seu cardter de ohjeto de ate ficou em segundo pano.

Nos fallos XV, XVI o profesor tinha papel relevante. O index librorum
prohibit, preparado pelo Papa en 1564, gqando seledonou as obras que podam ser
lidas e preparou pedres em seminérios para guiar os fiéis pelos caminhcs da leitura ja
era uma evidéncia para anecessdade de ter alguém preparado para wnduwezir as leituras,
este papel hoje, culturalmente esta reservado ao profesor. Atuamente, com toda a
competitividade, sgga do mercado editorial, ou da ncorréncia do livro com outros
meios de mwmunicacd e, principalmente, pelo trabalho a ser desenvolvido ma escola, o
profesor deve ser o fio conduor do proces para dertar o duno em formacga sobre
todos 0s aspedos citados e, principamente, o e aiar nele o gosto pela leitura,
considerando raliteratura sua funcé formadora.

Apesar de no séallo XVI os textos escritos jA gresentarem avangos
significaivos, no que se refere a diagramac®, e portuac®; ler ainda mnsistia en
dedfrar o texto, cslivros eram os que algreja determinasse eo oljetivo maior daleitura
era asavaca.

Foi no séaulo XV I, com um panorama da leitura bastante evoluido, quandoa
producéo livresca se dirmou como atividade empresaria voltada para o lucro, qe a
leitura an sua grande maioria, era biblica foi substituida por todas as outras tipologias
textuais, atingindo, dssa forma, as classes ciais menacs privilegiadas. Apesar das
negativas contra o ler por entretenimento, houe anecessdade de alaptac@® domercado
aos novas consumidores. Atualmente, a cncorréncia, esta cala vez mais acentuada eo
mercado se vé na ohrigacd® de evoluir para caminhar ao lado de outros meios de
comunicacd®, dai, talvez, um dos objetivos da obra Literatura Brasileira de Cergja e

Magalhdes utili zar os reaursos gréficos que, sem sombra de divida, atraem o leitor,
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chegando a caisar-lhe ceta pduigcéo visual, a0 propar uma integracé@ entre aliteratura

e & diversas artes. Entendendo que este aspedo na obra, ndo pock ser visto apenas

como um atrativo mercadoldgico, mas também com uma interacé® entre & diversas

artes.

Nos fallos XX e XXI, muitos estudcs foram desenvalvidos ©bre aquestdo
da leitura e o papel do leitor. Discute-se a cise no ensino ¢k leitura, pas ha uma
preocupac¢d com a diminui¢éo consideravel no nimero e leitores, ndo se wnsiderando
leitor aquele que gpenas dewdifica o texto ou que o ardiza. E predso ir dém e, para
is9, habili dades $i0 exigidas, embora, nem sempre alquridas. Considerando-se que o
mercado peaua inimeras versdes de textos, muitos s80 0s percacos que ncorrem
diretamente para que o individuo réo chegue aser um leitor competente dentro da nova
concepegéo; afiguradoleitor é de vital importancia nos dias atuais.

Nas concepgoes interadonistas de leitura, presuupde-se 0 imbricamento de trés
elementos; leitor, autor e texto. Literatura Brasileira se propGs a desenvolver um
trabalho com o texto literario embasado ressas concepcdes. Todavia, esse tripé ndo se
redizatotalmente, nas questfes propacstas para essainteracé.

Os PCNs, hge, também sdo areferéncia para aeducacd no @is, no gue se refere a
literatura, a propcsta é areauperac@® doimaginario coletivo no eixo tempora e espadal,
mas ese objetivo bo vem sendo atingido pelo tratamento que se da a texto literario na
escolapor meio dolivro didético.

O livro ddatico, pa sua vez, mediador no proces de formacd doleitor, na
maioria das vezes ndo cumpre 0 seu papel restringindo-se & apoio pedagdgico que
necesdta na intervencéo/intermediac@® do professor. Este deve estar preparado para
fazé-lo com competéncia. E ilusdrio imaginar que o livro ddéatico sozinho cumpra o seu

papel de formacé doleitor; ele pode ser um dos meios, mas ao seu lado devem figurar
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outros reaursos didéticos e paradidaticos que auxiliem-no ra exeaugéo de suas propostas
em salade aila.

O texto literario requer formas espedais de aordagens, o seu estudo ceve
considerar a obra literaria ®mo um instrumento a disposicd do leitor, visando
modificar-lhe o comportamento e 0 modo e ler o mundo g vive. Por isD, no se deve
considera-lo como um saber enciclopédico, mas um meio de cnhedmento daredidade
humana aravés dos tempos.

No mundo competitivo das imagens, melhorar o visua do livro ddético néo é
um luxo. E uma necessdade. Vivemos num periodo o rédpidas e grandes
transformagdes. A invasdo da mmunicac® de massatem influenciado também aleitura,
por isD a revisdo de muitos concatos também deve ser dterada, inclusive o de ate,
modificando-se mm is as relagdes entre produor e o consumidor. O livro didatico, se
quiser sobreviver, também deverd se modernizar, ndo s6 em formato, mas
principamente nas abordagens metodd 6gicas, ndo desconsiderando o wsua que se mal
cuidado, também podera trazer prejuizos ao aprendizado. O texto literario predsa
sobreviver, mesmo pelamediacé@ dolivro ddatico.

Dessa forma aliteratura ndo poce ser considerada uma ate fechada, ela deve
provoca um didlogo com o leitor para estimular a participac®, a anpliacé® e asua
atuacé®. A literaturando pock se entendida como mera manifestac@® de eudicéo, e Sim
como um dos reaursos mais cgpazes de levar o hanem a reflexdo sobre os conflitos
sociais e psicologicos do hanem. Ressltamos que estes aspedos devem ser
considerados desde ainfancia, evoluindo e gerfeicoando-se cmo leitor passando Eo
Ensino Médio tornando-se as poucos um leitor cada vez mais critico. Es$ proceso

ndo acontecenum “passe de magica” é um exercicio que deve ser construido ao longo
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do periodo e escolaridade do auno, junto a escola, oficialmente ou culturamente,
possidorados requisitos paratal tarefa.

Apés esta reflexd@o, sabe-se de antemdo que & angUstias continuardo. Como
incutir no aluno o pazer do texto? Como tornar o aluno um leitor atuante? Varios sdo os
fatores que @ncorrem para adificuldade de respostas positivas a este questionamento.
Sabemos, no entanto, que somente um conjunto de a@es pocderdo responcer tais
questdes. S&o elas.

-Formacg& profissonal com quali dade;

-Asdgsténcia eincentivo as pesquisas hre o tema;

-Conscientizacd® de todos envadvidos no poces® educaivo sobre a
importancia daleitura naformacgé doindividug,

- Bibli otec&ios habilit ados e habili dosos para dimentar o gosto pelo livro;

- Emprego de metoddogia e atratégias que proparcionem o aprendizado;

- Materia didético pedagogico que ndo vise genas o0 carater mercadolégico e
atenda goenas aos interesses do capitali smo;

-Compreender a literatura, antes de tudo, como arte, € enxergar a sua beleza
estética eo seu carater formador;

- Reformulacgd da préticapedagogicadocente en todcs os nivels;

- Criar espaqo (lugar/tempo) dentro da escola para promocéo daleitura.

Sabemos que no Brasil, espedficamente, a questdo daleitura se arasta desde o
periodo colonial, cujo sistema pdlitico trabalhava em sentido contréario a elucac®,
impedindo, g da se popuarizass para manter o povoalienado, inexistindo ainda um
sistema de difusdo cultural. Hoje, diferentemente, temos grande parte da popuacé
afabetizada, um volume muito maior de bibliotecas, professores com maior nivel de

escolarizacd®, e um mercado editorial que se avulta. No entanto, tais fatores néo
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concorrem para asolugéo das problemas e aumprimento dcs objetos a que aliteratura se
propde.

Questionar o ensino ¢k Literatura na escola € questionar todo un paradigma
pautado em uma ideologia de dominacé presente na sala de alla. A aula de Literatura
muitas vezes € um momento em que 0 profesor relata ahistéria e 0 auno a ouve,
resumindo-se avida pessal do autor e a um rol de caaderisticas da goca en que o
texto se insere. A interag@® acda sendo sempre mecaiica eo texto em s mesmo fica
esqueado.

Ler por meio dolivro didético requer pelo menos daois leitores, professor e
auno. Um ndo poce goarece sem o ouro. No contexto atual e na obra analisada, a
leitura literdria ndo é entendida em seu aspedo mais amplo, o e desdlienac® do
individuo. Nes< sentido olivro ddético apenas colabora, em parte, para aformacé do
senso estético, do radocinio para propacionar a mudanca de comportamento do
individuo.Assm, continuam as restrices obre o red papel doensino ce Literatura pela
mediacé dolivro ddatico naformacé deleitores.

O livro ddatico é merecalor de dencéo espeda pelainfluéncia que exerce na
formac@® doeducando. Se cala um de nés verificds®emos a nossa propria, experiéncia,
concluiriamos que muitas vivéncias estdo ligadas as paginas dos livros que utili zamos na
nossaformacd profissonal.

O livro ddético poce aiar situagdes de influéncia definida na formac@® do
individuoe, pa is mesmo, mereceser tratado com espedal atencé pelos educadores,
autores e produtores nainteraca autor-texto-leitor.

Na andli se da obra en questdo, encontramos portos pasiti vos, a saber:

-Volume Unico, néo deixa o contelido esfacdado em trés volumes, junto a gramética e a

redaca;
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-apresenta textos de pocas variadas em cada estilo de goca

-utili za-se de textos verbais e ndo verbais;

-informaque aobraliteréria poderd se enquadrar em mais de um movimento literaria;

-apresenta sugestoes de trabalhos que podem ser desenvolvidos a partir dos textos;

-aobraseinicia @m o Capitulo (In) defini¢des, tratando da dificuldade da mncetuacé@®
daliteratura;

-da sugestdes de projetos que podem ser desenvalvidos (pesquisas, videos, musices;

-apresenta 0 casamento des diversas artes,
-visual atrativo concorrendocom o mundoimagético;

-apresenta segdes de leitura dentro das capitul os;

-apresenta ancepgoes de leitura eliteratura;

-discute a concepcdes de literatura dravés de questdes que levam areflexdo.

A obra, paém, ndo pasali apenas portos paositivos. Em contrapartida a que

foi exposto, aporntamos alguns aspedos que julgamos s merecalores de maior atencao;

-a obra se gresenta cmo um material completo do ensino ¢k literatura, quandoiso é
imposdvel;

-aborda o texto literério daformatradicional, sem estratégias de leitura;

-0 material a ser utili zado nodesenvavimento dotrabalho réo é de ace do pofessor
e nem todas as escolas posaui;

-as questBes apresentadas para o trabalho com o texto literario ndo favorecem a aiac®
do gosto pelaleitura;

-apesar de trabalhar com aidéia de que éimposdgvel definir o que éliteratura, apresenta
uma definicéo;

-sintetiza o estudo da textos literarios com um quadro conclusivo, dando énfase &

caraderisticas das obras;
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-0s estil os de @oca sdo trabalhados de forma aonddgica, através do famoso quedro da
periodizac@®, emboratome o cuidado ce avisar que nem sempre uma obra se enquedra genas
em um periodg,

-encara & unidades com questdes de vestibulares, como se 0 ensino ¢k literatura se
resumise a ate fim;

-0 trabalho propasto para o texto literario ndo € de fadl aces as vezes € simplesmente
sugerido, sem encaminhamento metodd 6gico;

-apresenta & outras artes, mas ndo faz o elo com aliteratura;

Em suma, a propasta de trabalho apresentada pela obra andisada é bastante
enriquecedora, paém, para 0 desenvolvimento do trabalho, uma metoddogia deveria ser
apresentada. Para desenvolvé-la, fariam-se necessrios reaursos que estdo dstantes da
redidade de muitas escolas e, que, patanto permanecedo apenas como arnamento nolivro,
mas que se foseem bem utilizada, certamente wntribuiriam para aformac&d® do leitor. O
trabalho a ser desenvalvido recesstara da presenca de um professor atuante, com uma boa
formac@®, dsposto a buscar reaursos para eriquece suas aulas, com um ndmero maior de
aulas para o desenvavimento do trabalho, além de ser um pesquisador, mas adma de tudo
deve ser um leitor ndo sO dcs textos verbais escritos, mas de todas as formas de leitura para
estar informado e poder ser um mediador ao lado dolivro ddatico doensino ce literatura téo

necessrio para aformacd docidadéo.
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