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RESUMO

Nossa pesquisa tem por objetivo compreender como ocorrem 0s processos de trabalho com a
leitura e a escrita no curso Técnico Integrado em Informatica (TI) da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, no Campus de Campo Mourdo, cidade localizada ao Noroeste
do estado do Parana. Os alunos que terminam o curso vém alcancando lugares destacados no
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, dentre as escolas publicas e particulares da
cidade, o que tem contribuido significativamente para o ingresso nos cursos superiores. Com
vistas a atingir esse objetivo, observamos as concepgdes de leitura e escrita dos professores;
identificamos 0s géneros textuais empregados; verificamos como a interacdo se constitui em
sala de aula; e percebemos como se da o processo de avaliagcdo de leitura e de escrita. Os
pressupostos tedricos estdo alicercados aos conceitos e as concepcdes de interacdo, enunciado,
palavra, responsividade e género discursivo, postulados por Bakhtin e VVolochinov (2004) e
Bakhtin (2010), assim como a teoria do desenvolvimento da linguagem de Vigotski (2007).
Para tanto, propomos uma investigacao diagndstica a partir da abordagem qualitativa do tipo
etnografica, sob o paradigma interpretativista. Utilizamo-nos da modalidade de observacédo
participante nas aulas de Lingua Portuguesa durante o segundo semestre de 2011. O corpus de
analise constitui-se de registros coletados por meio de gravacdes das aulas, de entrevistas com
questionario semiestruturado, anotacdes em diario escrito e de materiais didatico-pedagdgicos
cedidos por professores e alunos. Os resultados nos mostram que 0s géneros empregados na
leitura se distinguem dos géneros preconizados nas praticas de producdo textual. A leitura de
géneros discursivos secundarios, especialmente os literarios, marca a preferéncia dos
professores, e se caracteriza pela concepcao da interagcdo autor-texto-leitor (MENEGASSI &
ANGELDO, 2010). A leitura é concebida como processo de reflexdo social, desse modo, como
condicdo dialdgica para o desenvolvimento do aluno. A producdo escrita contempla géneros
de carater argumentativo, para defesa de um posicionamento, como o Artigo de Opinido, cujo
conteddo tematico se da a partir da apreensdo de um significado do texto lido. A escrita é
percebida como processo de trabalho, uma vez que o texto é concebido como uma ferramenta
capaz de influenciar o interlocutor e 0 meio social, portanto, caracteriza-se como enunciado
concreto por ser produto da interacéo entre leitor e o texto, por contemplar os conhecimentos
de mundo do aluno.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Géneros-secundarios.



ABSTRACT

This research aims to comprehend how the processes of reading and writing occur in the
course Technical in Computing of the Federal University of Technology — UTFPR, located in
Campo Mourdo, a city in the Northeast of Parana state. The students who have finished the
course have gotten remarkable results among the schools of the city in the High School
National Exam - ENEM, which evaluates knowledge of high school students all over Brazil.
The results provided by UTFPR in ENEM evaluation, have contributed to insert its students
in the graduation courses. In order to reach out our main objective, it was verified teachers’
reading and writing conceptions; it was identified the texts genres used in reading and writing;
how interaction is constituted in the classroom and how the evaluation process of reading and
writing occurs. The theoretical support is entrenched to the concepts and conceptions of
interaction, utterance, words, responsivity and genre of speech set up by Bakhtin and
Voloshinov (2004) and Bakhtin (2010), as well as the theory of development created by
Vygotsky (2007). Thus, it was undertaken a diagnostic investigation within a qualitative and
ethnographic approaches supported by the interpretative paradigm, using participant
observation in the classes of Portuguese Language in the second semester of 2011. The corpus
for the analysis consists of data gotten by recording classes, interviews with semi-structured
questionnaire, fieldnotes and didactical documents provided by teachers and students. The
results have shown that the genres in reading tasks distinguish from the ones used in writing.
The reading of secondary genres, specifically, the literary ones, is more likely to be the
preference of the teachers. It’s characterized by the conception of interaction author-text-
reader (MENEGASSI & ANGELO, 2010). It was realized that reading has been conceived as
a social reflection process, thus, as dialogical condition for student’s development. The
writing contemplates genres which demand argumentation, which is considered important for
students in order to learn how to develop and sustain a position, like the opinion articles,
whose theme occurs by apprehending a meaning through reading. Writing has been seen as a
work process, once the text is considered a tool able to influence the interlocutor and the
environment, in this way, as a concrete utterance for being product of interaction between
reader and text, and for aggregating student’s previous knowledge.

Key-words: Reading; Writing; Secondary genres.
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INTRODUCAO

O ingresso em Instituicbes de Ensino Superior (IES), seja pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) ou pelo concurso vestibular, tem sido um desafio para alunos de
escolas publicas brasileiras devido a concorréncia e ao temor das redac6es pelas dificuldades
de producéo escrita.

O ENEM, cuja primeira edi¢do foi em 1998, foi criado com intuito de avaliar o
desempenho geral do estudante ao término do Ensino Médio. Hoje, além de avaliar a
formacéo geral do aluno, também tem servido como parametro para avaliacdo do desempenho
das escolas. A partir de 2010, varias IES comecaram a adotar, parcial ou totalmente, 0o ENEM
como critério para ingresso nos cursos superiores. No Parand, conceituadas universidades e
faculdades aderiram ao processo de selecdo, entre elas a UFPR (Universidade Federal do
Parand) e a UTFPR (Universidade Tecnologica Federal do Parana).

Na UTFPR de Campo Mouréo, os alunos vém se destacando no ENEM desde sua
primeira turma de Ensino Médio formada em 2000, obtendo o primeiro lugar dentre as
instituicGes publicas e particulares do municipio, o que tem contribuido significativamente
para a entrada de alunos, de classe média baixa, nos cursos de nivel superior.

O final do Ensino Médio regular na instituicdo aconteceu em 2005, quando o
governo estabeleceu o Decreto 5.154/2004, que foi instituido como a Lei 11.741 de 16 de
julho de 2008. A mudanca teve como intuito integrar as acdes da educacdo profissional
técnica de nivel médio da educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional
tecnoldgica. Assim, sem que houvesse prejuizo ao Ensino Médio, segundo Capitulo 11, Secdo
IV-A, Art. 36-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, ja com a
inclusdo da Lei, a instituicdo deveria preparar o aluno de nivel médio também para o exercicio
de profissdes técnicas. Diante das condi¢cdes da instituicdo na época da mudanca, como
disponibilidade de laboratorios e corpo docente, foi adotado o curso Técnico Integrado em
Informatica de nivel médio, com duracdo de quatro anos, ao invés de trés, como no Ensino
Médio, ja que varias disciplinas da area técnica deveriam ser contempladas, além das do
nacleo comum. J& ndo se podia criar tanta expectativa em relacdo ao ingresso desses alunos
nas universidades, haja vista seu perfil técnico e a diminui¢do da carga horéaria de algumas
disciplinas. A primeira turma com esse novo perfil veio a se formar 2009. Apesar de terem
sido preparados para o trabalho em funcéo da especificidade do curso, os alunos concluintes

optaram por seguir a carreira académica.
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Quando o MEC (Ministério da Educacao) publicou o desempenho por escolas, 0s
alunos, dessa vez, Técnicos em Informética, mais uma vez haviam obtido a melhor pontuacao
entre todas as escolas, tanto pablicas quanto particulares da cidade. Temos percebido que na
prova de redacdo, a pontuacdo tem sido bastante consideravel. Como professora de Lingua
Inglesa da instituicdo, senti-me motivada a querer saber como acontecem 0s processos de
leitura e de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa (doravante, LP) da UTFPR de Campo
Mourdo. Essa motivacdo deu inicio quando comecamos a estudar as teorias sobre géneros do
discurso desenvolvidas por Bakhtin e seu Circulo, na Universidade Estadual de Maringa. O
fato de preconizar o carater dialdgico e interacional da linguagem nos levou a querer saber
como a interagdo ocorria em sala de aula, assim, em que medida as teorias do Circulo
poderiam estar vinculadas nos processos de leitura e escrita, corroborando os resultados
positivos verificados nos alunos.

Assim, ndo foi exatamente um problema que nos motivou esta investigacdo, mas um
sucesso, cujas causas, acreditamos que podem contribuir com as préaticas de docentes em
servico assim como, com futuros professores nos cursos de formacdo docente. Como a
Linguistica Aplicada é uma area em que se desenvolvem pesquisas com intuito de contribuir
para solugdo de problemas por meio da transposicéo de teorias nas praticas em sala de aula,
este trabalho justifica-se como meio de contribuir, tanto com a préatica docente como com
outros pesquisadores, compreendendo e revelando um dos modelos de praticas metodoldgicas
que estdo obtendo resultados positivos.

Ao nos interarmos das varias pesquisas envolvendo investigacdo de ensino-
aprendizagem na area de LP, percebemos que ha poucos estudos que se preocupam em
mostrar resultados positivos de trabalhos com ensino e aprendizagem de leitura e escrita. A
maioria desses resultados € demonstrado por meio de pesquisa-a¢do ou participante, como por
exemplo, a pesquisa de Malentachi (2005). A partir de uma pesquisa participante em uma
turma de Ensino Médio, ela investiga as acBes colaborativas entre professor e alunos de
Ensino Médio na construcao da escrita, com vistas a refletir sobre essas agcbes no processo de
producdo textual. A pesquisadora verifica que as acdes do professor, na mediacdo, oscilam
entre as adequadas e as restritas. As a¢Oes adequadas se caracterizam por instigar o didlogo
interior dos alunos de forma mais significativa, o que possibilita a expressdo de sua
individualidade na escrita e ainda contribui na etapa da reescrita. As ac¢des restritas ou ndo
adequadas referem-se as agdes que estimulam mais a copia do que a reflexdo, tornando o
processo de reescrita mais automatizado, o que restringe a expressdo do conhecimento e seus

valores internalizados. Essa oscilacdo permite, em maior ou menor grau, a expressao da
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individualidade do aluno na escrita. Essa percepcdo é um aspecto positivo, uma vez revelado
que a préatica docente ndo se restringe apenas no aspecto negativo verificado.

Outro estudo realizado por Carvalho (2008), por meio de uma pesquisa-acao, visa
refletir sobre a préatica docente no processo de ensino-aprendizagem de producéo de textos. A
partir de um trabalho com sequéncia didatica em uma turma de 2° ano de Ensino Médio de
uma escola publica, a pesquisadora analisa a atividade pedagégica de producgdo textual.
Segundo ela, pela analise dos textos, percebeu-se que a sequéncia didatica realizada favoreceu
a producdo de textos coerentes, apesar de terem apresentado problemas de incoeréncias
localizadas. Ela afirma, também, que o trabalho com oficinas de textos pode quebrar a
artificialidade que persiste no ensino de lingua. Essas e outras pesquisas apontam para alguns
resultados positivos concernentes ao trabalho desenvolvido por pesquisadores por meio de
pesquisas-acdo ou participante, e, ainda que parciais, podem contribuir com as praticas
pedagogicas de outros docentes.

Pesquisas com carater interpretativista, que investigam praticas de ensino-
aprendizagem com intuito de perceber acbes que estejam engendrando resultados positivos
concernentes a leitura e a escrita dos alunos, tém sido pouco produzidas. Uma delas é a
dissertagdo de Batista (2010), na qual a autora pesquisa 0 modelo de letramento a partir de
uma investigacdo realizada na 42 série do ensino fundamental em uma escola municipal,
localizada na zona rural, no interior de Sdo Paulo. A pesquisa é motivada em funcdo das boas
notas obtidas no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) Prova Brasil de
2005, que foi de 7.3, enquanto a média brasileira foi de 3.8, em uma escala de 0 a 10. A
autora se respalda nos Novos Estudos de Letramento para analise do processo, seguindo a
linha de vérias concepcdes de letramento. A partir da analise de documentos dos projetos
desenvolvidos na escola, das entrevistas, observacdes etc., a pesquisadora conclui que os
dados obtidos no estudo corroboram a hipétese de que a escola de sucesso parte de principios
defendidos pelo Modelo Ideoldgico de Letramento, uma vez que os professores sempre se
empenham em trabalhar préticas de letramento relevantes e contextualizadas, através de
atividades que podem ser utilizadas no futuro. As atividades constantes no Plano de Ensino da
escola ressaltam o carater social do letramento. Além disso, as praticas de letramento
valorizam o conhecimento prévio do aluno, o que possibilita o desenvolvimento de sua
autonomia e sua independéncia em relacdo a leitura e escrita dentro e fora da escola. Outro
fator que contribui para o sucesso da escola é o fato de as principais instancias sociais (escola,

familia e governo local) compartilnarem dos mesmos preceitos em relagdo ao letramento.
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Além de documentos instituidos pelo governo e a escola, acreditamos que a
formacdo do professor, assim como a posicéo identitaria assumida por ele, sdo fatores que
influenciam em suas praticas pedagdgicas, e, por conseguinte, na formacdo do aluno. A
pesquisa desenvolvida por Almeida (2005) revela que as atividades de leitura dos professores
pesquisados em seu trabalho atuam como instrumentos de qualificagdo profissional, e de
aprimoramento de suas préticas pedagogicas. Esse resultado nos levou a refletir se as
concepcdes de leitura e de escrita dos professores de LP, cujas praticas tém contribuido para o
sucesso da leitura e da escrita dos alunos, podem estar sendo influenciadas por sua formacao.

As préticas pedagogicas sdo definidas por aquilo em que o professor acredita, por
acOes desenvolvidas em sala de aula, oriundas dos processos de formacéo e de construcéo de
suas concepcOes do que seja a leitura e a escrita, 0 que contribui para construir o perfil do
aluno que se pretende formar.

Assim, esperamos poder contribuir com o trabalho de docentes e de pesquisadores,
ao identificar fatores que justifiqguem os resultados positivos na producado escrita dos alunos de
nosso contexto de pesquisa.

Nosso escopo teorico estd respaldado nas teorias de Bakhtin e seu Circulo, no
entanto, muitos outros pesquisadores que ampliam e resignificam as teorias do Circulo,
contribuem para fortalecer nossas hipéteses, como Jodo Wanderlei Geraldi (1997, 2010), pelo
fato de ele considerar a linguagem um dos fatores pelos quais 0s sujeitos se constituem. Para
esse autor, a linguagem é construida ou reconstruida nos processos interlocutivos conforme o
contexto social e historico. Assim, a lingua ndo é um objeto pronto e acabado, mas é um
objeto de compreensdo do interlocutor pela capacidade de negociar sentidos na interacao, o
que corrobora o carater dialégico da linguagem. E tais concepcdes de linguagem podem ser
remetidas nos processos de leitura e producdo escrita na escola para desenvolver o aluno
enguanto sujeito autbnomo na sociedade.

A fim de perceber em que medida essas e outras teorias podem ser identificadas nas
préaticas pedagOgicas em nosso contexto de pesquisa, realizamos uma pesquisa qualitativa
interpretativista de cunho etnografico. Para tanto, inserimo-nos no contexto onde atuam 0s
professores e alunos, onde realizamos entrevistas, coleta de materiais e gravacdo de aulas no
segundo semestre de 2011. Dessa forma, nosso objetivo geral € compreender como ocorre 0
processo de trabalho com a leitura e a escrita no curso Técnico Integrado em Informética (TI)
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus de Campo Mourdo, pelo fato de
seus alunos estarem obtendo os primeiros lugares no Exame Nacional do Ensino Médio na

regido, com vistas a fomentar subsidios que possam favorecer praticas dos professores de LP
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e melhorar o desempenho de seus aprendizes na leitura e na escrita. No intento de concretizar
tal objetivo, agdes especificas foram executadas: caracterizamos as concepgdes de trabalho de
leitura e de escrita dos professores; identificamos o0s géneros discursivos empregados por eles
em sala de aula; verificamos como a interacdo se constitui em sala de aula; percebemos quais
s&0 0s processos de producéo e de avaliagdo de leitura e escrita.

O trabalho se divide em trés capitulos: o primeiro capitulo trata da metodologia de
pesquisa utilizada. Nesse, apresentamos conceitos e concepcdes da pesquisa qualitativa; como
ocorreu a geracdo de registros; como se deu 0 contato com 0s sujeitos; caracterizamos 0
contexto geral da instituicdo, o curso em pauta e os professores sujeitos; descrevemos as
atividades docentes extraclasse; tecemos consideracdes sobre a turma, as aulas, o sistema de
admissdo dos professores e, finalmente, apresentamos um quadro com os conteudos gravados.

No segundo capitulo, agregamos o corpus tedrico que subsidia nossos estudos. Sdo
conceitos e concepgdes sobre os elementos constitutivos da interacdo, desenvolvidos por
Bakhtin e seu Circulo, e ampliados por outros pesquisadores como Geraldi, (2002, 2006,
2010), Menegassi e Angelo (2010), entre outros, que transpdem as teorias aos processos de
trabalho com a leitura e a escrita na sala de aula. Contribui também, para corroborar nossos
estudos, a teoria do desenvolvimento de Vigotski (2007), por preconizar atividades
trabalhadas na Zona de Desenvolvimento Proximal, que contemplam o Nivel de
Desenvolvimento Potencial do individuo, o que permite seu desenvolvimento efetivo.

O terceiro capitulo é resevado a analise das acGes dos sujeitos professores em sala de
aula, com o intuito de identificar suas concepcdes de leitura e de escrita. Apontamos para
quais resultados enveredam suas praticas metodologicas, por meio da analise de producéo dos
textos dos alunos, permitindo, assim, uma caracterizacdo dos alunos e, finalmente, como o
contexto contribui para as ac6es dos docentes e dos discentes na referida instituicao.

Varios aspectos concernentes as praticas metodologicas dos professores, assim como
aspectos disciplinares adotados no contexto de pesquisa, podem estar contribuindo para o

sucesso desses alunos na leitura e na escrita.



CAPITULO 1
CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

1.1 MOTIVACOES E NATUREZA DA PESQUISA

As dificuldades na escrita de alunos do nivel médio e até do nivel superior no Brasil
tém sido motivos de criticas emanadas de toda sociedade brasileira, direcionadas tanto aos
educadores quanto as escolas publicas. Ao percebermos que os alunos do curso Técnico
Integrado em Informatica a nivel médio da UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana — Campus Campo Mourdo - tém se destacado anualmente no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) desde sua primeira edicdo, motivamo-nos a compreender como
ocorrem os trabalhos nas aulas de LP dessa instituicdo, especialmente no que diz respeito aos
processos de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

Entramos em contato com o 6rgdo responsavel pela elaboracdo e organizacdo do
exame a fim de obtermos os resultados de todas as edi¢bes, no entanto, s6 nos foram
fornecidos dados a partir do novo ENEM, cuja primeira edi¢do foi realizada em 2009. Assim,
os resultados do quadro 1 sdo concernentes a média ponderada das notas das provas de
redacBes de 2009, 2010 e 2011, das escolas publicas estaduais, das particulares e da publica
federal, UTFPR, todas de Campo Mouréo - PR:

Quadro 1 — Média ponderada da redacdo do ENEM de 2009 a 2011

ESCOLAS MEDIA
PUBLICAS ESTADUAIS 549,42
PARTICULARES 635,30
PUBLICA FEDERAL — UTFPR 664.89

O foco de nossa pesquisa € a investigacdo do processo de ensino-aprendizagem de
leitura e de escrita nas aulas de LP do ensino secundario dessa instituicdo. Todavia,
levantamos, também, aspectos sobre o contexto que podem contribuir para os resultados

positivos dos alunos.
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1.2 CONCEITOS E CONCEPCOES VIGENTES NA PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa é caracterizada pela abordagem naturalistica, pelo fato de o
pesquisador observar e estudar os fenbmenos em seu ambiente natural, ou seja, sem
intervengdo, e pela abordagem interpretativista, pelo fato de ele tentar compreender e
interpretar tais fendémenos. Conforme postula Patton, “concepc¢bes qualitativas s&o
naturalisticas desde que a pesquisa ocorra em contextos reais e ndo haja intencdo de
manipular o fenémeno de interesse” (2002, p. 39)". Desse modo, difere-se da quantitativa pelo
fato de buscar interpretar significados no ambiente investigado, cujo fendmeno se da de modo
natural.

Schwandt (2006) postula que a pesquisa qualitativa € um terreno propicio para
pesquisa social, contemplando a fidelidade em relacdo aos fenbmenos, o respeito pela
experiéncia de vida e a atencdo aos detalhes do cotidiano. E necessario o olhar
interpretativista pelo fato de se pretender transcender aspectos objetivos das a¢cdes humanas,
pois ndo basta estabelecer relacdes entre fatos para obter resultados mensuraveis, como
rebuscados pelo paradigma positivista®. Assim, o pesquisador deve se adentrar no contexto
natural a fim de observar, registrar e interpretar fendmenos vivenciados pelos sujeitos, para
iss0 é necessario um corte temporal-espacial de determinado fenébmeno por parte do
pesquisador (NEVES,1996). Neves ainda reitera caracteristicas essenciais desse tipo de
pesquisa: ambiente natural como fonte direta de dados, carater descritivo, compreensdo dos
significados que as pessoas ddo as coisas e a sua vida e enfoque indutivo. Com isso, 0
pesquisador atribui conceitos, crencas, teorias, opinides sobre 0s objetos de pesquisa no
intento de interpreta-los.

Para evitar o subjetivismo do pesquisador, varios autores defendem o uso de dados
quantitativos, a fim de ajudar a corroborar interpretacGes engendradas na pesquisa qualitativa.
Como advoga André (2008), esses dois tipos de pesquisa se inter-relacionam, ja que as
analises dos dados quantitativos e qualitativos sdo realizadas a partir dos valores das
referéncias do pesquisador.

A etnografia também caracteriza esse estudo pelo fato de o pesquisador ter em vista,

interpretar os significados que os sujeitos atribuem a suas experiéncias e ao mundo que as

! “qualitative designs are naturalistic to the extent that the research takes place in a real-world settings and the
research does not attempt to manipulate the phenomenon of interest”. (Tradugdo nossa)
2 Para mais informag@es, consultar: TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. S8o Paulo: Atlas, 2006.
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cercam, tornando-se necessario ir a campo, aproximar-se das pessoas e manter um contato
prolongado no ambiente natural dos sujeitos. Essa insercdo é que vai permitir ao pesquisador
uma compreensdao e uma interpretacdo holistica dos dados por meio da interacdo e de
documentos que ajudem a corroborar ou refutar hipoteses. Com isso, a fungdo do pesquisador
consiste em fazer interpretacdes das interpretacOes que 0s sujeitos produzem a partir de suas
experiéncias. Destarte, na pesquisa qualitativa, o enfoque é fenomenoldgico (TRIVINOS,
2006) porque procura interpretar e compreender os significados atribuidos pelos sujeitos no
contexto onde estdo inseridos.

André (2008) atenta-nos que, na educacao, ndo fazemos pesquisa etnografica em seu
sentido original, mas do tipo etnografica, por adotarmos procedimentos parecidos. Com
intuito de fortalecer as interpretacdes dos dados, para a autora, a pesquisa etnografica ndo
pode “se limitar a descri¢bes de situacdes, ambientes, pessoas ou a reproducdo de suas falas
ou depoimentos. Deve ir muito além e tentar reconstruir as acles e interacdes dos atores
sociais segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua logica” (ANDRE,
2008, p. 45). Para a autora, a observacdo participante e as entrevistas aprofundadas sdo os
meios mais eficazes para que o pesquisador se aproxime dos sistemas de representacao,
classificacdo e organizagdo do universo estudado. Ela elenca algumas caracteristicas
marcantes da pesquisa de cunho etnogréafico. Uma das principais é a interacdo constante entre
0 pesquisador e 0 objeto pesquisado por um determinado tempo, ele é visto como instrumento
principal da pesquisa por ser o mediador e, por ser uma pessoa, ele é capaz de responder
ativamente as circunstancias que o cercam. Outras caracteristicas da pesquisa etnogréafica sdo
a descricéo e a inducdo. A partir de descri¢es do contexto, sujeitos, depoimentos, situacdes, o
investigador reconstroi o contexto por meio de palavras ou transcrigdes literais (ANDRE,
2008). Além disso, ha mais énfase no processo do que no produto e, durante aquele, o
pesquisador pode levantar varios questionamentos ou tomar atitudes que ache necessarias
desde que n&o interfira no contexto da pesquisa. Desse modo, acreditamos que o estudo
etnogréfico na pesquisa qualitativa ajuda a orientar o pesquisador na apreensdo, descricao e na
interpretacdo dos significados para validacdo dos resultados.

Para este estudo, propomos uma investigacdo diagndstica a partir da abordagem
qualitativa de cunho etnografico, sob o paradigma interpretativista, utilizando a modalidade
de observacéo participante nas aulas de LP durante o segundo semestre de 2011. O corpus de
analise constitui-se de registro de fatos decorrentes no ambiente escolar por meio de
gravacOes das aulas de LP, de entrevistas com questiondrio semiestruturado, anotagdes em

diario escrito e de materiais didatico-pedagogicos cedidos por professores e alunos.



19

1.3 GERACAO DE REGISTROS

1.3.1 Observacao participante

As fontes de registros da pesquisa qualitativa podem incluir observacédo participante,
ndo participante, diarios de bordo, entrevistas e questionarios, documentos e textos, bem
como as impressdes do pesquisador.

Na concepcdo de Reis (2008), ha dois tipos de instrumentos de pesquisa: instrumento
objeto e instrumento-humano. O instrumento objeto é utilizado para coletar dados, como
entrevistas, questionarios, gravacdes em audio e/ou video, diarios, anotacdes de campo.Para
Patton, (2001) o instrumento-humano refere-se ao proprio pesquisador que interpreta 0s
dados, na pesquisa qualitativa, o pesquisador é o instrumento. Reis reitera essa concepcao
também na pesquisa educacional ja que o conhecimento, a bagagem de experiéncias e as
perspectivas atuam como filtros no trabalho de interpretacdo de dados (REIS, 2008).

Para este estudo, utilizamos a observacdo participante por termos nos inserido no
contexto de pesquisa, sem interferéncia direta nas situagdes. Com permisséo dos pesquisados,
registramos eventos por meio de filmagens; anotacfes em diario de campo; entrevistas;
presenciamos fatos; mantivemos contato via e-mail, telefonemas; ainda coletamos

documentos para posterior analise.

A observacdo é chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questdes e
esclarecer problemas observados. Os documentos sdo usados no sentido de
contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar
as informag@es coletadas através de outras fontes. (ANDRE, 2008, p. 28).

A observacdo participante, apesar de ndo atuar diretamente no contexto investigado,
ndo reflete uma passividade por parte do pesquisador. Ao contrario, Bortoni-Ricardo salienta
que no paradigma interpretativista, “ndo ha como observar o mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes [...] o observador ndo é um relator passivo, mas um
agente ativo” (2008, p. 32). Ela relembra ainda que, nesse paradigma, ha o pressuposto da
“reflexividade”, que consiste na capacidade de o sujeito cognoscente (pesquisador) se
distanciar do objeto cognoscivel da pesquisa, desse modo, a pesquisa qualitativa “aceita o fato

de que o pesquisador é parte do mundo que ele pesquisa”, “é parte do mundo social da
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pesquisa capaz de refletir sobre si mesmo e sobre as agdes como objetos de pesquisa mesmo
nesse mundo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58-59). Como um cientista social, ele faz
parte de uma cultura que afeta a forma como ele vé o mundo, dessa forma, assim como o
pesquisador influi no objeto pesquisado, o objeto pesquisado influi o pesquisador
(BORTONI-RICARDO, 2008).

Nas palavras de Schwandt, “para ndo interpretar equivocadamente o significado
original, os intérpretes devem empregar algum tipo de método que lhes possibilite um
afastamento de seus referenciais historicos” (2006, p.197). Apesar de ndo ser possivel uma
objetividade plena, é necessario que o pesquisador ponha em pratica um esforgco controlado
para conter a subjetividade, pois ha fatores como o contexto de pesquisa, 0 momento sécio-
histérico, o ethos do pesquisado que podem influenciar no resultado da pesquisa
(GOLDENBERG, 2003). Na abordagem qualitativa interpretativista, estdo implicitos fatores
historico-sociais engendrados pelo pesquisador, podendo ser consideradas suas impressoes
subjetivas. No entanto, pelo fato de ele querer saber como 0s sujeitos envolvidos no processo
percebem o problema, torna-se imprescindivel definir por meio de quais perspectivas tedricas
os fenbmenos serdo interpretados.

Reis (2006) também concorda que € ilusdo “garantir” uma analise objetiva, isenta de
parcialidade, subjetividade, e preconceitos tanto do pesquisador como dos participantes da
pesquisa. Ela relembra que, no paradigma interpretativista, um critério que pode ser

considerado justo, segundo Lincoln e Guba (2000), é a credibilidade ou autenticidade:

Credibilidade ou autenticidade (LINCOLN; GUBA, 2000) é um critério segundo o
qual um relato de pesquisa pode ser considerado justo, por equilibrar as visdes,
perspectivas, questdes e vozes de todos os envolvidos; por elevar o nivel de
conscientizacdo dos participantes da pesquisa, primeiramente, e, posteriormente,
daqueles com quem tém contato; e por provocar a¢do por parte dos participantes da
pesquisa e o envolvimento do pesquisador em formas especificas de educacdo para
acdo social e politica dos participantes, se assim estes desejarem (REIS, 20086, p.
105-106).

Patton (2001) sustenta que, enquanto na pesquisa quantitativa o pesquisador depende
de instrumentos previamente elaborados que assegurem andlise e medicdo dos dados, na
pesquisa qualitativa “o pesquisador é o instrumento” (2001, p. 14). Nesse sentido, Golafshani
complementa que “a credibilidade na pesquisa qualitativa depende da habilidade e do esforcgo
do pesquisador. Apesar de a confiabilidade e a validade serem tratadas separadamente nas

pesquisas quantitativas, 0 mesmo nao ocorre nas pesquisas qualitativas. Em vez disso, sdo
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usadas outras terminologias que englobam ambas como credibilidade, transferibilidade e
fidedignidade® (GOLAFSHANI, 2003, p. 600).

Dessa forma, na abordagem qualitativa interpretativista de cunho etnografico, o
objetivo principal do pesquisador é explorar situacdes idiossincraticas dos sujeitos a fim de
tentar compreender que conceitos ou concepg¢des constituem suas atitudes volitivas, para
capturar registros quantitativos que corroborem a autenticidade dos resultados.

A fim de evitar interpretacBes imprecisas do presente estudo, atemo-nos a uma
epistemologia que propicie credibilidade na autenticidade concernente aos registros coletados
para interpretacao dos significados e compreensao da realidade junto aos sujeitos pesquisados:

a triangulagéo.
1.3.2 A entrevista

Marconi e Lakatos definem entrevista como “encontro entre duas pessoas, a fim de
gue uma delas obtenha informacBGes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional” (2010 p. 80). Para essas autoras, a entrevista € um
elemento béasico para coleta de dados e tem por objetivo a obtencdo de informacGes
importantes e a compreensao de perspectivas e experiéncias das pessoas entrevistadas. Elas
ainda reiteram que o pesquisador deve informar ao entrevistado sobre o interesse, a utilidade,
0 objetivo e 0 compromisso do anonimato.

Gil (1999) argumenta que a entrevista, em pesquisas sociais, oferece varias
vantagens como obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida do
entrevistado. Os registros sdo obtidos com mais profundidade acerca do comportamento,
sendo suscetiveis de classificacdo e quantificacao.

Como parte de nossa técnica de coleta, optamos pela entrevista semiestruturada,
conhecida também por assistematica, antropoldgica e livre, porque o entrevistador pode
adaptar as perguntas da maneira que achar adequado a situacdo (MARCONI; LAKATOS,
2010). Embora as questes sejam previamente elaboradas, o entrevistador pode ficar atento
para levantar algum questionamento que ache relevante a fim de elucidar davidas no

momento da entrevista.

% “the credibility of a qualitative research depends on the ability and effort of the researcher. Although
reliability and validity are treated separately in quantitative studies, these terms are not viewed separately
in qualitative research. Instead, terminology that encompasses both, such as credibility, transferability, and
trustworthiness is used”.
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Trivifios define entrevista semiestruturada como:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem
respostas do informante (2006, p. 146).

Boni e Quaresma (2005) também postulam que a interacdo entre entrevistador e
entrevistado favorece respostas espontaneas. Para 0s autores, 0 pesquisador deve seguir um
conjunto de questbes previamente definidas, contudo, semelhante ao de uma conversa
informal de maneira a intervir, no momento certo, fazendo perguntas adicionais para elucidar
questdes que podem nao estar claras.

Beaud e Weber (2007) chamam atencéo para a escolha do lugar, para o tempo e para
a importancia da gravacdo da entrevista. Segundo as autoras, € preciso um lugar sem muito
barulho para que a gravacéo fique de forma audivel; também deve se evitar olhares exteriores
e curiosos demais; deve ser um lugar onde o entrevistado possa falar sem receio de ser ouvido
por outras pessoas. Elas também sugerem um tempo, de aproximadamente, duas a trés horas,
“pois nunca se sabe de antemdo como vai se desenrolar uma entrevista” (BEAUD; WEBER,
2007 p. 131). Quanto a gravacao, aléem de permitir ao pesquisador captar todas as dimensdes
da palavra do entrevistado, ele tem liberdade total para conduzir a entrevista sem se preocupar
em ficar tomando notas.

Seguindo essas sugestdes, agendamos previamente as entrevistas com os professores,
procuramos um ambiente tranquilo de modo que eles ficassem a vontade para se expressarem
espontanea e naturalmente.

As perguntas para as entrevistas foram previamente elaboradas por meio de
questionario semiestruturado dividido em temas com vistas a agilizar a busca de informac6es
de acordo com cada assunto. Elencamos os temas relacionados as perguntas elaboradas para
as entrevistas:

1. Formacdo e historia de vida;

2. O trabalho dentro da instituicdo;

3. Atividades extraclasses;

4. Planejamento curricular;

5. Problemas na sala de aula;

6. Material didatico (MD);

7. Trabalho com leitura;
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8. Trabalho com escrita;

9. Trabalho com géneros textuais;

10. O ensino da gramatica;

11. Avaliacdes;

12. Avaliagdo de leitura;

13. Avaliacdo de producéo textual.

A primeira entrevista, com a professora Sofia, foi realizada em uma das salas de
estudos da biblioteca. A bibliotecaria nos permitiu usa-la, porque naquela semana o fluxo de
alunos estava pequeno, a maioria se encontrava participando de atividade extracurriculares
oferecidas, especificamente, nas semanas dos cursos superiores. Muitos alunos da instituicdo
assistiam as palestras ou aos mini-cursos. As entrevistas com os professores Amadeus e Elvis
foram realizadas nas semanas posteriores, na sala de reunides da direcdo, disponibilizada
gentilmente pela Chefe de Gabinete, ja que ndo havia agendamento de reunifes nas
respectivas datas. Todas as entrevistas foram filmadas em ambientes que permitiram uma
atmosfera tranquila, sem curiosos, livre de barulhos que pudessem interferir demais na
qualidade do som. Foi assegurado anonimato aos professores entrevistados, com a criacdo de

pseudonimos.

1.4 CONTEXTO DE PESQUISA

Em nossa concepc¢do, é relevante para a pesquisa revelar aspectos do contexto
historico geral da instituicdo investigada pelo fato de ela ndo ter sido sempre privilegiada com
recursos humanos, materiais e tecnoldgicos como atualmente. No entanto, sempre contribuiu
com o ingresso dos alunos do Ensino Médio nos cursos superiores.

Descrevemos, também, outros fatores considerados relevantes por contribuirem com
a qualidade do ensino, como a admissédo dos professores, seu regime de trabalho e sua
formacao, o funcionamento do curso e o regime disciplinar, os recursos didatico-pedagdgicos,

0s projetos desenvolvidos pelos professores.
1.4.1 A instituicdo: breve perspectiva historica
A implantagcdo da UTFPR em Campo Mour&o teve inicio em 1993, quando ainda era

0 CEFET - Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Parand. No terreno destinado a

instituicdo, havia o Ginasio de Esportes Belim Carolo. Na época, foi iniciada a construcdo dos
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dois primeiros blocos com salas de aula e alguns laboratérios. No dia 10 de abril de 1995, as
atividades docentes deram inicio oficialmente com 240 alunos nos cursos técnicos de nivel
médio, sendo um curso na area de Alimentos e outro na area de Edificacdes. As aulas eram
ministradas em salas anexas ao ginasio, as quais funcionavam como alojamento de atletas. O
Ensino Médio regular s6 foi implantado em 1997, ja com término da construcdo dos dois
primeiros blocos.

Como professora titular da area de Letras desde 1998, a pesquisadora teve
oportunidade de conviver com os demais professores do Ensino Medio, participando das
reunides, dos projetos, dividindo alegrias e decepcbes, mas sempre somando esforgos. O
grupo tinha um objetivo em comum: cumprir da melhor maneira possivel os contetdos do
planejamento curricular. Ndo se falava em conteddos de vestibular. Simplesmente
trabalhavam, ainda que ndo houvesse recursos materiais suficientes. As aulas de LP eram
ministradas com recursos didaticos basicos: livro didatico, giz e quadro negro, retroprojetor,
mas havia disponibilidade de fotocdpias de materiais extras para os alunos.

Com as primeiras turmas do Ensino Médio formadas, os alunos comegaram a prestar
concursos para ingressar nos cursos superiores, foi quando percebemos os frutos dos
trabalhos. Os 6timos resultados obtidos pelos alunos, tanto no ENEM, como nos concursos
vestibulares, levaram a instituicdo a ser referéncia na cidade e em toda a regido por
considerarem o ensino de qualidade.

O final do Ensino Médio regular no CEFET aconteceu em 2005, quando o governo
baixou o Decreto 5.154/2004, que foi instituido como a Lei 11.741 de 16 de julho de 2008.
Foram instituidas as diretrizes que mudariam o perfil do Ensino Médio e do aluno, desse
modo, um curso voltado para uma educacdo mais técnica, e um aluno apto para atuar no
mercado de trabalho. A mudanca teve como intuito integrar as acdes da educacdo profissional
técnica de nivel médio da educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional
tecnoldgica. Assim, sem que houvesse prejuizo ao Ensino Médio, segundo Capitulo 11, Secao
IV-A, Art. 36-A da LDB 9394/96, a instituicdo deveria preparar o aluno de nivel médio
também para o exercicio de profissdes técnicas.

Diante das condicdes da instituicdo na época, como disponibilidade de laboratorios e
corpo docente, foi adotado o curso Técnico Integrado em Informética de nivel médio, com
duracdo de quatro anos, pois teria que contemplar varias disciplinas técnicas além das comuns
ao Ensino Médio.

O grupo de professores ficou apreensivo em virtude da mudanca na grade curricular.

Varias disciplinas do nucleo comum, dentre elas, Lingua Portuguesa, tiveram cargas horarias
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reduzidas, o que poderia prejudicar o cumprimento de todos os contetdos e a forma de
trabalhar dos professores. No entanto, as concepgdes de trabalho continuaram as mesmas, ou
seja, trabalhar da melhor maneira possivel, além de manter o nivel de exigéncia preconizada
pela instituicdo. Novamente, ap6s a formacdo das primeiras turmas do curso técnico, 0s
alunos prestaram concursos e obtiveram os primeiros lugares no ENEM.

Em 7 de outubro de 2005 veio a transformacdo, e o Centro Federal de Educacdo
Tecnologica do Parana passou a ser a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR).
Hoje, os professores do curso Técnico em nivel médio disponibilizam de mais recursos
didaticos e tecnoldgicos para realizarem um trabalho ainda melhor, contudo, acreditamos que
o trabalho com responsabilidade e consciéncia e um sistema que valoriza a autonomia e a
exigéncia de qualidade na formacdo sdo os fatores que tém proporcionado resultados
satisfatorios, contribuindo, efetivamente, com o ingresso de jovens nas institui¢cbes de ensino

superior.

1.4.2 O curso e o regulamento

O campus da UTFPR de Campo Mour&o oferta varios cursos em nivel de graduacéo,
sendo um curso de Licenciatura em Quimica e quatro cursos Bacharelados: Engenharia Civil,
Engenharia de Alimentos, Engenharia Ambiental e Ciéncia da Computacgdo. H4, ainda, dois
cursos de Tecnologia: Sistemas para Internet e Alimentos. Em nivel de Especializacdo, ha
quatro cursos, sendo eles: IV Curso de Especializacdo em Gerenciamento e Auditoria
Ambiental, | Curso de Especializacdo em Gestéo e Tecnologia em Obras de Construcdo Civil,
I e 1l Curso de Especializagdo em Matematica, V e VI Curso de Especializacdo em Educacédo
Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos -
PROEJA. Em nivel de Mestrado, ha um curso em Tecnologia de Alimentos. A instituicdo
ainda oferece o Programa de Formacdo de Professores (PROFOP), que é um curso voltado
aos professores do municipio e de toda a regido, que desejam ser licenciados para o exercicio
do magistério. H4 também o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CALEM). Neste
campus, o CALEM oferta cursos de lingua inglesa e espanhola. Finalmente, em nivel Médio,
a instituicdo tem ofertado apenas o Técnico Integrado em Informatica, no qual nossa pesquisa
esta focalizada.

A escolha desse curso se deu por percebermos que o trabalho desenvolvido pelos
professores de LP, ao longo dos anos na UTFPR, desde que o curso ainda era o Ensino Médio

regular, poderia contribuir, de alguma maneira, com o trabalho de professores de outras


http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/IVGERENCIAMENTOEAUDITORIAAMBIENTAL.pdf
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/IVGERENCIAMENTOEAUDITORIAAMBIENTAL.pdf
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/copy_of_GestoeTecnologiaemobrasdaConstruoCivil.pdf
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/copy_of_IeIICursodeEspecializaoemMatemtica.pdf
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/copy_of_VeVIProeja.pdf
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/copy_of_VeVIProeja.pdf
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/estrutura-universitaria/diretorias/dirppg/cursos-de-especializacao-em-andamento/copy_of_VeVIProeja.pdf
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escolas. Para tanto, consideramos, também, fatores extremamente significativos como o
contexto escolar e o nivel de formagdo dos professores. Diante de todos esses aspectos que
tém levado a resultados positivos, percebemos a necessidade de legitimar esse trabalho,
comprovando-o cientificamente por meio da Linguistica Aplicada, contribuindo, assim, com a
educacao de alunos em nivel médio.

O curso Técnico Integrado em Informatica (TI) tem duracdo de quatro anos e é
voltado aos alunos que terminaram o Ensino Fundamental e pretendem estudar o Ensino
Médio, bem como obter uma habilitacdo profissional na area de Informatica. Além de
disciplinas comuns ao Ensino Médio, o aluno tem acesso a disciplinas como Engenharia de
Software, Redes de Computadores e Desenvolvimento WEB, também deve cumprir o estagio
obrigatdrio supervisionado.

De acordo com sua proposta, 0s objetivos do curso sdo a formacéo e a qualificacéo
de profissionais com visdo técnica sobre informatica com énfase em Administracdo de Redes
e Desenvolvimento WEB para atuarem na &rea de informatica, aptos a atuarem no mercado de
trabalho.

O documento descreve o perfil do profissional técnico em nivel médio na area de
Informéatica como aquele capaz de trabalhar em conjunto, com conhecimento técnico,
formacdo tecnoldgica e capacidade de mobilizacdo desses conhecimentos para atuar no
mercado do trabalho.

Os alunos do TI ingressam no curso por meio de exame de selecdo, o qual ocorre
anualmente e é divulgado em edital pablico. Do total de vagas, 50% sdo destinadas aos
candidatos oriundos de escolas publicas e os outros 50 %, aos alunos de escolas particulares.
O concurso é classificatorio, portanto, ha niveis diferentes de producéo escrita. Apesar de
selecionar os candidatos que obtém as melhores notas, consideramos, em nossa pesquisa, 0
foco no processo do trabalho com a leitura e a escrita, no sentido de que o desenvolvimento
do aluno poderia ficar estagnado se ndo houvesse um bom trabalho nas aulas de LP no curso.

A média bimestral minima para aprovacdo € 7,0 e o aluno deve ter frequéncia igual
ou superior a 75% do nimero de aulas de cada disciplina, estabelecido no ano letivo. Os
professores devem propiciar, no minimo, duas avaliagdes bimestrais e sdo eles quem
determinam os instrumentos de avaliagdo, assim como critérios de correcdo e a atribuicéo de
notas. O regulamento assegura ao aluno o acesso a avaliacdo ap0Os correcdo e aos critérios
utilizados pelo professor, se houver necessidade, a revisao dos resultados da avaliacéo.

Os professores disponibilizam horarios extra-classe para atendimento aos alunos. Sao

chamados de p-alunos ou PAs (permanéncia de alunos), os quais devem funcionar nos dois



27

turnos (matutino e vespertino) para que todos os alunos tenham acesso. Os PAs sdo horarios
exclusivos para tirar dividas que podem ter ficado durante as aulas regulares. O célculo para
0 numero de aulas destinadas aos PAs é de 25 % do total da carga horéaria de aula semanal de
cada professor. O regulamento do curso ndo prevé exames finais, assim, as recuperacdes sdo
ofertadas durante o ano letivo, porém, consta no regulamento que s6 tem direito a isso o aluno
que cumpre todas as atividades avaliativas da disciplina. Quanto a nota das avaliacGes
regulares e de recuperacdo, prevalece sempre a maior.

A instituicdo trabalha com o sistema de dependéncia (DP), ou seja, 0 aluno pode
matricular-se regularmente no curso e refazer a(s) disciplina(s) dependente(s) no contraturno,
desde que a soma da carga horaria ndo ultrapasse onze aulas. Caso contrério, ele fica retido na

série reprovada com a opcao de refazer todas as disciplinas ou apenas as dependentes.

1.4.3 O ambiente escolar

Nessa instituicdo, além das salas de aula regulares, ha também varios laboratérios de
areas distintas, como de Quimica, Fisica, Matematica, Informatica, entre outros.
Descrevemos, a seguir, a turma e a sala onde as aulas de LP foram ministradas em 2011, e 0s
registros foram coletados.

A sala na qual as aulas foram gravadas comporta uma média de 35 a 40 alunos, é
bastante arejada e limpa. N&o hé sinais de vandalismo nas carteiras, paredes ou teto. Segundo
os professores, os alunos e os pais costumam ser informados sobre as san¢des que podem
sofrer, caso haja depredacdo de patrimdnio publico. Esses e outros aspectos sdo esclarecidos
na primeira reunido, ao ingressarem no primeiro ano, para que eles se engajem no
funcionamento da instituicéo.

Nessa sala, ha quadro negro, projetor multimidia fixado no teto ja direcionado para o
teldo que fica disposto ao lado do quadro. Ndo ha ar condicionado, mas ha dois ventiladores.
Ao adentrar a sala, sempre percebemos que as carteiras estdo organizadas em fileiras. Alguns
alunos rearranjam as carteiras para se sentarem em grupos, outros preferem permanecer nas
filas. Ao término das aulas, a maioria dos alunos costuma colocar as carteiras de volta ao
lugar. Apés as aulas da quarta-feira, as 8h20min da manhd, eles se retiram levando suas
mochilas e bolsas para assistir as aulas em outro bloco, pois as aulas de LP ndo ocorrem na
sala de aula regular. Pelo fato de haver varios cursos e variados nimeros de alunos em cada
turma, a Diretoria de Ensino teve que transferir as aulas de LP para outro bloco. No entanto, a

sala de aula regular também tem as mesmas caracteristicas da sala das aulas de LP.
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Percebemos, também, que a coordenacdo do curso dispde de notebooks para 0s
professores, mas a professora da turma costuma trabalhar com seu proprio computador.

Na coordenacdo dos professores do curso TI, ficam lotados professores de varias
disciplinas do nucleo comum. Mas como ha coordenagdes de varios outros cursos superiores,
alguns professores do curso trabalham em outras salas de suas respectivas coordenacoes.

A sala dos professores do curso técnico ndo é grande, mas é arejada e ha aparelho de
ar condicionado, armarios, escaninhos, geladeira (adquirida com recursos dos proprios
professores) e uma pequena sala para o coordenador do curso. As escrivaninhas sao dispostas
de frente umas para outras, de modo que os professores possam interagir enquanto trabalham.
Verificamos que ha materiais como giz, pinceis para quadro branco, papéis almaco e sulfite,
além de uma impressora e fotocopiadora para uso comum dos professores.

A biblioteca possui um espaco amplo e arejado, conta com trés bibliotecarias
concursadas, com formacdo especifica em Biblioteconomia, e com outros funcionarios
administrativos também concursados. Segundo informag®es no sitio da instituicdo®, na 4rea de
Letras e Linguistica, hd um acervo com 1.463 titulos e 2.213 exemplares entre obras literarias,
Linguistica, gramatica, mais periddicos, materiais em CD-ROM e DVDs. O sistema de
empréstimo, consulta, reserva e renovagdo de materiais é todo informatizado. Ha salas na
biblioteca onde os alunos podem estudar ou fazer trabalhos. As partes superiores das paredes
dessas salas sdo circundadas por vidro transparente a fim de que os funcionarios da biblioteca
visualizem os alunos em seu interior.

Na instituicdo ha o sistema wireless para acesso a Internet. Ha varios laboratorios de
informéatica, onde sdo ministradas as aulas das disciplinas técnicas do curso. Nesses
laboratérios, ha alunos de nivel mais avancado que prestam assisténcia técnica enquanto
estagiarios do curso, inclusive aos professores dentro da instituicdo. Quando ha horéarios
vagos nos laboratérios de informatica, os alunos podem ter acesso para realizar pesquisas ou
produzir trabalhos.

H&, também no campus, um anfiteatro com 260 metros quadrados o qual foi
inaugurado em 2008. O anfiteatro é considerado uma grande conquista, ja que 0s eventos
como o Varal de Poesias, atividades da gincana, bem como demais eventos promovidos pela
instituicdo, antes, eram realizados em outros locais, fora do cdmpus. O anfiteatro comporta

214 lugares, tem paredes acusticas, é equipado com som ambiente, ar condicionado, projetor

*  Disponivel em: <http://www.utfpr.edu.br/campomourao/biblioteca-e-producac-academica/informacoes-e-

dados-estatisticos>. Acesso em: : mar. 2012.


http://www.utfpr.edu.br/campomourao/biblioteca-e-producao-academica/informacoes-e-dados-estatisticos
http://www.utfpr.edu.br/campomourao/biblioteca-e-producao-academica/informacoes-e-dados-estatisticos
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multimidia, teldo e mesa de som, e ainda conta com um piano reivindicado pelo professor

Amadeus, que é pianista, com intuito de enriquecer 0s eventos no campus.

1.4.4 A admissdo dos professores e o regime de trabalho

O quadro docente dessa instituicdo é composto, em sua maioria, por professores
Mestres, Doutores e especialistas concursados, enquanto alguns sdo contratados
temporariamente por meio de teste seletivo. No caso dos professores de LP, todos sdo
concursados em dedicacdo exclusiva (DE) de 40 horas. Os professores com DE ndo podem
trabalhar em outras instituicGes publicas ou particulares com fins lucrativos, isso significa que
devem se dedicar exclusivamente ao trabalho dentro da instituicdo. Dentro dessa jornada de
40 horas semanal, as atividades se dividem em aulas, PAs (horarios de permanéncia do aluno
na instituicdo para monitoria), manutencdo (horarios destinados a atividade relacionada as
aulas), pesquisa e extensdo. O numero de aulas maximo de um professor DE é de 20. A
manutencdo diz respeito a quantidade de horas dedicadas a preparacao de aulas, que pode ser
a mesma quantidade da carga horaria semanal ou metade. O restante dos horéarios € destinado
a pesquisa, extensdo ou execucdo dos projetos na coordenacdo do curso. Por exemplo, se 0
professor ministra 16 aulas, 4 horas-aula sdo para PAs, ele pode calcular de 8 até 16 horas
para preparacao de aulas, os demais horarios sdo destinados a pesquisa e outras atividades até
completar 40 horas.

Tanto nos concursos como nos testes seletivos, os professores candidatos se
submetem a uma prova escrita, a fim de avaliar os conhecimentos especificos da &rea
almejada, e também a prova de desempenho didatico, que é avaliada por uma banca composta
por trés professores da respectiva area. No caso de concursos, ha também a prova de titulos.
Dessa forma, cada disciplina é ministrada por professores com conhecimentos especificos da
area.

A titulacdo de Mestre e Doutor proporciona progressdo de nivel na carreira, bem
como aumento na remuneracdo dos professores, devido ao plano de cargos e salarios
estabelecido.

E institucionalizada também, no plano de carreira, avaliagdo anual dos professores,
tanto pela chefia imediata, quanto pelos alunos, a qual faz parte de um dos itens para a
progressdo funcional dos professores. Essa avaliagdo se constitui de itens relacionados a
varios procedimentos didatico-pedagogicos e é acompanhada pela equipe pedagdgica da

instituicdo. Assim, quando o resultado da avaliagcdo é muito baixo, e € percebido na maioria
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das turmas de um respectivo professor, a fungéo da equipe € verificar se ha algum problema e
auxiliar os professores e alunos.

A instituicdo possui um sistema académico chamado de RAD (Registro de
Atividades Docentes), no qual os professores submentem seus planos de trabalho para
avaliagdo da chefia imediata, bem como registram e relatam anualmente todas as atividades

de ensino pesquisa e extensdo, o que conta também para a avaliacdo dos docentes.

1.4.5 O corpo docente de Lingua Portuguesa

Na instituicdo, ha trés professores que ministram aulas de LP e de Literatura. Todos
se prontificaram gentilmente em participar da pesquisa, disponibilizando horéarios para
entrevistas, fornecendo documentos e informaces sobre atividades realizadas por eles.

Como foi 0 acordo com 0s sujeitos de nossa pesquisa, ndo divulgamos nomes, mas
adotamos pseuddnimos ao nos referirmos aos participantes.

Professora Sofia: Formada em Letras Anglo-Portuguesa e Especialista em Literatura
Brasileira pela FECILCAM — Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mouréo,
atual Universidade Estadual do Parand. Ela é Mestre em Estudos Literarios pela UNESP —
Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho”, Campus de Araraquara - SP. Em
2011, ela ministrou aulas para 0s 2° e 4° anos do curso Técnico Integrado em Informética, em
nivel médio (T1) e para o curso de Tecnologia em Sistemas para Internet.

Professor Elvis: estudou dois anos de Filosofia e um ano de Teologia como
seminarista. Formou-se em Letras pela UEM - Universidade Estadual de Maringéa. Ele é
Mestre em Letras pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de
Sdo José do Rio Preto - SP. Em 2011, cursou disciplina na UEM como aluno nédo regular com
0 intuito de ingressar posteriormente no Doutorado. Nesse ano, ele ministrou aulas de LP e de
Literatura aos alunos dos 1°e 2° anos do TI.

Professor Amadeus: formado em Letras Portugués/Inglés pela UNIOESTE -
Universidade Estadual do Oeste do Parand, em Cascavel - PR. Fez especializacdo em
Literatura Brasileira na UNICENTRO — Universidade Estadual do Centro-Oeste, € Mestre e
Doutor em Estudos Literarios pela UEL - Universidade Estadual de Londrina. O professor
Amadeus havia trabalhado anteriormente no TI com uma turma do primeiro ao quarto ano.
Em 2011, ele ndo trabalhou com o TI, ministrou aulas apenas nos cursos superiores da

instituicao.
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1.4.6 Projetos de dedicacgdo exclusiva

Em funcdo do plano de carreira, os professores DE (dedicacdo exclusiva) devem
desenvolver projetos de atividades dentro da instituicdo. Os professores de LP costumam se
engajar em atividades voltadas para os alunos, para comunidade externa e para pesquisas em
suas respectivas areas. No inicio de cada ano, os professores organizam-se em equipes €
propdem seus planos de trabalho. Os professores de LP participam de varios projetos DE,
tanto propostos por eles como no auxilio de atividades propostas por outros professores. A

seguir, elencamos e descrevemos as atividades desenvolvidas pelos professores de LP.

a) O Grupo de Pesquisa

Os professores participam de um Grupo de Pesquisa em Estudos da Narrativa, na
prépria instituicdo, cadastrado no CNPg. O grupo foi formado em 2008 e é liderado pelo
professor Amadeus. E composto por cinco pesquisadores, sendo os trés professores de LP da
UTFPR, uma professora de Lingua Estrangeira, também da UTFPR, e uma professora de LP
de outra instituicdo de nivel superior, mais onze estudantes, entre eles, alunos do TI, dos
cursos superiores e funcionarios administrativos da instituicdo. Suas linhas de pesquisa estéo
direcionadas aos Caminhos da Prosa Fantastica Brasileira — seculos XIX e XX e Teoria do
Romance.

O grupo se reune periodicamente para debater teorias sobre a narrativa, bem como
analisar obras da literatura brasileira e universal. O objetivo do grupo é que seus estudos
repercutam por meio de apresentacbes em congressos ou eventos similares de forma a
contribuir com o ensino de literatura.

Em 2010, motivados pelo Grupo de Pesquisa, 0s professores comecaram a executar o
projeto intitulado “Grandes Leituras”, com o intuito de promover debates sobre temas
literarios referentes as suas linhas de pesquisa, dentro e fora da instituicao.

b) O projeto Grandes Leituras
O projeto Grandes Leituras € coordenado pelo professor Amadeus. Alem dos

professores de LP, participam também, como organizadores e palestrantes, os professores de

Historia e Filosofia.
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O objetivo geral do projeto é proporcionar momentos de reflexdo e discussdo em
torno de obras fundamentais da literatura, da histéria, da filosofia, da sociologia, a fim de
promover interacdo entre a comunidade académica interna e externa. O projeto justifica-se
pela necessidade de abrir um espaco académico para discussdo e reflexdo em torno de textos
concernentes a literatura, filosofia, sociologia e outras areas humanas.

O projeto preconiza as instituicGes de ensino como espagos propicios ao contato com
textos escritos, destarte, a escola € um local privilegiado para discussao e reflexdo de questdes
concernentes ao homem a fim de formar e aprimorar a capacidade humana de forma
sistémica.

Todo més acontece uma palestra relacionada com uma das areas de referéncia
proferida por um professor convidado. As palestras acontecem a noite, no anfiteatro da
instituicdo. Todos os alunos, professores, funciondrios e a comunidade externa séo

convidados a prestigiarem.

c¢) Concurso de poesias — Varal de poesias Celina Ostrowski

Esse evento ocorre anualmente e o projeto é sempre proposto e coordenado por um
professor ou professora da rea de Letras. A versdo 2011/2012 foi coordenada pela professora
Sofia, mas outros professores, tanto de Letras quanto de outras areas, auxiliaram na
organizacdo. Segundo o projeto do concurso, esse tipo de atividade ajuda a instituicdo
evidenciar a sua missdo humanista por meio da valorizacdo da arte e das relagdes humanas
como verdadeiras constituintes de uma sociedade critica, sensivel e justa. O evento tem como
objetivos: estimular e valorizar a producdo literdria, promover apresentacfes artisticas,
incentivar a integracdo da comunidade interna a externa e proporcionar ao publico a
apreciacdo da arte. O concurso é dividido em duas etapas: na primeira, sdo avaliadas as
composi¢des dos poemas por jurados escolhidos fora da instituicdo; na segunda, hd um
concurso de interpretacdo onde s6 concorrem 0s autores dos 20 primeiros poemas, com as
melhores notas em composicdo. Os trés primeiros lugares, tanto de composicdo quanto de
interpretacdo, sdo premiados. O concurso € aberto a participagdo de alunos, servidores e
comunidade externa.

Todo ano o concurso homenageia uma personagem da literatura. Nessa Ultima
edicdo, 0 homenageado foi Ferreira Gullar.

Durante o periodo de gravacéo das aulas, percebemos o incentivo da professora Sofia

na participagdo dos alunos do 4° ano do TI. Ela ja havia feito um trabalho com producéo



33

escrita de poemas no primeiro semestre. Em literatura, a professora atribui pontuacdo aos
alunos que inscrevem suas poesias 0 que também serve como incentivo. Segundo a professora
Sofia, os alunos do TI participam significativamente do concurso.

Os professores de LP auxiliam na execucdo de outros projetos referentes ao curso,

como o Festival de Teatro e a Gincana.

1.5 A INTERACAO COM OS SUJEITOS

O fato de fazermos parte do corpo docente da instituicdo facilitou o contato com os
professores ao expor nossas intengdes de pesquisa. A conversa aconteceu no ano anterior, em
2010, quando, ao amadurecer a ideia, perguntamos-lhes se eles concordariam em participar da
pesquisa. Explicamos que seria necessario entrar em sala de aula para filmar e coletarmos
materiais, tanto deles como dos alunos, e que, provavelmente, teriam que dispor algum tempo
para participar de entrevistas. Os professores foram bastante solicitos, concordando em se
submeterem a pesquisa e disponibilizando tempo para as entrevistas e para responderem a
algumas duvidas por e-mail.

Os registros foram realizados nas aulas de LP do curso Técnico Integrado em
Informéatica em nivel médio (TI). A professora Sofia, que ministrava aulas no 4° ano,
concordou prontamente com a gravacao de suas aulas e a cessdo de materiais de producédo de
texto e avaliagcdes para nossa pesquisa.

Antes de dar inicio a coleta de registros, houve um conversa com os alunos do 4° ano
matutino para explicar o objetivo da pesquisa e 0 motivo da presenca da pesquisadora com a
filmadora durante as aulas de LP. Os alunos foram extremamente colaborativos, concordando
com a gravacdo das aulas e cessdo de suas atividades de producdo escrita para a constituicdo
do corpus de registros da pesquisa. O 4° ano vespertino também se mostrou colaborativo,
concordando em ceder producdes e trabalhos para a pesquisa, porém, nao foi possivel gravar
suas aulas pelo fato de a pesquisadora ndo ter disponibilidade de mais horérios por estar
cursando disciplinas de seu curso de Mestrado.

Essa interacdo com alunos e professores propiciou 0 acesso a Vvarios documentos
produzidos pelos alunos, como: producgdes de textos de variados géneros, especialmente do
ano anterior, os trabalhos das revistas, os scripts das pecas teatrais do festival de teatro, versdo
2011, os cartazes com resumos dos curtas-metragens com a leitura de obras literarias,
avaliacOes, exercicios de sala de aula, trabalhos escritos do 2° semestre de 2011. Os

professores forneceram seus projetos de dedicacdo exclusiva (DE): Grupo de Pesquisa em
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Estudos da Narrativa, Projeto Grandes Leituras e o projeto e o regulamento do Varal de
Poesias Celina Ostrowski. Tivemos acesso, também, ao projeto do curso Técnico Integrado
em Informatica, aos planos de ensino dos professores de LP, planos de leituras do professor
Elvis, ao projeto Gincana do Técnico Integrado em Informatica - 2011, intitulado “Mudancas
climéticas, desastres naturais e prevencdo de risco”, disponibilizado pelo professor de Fisica,
coordenador do projeto.

Para as turmas nas quais os dados foram coletados, elaboramos um documento
(APENDICE 1), explicando o objetivo geral da pesquisa e pedindo a permisso para usar suas
producgdes e trabalhos na pesquisa, com assinatura de concordancia dos maiores de idade, e
dos pais, aos menores. Ndo houve problemas, todos os alunos devolveram o documento

assinado, concordando com a gravacgdo e a cessao de materiais.

1.6 CONSIDERACOES SOBRE A TURMA E AS AULAS

Em 2011, havia oito turmas regulares, sendo no periodo vespertino as turmas do 1°
ao 4° ano, e matutino, também do 1° ao 4° ano. O 4° ano do periodo matutino é a M34, e do
periodo vespertino, a T34.

A turma escolhida para coleta e anlise de registros foi 0 4° ano matutino, chamada
de M34, a qual era composta por 27 alunos entre 17 e 18 anos, dentre os quais, 12 eram
homens e 15 eram mulheres.

Escolhemos uma turma do 4° ano em funcdo da maturidade ja adquirida apds 3 anos
e meio de adequacdo ao sistema disciplinar da instituicdo. Além disso, por estarem no Gltimo
ano, ja haviam vivenciado os varios processos de leitura e escrita perpassados pelas
concepcdes de ensino-aprendizagem de seus professores de LP e demais disciplinas. Segundo
as falas dos professores nas entrevistas, 0s alunos demonstram bastante deficiéncia na leitura
e na escrita ao ingressarem no primeiro ano do curso, isso nos motivou a realizar a pesquisa
em uma turma do Gltimo ano para que pudéssemos perceber a apropriacdo da escrita ao longo
do curso.

As aulas de LP, nas duas turmas do 4° ano, eram ministradas pela professora Sofia.
As aulas ocorriam duas vezes por semana, num total de trés aulas: nas tercas-feiras, da
10h20min as 12h, e nas quartas-feiras, das 7h30min as 8h20min.

As aulas da professora Sofia foram filmadas no periodo de 17 de agosto a 7 de
dezembro de 2011. A principio nossa intencdo era gravar as aulas durante 3 meses, mas ao

percebermos que esse periodo ndo daria conta de completar o ciclo de trabalho da professora
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no processo de producdo escrita, pedimos sua autorizagdo para filmar por um tempo maior.
Houve descontos de aulas por conta da paralisacdo dos professores e de atividades
extracurriculares realizadas anualmente pela coordenacéo do curso, como o festival de teatro e
a gincana.

Na primeira semana, comegamos a gravar as aulas com a filmadora disposta a frente
da sala, proxima ao quadro negro. Porém, notamos que os alunos, bem como a professora,
demonstravam-se timidos, ndo agindo naturalmente. Decidimos dispor a filmadora no fundo
da sala, o resultado foi melhor. Os alunos se esqueciam da presenca da pesquisadora e da
camera, e passaram a agir com mais naturalidade. Apds as duas primeiras semanas, a
professora, segundo seu comentario, ja havia se habituado a nossa presenca. Nesse periodo,
conseguimos registrar tanto aulas de gramatica como de literatura.

Quanto a disposicdo dos alunos na sala, notamos que eles costumavam se dividir em
dois blocos: um & direita e um a esquerda. A direita, havia mais alunas do que alunos, era um
grupo que aparentava ser mais timido, participavam quando a professora os chamava
individualmente pelos nomes, e, esporadicamente, alguns expunham suas opinifes. A
esquerda concentrava-se um bloco um pouco mais homogéneo e inquieto. A professora
sempre chamava atencdo de alguns pela conversa, mas esses participavam bastante das aulas,
e acabavam gerando bastante discussédo sobre alguns temas. Apesar de uma participagdo mais
timida, varios alunos do bloco da direita demonstravam bastante maturidade e entendimento
ao expor suas argumentacfes. A quietude de alguns ndo nos pareceu sindbnimo de alienacéo.
No entanto, nos dois blocos havia aqueles alunos que nunca participavam das discussoes.

Em nenhum momento notamos desrespeito, nem entre alunos, nem com a professora.
Ao contrario, o clima, em geral, era de companheirismo acompanhado de bom humor.
Algumas vezes a professora chamava atencdo pela conversa paralela, e pelo fato de varios
alunos ndo fazerem as tarefas recomendadas para casa, especialmente as gramaticais. Mas ela

sempre corrigia 0s exercicios, pedindo a participacdo dos alunos.

1.7 CONSIDERACOES SOBRE OS REGISTROS GRAVADOS

Nesta secdo, levantamos alguns aspectos marcantes que sucederam no periodo de
gravacdo das aulas, 0s quais, a0 nosso ver, sdo importantes para compreender como foi 0
trabalho desenvolvido pela professora e como se dava a interagdo entre os participantes e com

0 texto escrito. Alguns momentos sdo descritos com um pouco mais de detalhes.
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A disciplina de LP no planejamento curricular do 4° ano (ANEXO 1) é denominada
oficialmente de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira IV.

Ao iniciarmos as gravacdes, no dia 17 de agosto de 2011, a professora Sofia estava
trabalhando e corrigindo exercicios sobre contetdos gramaticais, mais especificamente, sobre
Periodo Composto por Subordinacdo, que ela havia iniciado na aula anterior. Na semana
seguinte, nos dias 24 e 25 de agosto ndo houve aulas de LP devido a paralisacdo nacional dos
professores das Universidades Federais. No retorno das aulas, no dia 30 de agosto, a
professora deu continuidade as explicac@es, introduzindo as Oraces Coordenadas. Para tanto,
ela utiliza uma poema de Adélia Prado para que os alunos encontrem o significado a partir da

conjuncao adversativa “mas”. Eis o0 poema:

“Minha mée cozinhava exatamente:
Arroz, feijdo-roxinho, molho de batatinhas.
Mas cantava.”

De modo geral, os alunos chegaram a mesma conclusdo. Que a mée fazia tudo
direitinho, cozinha bem, mas cantava muito mal. Os alunos usam uma linguagem bastante
coloquial, comum aos adolescentes, como: “tipo assim”, “ta tirando um sarrinho da mée”,
“zoacdo com a made”, tudo num tom bem humorado. Apesar de ndo ser a interpretacdo que a
professora queria ouvir, ndo deixa de estar adequada. Ela ouve todos os comentérios com ares
de riso, sem concordar nem discordar dos comentérios, apenas questionando os alunos para
gue descubram que conectivo é aquele, que tipo de ideia ele introduz. Eles respondem que o
conectivo “mas” expressa oposi¢ao de ideias. Na interpretacdo do poema, trés alunos sentados
mais ao fundo da sala manifestam outra compreensao: que ao cantar, apesar da simplicidade,
a mde dava um toque especial a comida porque estava feliz. Apds ouvir todos 0s comentarios
dos alunos, ela finalmente intervém, concluindo, entdo, que, para a maioria deles, o poema
traz uma orientacdo negativa. Alguns alunos concordam. A professora comenta, entdo, que,
quem conhece Adélia Prado, sabe que uma caracteristica marcante em seus poemas € 0
otimismo, por isso, esse poema nao poderia trazer uma orientacdo negativa. Entéo, ela motiva
os alunos a perceberem outras caracteristicas da autora pelas palavras no poema. Os alunos
respondem com as palavras “simplicidade” e “lembrancas da infancia”. Para finalizar a
discussdo, a professora concorda com as interpretacfes de alguns, acrescentando que, apesar
da simplicidade, a mae cantava, o que significava que era feliz, e que muitas vezes, nds ndo

conseguimos agir da mesma forma, sé enxergamos o lado negativo, “o lado vazio do copo”.



37

Essa aula nos chamou atencdo pelo fato de a professora explicar um dos pontos
gramaticais pela leitura de um poema, levando os alunos a perceberem que 0 uso de uma
conjuncdo, apesar de parecer irrelevante, faz toda a diferenca na compreenséo do sentido. E
interessante notar que varios alunos compreendem a ideia adversativa, mas nao pelo lado
positivo, 0 que demonstra sua maneira de interagir com o texto. Nesse caso, a professora
intervém para mostrar o sentido atribuido pela autora, que era de otimismo, simplicidade e a
lembranca da infancia. Isso confirma a caracteristica marcante de um género secundario, que
foi produzido em outro contexto enunciativo, por um interlocutor movido por seus
sentimentos e valores, assim, perde a conexdo com seu contexto e interlocutor imediatos
(BAKHTIN, 2010), podendo, entdo, engendrar uma compreensdo que se alia ao leitor,
segundo seu contexto social e historico.

Nas aulas posteriores, a professora se concentrou nas explicagdes dos conteddos
gramaticais. Percebemos que os dias paralisados atrasaram o andamento dos conteldos.
Contudo, ela ndo deixa de proporcionar algumas oportunidades importantes para os alunos,
como por exemplo, no dia 6 de setembro, a professora cede uma das duas aulas para ensaio da
peca teatral a ser apresentada no festival de teatro, o qual foi realizado no dia 13 do mesmo
més. No dia do festival, os alunos nunca tém aula. Eles séo dispensados para se organizarem e
ensaiar suas pecas no Teatro Municipal. Os professores costumam atribuir nota pela
participacdo dos alunos em atividades extras como esta, que contemplam leitura e escrita.

Outra atividade fora da rotina aconteceu no dia 20 de setembro, também no horario
das aulas de LP. Os alunos assistiram a uma palestra sobre Novelas de Cavalaria, proferida
por uma professora de Histdria, convidada da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
pelo grupo de pesquisa em Estudos da Narrativa da instituicdo. Os alunos assistiram a palestra
atentamente, demonstrando empolgacdo pelo assunto e pelo estilo da palestrante, talvez pelo
fato de ela ter utilizado trejeitos e uma linguagem que costumam chamar atencdo de jovens
naquela idade.

No dia seguinte, 21 de setembro, eles voltam & rotina normal e a professora trabalha
com uma producéo textual na sala de aula. Notamos que, em sala de aula, a producédo escrita
didatica®, praticamente ndo ocorreu naquele semestre. As producdes textuais foram mais

contempladas nos trabalhos. Neste dia, porém, os alunos produziram o género textual

> Referimo-nos & producdo escrita didatica como aquela producdo de um género textual marcado por suas
caracteristicas especificas: estilo, contetdo tematico, forma composicional, finalidade determinada e que pode
ser produzido na sala de aula. Para a professora da turma pesquisada, producéo escrita € tudo que os alunos
produzem, como, responder por escrito questes de compreensdo e interpretacdo de texto, o que ocorreu
algumas vezes naquele semestre.
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“resposta interpretativa”. Antes da atividade de escrita, ela distribui uma folha com sete
pensamentos e provérbios e cada dupla deveria interpretar um texto. Ela motiva os alunos a
responderem oralmente o que eles entendem por “interpretacdo” e o que ¢ necessario para
conseguir interpretar. O aluno Marcos responde que € entender o texto. O aluno Alan
complementa que tem que utilizar fragmentos do texto. A professora questiona: “O que
fazemos com o fragmento do texto?” Marcos responde que ¢ para justificar o que ele “fala”
no texto. Mais uma vez, a professora questiona: “Mas de onde vem essa fala?” Surgem
respostas como “da interpretagao”, “do que vocé 1€”. A professora percebe que ndo houve,
ainda, uma resposta plausivel, e pergunta se eles nunca haviam pensado nisso: “O que ¢
necessario para lermos e entendermos um texto?”. Marcos interfere dizendo que é preciso
analisar o contexto, a professora concorda complementado que € necessario relacionar as
informac@es do texto com aquilo que eles ja aprenderam, com o que ja conhecem, com seu
conhecimento de mundo. S&o fatores como esses que nos ajudam a interpretar o texto. Uma
aluna comenta que ¢ “muito rapido”, como um processo automatico. A professora justifica
que eles ndo percebem porque ja foram iniciados no processo, e que eles fazem ¢€
interpretacdo em varios momentos, inclusive em outras disciplinas. Ela esclarece que, no
entanto, muitas vezes, 0s alunos ndo conseguem interpretar porque nao possuem
conhecimento de mundo suficiente, e acabam apenas parafraseando o texto. A professora
retoma o significado de paréafrase, explicando que “é dizer a mesma coisa, porém, com outras
palavras”, enquanto interpretar ¢ “dizer o que aquilo significa, fazendo as relagdes daquilo
que esta escrito com seu conhecimento de mundo, com a sua vivéncia”.

Ela faz com que os alunos percebam que estdo acostumados a fazer interpretacdo e a
perceber o que eles levam em consideracdo para conseguir interpretar os significados
subjacentes a superficie do texto. Ela lembra aos alunos que, nas aulas de LP, sdo os textos
literarios que dao mais vazdo as analises e as interpretacoes.

A avaliacdo de gramatica foi no dia 27 de setembro. A professora permite que
realizem a prova em duplas. A prova era extensa, com questdes que exigiam respostas
discursivas, e continha tanto questbes gramaticais como de interpretacdo de significados em
funcdo do uso da gramatica.

Em Literatura, a professora trabalhou com a segunda e a terceira fases do
Modernismo Brasileiro. Para introduzir o assunto, ela trabalha com leitura do poema “A Rosa
de Hiroxima”, de Vinicius de Moraes, levando os alunos a refletirem sobre os significados do
poema, relacionando-os com uma das consequéncias mais marcantes na Segunda Guerra

Mundial, que foi o lancamento da bomba atdmica sobre o Japdo. Ao tocar a musica
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interpretada por Ney Matogrosso, os alunos demonstram ndo conhecer nem o poema, nem a
masica, alguns conheciam o cantor. Quanto ao autor, alguns s6 conheciam pela musica
“Garota de Ipanema”. A professora chama sua atencao para a necessidade de eles aprenderem
a apreciar a boa masica brasileira, além dos “funks da vida”. Com esse trabalho, ela introduz o
Segundo Modernismo Brasileiro, remetendo-se a historia, mais especificamente, a Segunda
Guerra Mundial, explicando que as correntes dessa fase, na literatura brasileira, foram
extremamente influenciadas pelo fator “guerra”.

Nas aulas seguintes, a professora continua com o trabalho sobre as obras de Vinicius
de Moraes em mais um de seus textos: “A transfiguracdo pela poesia”. Ela chama atengéo
para riqueza na construgdo do texto e para as figuras de linguagem. De paragrafo em
paragrafo, eles param a leitura e ela vai trabalhando o texto, permitindo que os alunos emitam
suas opinides, seus guestionamentos e até seu repudio com a linguagem. A partir de entéo,
eles véo conseguindo interagir com o texto e com a professora, compreendendo os sentidos ali
implicitos e expondo suas interpretacdes.

As aulas de literatura seguem até meados de novembro. A professora trabalha
oralmente com varios poemas de Drummond, Vinicius, Murilo Mendes, Cecilia Meireles,
Manoel Bandeira, Clarice Lispector, todos pertencentes aquela corrente literaria. Ela conversa
sobre os estilos de cada época, a forma composicional dos poemas, sobre a vida de cada autor,
como eles eram influenciados pela histdria e por seus problemas pessoais. Percebemos que a
professora ndo da respostas prontas, e que ela associa Literatura com a Histéria e com
aspectos sociais e acontecimentos marcantes na vida dos autores, esse dominio ajuda 0s
alunos a compreenderem os significados nas palavras dos poemas. A enunciacdo promovida
pela professora desencadeia interacdes por meio das quais o0s alunos expunham suas
compreensoes.

No dia 8 de novembro, entrando no Terceiro Momento do Modernismo Brasileiro, a
professora pede um trabalho em equipes. Os alunos deveriam ler contos de trés autores:
Guimardes Rosa, Clarice Lispector e Dalton Trevisan, nos respectivos livros: Primeiras
estorias, Lacos de familia e O vampiro de Curitiba. Ela conversa sobre o estilo de linguagem
de cada um, especialmente de Guimardes Rosa. Os alunos teriam que apresentar, oralmente,
o0s contos lidos, no dia 29 de novembro. No decorrer do més de novembro, a professora dedica
varias aulas para finalizar os contetidos gramaticais.

No dia 29 de novembro, que deveria ser a apresentacdo dos contos, 0s alunos néo
haviam se preparado. A professora Sofia repreende a atitude dos alunos e improvisa a aula,

reunindo-os em grupos para a discussdo e retomada de um trabalho realizado no primeiro
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semestre de 2011, em conjunto com a disciplina de Sociologia. Tratava-se de uma analise
socioldgica de diferentes obras, sendo uma por equipe. Os alunos, entdo, reinem-se em seus
grupos e retomam os conteidos tematicos das obras para apresentacdo oral. Apds a reunido, a
professora abre um grande grupo para discussdao e exposicdo de suas reflexdes e de
questionamentos da professora.

O trabalho com produgdes textuais didaticas, em sala de aula naquele semestre, ndo
foi muito grande. Contudo, isso néo significa que os alunos ndo produziram leitura e escrita.
Ao coletarmos os materiais, percebemos que eles haviam realizado muitas atividades de
leitura e escrita durante o ano todo, extrapolando os limites da sala de aula, por meio de
trabalhos como formas de avaliacdo de leitura e escrita. Podemos citar o exemplo de um
trabalho solicitado ao final do primeiro semestre, que foi a producdo de revistas, a partir da
leitura da obra Fogo Morto, de José Lins do Rego.

Na entrevista, a professora Sofia explica que, naquele ano, ela decidiu ndo trabalhar
com prova escrita para avaliar obra literaria por perceber que ndo é um instrumento adequado
para mensurar em que medida o aluno aproveita a leitura, como ele interpreta os fatos. No
trabalho de confeccdo da revista, eles teriam que unir producdo de texto, literatura e
criatividade. Ela comenta que ndo conseguiu trabalhar anteriormente com a producéo de todos
0S Qéneros contemplados por esse suporte, mas conversou com o0s alunos sobre as
caracteristicas de alguns.

Apds a entrega dos trabalhos, a professora Sofia comenta que houve trabalhos muito
bem produzidos, demonstrando maturidade e empenho na leitura e na producdo dos textos,
outros grupos, porém, ndo haviam demonstrado muito empenho, alguns haviam utilizado
copias fieis de propagandas da internet, sem remeté-las a obra.

No dia 6 de dezembro, houve avaliacdo de literatura, a Gltima do bimestre. Neste
mesmo dia a noite, no anfiteatro, os alunos deveriam apresentar oralmente o0s resumos dos
contos de Guimarées Rosa, Clarice Lispector e Dalton Trevisan, conforme orientados pela
professora Sofia. Porém, apenas trés grupos se mostraram preparados apesar do tempo
confiado pela professora. Ela chamou atencdo das outras equipes e cobrou responsabilidade ja
gue a data e o horario haviam sido determinados por eles mesmos. Assim, apenas 0s trés
grupos apresentaram os contos naquela data, a noite. Com isso, as outras equipes tiveram que
dar continuidade nas apresentacfes durante as aulas de LP do dia seguinte e finalizar a noite.
Né&o foi possivel gravar as apresentagdes a noite pelo fato de a pesquisadora ndo poder estar

presente. Mas foram filmadas as apresentac6es que ocorreram no horario regular das aulas.
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Algo que nos chama atencdo, antes da apresentacdo, sdo 0s comentérios emitidos
pela professora no que diz respeito ao objetivo do trabalho. Segundo ela, o objetivo maior das
leituras era fazer com que os alunos tivessem oportunidade de ler Guimardes Rosa e Clarice
Lispector para que eles pudessem perceber quédo rica é a construcdo da linguagem desses
escritores, acrescentando, ainda, que o aluno ndo pode terminar o Ensino Médio sem conhecer
esses autores e seus estilos. E necessario vivenciar a maneira que cada autor escreve, pois
muitas vezes o leitor tem que reler varias vezes 0 mesmo conto, 0 mesmo paragrafo para
compreender a ideia, e é isso que nos enriquece enquanto leitores. Quanto a Trevisan, ela
comenta que sua linguagem ndo é tdo rebuscada quanto a de Guimardes e Lispector, é mais
linear, e que ele escreve uma literatura diferenciada, que € a erética, ndo a pornogréafica. Além
disso, é importante que os alunos conhe¢cam um autor paranaense e contemporaneo.

Neste dia, encerramos as gravacOes e a coleta de registros ja que a professora havia
finalizado os contetdos gramaticais e literarios e ndo havia mais trabalhos a serem
apresentados, restando, apenas, as avaliacdes de recuperacédo paralela.

Despedimo-nos e agradecemos a professora e aos alunos pela cordialidade, a

paciéncia e a solicitude disponibilizadas a pesquisadora.
1.8 SINTESE DOS CONTEUDOS GRAVADOS

Elencamos, em ordem cronoldgica, os registros coletados como as entrevistas, as
aulas gravadas com os contetdos trabalhados pela professora e 0s aspectos que consideramos

mais relevantes, como maneira de visualizar o todo da coleta de dados.

Quadro 2 — Ordem da coleta de registros no segundo semestre de 2011.

17/08 Contetido gramatical: oracdes subordinadas adjetivas, explicativas, restritivas e
concessivas.

23 e 24/08 |Paralisacdo dos professores, reivindicando reajuste salarial e recursos para a
instituicao.

30/08 A professora da continuidade as explicacGes sobre oragdes do periodo composto;
trabalha com a interpretacdo de um poema de Adélia Prado, para que os alunos
compreendam os sentidos causados pela conjungédo “mas”. A professora explica
as oragdes coordenadas sindéticas e assindéticas com varios exemplos. Ela
chama atencéo dos alunos pelo fato de a conjuncéo aditiva “e” poder aparecer
como adversativa “mas”, ainda com sentido de consequéncia, com isso, produz
efeitos de sentidos diferentes. Apos as explicacdes e os exemplos, a professora
pede para que os alunos retomem a folha de exercicios, e pede para que fagam as
atividades de gramatica do livro didatico para serem corrigidas na aula seguinte.
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31/08

Os alunos ndo haviam feito os exercicios solicitados. A professora deixa para
corrigir na semana seguinte, dando mais tempo para que eles fizessem sozinhos
e trouxessem suas duvidas. Ela retoma as oracdes subordinadas substantivas,
adjetivas, adverbiais, e introduz as causais e as explicativas. Ela enfatiza que é
importante que os alunos percebam que o sentido de uma oracdo pode mudar
conforme o uso da conjungéo.

06/09

A professora revé as oracOes estudadas: concessivas, temporais, causais,
consecutivas e condicionais, explicando as oragdes adverbiais, proporcionais,
conformativas, comparativas, sempre com varios exemplos, tirando ddvidas dos
alunos. Em seguida, eles corrigem os exercicios do livro. A professora dispde
um tempo para que ensaiem as pecas para o festival de teatro.

13/09

Dia do festival de teatro. Nao ha aulas. Os alunos sdo dispensados para
ensaiarem suas pecas no Teatro Municipal, que serdo apresentadas a noite.

14/09

A professora parabeniza os alunos por seu desempenho no festival de teatro.
Conversa sobre uma palestra que acontecera na préxima semana, em seguida,
retoma as corregdes dos exercicios gramaticais.

20/09

Palestra sobre “Novelas de Cavalaria” com uma professora convidada da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

21/09

A professora trabalha com as caracteristicas do género resposta interpretativa.
Depois das explicacbes, ela distribui uma folha com proveérbios e poemas. A
partir da leitura dos provérbios, os alunos fazem um exercicio escrito em sala de
aula. Eles leem suas producbes em voz alta e a professora explica a diferenca
entre interpretar e parafrasear.

27/09

Avaliacdo gramatical.

28/09

A professora continua com a atividade do dia 21, relembrando paréafrase e
interpretacdo, trabalhando com leitura dos poemas: “No caminho com
Maiakdvski”, “Da violéncia” e “Quem ¢é teu inimigo?”. O primeiro, ela trabalha
leitura junto com os alunos, explicando que os sentidos sdo percebidos por meio
das “figuras”; no segundo e no terceiro poema, os alunos trabalham sozinhos
para interpretar os sentidos.

04/10

Os alunos levam uma parte do trabalho da revista para mostrar a professora.
Mostram-se bem empolgados. Em seguida, a professora trabalha com leitura do
poema “A Rosa de Hiroxima”, para introduzir o Segundo Momento do
Modernismo no Brasil.

05/10

Continuidade do segundo momento do Modernismo no Brasil com leitura de
poemas: “Cota zero”, de Drummond, e “Soneto da Separacdo” e “O operario em
construcdo”, de Vinicius de Moraes, para trabalhar as caracteristicas da poesia
politizada, outro aspecto daquela fase do Modernismo. O Gltimo poema € lido
em voz alta pelos alunos, a cada estrofe, eles conversam sobre os sentidos do
poema.

10/10
12/10

Recesso escolar. Ndo houve aula por conta dos feriados de aniversario da cidade
e da padroeira.

14/10

Entrevista com a professora Sofia.

17/10

Entrevista com professor Elvis.

18/10

A professora entrega a prova de gramatica, corrige e tira duvidas sobre as
questdes que tiveram mais dificuldades. Continua com conteudos literarios
trabalhando bastante com o estilo dos poemas de Vinicius de Moraes. Ela fala
sobre momentos da vida do poeta que influenciaram em suas composicdes e do
estilo de suas poesias: sensual, romantica e social. A professora trabalha com o
Soneto da fidelidade. Os alunos interagem bastante tecendo comentarios sobre o
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poema. Apoés esse trabalho, tudo no teldo, ela entrega uma folha com poemas de
Murilo Mendes e Jorge Lima. Pelo fato de eles serem bastante catdlicos, a
religiosidade se reflete em suas poesias. A medida que eles leem, a professora
comenta e motiva a busca de sentidos por meio das passagens biblicas.

19/10
21/10

a

Nesse periodo, todos os alunos do TI participam de uma gincana que envolve
varias provas: culturais, recreativas e solidarias, as quais sdo elaboradas e
planejadas, envolvendo professores de varias disciplinas.

25/10

A professora trabalha com Cecilia Meireles, comentando que ela é uma de suas
escritoras favoritas, que é reconhecida como a primeira grande autora brasileira.
Ela lembra Manoel Bandeira pelo fato de ambos terem a morte muito presente
em suas vidas. Esse fato leva a escritora a se caracterizar como neossimbolista,
por retomar caracteristicas simbolistas em seus poemas, para ela tudo €
transitdrio, efémero, passageiro, por isso, pode se tornar eterno. A professora
trabalha com leitura de seus poemas no teldo, conversando sobre os sentidos e
falando de outra caracteristica: a introspeccdo. Conversam, também, sobre as
diferengas da escrita de Cecilia Meireles e Clarice Lispector. Apds esse trabalho,
ela distribui uma folha com poemas de Drummond e Meireles, com questdes de
interpretagdo, pedindo que os alunos terminem em casa. Ela trabalha, ainda com
mais dois poemas infantis de Cecilia Meireles: “Colar de Carolina” e “Leildo de
jardim”.

25/10

Entrevista com professor Amadeus.

26/10

Os alunos corrigem oralmente as questfes sobre os poemas da aula anterior.
Vaérios alunos leem suas respostas e a professora comenta alguns pontos. Ao
término, a professora trabalha com mais um poema de Drummond: “Poema de
sete faces”.

01/11

A professora comenta que ja havia corrigido o trabalho das revistas, levantando
0S pontos positivos e negativos, assim como os critérios utilizados na correcao.
Os alunos cobram as notas de participacdo no festival de teatro e no varal de
poesias, que é de 0,5 ponto, que ainda ndo haviam sido lancadas. Apds
concluirem, a professora distribui uma folha com um poema e desafia os alunos
a descobrirem por que o dia anterior foi tdo especial para a literatura,
especialmente para o segundo momento do Modernismo. Ela faz uma
brincadeira de adivinhages, os alunos ficam euféricos, alguns acertam que seria
o0 aniversario de Drummond, dia 31 de outubro. Os alunos leem o poema “A
bunda”, conversam e se divertem com algumas passagens. A professora explica
que o poeta tem outro lado, um estilo mais engragado. Ela fala de uma obra
postuma chamada “O amor natural”, que esse poema é um dos mais “leves”,
pois os demais sdo bastante eréticos. Ela comega a trabalhar com a vida de
Drummond e como isso se refletiu em seu estilo, comprovando, a partir da
leitura de varios poemas, todos projetados no teldo.

08/11

A professora divide a turma em equipes para lerem trés obras que contempla
contos: “Primeiras Estorias”, de Guimaraes Rosa, “Lacos de Familia”, de Clarice
Lispector, e “O Vampiro de Curitiba”, de Dalton Trevisan. Eles deveriam
apresentar oralmente no dia 29/11. Em seguida, continuam estudando
Drummond com a poesia “No meio do caminho”. Apoés leitura desse poema, a
professora solicita uma atividade escrita a partir de uma critica literaria de
Arrigucci.

09/11

A professora trabalha com atividades gramaticais sobre regéncia verbal. Ela
havia preparado uma atividade ludica, mas, como havia poucos alunos, ela
apenas explica o conteudo, utilizando o teldo e o projetor.
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16/11

Continuidade ao assunto sobre regéncia verbal. Ao final da aula, a professora
pede que os alunos facam os exercicios do livro didatico para serem corrigidos
na semana seguinte.

22/11

Eles corrigem os exercicios, conversando sobre os sentidos diferentes que o
verbo oferece, conforme o uso ou ndo da preposicdo. Em um momento, eles
retomam o uso dos pronomes obliquos. A professora distribui uma folha com
exercicios gramaticais extras para serem feitos naquele momento.

23/11

Eles trabalham com o uso da crase, retomam a folha e fazem os exercicios sobre
crase e vao conversando e tirando davidas com a professora. Ao final da aula, os
alunos pedem que a professora mude a data da apresentacdo dos contos, que
seria dia 29/11. A professora prorroga pra dia 06/12, a noite, provavelmente no
anfiteatro.

29/11

Como eles ndo vao apresentar o trabalho, a professora pede para se reunirem em
equipes para retomarem as leituras das obras realizadas no primeiro semestre,
em conjunto com a disciplina de Sociologia. Ela concede alguns minutos para
retomarem o assunto das obras, em seguida, eles se dispdem em um grande
circulo para apresentarem das obras e as reflexGes: “Capitdes da Areia”,
“Incidente em Antares” e “Vidas Secas”.

06/12

Avaliacdo. Ao chegar na sala, percebo que os alunos ja estdo a postos para
comegar a avaliagdo, com carteiras organizadas e os materiais guardados. Antes,
porém, a professora relembra do trabalho que sera apresentado a noite, mas 0s
alunos demonstram que nao haviam se preparado. A professora chama atencéo e
cobra responsabilidade uma vez que a data ja havia sido mudada e foram eles
que escolheram novo dia e o horério. Apenas trés equipes se comprometem e
apresentar o trabalho neste dia a noite. As outras apresentariam no dia seguinte,
em horério de aula.

07/12

As equipes apresentam os contos de Clarice Lispector. Ao final, a professora
comenta que o aluno de ensino médio ndo pode terminar o curso sem ler esses
autores, e que seu objetivo foi fazé-los perceber o quanto a linguagem,
especialmente de Guimardes Rosa, contribui para enriquecé-los enquanto
leitores. Este foi o ultimo dia de aula gravada. Agradecemos a colaboracdo de
todos, especialmente da professora pela disposicdo em contribuir com nossa
pesquisa.

Finalizamos o capitulo 1, onde caracterizamos a metodologia empregada,

apresentamos aspectos do contexto de pesquisa como do ambiente escolar, do curso, do

regulamento, do corpo docente de LP e suas atividades, e da turma em foco e das aulas

gravadas. No capitulo dois, tratamos das teorias que subsidiam este estudo e que respaldam

nossos posicionamentos em relacdo as acdes dos sujeitos e demais fatores que tém contribuido

para o sucesso dos alunos na leitura e na escrita.




CAPITULO 2
INTERACAO, LEITURA E ESCRITA

A interacdo é um fator inerente para o desenvolvimento humano. E por meio da
linguagem que construimos todos os significados em relacdo a vida e como determinamos
nosso papel na sociedade. Neste capitulo, apresentamos teorias que sustentam nosso
posicionamento de que a sala de aula € um contexto, onde processos interacionais
influenciam, dialogicamente, por meio da leitura e escrita. Para tanto, discutimos elementos
constitutivos da interacdo a partir dos postulados de Bakhtin e seu Circulo, com vistas a
estabelecer analogias com os processos de leitura e escrita em nosso contexto de pesquisa.
Contribuem, também, para sustentar nosso posicionamento, conceitos e concepgdes
concernentes a teoria sociointeracionista, formulados por Vigotski (2007), a fim de
compreendermos em que medida sua teoria do desenvolvimento converge para o

desenvolvimento do aluno por meio dos géneros discursivos secundarios (BAKHTIN, 2010).

2.1 O DESENVOLVIMENTO HUMANO PELA LINGUAGEM

A linguagem é a grande responsavel pelo desenvolvimento socio-historico da
humanidade. A concepcdo dialdgica da linguagem foi engendrada a partir dos estudos das
teorias de linguagem do Circulo de Bakhtin, cuja visdo compreende a linguagem como
elemento criativo e historico, por sua vez, ideoldgico, e destaca 0 homem como ser mutavel,
responsavel pelo processo de transformacdo da lingua e da sociedade. Como filésofos da
lingua, Bakhtin, Volochinov e os demais fazem perceber qudo imanente é a relacdo do
homem com a linguagem e suas implicacdes para a vida e o desenvolvimento social e
histérico no processo comunicativo. Para eles, “a interacdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua”, ndo apenas o dialogo, “mas toda comunicacdo verbal, de qualquer
tipo que seja” (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2004, p. 123).

Num evento interativo, elementos situacionais relacionados tanto ao subjetivismo
dos interlocutores, quanto ao mundo exterior, encontram-se intrinsecos. Desse modo,
coadunando com a teoria da expressdo proposta pelo Circulo, “0 centro organizador e
formador n&o se situa no interior, mas no exterior. N&o é a atividade mental que organiza a
expressao, mas, ao contrario, é a expressao que organiza a atividade mental, que a modela e
determina sua orienta¢do.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 112, grifo dos autores).
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Ao discutirmos concepgfes e conceitos subjacentes a teoria bakhtiniana para
correlacioné-los aos aspectos de ensino-aprendizagem, é dificil discorrermos sobre cada um
isoladamente, pois todos se encontram imbricados no processo de interacdo verbal. Assim,
para Bakhtin, a interacdo verbal constitui a base de sua concepcdo de linguagem, devido ao
seu carater dialégico. Com isso, ndo ha como recorrermos a interacdo sem abordarmos
conceitos como dialogismo, enunciado, palavra, responsividade, ainda, como resultado,
recairmos no género discursivo. Sao elementos intrinsecos e necessarios para que a interacao

se instaure num dado contexto, assim como no processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita.

2.2 DIALOGISMO E ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA INTERACAO

O processo de comunicacdo ndo se trata de um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem de mera transmissdo de mensagem, mas de um processo de construcdo de
sentidos por meio de outros discursos, justificando, desse modo, o carater dialégico da
linguagem, uma vez que “as unidades da comunicacdo discursiva — enunciados totais — séo
irreprodutiveis e sdo ligadas entre si por relacBes dialdgicas” (BAKHTIN, 2010, p. 335).
Desse modo, o dialogismo ndo se limita ao didlogo, ao contrario, difere das relacbes entre
réplicas do didlogo, sdo muito mais amplas e complexas. Como postula Faraco (2009), o
Circulo de Bakhtin ndo se interessa pelo estudo da forma do dialogo, de sua composicdo
escrita, mas com o que ocorre nele, “com o complexo de forcas que nele atua e condiciona a
forma e as significacdes do que é dito ali (...) desde os eventos mais banais e fugazes do
cotidiano, até as obras mais elaboradas” (FARACO, 2009, p. 61).

Sendo o enunciado um elo na cadeia de comunicacgdo discursiva e que ndo pode ser
separado dos elos antecedentes, todo nosso discurso é perpassado pelo discurso do outro,
como parte dos elos anteriores e poderdo servir como ponte aos enunciados subsequentes.
Com isso, a relacdo com o sentido, ou seja, a compreensdo é sempre dialogica (BAKHTIN,
2010). Portanto, as relacdes dialégicas sé podem existir a partir da linguagem e da palavra
enguanto discurso, a partir de um enunciado acabado, de sua conclusibilidade, o que permite
ao interlocutor responder a ele, a uma compreenséo ativamente responsiva (BAKHTIN, 2010)
entre os interlocutores. Fiorin (2008) reitera que todo discurso esta voltado para outros
discursos que circundam a realidade sobre um determinado objeto. Pode- se dizer que toda
palavra dialoga com outras palavras, estas, por sua vez, embebidas por outros discursos

produzidos por interlocutores sujeitos em outros contextos. Dessa forma, todo enunciado faz
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parte de uma cadeia dialdgica, e os significados sdo produzidos sempre em funcdo do
contexto socio-historico no qual os interlocutores sujeitos estdo inseridos.

O contexto escolar € um lugar privilegiado para auxiliar no desenvolvimento da
linguagem e do aluno enquanto sujeito, por se engendrarem relacGes dialdgicas, cujos
enunciados podem ser percebidos como ferramentas que agregam capacidades de gerar
palavras e contrapalavras, que implementam as habilidades humanas por meio de situagdes
nas quais o aluno € levado a interagir.

A fim de compreender a interacdo, é necessario, também, estabelecer uma relacdo
dialégica com o sentido de enunciacdo. No capitulo 5 de “Marxismo e Filosofia da

Linguagem” (2004), os filésofos definem enunciacdo como:

o0 produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que
ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido por um representante médio
do grupo social ao qual pertence o locutor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004,p.
112)

Voss (2011) chama atencdo para esse capitulo em que Bakhtin e Volochinov
instituem a no¢do de enunciacdo, comentando sobre uma dicotomia no titulo do capitulo
constituido a partir de Saussure, lingua e fala, pois os filésofos acrescentam o termo
enunciagcdo como parte integrante da atividade linguistica, intitulando-o, entdo, de Lingua,
Fala e Enunciacdo. Para eles, a enunciacdo faz parte de um contexto socio-historico concreto,
a lingua ndo é mais um sistema abstrato de formas linguisticas, pois falante como ser social
“serve-se da lingua  para  suas necessidades  enunciativas concretas”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 92).

Em “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, a enuncia¢do é concebida como “o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 112). Em “Estética da criacdo verbal” (2010), Bakhtin
ndo faz distincdo entre enunciado e enunciacdo. Nessa obra, ele explica que “enunciado é um
elo na cadeia da comunicacdo discursiva e ndo pode ser separado dos elos precedentes” nem
subsequentes (BAKHTIN, 2010, p. 300), nele sdo engendradas atitudes responsivas (palavras
e contrapalavras) e ressonancias dialdgicas. Desse modo, a interacdo assume uma dimensao
axiologica, € um fendbmeno social, é por meio dela que a enunciacdo € constituida, que
externalizamos nossa carga de valores, conceitos e preconceitos, sapiéncia ou ignorancia, que

definimos as escolhas estilisticas, enfim, estabelecemos uma relacdo de alteridade com o
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outro em determinado contexto, ou seja, da esfera social, da situacdo social, do horizonte
social do interlocutor por meio de palavras.

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepcdo do meu discurso
pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situacdo, dispde de conhecimentos
especiais de um dado campo cultural da comunicacdo: levo em conta as suas
concepcdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ird determinar a ativa compreensao responsiva do
meu enunciado por ele (BAKHTIN, 2010, p. 302).

Outro aspecto relevante para compreensdo da interacdo € a concep¢do de palavra
para 0 Circulo de Bakhtin. Ela “constitui justamente o produto da interacéo do locutor e do
ouvinte” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 113, grifo dos autores). A palavra ndo é
apenas um vocabulo, como também é sindnimo de discurso que constitui o0 enunciado
determinado pelo contexto e os aspectos inerentes aos interlocutores. Nessas acepcoes, é a
partir da palavra que se constituem as interacdes, todos 0s elos sociais e historicos, originando
as mais variadas enunciag0es, cujos interlocutores sdo perpassados por suas ressonancias
ideoldgicas. Segundo Bakhtin/ Volochinov (2004), € no momento da expressdo que a palavra
é revelada como produto da interacdo das forcas sociais. Assim, a enunciacdo se da pela
interacdo e depende do modo como a palavra é lancada, referida, percebida ou compreendida
pelos interlocutores. Para o Circulo, 0 que ouvimos ou pronunciamos sdo “verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 95), ela significa em funcdo do contexto, se
reconfigura nos processos dialégicos enunciativos, afetando os elos subsequentes com maior
ou menor intensidade, assim como os processos afetivos ou cognitivos dos interlocutores.
Como comenta Fiorin (2008), o enunciado ndo existe fora das relacfes dialdgicas. Assim, ao
produzirmos palavras, produzimos enunciados, participando de um dialogo com outros
discursos, 0 que permite a resposta do outro. Por meio de palavras, dialogamos com valores
da sociedade e expressamos o ponto de vista em relacdo a esses valores, que, por sua vez, sao
compreendidos e confirmados ou ndo pelo interlocutor (STELLA, 2005).

Em “Estética da criacdo verbal”, Bakhtin enfatiza a questdo da palavra do outro

como enunciado e producgéo do discurso:

todas as palavras (enunciados, producfes de discurso e literarias), além das minhas
préprias, séo palavras do outro. Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda
minha vida é uma orientagdo nesse mundo; é reacdo as palavras do outro, a comegar
pela assimilagdo delas e terminando na assimilacdo das riquezas da cultura humana.
A palavra do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la.
(...) As complexas relagBes de reciprocidade com a palavra do outro em todos os



49

campos da cultura e da atividade completam toda a vida do homem (BAKHTIN,
2010, p. 379).

Isso reitera que € na interacdo com o outro que ocorrem as relacdes dialdgicas,
destarte, o conhecimento e as concepces ideoldgicas sdo constituidas a partir dessas relagdes.

A palavra possui funcBes ideoldgicas de qualquer espécie, seja politica, ética,
religiosa, cientificas etc. (CLARK & HOLQUIST, 2004). Bakhtin também comenta que a
minha palavra, dita ou escrita, ja ndo é mais “puramente” orientada pela minha palavra, mas
sdo palavras orientadas pelo mundo do outro, que ddo origem as enunciacdes. Nao ha
neutralidade no uso da linguagem, haverd sempre uma avaliagdo, uma escolha da linguagem,
de estilos feitos pelo locutor em fungéo do seu interlocutor (CLARK & HOLQUIST, 2004).

Da mesma forma, na sala de aula, toda palavra do professor € orientada em funcao
dos alunos, de seu curriculo a cumprir, e essas orientacBes sdo atravessadas por suas
concepgdes ideoldgicas de ensino-aprendizagem. A sala de aula é um lugar propicio a
interacdo verbal, onde convivem sujeitos portadores de diferentes saberes, 0os quais se
confrontam com outros saberes sistematizados e denominados “conhecimentos” (GERALDI,
2002). Com isso, a palavra do professor é que vai ajudar a criar as relacfes dialogicas, a partir
de histdrias de vida, de visdes de mundo, tornando ou ndo seus alunos em atores sociais. O
professor é o outro quem vai mediar o0s elos antecedentes e subsequentes, ele é quem vai
interagir e estimular a interacdo entre os participantes por meio da palavra para que, desse
modo, constitua-se uma enunciacao que signifique ou resignifique para o aluno.

Essa teoria coaduna com a teoria de Vigotski, que também preconiza o papel do
mediador no desenvolvimento social, por conseguinte, intelectual. Assim, a partir do nivel de
desenvolvimento real, a exposicdo do aluno as situacdes de reflexdo faz com que ele alcance
outro nivel, o de desenvolvimento potencial®. Menegassi & Ohuschi, ao discutirem o0s
processos de escrita, sustentam que o mediador “tem o papel de desestabilizar o outro, a fim
de abalar suas estruturas e transforma-lo noutro individuo” (2007, p. 234). E na escola essa
desestabilizacdo se da por meio da interacdo com textos, por conseguinte, por meio da
interacdo entre 0s participantes com seus respectivos saberes.

Ao se trabalhar com leitura e escrita, a palavra lancada pelo professor na interacéo
com os alunos gera outras palavras e contrapalavras, 0 que determina como se da a
compreensdo e a apropriacdo de conhecimentos e do desenvolvimento do aluno enquanto

sujeito cognoscente. Da mesma forma, o interesse, 0 entusiasmo e 0 conhecimento do

® Discutiremos mais sobre as concepcdes de Vigotski em outra segio: 2.6.
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professor também determinam em que medida ele é capaz de provocar, nos alunos, réplicas e
tréplicas, atitudes volitivas, o interesse por determinado assunto, o gosto pela leitura e pela
escrita, assim, atitudes responsivas, pois a interacao é suscetivel de responsividade. Conforme
Bakhtin, “o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao responsiva: concorda ou discorda (total
ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo” (2010, p. 271). Nesse sentido,
o professor, como locutor, deve motivar uma resposta, seja uma concordancia, uma
discordancia, uma contestacdo ou uma execucdo de seu aluno, ainda que seja por meio de uma
compreensdo responsiva de efeito retardado’. Tomemos um exemplo que ocorre comumente,
ndo apenas nas aulas de leitura e produgdo, como em outras disciplinas: muitas vezes, 0
professor trabalha com texto sobre um determinado assunto, pede leitura silenciosa, e na
sequéncia, um questionario cujas respostas das questbes sdo facilmente encontradas na
superficie do texto. O professor ndo estimula a exposicdo das varias interpretacdes, de
questionamentos que podem surgir com a leitura, ficando o aluno, limitado a compreensao
passiva.

No ato comunicativo a compreensdo passiva ndo procede, “ndo corresponde ao
participante da comunicagdo real”, uma vez que o falante espera “uma resposta, uma
concordancia, uma participacdo, uma objecdo, etc.”, além disso, a compreensao passiva é “um
momento abstrato do ato pleno e real de compreensdo ativamente responsiva que gera
resposta” (BAKHTIN, 2010, p. 272), portanto, a compreensdo passiva é suscetivel de
producdo do enunciado concreto. E 0 momento que o interlocutor absorve a informacao,
constroi seu significado e prepara-se para manifesta-lo. Cabe ao locutor, propiciar ou ndo ao
interlocutor, a manifestacdo desses significados. Na escola, isso pode acontecer quando nédo
h& compreensdo do conteido tematico do texto pelo proprio professor. Assim, com receios de
ndo conseguir dar cabo dos questionamentos dos alunos, a interacdo entre os participantes nao
acontece, e a compreensédo se limita na decodificagdo do texto ou apenas na imaginagdo do
aluno. A compreensdo passiva pode ser excludente a medida que o locutor exerce uma acao
coercitiva sobre os significados que o interlocutor produz.

Na compreenso ativa, hd sempre um germe de resposta. E na compreensao ativa que

palavras e contrapalavras sdo compartilhadas pelos interlocutores num processo dinamico de

" A compreensio responsiva de efeito retardado ou silenciosa significa que “cedo ou tarde, o que foi ouvido e
ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte” (BAKHTIN,
2010, p. 272). Menegassi (2009) complementa que o posicionamento do outro ndo é percebido no momento
da troca verbal.
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interacdo, propiciando enunciagdes que podem contribuir para criar ou recriar significados,
tornando palavras alheias em palavras minhas, dando continuidade a construgdo de fortes elos
na cadeia dialdgica.

O professor ndo deve ter receios de questionamentos. Ao contrario, deve, sim,

estimular, contar com réplicas ou tréplicas de seus alunos, pois, conforme postula Geraldi,

0s sujeitos se constituem a medida que interagem com 0s outros, sua consciéncia e
seu conhecimento do mundo resultam como produtos deste processo. (...) Trata-se
sempre de sujeitos se completando e se construindo em suas falas e nas falas dos
outros. Os conceitos que vdo internalizando, e neles as formas de compreender o
mundo, (a consciéncia € signica na expressao de Bakhtin/Volochinov), as
significacbes negociadas a cada passo das interagfes, tudo vai construindo um
interdiscurso de que cada discurso é parte (2010, p.36).

As interacdes constituem os enunciados que véo se ligando a uma corrente para
formar sentidos. Conhecimento e linguagem se configuram ou reconfiguram por meio da
experiéncia discursiva, pois as “palavras dos outros trazem consigo a sua expressdo, o seu tom
valorativo que assimilamos, reelaboramos e reacentuamos” (BAKHTIN, 2010, p. 295).

Finalizamos a secdo, resumindo as concepcdes e 0s conceitos de Bakhtin e seu
Circulo, concatenando uma das tematicas desta pesquisa, as agdes do professor na sala de
aula,

Para Bakhtin (2004), a interacdo € um fendmeno social, € o cerne do qual a
linguagem é constituida. Isso significa que a interacdo nao é um simples dialogo, mas
complexa pelo fato de vérios elementos estarem imbricados em sua realizacédo, e é isso que
origina o enunciado. Os participantes da interacdo ndo sdo neutros. Em todos 0s seus
discursos subjazem suas vontades, suas concepc¢des de mundo, assim, suas cargas valorativas
e ideoldgicas emanadas de outras palavras, o que justifica o carater dialdgico da linguagem.
Todas as palavras dialogam com outras palavras cujos significados foram apreendidos em
interacdes com outros participantes em funcdo de seu horizonte social e do contexto socio-
histérico no qual estavam inseridos. Além disso, toda a palavra é orientada em funcédo do
outro, ou seja, a finalidade, o contexto, o horizonte social do outro determinam o modo como
a palavra é lancada, ainda que esta seja sob o ponto de vista do locutor. Com isso, as a¢des do
professor na sala de aula também séo orientadas em funcéo das necessidades de seus alunos e
de acordo com suas concepcdes de ensino-aprendizagem. E no processo de interagdo que 0s
sujeitos deixam emergir suas palavras, suas posi¢cOes responsivas, fomentando novos

enunciados. Portanto, o professor, como mediador, € que tem a responsabilidade de promover
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interacbes que gerem enunciagdes, que por sua vez, propiciem compreensdes responsivas

ativas, formando novos elos na cadeia de comunicagéo discursiva.

2.3 ALEITURAEAESCRITA

Até aqui, compreendemos, pelas concep¢des do Circulo de Bakhtin, que a interagdo
constitui a enunciacdo por meio da qual os sentidos sdo construidos em funcdo de palavras
perpassadas pela ideologia dos interlocutores, 0s quais, por conseguinte, num processo de
alteridade, assimilam e reelaboram suas proprias palavras.

Nesta secdo, remetemo-nos a interacdo constituida no processo de leitura e de
apropriacdo da escrita no contexto escolar. Preferimos empregar os termos apropriacdo ou
aquisicdo ao invés de aprendizagem ao nos referirmos a escrita, tendo em vista que esta ndo se
configura como um simples processo de comego, meio e fim, mas como processo ininterrupto

e recursivo em suas etapas.

2.3.1 Concepcdes de leitura

Segundo Coracini (2005), o ato de ler pode ser definido pela perspectiva do olhar que
se lancga sobre o texto, ou seja, de acordo com a experiéncia de vida do leitor, de seu contexto
social, suas expectativas, da concepcao de leitura adotada por ele. A autora classifica a leitura
sob duas perspectivas: decodificacdo e interacdo. Quem &€ sob a primeira perspectiva,
concebe-se apenas como um expectador na busca dos sentidos prontos, acreditando na
existéncia de uma esséncia que se encontra depositada nas palavras ou nos signos. Com isso,
o0 texto ndo € considerado como objeto produtor de sentidos para o leitor. Os significados se
encontram apenas nas possibilidades oferecidas pelos signos, ficando eles, condicionados pelo
processo de decodificagao.

Na leitura enquanto interacdo, para a autora, ambos os sujeitos sdo considerados,

tanto o autor como o leitor, uma vez que,

a leitura constitui um processo cognitivo que coloca o leitor em frente do autor do
texto ou da obra, seja ela de que natureza for, o autor deixaria marcas, pistas de sua
autoria, de suas intengdes, determinantes para o(s) sentidos(s) possivel(eis) e com o
qual o leitor inter-agiria para construir esse(s) sentido(s) (CORACINI, 2005, p. 21).
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O autor é o responsavel pela producéo de significados, porém, por meio das lacunas
por ele deixadas, o leitor torna-se co-responsavel pela producéo e significados de sentidos, o
que significa leituras sob diferentes perspectivas, em funcdo dos aspectos intrinsecos de cada
um. Nessa concepcdo, o leitor é percebido como sujeito capaz de dialogar com o texto
produzindo significados além daqueles engendrados pelo autor.

Segundo a autora, as concepgdes de leitura na escola e na academia se diferem. Na
primeira, ainda se trabalha com o estruturalismo, enquanto a segunda contempla a visao
interacionista. Compreendemos como concepc¢des de leitura na escola os trabalhos que
contemplam a leitura como decodificacdo do texto, desconsiderando a compreensdo do aluno
enquanto sujeito. Quanto as concepcdes de leitura na academia, referimo-nos aos estudos e
pesquisas desenvolvidas nos programas de pds-graduacao, em niveis de Especializacdo, de
Mestrado e Doutorado. Na maioria das vezes, os professores que nao tém chance de continuar
seus estudos para se qualificarem também nédo tém acesso aos estudos de outrem e as novas
perspectivas de ensino produzidas na academia. Ao desenvolver um trabalho circunscrito por
uma Vvisao interacionista, o professor torna o aluno capaz de ler e interagir com o texto. Caso
contrério, a leitura do aluno pode ficar aquém de sua capacidade de compreensao.

Coracini (2005) pondera que, na viséo interacionista, o leitor traz para o texto seus
conhecimentos e experiéncias adquiridas socialmente, no entanto, isso s se torna possivel, se
o0 texto autorizar, ou seja, se 0 texto permitir leituras possiveis. Além disso, no contexto
escolar, ndo podemos exigir muita experiéncia ou conhecimentos do aluno, tendo em vista sua
idade, sua pouca experiéncia de vida. Nesse caso, 0 texto deve respeitar a idade cognitiva do
aluno, porém, deve ser trabalhado de forma a possibilitar a producdo de significados que
contemplem o Nivel de Desenvolvimento Potencial (VIGOTSKI, 2007)%. Isso ajuda o aluno a
adquirir, dialogicamente, conhecimentos por meio de suas experiéncias, ainda que poucas, €
as dos outros, ancoradas ao texto como objeto de interacéo.

A fim de caracterizar os trabalhos com a leitura na sala de aula, abordamos conceitos
de leituras ampliados por Menegassi e Angelo (2010): a leitura pela perspectiva do texto, a
leitura pela perspectiva do leitor e a leitura pela perspectiva da interacdo autor-texto-leitor®.

Pela perspectiva do texto, a leitura € concebida “como um processo de decodificacao
de letras em sons, e a relacdo destes com o significado” (MENEGASSI & ANGELO, 2010, p.

® Esse conceito sera mais bem discutido na secéo 2.6 deste capitulo.

% Em seu artigo “Conceitos de leitura”, Menegassi e Angelo (2010) utilizam a nomenclatura “leitor-texto” para
conceituar a leitura pela perspectiva da interacdo. Neste trabalho, substituimos por “autor-texto-leitor”,
considerando os aspectos do texto concernentes ao autor ao produzir o texto.
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17). Assim, o leitor decodifica os signos pelo processo ascendente (botton up), isto é, do texto
para o leitor, de modo que, quem quer que seja o leitor, o significado é sempre 0 mesmo, pois
estd na superficialidade do texto. Essa perspectiva reitera uma das concepcdes classicas de
leitura mostradas por Coracini (2005), ou seja, ao leitor, cabe a tarefa de des-cobrir ou des-
vendar o sentido depositado nas palavras ou nos signos, sendo eles, intocaveis.

A leitura pela perspectiva do texto, discutida tanto por Menegassi e Angelo (2010)™,
quanto por Coracini (2005), remete-nos a leitura enquanto decodificacdo, pelo fato de eles
concordarem que o Estruturalismo serve como base para esse trabalho, ja que o texto €
considerado uma estrutura, cujas unidades menores, quando observadas e estudadas, podem
recompb-lo e reconstrui-lo. Coracini enfatiza que perceber o signo como parte de uma
estrutura maior e mais completa é desconsiderar a subjetividade que ha por tras, concebendo-
0 apenas como instrumento de comunicagdo. Com isso, a responsividade gque os significados
do texto poderiam causar é descartada, ficando o leitor, enquanto sujeito, as margens desses
significados. Como afirmam Bakhtin e Volochinov, “aqueles que ignoram o tema (que s é
acessivel a um ato de compreensao ativa e responsiva) e que, procurando definir o sentido de
uma palavra, atingem o seu valor inferior, sempre estavel e idéntico a si mesmo” (2007, p.
132). O desenvolvimento por meio da leitura ndo é um ato de compreenséo unilateral. Implica
uma compreensdo que excede 0s signos e 0 autor, ou seja, significa considerar o leitor o
responsavel pela producgéo de significados pelos aspectos interiorizados em seu eu-sujeito.

A perspectiva do leitor, segundo a proposicdo de Menegassi e Angelo (2010), ocorre
de modo descendente (top-down), ou seja, do leitor para o texto. A compreensdo é controlada
pelo préprio leitor por meio das estratégias de selecdo, predicdo, inferéncia, confirmacéo,
autocorrecdo e verificacdo. A selecdo se da pela escolha de informacGes que o leitor julga
importante em detrimento de outras, que ele pode precisar. A previsao é realizada a partir de
elementos constantes no texto ou no suporte de circulacdo como gravuras, fotos, manchetes,
titulos, subtitulos etc., o leitor faz conjecturas, o que significa que sdo deducbes que podem ou
ndo estar corretas. O leitor também pode produzir inferéncias por meio de pistas encontradas
no proprio texto, considerando o conhecimento que ja possui, 0 que pode ser positivo desde
que ele consiga confirmar a medida que percebe que esses significados estdo atrelados ao
texto, ou se autocorrigir, caso perceba que sua hipotese ndo pode ser confirmada. Caso
contrario, deixa de ser uma leitura para ser uma suposta leitura, assim, apenas um jogo de

adivinhagBes. Com relacdo as adivinhagdes, os autores apontam para criticas relacionadas a

9 Menegassi e Angelo (2010) ampliam os conceitos de leitura respaldados em Coracini (1995), Goodman
(1987), Smith (1999), Leffa (1999) e Colomer e Camps (2002).
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essa perspectiva pelo fato de toda e qualquer interpretacdo do aluno ser muito valorizada, ja
que “muitas vezes o aluno aciona um esquema impertinente sobre o contetido do texto lido,
construindo uma compreensdo inadequada a leitura” (MENEGASSI & ANGELO, 2010, p.
24).

A leitura pela perspectiva do leitor acaba sendo coercitiva, uma vez que a busca
pelos significados é motivada apenas pelas informagdes apreendidas pelas estratégias, o que
induz o leitor a buscar significados j& marcados por elas, ficando aguém de outras
interpretacdes que poderiam ser produzidas pelas palavras do autor e de seus conhecimentos
prévios, ele ndo transcende o que é desconhecido até entao.

Na perspectiva da interagcdo autor-texto-leitor, estdo presentes os dois processos,
ascendentes e descendentes, na construcdo do significado. O ato de ler contempla tanto as
informacBes da pagina impressa, quanto as informacdes que o leitor traz para o texto,
tornando o significado acessivel nesse processo de interacdo. Assim, tanto 0s conceitos
presentes no texto, apresentados pelo autor, quanto os conhecimentos prévios e de mundo do

leitor, servem como subsidios na construcdo de inferéncias:

0s conceitos presentes no texto evocam uma cadeia de conhecimentos prévios, que
estdo presentes na memoria do leitor, entre 0s quais as expectativas que sdo a base
para o estabelecimento de inferéncias, para as conexdes que conferem coeréncia e
significado ao texto, sempre a partir da interacdo do leitor com o texto
(MENEGASSI & ANGELO, 2010, p. 27).

As informacdes do texto ndo devem ser concebidas como elementos “intocaveis” de
propriedade do autor, e ndo devem servir apenas como instrumentos de adivinhagdes por parte
do leitor. Quando se trata de leitura na sala de aula, uma vez que ha um trabalho com
formacdo de leitores mais criticos, a leitura interacionista deve ser motivada pelo professor.
As informacdes do texto devem servir, principalmente, para provocar o aluno leitor, trazendo
a tona seus conhecimentos, experiéncias, para que ele perceba que é possivel relaciona-los
com sua realidade. Acreditamos que muitos professores devem trabalhar com essa perspectiva
de leitura, ainda que ndo tenham conhecimento tedrico, desde que tenham instituido,
ideologicamente em seu trabalho, um posicionamento critico na formag&o de seu aluno. Além
disso, essas concepcles tedricas podem estar ultrapassando os limites da academia,
expandindo-se para 0s contextos escolares, ja que 0s cursos de graduagdo vém adquirindo
uma nova compreenséo de leitura, e isso comeca a repercutir na sala de aula.

Menegassi (2010) chama de compreenséo inferencial extratextual a etapa em que o

leitor resgata seus conhecimentos prévios e experiéncias para realizar inferéncias a partir das
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informagdes constantes no texto, assim, essas inferéncias estdo, de algum modo, mais
ancoradas ao texto. Essa etapa € essencial para que o leitor chegue a interpretacéo. E quando o
leitor utiliza sua capacidade critica, analisando, refletindo e julgando informacdes do texto e
de conhecimentos e experiéncias relacionadas ao tema, mas que transcendem o texto.

Quando hé pouco ou nenhum conhecimento prévio sobre o tema tratado, o leitor so
chega ao nivel de compreensdo inferencial. A leitura pela perspectiva da interacdo autor-
texto-leitor se da quando as informacdes do texto se aliam aos conhecimentos prévios do
leitor, isso permite uma leitura mais critica, que transcende a superficialidade do texto,
alcancando, assim, o nivel de interpretacdo. Contudo, devemos estar atentos a idade cognitiva
do aluno.

Dell’Isola concebe a leitura como:

produto é pessoal, individual, determinada pelas condi¢Bes sociais, culturais e
historicas, afetivas e ideoldgicas do leitor, portanto, é variavel, porque o texto
apresenta lacunas que convidam o leitor a preenché-las. Nesse processo ativo, 0s
espacos textuais serdo ocupados pelo eu/sujeito/leitor/ser do mundo a seu modo: ele
pode produzir do mesmo texto diferentes leituras, passiveis de variacdo de momento
para momento, pois a relacdo leitor/mundo/contexto também é passivel de mudangas
(as novas experiéncias pessoais interferem nas impressdes que se tém sobre a
realidade, sobre o modo de ver, de estar e viver no mundo) (1996, p. 73).

Ao conceber a leitura como produto individual, compreendemos que ha fatores
inerentes ao sujeito e que estdo intrinsecos na apreensdo de significados, uma vez que as
experiéncias e 0s conhecimentos prévios de cada sujeito sao diferentes €, em maior ou menor
grau, adquiridos socialmente. Desse modo, ela pode ser considerada como produto da
subjetividade de cada sujeito leitor. A leitura € um processo dindmico devido a interferéncia
de elementos intrinsecos na condicdo do eu-sujeito-leitor, que vao preencher as lacunas do
texto, produzindo sentidos subjacentes a superficialidade, em funcdo do momento socio-
historico e até pessoal do leitor.

Da mesma forma, Geraldi (2006) coaduna com a ideia de que a leitura € um processo
de interlocucéo entre leitor e autor. Ele argumenta que o autor d& uma significacdo ao texto,
imagina seus interlocutores, mas o leitor “reconstroi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe a
sua significacdo” (GERALDI, 2006, p. 91). Para ele, devemos falar em leituras possiveis, pois
no didlogo entre o0 aluno e o texto, o professor € apenas uma testemunha, cuja leitura, também
é uma das possiveis. Acrescentamos, ainda, que a experiéncia e 0s conhecimentos de cada
leitor sdo diferentes e em maior ou menor nivel, e isso influencia na construcdo de inferéncias,

na interpretacédo dos significados.
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Na visdo de Geraldi (2006), a leitura tem se caracterizado como uma atividade
artificial nas aulas de LP, por ndo haver interagdo real entre os papéis de locutor e
interlocutor, ou seja, entre o sujeito aluno e o sujeito escola. Explica o autor que, na escola, “o
sujeito se anula em beneficio da funcdo que exerce. Quando o tu-aluno produz
linguisticamente, tem sua fala tdo marcada pelo eu-professor-escola que sua voz nédo € a voz
que fala, mas a voz que devolve, reproduz a fala do eu-professor-escola” (2006, p. 89). Isso
significa que a leitura na escola ndo se caracteriza como uma pratica social, o sujeito aluno
ndo é levado em conta, ou seja, 0 que ele pensa realmente enquanto sujeito leitor, ndo tem
relevancia, apenas enquanto aluno que cumpre uma atividade de leitura, cujas respostas ja
estdo instituidas. Desse modo, a artificialidade da leitura na escola se justifica quando ela
serve de pretexto para a execucdo de papéis: o aluno Ié e o professor avalia para cumprirem
obrigacOes escolares.

Geraldi (2006) compara as acOes da escola acerca da leitura com o sistema
capitalista, que se importa apenas com seu produto. Da mesma forma, para muitos
professores, basta saber que o aluno desempenha uma atividade que comprove sua leitura.
N&o importa que significado o sujeito aluno consegue depreender da leitura, se foi assimilado
e como ele pode amplia-lo, transforma-lo ou mesmo, rejeitad-lo. O texto é suscetivel de
responsividade, com isso, de relacbes dialdgicas, mas é preciso oportunizar “o encontro de
posicdes avaliativas” (FARACO, 2009, p. 66).

Ao discutir a leitura como processo de fruicdo, Geraldi (2006) aponta, também, para
a necessidade de a escola resgatar o prazer pela leitura, a leitura gratuita, “o gratuitamente
aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo tenha um resultado. O que define esse tipo de
interlocugdo € o ‘desinteresse’ pelo controle do resultado” (GERALDI, 2006, p. 98). Os sinais
de aspas colocados pelo autor na palavra “desinteresse” implicam a finalidade da leitura com
foco mais no processo, no como e nos porqués certos significados sdo produzidos, do que
num resultado que leve o aluno ao preenchimento de fichas ou de provas com a finalidade de
apenas comprovar o cumprimento de uma obrigacao escolar.

Quando essa concepc¢do de trabalho com a leitura subjaz o trabalho docente, ndo ha
preocupacdo em perceber que tipo de compreenséo responsiva a leitura gera no aluno leitor,
em que medida seus conhecimentos e experiéncias influenciam em sua leitura, se a interacao
com o texto pode afeta-lo, como e porqué, no que isso implica em sua formacéo. Entendemos
que esse “desinteresse” pelo controle do resultado implica envolver o aluno como leitor,

oportunizando-o a produzir suas compreensdes responsivas, a se posicionar como sujeito
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social sem que suas palavras sejam demarcadas pelas do professor ou por instrumento de
avaliagéo.

Quando enunciados sdo produzidos a partir do trabalho de interacdo entre o leitor e 0
texto, eles podem subsidiar a escrita, uma vez que o aluno € levado a ler enquanto sujeito, ele
produz compreensdes responsivas que mais cedo ou mais tarde se refletirdo em suas préticas,
assim, de algum modo, h4 altera¢6es no eu-aluno. Comenta Faraco (2009) que, para Bakhtin e
seu Circulo, todo o enunciado é ideoldgico, pois ele possui uma dimensao avaliativa, ele
expressa um posicionamento social valorativo, é isso que faz com que ele seja suscetivel de
relagdes dialdgicas.

Géneros textuais que possibilitam interpretacGes diferenciadas, como os literarios,
permitem que o aluno exponha suas posic¢des valorativas enquanto sujeito leitor, uma vez que
cada um interage em funcdo de seu horizonte social. Na escola esses significados podem ser
consubstanciados por meio de uma producgdo textual. O professor enquanto sujeito leitor
também pode interagir com o aluno-sujeito leitor, porém, sem ditar um sentido pronto. Ele
deve sim, desempenhar o papel de mediador que conduza as discussdes, provocando

reflexdes, concordando ou discordando, mas sem se impor como o Unico dono da palavra.

2.3.2 A leitura como via de interacdo

O professor tem um papel importantissimo no processo de trabalho com a leitura
para apropriacdo da escrita. Sua maneira de trabalhar, ou seja, as estratégias utilizadas por ele
determinam em que medida as relagcBes dialdgicas se efetivam nas atitudes responsivas,
provocam mudangas, destarte, a assun¢do de conceitos, de concepgdes e de posicionamentos
adquiridas pela leitura e discussdes na sala de aula.

O professor que se preza a levar um titulo pronto para uma producdo escrita, sem
leituras, sem debates, sem levantar reflexdes, ndo pode esperar uma producdo madura, segura,
marcada por um posicionamento bem argumentado. Assim, concordamos com a postura de

Menegassi, ao afirmar que

O trabalho com a producédo de textos em sala de aula parte do principio da interacéo
triplice que ha entre o texto de apoio, 0 aluno e o professor, invariavelmente os trés
atores ali delimitados. Essa interacdo, pressuposta pelo sécio-construtivismo como
sendo mediada pelo professor, leva a efeito a produgéo de sentidos que se estabelece
entre 0 aluno (no caso, o leitor) e o texto, a partir de didlogos desencadeados pelo
professor (2004, p. 104).
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Se nossas agdes sdo orientadas em funcdo do outro, conforme postula Bakhtin, o
professor enquanto profissional consciente de seu papel social dever criar estratégias para
formar novos elos na cadeia de comunicacao discursiva, assim, linguagem e/ou conhecimento
vao se compondo por meio das relacdes dialogicas, modificando o aluno enquanto sujeito.
Dessa forma, o tripé: texto de apoio, reflexfes estimuladas pelo professor e a responsividade
dos interactantes € que constituem a interacdo e que acarreta enunciages que podem provocar
uma mudanca no aluno, tanto cognoscente, como linguistica e social.

Geraldi explica que “introduzir o texto na sala de aula é induzir a possibilidade das
emergéncias dos imprevistos, dos acontecimentos e dos acasos” (2010, p. 140). Com isso, as
concepcodes de ensino do professor definem a possibilidade de o texto produzir ou ndo novos

significados pelas vozes perpassadas no texto, pois

todo o texto é perpassado por vozes de diferentes enunciadores, ora concordantes,
ora dissonantes, o que faz com que se caracterize o fendmeno da linguagem humana,
como bem mostrou Bakhtin (1929), como essencialmente dialdgico, e, portanto,
polifénico (KOCH, 2010, p. 74).

A interacdo ¢ um fenbmeno gque ndo ocorre apenas entre pessoas. Pode ocorrer entre
0 sujeito e uma obra de arte, entre o sujeito e um texto. Assim, ela se da na imersao do sujeito
com o objeto, e sua interpretacdo se constitui em funcdo de sua carga ideoldgica e axioldgica.
A partir da imersdo do aluno junto ao texto, palavras e contrapalavras articulam-se para gerar
significados e se refletem no processo de escrita. Como postula Koch , “o sentido ndo esta no
texto, mas se constroi a partir dele, no curso de uma interagdo” (2010, p. 30). A sala de aula,
como lugar de interacdo, e o professor, como sujeito responsavel por gerar reflexdes, é quem
vai incitar seu aluno a compreensdes responsivas ativas, a alcancar sentidos que vao ao
encontro da concepcao autor-texto-leitor.

Nessas acep¢des, elencamos os principios da interacdo mediada pelo professor,
segundo Menegassi:

a) o professor estabelece uma interacdo com o texto, produzindo seus sentidos;

b) o professor estabelece uma relagdo com o aluno, tentando leva-lo a produzir
sentidos para o texto, porém sem demarcar qual € 0 seu, a0 menos
explicitamente (considerando a subjetividade da linguagem);

c) o texto apresenta seus significados ao leitor-professor;

d) o professor suscita discussdes com o aluno, a partir do texto, para possibilitar
que o aluno dialogue com ambos, estabelecendo o critério béasico da interacao;

e) o professor ndo se interpde entre o texto e o aluno, servindo como modelo de
leitura e como mediador para a construcao de sentidos para o texto;

f) o professor atua na mediagdo do aluno a prépria produgdo de sentidos (2004, p.
107).
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Esses principios norteiam um trabalho sob a perspectiva da interacdo autor-texto-
leitor, conforme estabelecido por Menegassi e Angelo (2010), pois os significados séo
construidos no processo de interacdo entre a triade: autor-texto-leitor. Isso significa que as
palavras do autor ndo sdo univocas, nem a compreensdo é concebida pelo que estd na
superficialidade do texto ou por decodificagdo, como postulam os autores: de informagdes que
entram pelos olhos. A leitura do professor ndo € autoritaria. No entanto, ndo € um jogo de vale
tudo ou de adivinhagdes, uma vez que isso caracteriza a perspectiva do leitor, a medida que
ele pode “acionar um esquema impertinente sobre o contetdo do texto lido” (MENEGASSI &
ANGELO, 2010, p. 24). Desse modo, na leitura pela perspectiva da interacdo autor-texto-
leitor, os significados trazidos pelo aluno a partir de seus conhecimentos prévios, de sua
experiéncia de vida pessoal, historica e cultural, sdo respeitados a medida que sdo utilizados
para fazer inferéncias e construir significados desde que ancorados ao texto. O processo de
leitura pode remeter o leitor a variados pontos num horizonte, mas partindo de uma sé origem,
com variadas perspectivas engendradas pelos sentidos intrinsecos no texto. Sdo esses sentidos
que afetam o “eu” e ajudam a constituir o aluno enquanto sujeito. Geraldi também defende a

palavra como processo de constitui¢do do sujeito ao afirmar que

Ao ‘lermos’ o mundo, usamos palavras. Ao lermos as palavras, reencontramos
leituras do mundo. Em cada palavra, a historia das compreensfes do passado e a
construcdo de compreensdes do presente que se projetam como futuro. Na palavra,
passado, presente e futuro se articulam (2010, p. 32).

Ao se articularem, novas palavras resurgem sob novos paradigmas e novas
concepcdes, modificando de alguma forma o ethos do aluno sujeito. Assim como ocorre 0
processo de interacdo entre leitor e texto, configura-se, também, um processo de interacao
entre escritor e texto durante sua producdo, especialmente ao se tratar de géneros textuais
secundérios, sdo marcados pela individualidade do autor. Quando a leitura de um texto geram
reflexdes e significados para o aluno, é como se ele acionasse um dispositivo idiossincratico
que o transforma internamente de algum modo. Assim, interagir com o texto é como interagir
com uma obra de arte. Cada detalhe, percebido e sentido, € marcado por uma constante
instabilidade ideoldgica do contemplador em funcdo das marcas deixadas pelo artista. O que
devemos nos questionar é se 0s géneros textuais levados para o contexto escolar propiciam
leituras passiveis de diferentes compreensdes ou de uma Unica leitura, ndo convidando, esse

ultimo, o leitor, a preencher as lacunas deixadas pelo autor. Ao que nos parece, géneros
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textuais mais complexos oferecem ao leitor, um leque maior de possibilidades de producdo de
significados emanados das palavras na enuncia¢do do autor em seu contexto sécio-histdrico,

permitindo transpor os sentidos para sua respectiva condicdo e contexto sociais.

2.3.3 Concepcoes de escrita

A partir da concepgdo de que toda a palavra se constitui em funcdo do outro, a
producdo escrita da mesma forma se constitui com sentidos engendrados pelo sujeito autor
com a intencdo de demonstrar uma opinido, um ponto de vista, um posicionamento. A escrita
também é um processo no qual todos os elementos constitutivos em uma enunciagdo sdo
necessarios para estabelecer a ponte de interacdo entre interlocutores, assim, a producdo de
discursos nao é mecanica nem mera reproducdo (GERALDI, 1997).

Para Fontdo, “produzir texto, seja oral ou escrito, é dialogar com outrem, é instaurar
o elo entre o sujeito e o mundo onde ele vive, através da intertextualidade, da
intersubjetividade” (2008, p. 135). Koch (2010), respaldando-se em Beaugrand e Dressler
(1981), justifica o fato de todo o texto ser intertexto por haver uma relacao de seu interior com
seu exterior, pois, na relacdo com o exterior, 0 texto dialoga com outros textos, seja para
retoma-los, aludi-los ou opor-se a eles. Isso significa que a construgdo de significados se da
pelo compartilhamento de conhecimentos provenientes de outros textos, seja oral ou escrito,
que podem ser reconfigurados em funcao da subjetividade do leitor.

Nesse enfoque, Fontdo (2008) argumenta que o texto deixa de ser apenas frases,
passa a ser um produto em processo, um todo, um conjunto formado de partes solidarias, em
que o sentido de uma depende da outra.

Geraldi (2010) coaduna com a ideia de que no texto é possivel percebermos marcas
de subjetividade, das posicdes ideoldgicas e das vontades politicas em constantes atritos.
Conforme argumenta o autor, numa conversa banal ndo ocupamos o turno gratuitamente, o
que significa que, para produzir texto, também é preciso que se tenha o que dizer, uma razao
para dizer, para quem dizer e que o locutor se constitua enquanto sujeito daquele contexto que
sabe o0 que diz porque pode comprovar o que diz, utilizando-se de estratégias cabiveis para
realiza-los™. Geraldi (2002) concebe o texto como unidade de ensino e aprendizagem, como
um lugar de correlagbes construidas com palavras que portam significados e, por meio delas,

sdo engendrados informacdes e sentidos que s6 podem ser compreendidos na unidade global

1 Retomamos esses conceitos na subsegio 2.3.5: “As condigdes de producdo da escrita”.
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do texto. Para ele, todo texto dialoga com outros textos, constituindo, desse modo, um
continuum de textos que se relacionam entre si, com isso, ao ler e produzir textos, o aluno
atua como participante ativo dessa cadeia dialdgica.

A escrita subsidiada pela leitura do texto e das reflexdes faz emergir palavras por
meio das quais percebemos as relacbes do sujeito com o tema e com o mundo, como ele
percebe determinado aspecto no processo socio-historico, seus conceitos morais e éticos,
assim como sua capacidade linguistico-discursiva. Na concep¢do de Menegassi e Ohuschi
(2007), a escrita € um processo dialdgico ja que um novo dialogo é construido a partir da
mediagdo entre as ideias de seus interlocutores, assim, constituida pelo confronto entre varias
vozes. E pela apreensio da palavra alheia que novas palavras s&o produzidas, com isso, uma
compreensdo responsiva que pode se refletir na producéo escrita.

Para Geraldi, “escrever significa conscientizar-se da sua prépria ‘fala’, ou seja,
prestar atencdo aos recursos linguisticos mobilizados ou mobilizaveis segundo o projeto de
dizer definido para o texto em elaboragdo” ( 2010, p. 169, grifos do autor). Assim, podemos
inferir que a escrita consiste na materialidade das concepg¢des ideologicas constituidas por
meio do processo dialégico com a mobilizacdo de signos e recursos linguisticos em funcéo de
todos os aspectos contextuais como tempo, local, interlocutores, relagdes sociais, estilo de
linguagem e forma composicional. Pela escrita, é possivel perceber a subjetividade
constitutiva do aluno enquanto sujeito, resultante das interagcbes decorrentes no contexto
escolar, como materializacdo dos significados produzidos pelas leituras. Isso depende, porém,
de como ocorrem as praticas de escrita na escola.

Para discutir tais praticas, retomamos Sercundes (2002) que descreve diferentes
concepgdes metodoldgicas sobre o trabalho com as praticas de escrita na escola: a producao
sem atividade prévia e a producdo com atividade prévia.

Nas praticas de escrita sem atividades prévias, sobressaem-se aguelas em que a
escrita € vista como dom. N&o héa etapas anteriores a pratica, que subsidiem a escrita do aluno,
que considerem o0s conhecimentos prévios, fruidos dialogicamente, por outras leituras e
discuss@es. Via de regra, a producdo é solicitada focalizando um tema em voga na sociedade,
pressupondo que o aluno ja possua um conhecimento prévio do tema. Segundo a autora,
quando se trabalha com essa concepg¢éo, o aluno cria um conceito de que “o ato de escrever é
simplesmente articular informagdes, conseguindo fazé-lo da melhor forma aqueles que tém
dom e inspiracdo, sendo esses os premiados” (SERCUNDES, 2002, p. 76). Os que ndo
conseguem tém que se conformar, pois se ndo tém conhecimento sobre o assunto, ndo ha nem

como articular as informacdes. Malentachi (2007) argumenta que esses alunos dotados de
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mais talento, de dom e de inspiracdo, sevem como modelo aos outros que apresentam
dificuldades na producdo escrita, tendo que se esforcar para melhorar a qualidade de seus
textos. O trabalho de escrita como dom/inspiracdo parte da premissa de que o autor ja tenha
informacdes internalizadas sobre o assunto (MENEGASSI, 2010), pressupondo que ele seja
capaz de desenvolver o texto, partindo apenas de um titulo proposto, cujo assunto esta em
circulacdo na sociedade. Ao contrario da interacdo que deveria acontecer no processo de
producdo textual, Menegassi (2010) comenta que essa concep¢do pode servir, também, de
estratégia para manter a disciplina na sala de aula, os alunos calados e controlados pela
escrita. As condicdes de producdo também ndo séo consideradas. O autor comenta que nao ha
finalidade nem interlocutor(es) definido (s), ndo ha género textual proposto, apenas tipologia,
assim como ndo ha objetivo para a producédo escrita. O professor € percebido como alguém
gue apenas vista o texto, ou seja, sem compromisso social enquanto educador que deveria ler
o0 texto do aluno efetivamente, para, a partir de uma compreensdo responsivamente ativa,
interagir com as palavras do aluno, com os significados produzidos no texto. Essa concepgéo
de escrita como dom livra o professor de sua responsabilidade de formador social pela
linguagem, ele deixa para o aluno a tarefa de tentar descobrir, sozinho, estratégias para
desenvolver uma boa escrita.

No processo de escrita com atividades prévias, Sercundes (2002) apresenta a escrita
como consequéncia e a escrita como trabalho. A primeira, como a propria nomenclatura
mostra, € consequéncia de alguma atividade que serve de pretexto para o trabalho escrito,
podendo ser uma palestra, um filme, um passeio ou até leitura e discussdes sobre um assunto.
A autora, porém, questiona o tempo disponibilizado para a sedimentacdo das “palavras
alheias” para que se tornem “palavras préprias” (SERCUNDES, 2002, p. 79). Ela argumenta
gue a escola ndo propicia tempo para que o aluno interiorize as informacdes e 0s modos de
composicao, o que acaba resultando na producdo de textos como um ato mecanico de leitura e
aquisicdo de informacdes. Menegassi (2010) complementa que algumas atividades de
producdo escrita, como relatorio de uma atividade, por exemplo, sdo apenas vistadas pelo
professor, e ndo lidas ou corrigidas. Esse tipo de registro escrito, segundo o autor, pode servir
para atribuir nota, para penalizar o aluno com uma atividade extra, para servir como
comprovante de participacdo de uma atividade proposta, para simples correcdo do professor
ou comparacdo com textos mais fracos, ou ainda, para avaliar uma atividade realizada,
podendo ser extraclasse. Nessa concepcdo, a preocupagdo maior estd em apresentar o
documento ao professor e ndo necessariamente em apresentar o que foi aprendido na atividade

realizada, assim, uma maneira de provar que o aluno estava presente na atividade, o que nao
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significa que ele participou dela efetivamente. Da mesma forma, o professor esta preocupado
em receber o documento que comprove que a atividade foi realmente realizada e ndo com que
o0 aluno efetivamente aprendeu.

Na producdo com atividades prévias, também se inscreve a escrita como trabalho. A
producdo escrita “surge de um processo continuo de ensino/aprendizagem”, ela “permite
integrar a construgdo do conhecimento com as reais necessidades dos alunos” (SERCUNDES,
2002, p. 83), portanto, os processos de producdo escrita deveriam fazer parte de um continuo
em que uma atividade leva a outra. No entanto, ela salienta que a diversidade de recursos
didaticos ndo é sinbnimo de riqueza de producdo, ao contrario, pode desencadear
“empobrecimento uma vez que as atividades de linguagem ndo s&o exploradas, estudadas
como formas diferenciadas de expressdo”. (SERCUNDES, 2002, p. 88).

Menegassi (2010) remete-se a Bakhtin (2003) para caracterizar a escrita como
trabalho. Como o proprio termo indica, essa concepcao de escrita se caracteriza pela demanda
de mais trabalho pelo professor e pelo autor do texto, porque sdo considerados todos o0s
aspectos constituintes da enunciacdo, das condicBes de producdo, como a finalidade, o
interlocutor, o género textual, a organizacdo composicional e o estilo de linguagem. Isso
significa que & preciso “preparar, construir, revisar, reescrever e avaliar um texto”
(MENEGASSI, 2010, p. 79). Nesse sentido, percebemos a leitura como atividade prévia e
como ponto de partida, por meio do qual, informacdes séo adquiridas, caminhos séo tracados

e articulados até chegar a producéo escrita.

2.3.4 As concepcdes do professor no trabalho com a escrita

Em alguns contextos escolares, a escrita ainda tem se caracterizado por uma
atividade artificial, cujo objetivo € apenas verificar a competéncia gramatical do aluno, ou
ainda na distingdo de géneros por sua forma composicional. Apesar de pesquisas académicas,
especialmente em niveis de pds-graduacdo, estarem sendo desenvolvidas sob um olhar mais
social em relacdo a leitura e a escrita, e ja se refletirem nos livros didaticos e em documentos
oficiais, alguns profissionais ainda tém receios de uma mudanca de postura. Isso pode
acontecer ao se tratar de docentes que tiveram sua formacgdo apregoada por concepcdes
estruturalistas e ndo tiveram oportunidade de continuar estudando e de se atualizarem sobre as
novas perspectivas de ensino-aprendizagem desenvolvidas nas pesquisas académicas. 1sso
acarreta medo de quebrar os proprios paradigmas e buscar novos horizontes para si e para 0s

aprendizes. Ou ainda, porque uma mudanca de postura implica trabalho e dedicacdo. E
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necessario que professor, enquanto profissional preocupado com o desenvolvimento de seu
aluno, busque auxilio para se atualizar, seja com leituras de artigos que contemplem novas
perspectivas de ensino, seja por meio de conversas com demais colegas da area que tiveram
oportunidade de estudar recentemente, ou que participe de cursos oferecidos por suas
instituicbes. Uma mudanca de postura implica em querer conhecer e ter coragem para quebrar
velhos paradigmas.

Geraldi (2006) sustenta que as acOes concretas do professor na sala de aula
correspondem aos caminhos pelos quais ele opta. Alem disso, quando se trata de ensino, duas
questdes norteiam tais agdes: “para que ensinamos 0 que ensinamos?” e “para que as criangas
aprendem o que aprendem?” (2006, p. 40). Segundo o pesquisador, no ensino de LP, essas
questdes podem ser respondidas em funcgdo de sua concepg¢do de linguagem e de sua postura
em relacdo a educacdo. Desse modo, o trabalho com a linguagem depende de como se
manifestam as concepcdes de ensino do professor. Para tanto, ele apresenta trés concepgoes
de linguagem: a linguagem como expresséo do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacdo e a linguagem como forma de interacao.

Para ele, a linguagem como expressdo do pensamento esta intrinsecamente
relacionada aos estudos tradicionais da linguagem. A visao subjacente a esta concepc¢do é que
“pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam” (GERALDI, 2006, p.41). Travaglia
complementa que, nesse caso, a linguagem € apenas uma “expressdo que se constroi no
interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducao” (2006, p. 21), e que a
enunciacao é um ato monoldgico, e individual, ndo é afetada pelas condi¢bes de producgéo, ou
seja, pelo outro, pela situacdo social ou pelos enunciados antecedentes. A segunda concepgao
percebe a linguagem como instrumento de comunicacdo. Geraldi (2006) afirma que a lingua é
vista apenas como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, capazes de
transmitir uma mensagem ao receptor. Essa concepcdo também ndo considera 0s elementos
imanentes da interacdo. Em ambas, exclui-se a relevancia de o aluno, enquanto sujeito,
demonstrar suas opinides, que concep¢Oes ideoldgicas subjazem sua escrita, seu
posicionamento e seu compromisso ou ndo, perante as questdes sociais.

A linguagem como forma de interacdo é percebida como um meio pelo qual o
individuo age sobre o outro pelos significados intrinsecos em suas palavras em uma
determinada circunstancia de comunicagdo, e ndo como um conjunto de signos autdbnomos,
capazes de realizar ato comunicativo, desprezando fatores imprescindiveis influentes nos
processos interativos, como conhecimentos prévios dos interlocutores, suas condi¢fes

culturais e sociais, 0 contexto e as posic¢des ideologicas.
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Ao se trabalhar com producdo escrita, o professor teria como concepcdo de trabalho
a linguagem como forma de interacdo. Produzir texto ndo se limita a produzir frases bem
construidas, mas manifestar, dialogicamente, os significados que a vida proporciona por meio
das diversas situacdes, conhecimentos adquiridos que nos definem enquanto sujeitos, e a
linguagem é o meio pelo qual somos capazes de provocar atitudes responsivas no outro.

Ao partir das premissas de que “a compreensdo é sempre dialdgica” (BAKHTIN,
2010, p. 316), e que as relacbes com a palavra do outro completam a vida do homem
(BAKHTIN, 2010), defendemos que as acdes do professor de LP (LP) devem ser orientadas
em funcdo das necessidades discursivas dos alunos, ou seja, para um trabalho com a
linguagem que vise seu uso em variados contextos sociais. Para Bakhtin/\VVolochinov (2004), o
centro organizador da expressdo estd no exterior, no meio social em que se encontra o
individuo, o que significa que o conteudo ideoldgico constitutivo do aluno enquanto sujeito
encontra-se imbricado no uso pratico da lingua na relacdo com os demais sujeitos a sua volta.

As concepgdes de trabalho da leitura e da escrita do professor é que podem propiciar
enunciacles desencadeadas por interacfes oriundas de leituras, de discussfes, estimulando,
assim, reflexbes, palavras e contrapalavras, engendrando a producdo, reafirmacdo ou
reconfiguracdo de significados. Garcez (2010) defende que o texto escrito, como agdo com
sentido, por transcender as relagcBes linguisticas para constituir uma forma de relacdo
dialdgica, pois se articula com outras esferas de valores, além disso, exige a compreenséo
como resposta. Ao produzir um texto, o autor estabelece uma relacdo de alteridade com seu
interlocutor, cristalizando aspectos apreendidos em enunciados anteriores. E nessa relacio de
alteridade que o aluno enquanto autor planeja, organiza e constroi o texto sob a influéncia de
uma série de fatores, como “a especificidade da situacdo, o jogo de imagens reciprocas, as
crencas, as convicgles, as atitudes dos interactantes, os conhecimentos partilhados, as
expectativas matuas, as normas e convencdes socio-culturais” (KOCH, 2010, p. 7). A autora

ainda postula que

A produgdo textual é uma atividade verbal, a servico de fins sociais [...]; trata-se de
uma atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de acdo e a escolha de meios adequados a realizagdo dos
objetivos [...]; € uma atividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras
diversas, se acham envolvidos na atividade de produgdo textual (KOCH, 2010, p.
26).

Sé&o as ac¢des do professor em funcédo de sua concepc¢édo de linguagem que definem se

a producéo escrita na escola pode ser resultado ou ndo de processos de interagdo com outros
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textos perpassados pela subjetividade do autor, cujos significados podem ser reconfigurados
pela subjetividade do aluno-leitor, e se a escrita esta direcionada a um sujeito interactante com
tais significados, ainda que seja o professor. Esse ndo precisa cumprir o papel de mero
corretor gramatical, mas de o outro, aquele que participa do dialogo, que questiona certos
posicionamentos sem impor os seus, ndo impedindo, assim, que novas atitudes responsivas se
manifestem em relacdo a interagdo do aluno com as enunciagGes subsidiadas para a escrita.
Para tanto, apontamos para a necessidade de mobilizar estratégias e principios, como
aqueles destacados por Menegassi (2004), que orientem o professor no processo de trabalho
com a leitura. As marcas e as lacunas deixadas pelo autor de um texto sdo preenchidas em
funcdo da subjetividade do leitor, especialmente ao se tratar de um género discursivo
secundario. O professor, como mediador, é responsavel por orientar o processo de leitura, por
proporcionar uma enunciacdo suscetivel de reflexdo em que os significados podem ser
apreendidos nas relagdes dialdgicas, pelo confronto, tanto das vozes dos sujeitos participantes,
como pelas vozes intrinsecas no texto. A producdo textual deve ser concebida como um
processo, por envolver varios passos desde a leitura, a apreensdo de um conteudo tematico, as
reflexdes, sua compreensao e (re) significacdo, a responsividade que ela causa no sujeito e sua
escrita, jA que ndo se trata de um amontoado de frases, mas de enunciados suscetiveis de

producdo de significados, de elos na cadeia dialdgica.

2.3.5 Condicdes de producéo da escrita

Embasados pela teoria de Bakhtin e seu Circulo, reiteramos que ndo nos
comunicamos por frases e muito menos palavras isoladas. O mesmo ocorre quando
produzimos escrita em nosso dia a dia. Ndo produzimos palavras, signos neutros, mas
enunciados, palavras construidas, dialogicamente, por varias outras palavras, e que sdo
determinadas de acordo com as condigdes de produgdo. Conforme postula Bakhtin/
Volochinov, “qualquer que seja 0 aspecto da expressao-enuncia¢do considerado, ele sera
determinado pelas condi¢des reais da enunciacdo em questdo, isto é, antes de tudo, pela
situagdo social mais imediata” (2004, p.112, grifos dos autores), pelas ideologias e
finalidades dos sujeitos envolvidos, e ainda, pelo meio social em que se encontram.

Na sala de aula, as condi¢des de producéo da escrita também sdo determinadas por
varios fatores, uma delas centra-se na concep¢do de trabalho do professor, ou seja, que

ideologia sustenta suas a¢Oes enquanto docente, as condicgdes reais da enunciagdo na sala de
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aula se constituem em funcdo da opgéo de trabalho docente, que, por sua vez, determina em
que condicBes de produgdo se da o processo de produgdo da escrita.

Ao refletirmos sobre as condi¢des de escrita na sala de aula, todo docente concorda
que acaba sendo artificial por ndo se tratar de situacdes sociais reais, contudo, & possivel
realizar um trabalho que oriente o aluno a praticar a escrita e a utiliza-la, efetivamente, em
contextos reais.

Concordamos com Geraldi, ao afirmar que é no texto que a lingua se revela, e que “a
producdo de textos, orais ou escritos, serve como ponto de partida (e chegada) para o processo
de ensino-aprendizagem da lingua” (1997, p. 135). Nesse sentido, a produgdo escrita na escola
também deve ter um ponto de partida e ser motivada por meio de temas inerentes a vida do
aluno. Leituras que levam o aluno a interagir com o texto bem como discussdes suscitadas a
partir de conhecimentos ou experiéncias dos demais sujeitos interactantes podem gerar
significados distintos para cada um, com novos elos em suas relagdes dialdgicas.

Para Koch, o sentido do texto é “construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interacdo” (2003, p.17) e os “textos sdo resultados da atividade verbal de
individuos socialmente atuantes” (2010, p. 26). Com isso, depreendemos que um dos aspectos
importantes nas condi¢fes de producdo da escrita na sala de aula é a promocao da interacao,
tanto pela leitura, como pelas discussdes entre os participantes a fim de motivar compreensoes
responsivas ativas, de configurar ou reconfigurar significados, podendo, assim, se refletirem
no texto escrito.

Respaldado nos estudos de Bakhtin e seu Circulo, Menegassi (2010) aponta,
também, para a necessidade de o aluno receber orientagdes para produzir o texto, remetendo-
se as condi¢des de producdo. Ele elenca: “finalidade, interlocutor, género textual, suporte do
texto, circulacéo social, posicdo do autor” (2010, p. 81).

A finalidade, segundo Menegassi, esta relacionada com o objetivo da escrita, o qual
pode ser determinado e explicado pelo professor, especialmente se ele perceber que a
finalidade constante no material didatico ndo condiz com a realidade e a necessidade de seus
alunos. Segundo ele, as préprias discussGes produzidas na sala de aula, em funcdo da
realidade socio-histérico-ideoldgica dos alunos leitores e dos participantes da interacdo, ou
seja, texto-alunos-professor, ja manifestam a finalidade para se escrever o texto. Essas
discussbGes suscitam em variadas compreensGes responsivas, servem como subsidios e
motivacao para a escrita, o aluno ndo tem que desenvolver um texto a partir de seu dom, de

sua imaginagéo.
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No entanto, percebemos, em nosso contexto de pesquisa, que todo esse trabalho e as
boas intengdes do professor nem sempre sdo suficientes para motivar o aluno a produzir texto.
Além de subsidiar a escrita e definir a finalidade, o aluno precisa de algo mais. Por mais
dificil que seja admitirmos enquanto educadores, 0 quesito nota ajuda a motivar a producao
escrita. Ler e discutir demanda tempo e reflexdo. Escrever demanda trabalho, ou seja, tempo,
reflexdo, exposicdo de uma compreensdo que mostre como se configurou o aluno sujeito com
as discussoes, e tudo dentro da norma culta da lingua. Desse modo, € um dnus que requer um
bonus.

A partir da definicdo da finalidade, Menegassi sustenta que é preciso definir o
interlocutor, caracterizado por ele como “a pessoa a quem o produtor do texto se dirige; com
guem vai dialogar na escrita sobre a tematica definida, sobre o texto lido; a quem argumenta,
critica as informacdes e ideias apresentadas no texto” (2010, p. 82).

Nas producdes tradicionais, como a dissertagédo, classificada como uma tipologia
(MARCUSCHI, 2008), o interlocutor principal é o professor. Porém, no caso de alguns
géneros, o interlocutor tem que estar especificado, ainda que seja huma situacao artificial.
Menegassi (2010) chama atencdo para o fato de o professor ser sempre o interlocutor real, o
primeiro, por estar fisicamente presente no contato com o aluno, no entanto, o professor
precisa atuar como um mediador como um coprodutor junto ao aluno na producédo da escrita,
e ndo como um profissional que, somente, corrige e avalia.

Em sua obra “Estética da Criacdo Verbal”, Bakhtin faz referéncia a destinatarios que
estdo inseridos no enunciado. Para ele “todo enunciado tem sempre um destinatario (de indole
variada, graus variados de proximidade, de concretude, de compreensibilidade, etc.), cuja
compreensdo responsiva o autor da obra de discurso procura e antecipa” (2010, p. 333). Este é
0 segundo, ressalta o autor, mas ndo em sentido aritmético. Depreendemos, entdo, que se trata
de um ou mais interlocutores que fazem parte do contexto enunciativo. Além do segundo,
Bakhtin apresenta um terceiro destinatario, a quem o autor do enunciado se dirige com maior
ou menor consciéncia, o entendedor que ele nomeia de supradestinatario superior. Garcez

esclarece que o supradestinatario superior ou destinatario superior

transcende o espaco fisico e as circunstancias temporais, € uma instancia de carater
ideoldgico, cultural ou filosofico, deve ser compreendida como um momento
constitutivo do enunciado completo que se manifesta numa analise mais profunda e
pode constituir, também, o conjunto de representacGes ideais de leitor, com as quais
0 autor gostaria de ser coerente e estar em sintonia (GARCEZ, 2010, p. 63).
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Com isso, ao produzir um texto, o autor, que é o primeiro na triade do didlogo, tem
interlocutor ou interlocutores imediato(s) marcado(s), o segundo, a quem se dirige. Porém,
seu texto e passivel de ser lido, compreendido e avaliado por outros inimeros interlocutores
que sdo o(s) terceiro(s), o(s) supradestinatario(s), constituidos ideologicamente pelo autor,
marcados pelas instancias superiores no sistema linguistico.

Remetendo tais conceitos a sala de aula, entendemos que é preciso estabelecer a
triade nas condi¢des de producdo. O aluno enquanto autor é o primeiro no processo de
producdo, ele se dirige a um segundo interlocutor, é aquele destinatario determinado pelo
professor enquanto coprodutor do texto do aluno. Ambos trabalham em funcdo de uma
aquisicdo da linguagem que tem por objetivo agradar uma ideologia instituida pela sociedade,
do que é o ler e escrever bem, assim, um supradestinatario.

Menegassi (2010) caracteriza essa terceira forma de interlocutor, o supradestinatario,
como superior. Para ele ¢ “um representante oficial responsavel por constituir padrdes e
regras que sdo respeitados no meio social em que o produtor do texto convive” (2010, p. 83).
O interlocutor superior faz com que o aluno escreva seguindo 0s parametros sociais, no caso
do aluno, a escola, enquanto instituicdo de ensino regida por objetivos determinados
socialmente. Tanto o aluno como o professor, trabalhnam em funcéo das determinacdes de um
interlocutor superior.

A fim de conhecer melhor as concepgdes de interlocutores apontadas por Menegassi
(2010), manifestamos nossas reflexdes concernentes ao papel do professor na sala de aula. A
partir das reflexdes do autor, entendemos que o professor acaba exercendo varios papéis,
como o real, o virtual (MENEGASSI, 2010), por estar fisicamente presente no processo da
escrita e como coprodutor do texto do aluno. Em outro momento, porém, na leitura do texto, o
professor provoca empatia, colocando-se na posi¢do do interlocutor destinatario (BAKHTIN,
2010), ou interlocutor virtual (MENEGASSI, 2010), aquele determinado antes da producéo da
escrita, estabelecendo uma interacdo com o aluno sujeito produtor do texto. Isso permite que
ele avalie, ndo como professor nessa instancia, mas como sujeito num enunciado que pode
tomar uma atitude responsiva em relacéo ao objetivo do locutor sujeito, o aluno. Por exemplo,
se é solicitado que o aluno escreva uma carta ao secretario ou a secretaria de obras de sua
cidade, reivindicando melhorias para seu bairro, o professor, que ja atuou como interlocutor
real e coprodutor, agora adota outro posicionamento, ou seja, ler o texto com o olhar do
destinatario interlocutor virtual, refletindo em que medida o aluno, enquanto sujeito, seria
convincente ao fazer seu pedido; refletindo sobre o que o levou a fazer a solicitacdo; quais sdo

os problemas com seu bairro; o que isso acarreta aos moradores; se ele propde, que solucdes
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propde; como as palavras, na carta, atingiriam o interlocutor; que atitudes responsivas geraria
no secretério se ele lesse a carta; enfim que informagdes sdo pertinentes ou ndo em sua carta
para que seu pedido fosse cumprido. Nesse momento, o professor é empatico, a avaliacdo se
da como o interlocutor virtual/ destinatario da carta, no entanto, € o momento de o professor
perceber se os subsidios para a escrita fornecidos foram proveitosos, e questionar-se se numa
situacéo real, seu aluno seria capaz de produzir a carta. Em outra instancia da leitura do texto
do aluno, o professor faz o papel do interlocutor superior ou supradestinatario, ou seja, avalia
em que medida a linguagem atinge o padrao social determinado pelo género proposto.

Queremos, com essa reflexdo, fazer perceber que o professor ndo pode se posicionar
como interlocutor dnico ao trabalhar com a escrita, ao ler e avaliar o texto do aluno.
Consciente ou inconscientemente o aluno sabe que, ainda que haja outros interlocutores
subjacentes em seu texto, € o professor quem vai avaliar seu texto de todas as formas, assim, o
trabalho com a escrita pode ser mais proveitosa se o professor conseguir lancar diferentes
olhares ao texto do aluno.

Outro aspecto importante na producao escrita em contexto de ensino-aprendizagem é
a determinacdo do género discursivo. No contexto social, utilizamos géneros o tempo todo na
comunicagéo oral ou escrita, em casa, no trabalho, na escola, na faculdade etc. Sendo a escola
uma instituicdo que prepara o aluno para a vida na sociedade, cabe-lhe determinar o género a
ser produzido pelo aluno no intento de direcionar e organizar sua escrita em fungdo das
condicdes de producao.

Para Bakhtin (2010), géneros discursivos sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados, e todo género € composto por conteGdo tematico, estilo e formacéo
composicional?.

Menegassi (2010) lembra que a defini¢do do género se da de acordo com a finalidade
e o interlocutor ja determinados anteriormente. Para a producdo escrita, a tematica sobre o
género deve ser definida, porém, ele lembra que nem todo o tema serve para qualquer género
discursivo, assim, o autor do texto pode fazer um recorte do tema em funcdo de suas
necessidades. Outro aspecto do género é a estrutura composicional definida, geralmente,
estabelecida pela sociedade, como uma carta, uma reportagem, um artigo. O autor chama
atencdo para aspectos importantes na estrutura do género conforme sua finalidade e seu

interlocutor:

12 0s conceitos sobre formag&o dos géneros sio discutidos, mais detalhadamente, na secéo 2.4.
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- a distribuicdo das informagcfes no texto em sua ordem de importancia e
apresentacao;

- a composicdo geral (diagramacéo), fotos, ilustracdes, graficos e outros tipos de
figuras ou de recursos que utilizara, quando necessario;

- as caracteristicas composicionais do género: o texto verbal, os elementos ndo-
verbais que o compdem: em uma reportagem de revista: tamanho e tipo de letras,
titulo, divisdes do texto, foto, cores, posicdo na pagina, na revista, tamanho do texto
e das fotos, tipo de revista em que esta publicada etc. (MENEGASSI, 2010, p. 85).

S&o caracteristicas dos géneros que circulam em varias esferas sociais, porém, na
producdo escrita na escola, € necessario questionarmos quais géneros produzidos ajudam o
aluno a desempenhar, efetivamente, seu papel social fora da escola.

Menegassi (2010) destaca, também, como elemento das condi¢des de producdo, o
suporte material do texto, ou seja, 0 suporte textual do género. Por exemplo, uma histdria em
quadrinhos circula num gibi; um artigo de opinido circula numa revista semanal ou jornal; a
letra de uma masica, no encarte do CD ou numa revista. E importante que o aluno perceba
que os géneros ganham suporte de texto, distinto, conforme sua funcdo e seus interlocutores
na sociedade. E interessante percebermos que, se todo o género escrito tem uma funcédo na
sociedade e necessita de um suporte textual, ele também necessita de locais na sociedade. A
esses lugares, o autor denomina de circulagéo social, ou seja, todos os locais em que 0 género
circula na sociedade, permitindo que seus interlocutores tenham acesso, de modo a satisfazer
suas necessidades enunciativas, uma vez que, contextos de circulacdo social distintos, podem
propiciar finalidades de leitura distintas.

A posicdo do autor também € importante, pois é onde percebemos suas marcas de
subjetividade, assim, “de sua individualidade e de seu mundo no texto que produz”
(MENEGASSI, 2010, p. 85). As palavras produzidas pelo autor do texto deixam transparecer
como as discussdes se refletiram na producdo de significados, conforme postula o autor é
possivel perceber a posicdo do aluno em relacdo a determinado tema, 0os argumentos que
sustentam seu posicionamento e as marcas de seu discurso sobre o tema discutido. Os
enunciados produzidos no momento da escrita ndo se tratam apenas de frases ou textos a
serem lidos e corrigidos pela funcdo professor, mas de sentidos construidos e carregados pelas
concepcdes ideoldgicas do autor do texto que devem ser lidos e avaliados pelo sujeito
professor. 1sso permite conhecer o aluno enquanto sujeito e suas relagdes com o mundo, seu
posicionamento diante de problemas sociais, seus conceitos morais e eticos.

Como postula Bakhtin (2004, p. 96), a lingua ndo pode ser separada do seu contetido
ideoldgico ou vivencial, ndo é um sistema de formas normativas, assim, as normas Sao

imutaveis, mas o discurso, as suas concepgdes se alteram em funcdo do contexto socio-
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historico no qual se encontra o sujeito. Na producéo escrita, todos os sentidos construidos pela
palavra do aluno, enquanto autor, estdo carregados de um conteudo vivencial, perpassados por
uma gama de valores morais, éticos e culturais. Seu posicionamento é um fator relevante para
que o professor perceba em que medida os significados apreendidos pelo aluno sujeito pode
contribuir no processo de sua formacgdo enquanto ator social, pois, segundo Bakhtin e
Volochinov (2004), a responsividade s6 é possivel quando ha compreensdo do tema.

Geraldi (1997) defende a definicéo de interlocutores no processo de producao escrita,
podendo ser real ou possivel. Para ele, a producdo de um texto esta atrelada a aspectos
inerentes ao contexto de producgdo. Isso significa que, ao produzir texto, € necessario que o
aluno:

a) tenha o que dizer: um conteldo, algo que pode ser motivado internamente;

b) tenha uma razdo para dizer: a partir de motivacdes internas, o autor encontre um

motivo para querer expor seu conteldo. Sdo motivacdes que transcendem a
finalidade didatica, entendemos que essa seria uma motivacdo externa, levando a
uma razdo simulada;

c) tenha para quem dizer o que se tem a dizer: que o interlocutor seja definido,
podendo ser eles “reais ou possiveis” (GERALDI, p. 162);

d) se constitua enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz: as motivagoes
internas estdo intrinsecamente relacionadas ao eu do autor, isso permite que ele se
posicione como sujeito e exponha seus argumentos ndo apenas como aluno que
cumpre uma tarefa didatica, mas de sujeito social que necessita ser
compreendido. Menegassi (2010) acrescenta que o autor deixa suas marcas de
individualidade e seu posicionamento no texto produzido;

e) escolha estratégias para produzir o texto: essa escolha ndo € neutra. Ela se da em
funcdo do conteido que se tem a dizer e das razdes para dizer (GERALDI, 2010),
complementamos, ainda, com o interlocutor, aquele com quem o autor do texto
vai dialogar.

O autor pondera que é importante ndo reduzir as propostas de trabalho com a escrita

a meros instrumentos didaticos. Ao induzir o aluno a producdo de redacdo, a escola ndo
preconiza a escrita, considerando aspectos intrinsecos no ato comunicativo, como a
experiéncia do aluno, uma motivacdo para conta-la e interlocutores reais, que se interessem
pelo que ele tem a dizer e que possam produzir uma compreensao responsiva (BAKHTIN,
2010). Ao se tratar de interlocutores reais, ele também chama atengéo para o leitor do texto do

aluno, que “é sempre a funcdo-professor e ndo o sujeito professor” (1997, p. 143). Enquanto
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funcdo-professor, hd uma preocupacdo muito grande em focar os aspectos linguisticos, é
6bvio que o professor ndo pode desprezé-los, porém, outros aspectos relacionados com a
compreensdo e formacdo de significados que sdo inerentes a constituicdo do aluno sujeito s

podem ser percebidas pelo sujeito professor.

2.4 ACEPCOES DE GENEROS TEXTUAIS®*NA MODERNIDADE

Marcuschi (2008) comenta que o estudo dos géneros textuais nao € novo, mas esta na
moda, porém, sob outra perspectiva que nao a da aristotélica.

Segundo Bakhtin (2010), ndo aprendemos a falar por orac6es nem palavras isoladas,
mas por meio de enunciados, e 0s géneros dos discursos nos ajudam a organizar esses
enunciados de acordo com elementos como a linguagem, forma composicional e o conteldo
tematico. Ainda que a crianga, em seu estado inicial de aquisicdo da lingua, balbucia uma
palavra monossilabica, ela tem uma intencdo, um interlocutor do qual deseja uma resposta,
uma solucéo para o problema que ela esta sentindo.

Na sala de aula, o género funciona como “megainstrumento que fornece um suporte
para a atividade nas situa¢fes de comunicacdo e uma referéncia para os aprendizes” (DOLZ
& SCHNEUWLY, 1999, p. 7). Com isso, a leitura e a escrita ndo se tornam processos alheios
aos sujeitos envolvidos, ao contexto no qual se encontram. Podemos inferir que o estudo de
géneros veio para melhorar o trabalho desenvolvido até entdo, apenas com tipologias
textuais™® como a dissertacdo, a narracio e a descricdo, os quais sdo “auténticos produtos
culturais da escola elaborados como instrumentos para desenvolver e avaliar
progressivamente e sistematicamente as capacidades de escrita dos alunos” (DOLZ &
SCHNEUWLY, 1999, p.8), e ndo para desenvolvé-los enquanto sujeitos que se utilizam da
linguagem efetivamente em seus diversos contextos sociais. Os autores sustentam que 0S
géneros abrem uma porta para as praticas de linguagem de modo a evitar que a imagem do
género esteja dissociada do momento histdrico. Vale salientar, no entanto, que as tipologias
textuais fazem parte da construcdo de alguns géneros. Os géneros mobilizam tipologias de
acordo com suas caracteristicas e finalidade, como por exemplo, um artigo de opinido. Este
género demanda argumentacdo, com base nas tipologias de dissertacdo e ateé a narragdo, uma

vez que quem o produz precisa comprovar suas ideias com fatos e conhecimentos prévios; a

13 Neste trabalho, néo fazemos distingéo entre as nomenclaturas género discursivo e género textual.
 para mais informacBes sobre tipos textuais, remetemos a obra “Producio textual, analise de géneros e
compreensdo”, de Luiz Antonio Marcuschi (2008).
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cronica contempla, principalmente, a narrativa; uma carta, dependendo de sua finalidade e seu
interlocutor, pode contemplar mais de uma tipologia como argumentacdo, narrativa,
descricdo, e assim por diante.

Diferente dos géneros, as tipologias sdo estaticas, enquanto os géneros, conforme
sustenta Marcuschi, ndo devem ser concebidos como modelos estanques, rigidos, mas como
“entidades dindmicas, cujos limites de demarcacédo se tornam fluidos” (MARCUSCHI, 2010,
p. 151). O estudo de géneros faz-nos perceber o carater comunicativo e dinamico da
linguagem, por sua vez, dialdgico, pois esta se constitui em funcdo de um contexto socio-
historico determinado por seus interlocutores. Assim, justifica-se a definicdo de géneros do
discurso na perspectiva bakhtiniana como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN 2010, p. 262, grifos do autor), tendo em vista 0 conteudo tematico, o estilo e a
construcdo composicional, elaborados por diferentes esferas de comunicacdo num
determinado contexto socio-historico.

Bakhtin/VVolochinov (2004) chamam de tema o sentido da enunciagdo completa. O
tema se caracteriza por elementos verbais e ndo verbais da situacdo. Ele constitui a propria
enunciacao, ja que a interacdo entre os interlocutores depende da construcdo de sentido, € a
esse sentido que Bakhtin denomina de “conteddo semantico-objetal” (2010, p. 281), ou
simplesmente de “tema” do enunciado (2004, p.128). Desse modo, o tema é o significado que
cada sujeito apreende para si em funcdo de sua carga axiolégica e ideoldgica. Isso justifica ele
ser como a prépria enunciacdo: individual, ndo reiteravel e irrepetivel. Ele também se
caracteriza por elementos verbais, que Bakhtin/VVolochinov (2004) denominam de
significacdo. Ao contrario do tema, a significacdo sdo atribuidos os elementos reiteraveis e
idénticos do enunciado. Na concepcdo dos autores, a significacdo € um aparato técnico, sdo
elementos de cunho linguistico. Ao fazer a distin¢do entre tema e significacdo, os autores
dimensionam o que é reiteravel e n3o reiteravel do enunciado. E na significacdo que o uso da
linguagem se manifesta de acordo com cada esfera social (ambiente familiar, escolar, no
trabalho, na esfera juridica, cientifica etc.). Observemos que ha uma forte distincdo entre
significado e significacdo para Bakhtin. O significado é contemplado no tema enguanto
sentido; a significacdo contempla os aspectos linguisticos enquanto aparato técnico para a
construcdo do significado.

O estilo, para Bakhtin, esta relacionado as escolhas pelo falante, de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, e “esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as
formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso” (2010, p. 265). Em cada

campo da atividade humana séo produzidos géneros especificos, cujos estilos os diferem de
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outros géneros, de outras esferas de comunicagdo. Assim, o estilo “integra a unidade de
género do enunciado como elemento” (BAKHTIN, 2010, p. 266). Nesse sentido, Brait (2005)
relembra que o estilo também estd vinculado as relacBes entre os demais elementos da
comunicacdo verbal, como o0 ouvinte, o interlocutor proximo, o discurso do outro etc. A
constituicdo do estilo, assim como o enunciado como um todo, se da em funcéo do outro e de
determinado contexto sécio-historico, o que o coloca como elemento intrinsecamente
relacionado ao locutor.

Bakhtin (2010) salienta que nem todos os géneros sdo passiveis de refletir a
individualidade do falante, como, por exemplo, aqueles que assumem formas padronizadas, 0s
géneros com modalidades de documentos oficiais ou 0s de ordem militar. Duran (2011)
complementa que a presenca do estilo é proporcional ao nivel de formalidade, ou seja, quanto
mais formalidade, menos estilo individual do enunciador.

Nos géneros artistico-literarios, como em outros géneros secundarios, o estilo
individual pode se refletir quando as palavras assumem posi¢des valorativas por parte do
locutor, por sua vez, ao serem lidos e interpretados, podem engendrar outras posicdes
valorativas do interlocutor leitor.

E interessante percebermos que o estilo, se examinado no sistema da lingua, pode ser
um fendmeno gramatical “porque a prdpria escolha de uma determinada forma gramatical
pelo falante é um ato estilistico” (BAKHTIN, 2010, p. 269). No entanto, se 0 percebermos no
conjunto do enunciado como um todo no género do discurso, € um fenémeno estilistico
resultante da escolha de sujeitos em funcédo de sua finalidade e de seu contexto historico. Se
observassemos o estilo enquanto gramatica e Iéxico, estariamos nos referindo a significacéo,
ao aparato técnico. Assim, o estilo de um género implica sua composi¢&o linguistica como um
todo. Isso significa que todo o enunciado possui um estilo préprio de linguagem, que o0s
caracteriza como um género, assim, cada campo da atividade humana produz um estilo
diferente de género.

A forma ou estrutura composicional, como os proprios termos revelam, relaciona-se
a forma visual assumida por um género em funcdo de seus produtores e do contexto sécio-
historico do qual fazem parte. E um elemento mais fixo em relacio ao tema e ao estilo
(DURAN, 2011), no entanto, ele € mais perceptivel visualmente e pode ser percebido com
mais facilidade no género escrito, pois sua estrutura permite, ao interlocutor, reconhecer o
género tratado.

A0 nos comunicarmos sempre utilizamos textos organizados por meio de algum

género, levando em consideracdo varios fatores intrinsecos e extrinsecos na situacdo de
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comunicagdo. Para elucidar essa afirmagéo, retomamos todos os elementos constituintes do

género numa determinada esfera social, conforme quadro proposto por Duque & Menegassi:

ESFERA SOCIAL

INTERLOCUTORES INTERAGAO INTERLOCUTORES
. g Horizonte
Horizonte Ideologia social
1 social

SIGNIFICACAO
TEMA

S CONSTRUGAO
ESTILO ENUNCIADO COMPOSICIONAL

Os interlocutores de uma esfera social se comunicam por meio da linguagem,
processo que possibilita a geracdo da responsividade, palavras (como discurso, para
Bakhtin), que, por sua vez, se ddo em fungdo do horizonte social e da ideologia dos
interlocutores. Dessa maneira, a lingua se concretiza através de interacdes que d&o
origem aos enunciados, que sdo constituidos por tema, estilo e construcdo
composicional. Todos esses elementos contribuem para a finalidade dessa esfera
social que se utiliza de tipos relativamente estaveis de enunciados denominados de
géneros discursivo (DUQUE &MENEGASSI, 2011, p. 3).

A comunica¢do humana abrange um vasto numero de esferas de utilizacdo da lingua,
da mesma forma, o nimero de géneros. Para Bakhtin, “a diversidade dos géneros do discurso
sdo infinitas por serem inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”
(BAKHTIN, 2010, p. 262), pois a medida que as esferas de comunicacao se desenvolvem,
elas se modificam e podem tornar-se mais complexas ou mais simples. Tais mudancas se dédo
socio-historicamente, em funcdo das necessidades discursivas dos usuarios de uma lingua.
Conforme relembra Koch (2003), tanto as esferas de comunicacdo, como 0S géneros, Sao
extremamente heterogéneos, assim, inclui-se desde o didlogo do cotidiano a tese cientifica, o
que justifica a distincdo que Bakhtin faz entre géneros primarios (simples) e secundarios
(complexos).

A distingdo entre géneros primarios e secundarios para Bakhtin se deu em oposicao a
valorizacdo da forma e a refutacdo a linguagem prética ou primaria nos géneros literarios dos

formalistas russos.
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O formalismo russo valorizava muito a forma e a linguagem literaria sem considerar
os elementos ideoldgicos subjacentes & obra, ou seja, elementos concernentes aos sujeitos.
Estudavam a organizacdo artistica da obra, descreviam elementos componentes da linguagem
como sintaxe, ritmo, metrica, metaforas, imagens, frases. De acordo com Grillo (2008), os
formalistas queriam criar uma ciéncia literaria e autdbnoma, com isso, propunham uma
libertacdo da poética em relacdo a preocupacgdes estéticas. Rejeitavam as interpretagdes
psicoldgicas e estéticas e sustentavam uma oposicao entre a linguagem poética e a linguagem
pratica ou cotidiana por considerarem esta muito automatizada. Os principios que regiam a
linguagem poética eram a valorizacdo da forma em detrimento do conteudo ideoldgico e a
“emancipacdo da palavra de suas aplicacdes e seus usos cotidianos ou praticos” (GRILLO,
2008, p. 59), assim o estudo era sistematico com carater positivista.

Grillo relembra gque “o circulo rejeitava dois isolamentos que a abordagem formalista
provocava na poética: a sua separacdo de questionamentos estéticos sobre o sentido geral da
arte e o seu distanciamento do conjunto das produgdes culturais™ (2008, p. 59). N&o importava
0 como e 0s porqués das palavras, assim, nenhum tipo de interacdo entre a linguagem
empregada na poesia ou na prosa fazia relacdo ao sentir humano. Ao contrario, Bakhtin e seu
Circulo preconizavam a estética da linguagem, contudo, ndo no sentido formal ou estrutural, e
sim, pelos sentidos implicitos produzidos pelos sujeitos na construcdo do texto, porque toda a
linguagem ¢é constituida, compreendida, vivenciada e transformada por seres humanos. Para
Bakhtin, a linguagem cotidiana € o processo de geracdo do acontecimento (GRILLO, 2008).
Por isso, em sua concep¢do, a linguagem cotidiana € importante para a formacdo da
linguagem mais complexa. Grillo, argumentando a posi¢do de Bakhtin, sustenta que, em sua
perspectiva, a literatura se encontrava em interacdo com outras esferas ideoldgicas, assim, ndo
havia justificativa para compara-la com a linguagem prética.

Ao se tratar de poética, Bakhtin ndo fazia alusdo a linguagem, mas as funcgdes
poéticas da linguagem, assim ele discordava da rejeicdo da linguagem préatica e cotidiana
pelos formalistas, pois isso privava seu potencial criativo que possibilitava a origem de
outro(s) tipo(s) de linguagem.

Em oposicdo as visbes do formalismo russo, o Circulo de Bakhtin distingue os
géneros primarios dos secundarios, colocando esses Ultimos num patamar que transcende o
contexto imediato e sua vinculagdo com os discursos dos outros, pelo fato destes dependerem

dos primarios no processo de sua constituicéo.
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[...] ndo se trata de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios
(complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes
géneros publicisticos, etc.) surgem em condi¢des de um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles
incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que ja se formaram
nas condic¢des de comunicacdo discursiva imediata. (BAKHTIN, 2010, p. 263).

Bakhtin néo distingue o género complexo do simples como elemento autbnomo em
sua constituicdo. Ao contrario, ele valoriza o simples, o primario por ser parte constituinte e
relevante no processo de formacdo dos géneros complexos, os secundarios. Os géneros
primarios sdo aqueles atrelados diretamente aos discursos do cotidiano, aos enunciados
alheios mais relacionados a oralidade, com isso, tem relagdo com o contexto mais imediato
(FIORIN, 2008). Os géneros secundarios fazem parte de esferas de comunicacéo cultural mais
elaboradas, como a jornalistica, a juridica, a religiosa, além disso, salienta Fiorin, sdo em sua
maioria escritos, mas nao apenas, como “o sermao, o editorial, a poesia lirica, o discurso
parlamentar, a comunicacéo cientifica, o artigo cientifico, o ensaio filoséfico, a autobiografia,
as memorias” (2008, p. 70). Ao serem incorporados aos secundarios, 0s géneros primarios
perdem a relagdo direta com o contexto e os interlocutores imediatos. Isso significa que os
géneros secundarios nao possuem uma relagdo direta com o contexto imediato, assim, as
palavras do sujeito por tras de um género secundario ndo se constituem direta e
interativamente numa enunciacao em funcéo do outro, de um interlocutor préximo, real, mas
numa enunciacao voltada para o interior, para 0 amago do sujeito que o produziu em relacéo
ao mundo exterior. Com isso, esse tipo de género permite ao interlocutor, num contexto
espaco-temporal distante, interagir com esses textos, produzindo sentidos de acordo com sua
carga ideoldgica e valorativa. Podemos dizer que os géneros secundarios se inscrevem numa
enunciacdo monolégica (GARCEZ, 2010) do sujeito que o produziu com o outro de si
mesmo, e isso é que propicia diferentes reflexdes e compreensdes de um interlocutor inscrito
num outro contexto socio-historico.

Pela complexidade da linguagem e o poder reflexivo, os géneros secundarios
colocam o sujeito leitor em niveis de compreensdo mais elevados, assim de seu nivel de
desenvolvimento real para um nivel de desenvolvimento potencial (VIGOTSKI, 2007). Na
sala de aula esse desenvolvimento pode ser mediado pelo professor em conjunto com palavras
oriundas de reflexdes também de seus alunos, assim, num processo dialégico, pode se
produzir novos conceitos, novos conhecimentos e a aquisicao de uma linguagem mais apurada

e complexa.
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Percebemos na literatura que o trabalho com leitura e escrita a partir dos géneros ja
se tornou unanime entre produtores de materiais didaticos e, por conseguinte, professores,
especialmente com a determinacdo dos PCNs para o ensino de LP por meio de géneros. No
entanto, muitos professores desconhecem a teoria dos géneros do discurso, o que poderia
ajuda-los a definir quais aspectos devem ser considerados mais relevantes para 0
desenvolvimento do aluno. Ha aqueles que preconizam a forma composicional em detrimento
do conteudo. Para esses, 0 mais importante € que o aluno saiba distinguir um género do outro.
Por outro lado, ha professores que se arriscam em expor o aluno a leitura de géneros
complexos, os secundarios, por valorizarem a linguagem, os sentidos e, por conseguinte, as
reflexdes que eles produzem no aluno.

O género secundario em que ha estabilidade entre tema e significacdo € perpassado
pelo contetdo ideoldgico de seu autor, de seus sentimentos, experiéncias, alegrias, angustias,
ponto de vista etc. No entanto, sua leitura em outro contexto, por outro interlocutor, pode
acarretar outro tipo de compreensdo do tema. Por isso, o conteldo teméatico na enunciacao
possui um carater irrepetivel. Depende de como ocorre a interacdo por seu interlocutor
enguanto sujeito produtor de sentidos.

Ao pensarmos na sala de aula como uma esfera social, cujos interlocutores possuem
objetivos em comum, como, por exemplo, adquirir uma boa habilidade de leitura e escrita,
devemos lembrar, também, que esses mesmos interlocutores possuem diferentes histérias de
vida, responsaveis pela manifestacdo de diferentes enunciados, responsividades, enfim, a
compreensdo que cada sujeito tem do sentido de uma enunciacao é orientada por sua vivéncia
e ideologia. Ainda que haja estabilidade entre tema e significacdo, o género, especialmente o
secundario, pode ndo produzir sentido ao aluno leitor. A linguagem e o conteldo tematico
podem ndo fazer parte do seu universo. Portanto, dependendo de como a compreensdo se
manifesta, torna-se imprescindivel a intermediacdo do professor, ndo apenas para auxiliar na
compreensdo linguistica da linguagem e do tema, mas na compreensdo e apropriacdo de
conceitos importantes para a formacdo do aluno. Nesse sentido, abordamos, na préxima
secdo, conceitos estabelecidos por Vigostski (2007) para compreendermos a relevancia do
papel do professor ao trabalhar o género textual secundario com vistas a desenvolver a

capacidade cognitiva, discursiva e critica do aluno.
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2.5 AZDP E O DESENVOLVIMENTO POR MEIO DE SIGNOS E INSTRUMENTOS

No preféacio da obra de Vigotski editada em 2007, “A formacéo social da mente”, os
organizadores Cole e Scribner (2007) esclarecem 0 conceito de signos e instrumentos pela
concepcdo de Vigotski. Por signos, ele entende “a linguagem, a escrita e o sistema de
ndmeros”, e por instrumentos, “meios pelos quais 0 homem transforma a natureza, e, ao fazé-
lo, transforma a si mesmo” (2007, p. 26).

Ao estudar o desenvolvimento da crianca, Vigotski discorda da psicologia de sua
época. Ele argumenta que o estudo de instrumentos se dava de forma isolada em relagdo ao
uso de signos. Esses ndo eram considerados parte da organizacdo da atividade pratica da
crianca. Assim, a linguagem, enguanto signo, era tratada como uma descoberta espontanea,
sem influéncia do meio (VIGOTSKI, 2007). Ao contrario, para Vigotski, “assim que a falae o
uso de signos séo incorporados a qualquer acdo, esta se transforma e se organiza ao longo de
linhas inteiramente novas”, com isso, “realiza-se 0 uso de instrumentos especificamente
humano” (2007, p. 12). Os signos passam a ser concebidos como instrumentos a partir do
momento que o ser humano o utiliza para influenciar o ambiente para um fim préprio. Desse
modo, o dominio da fala, ou seja, a aquisi¢do da linguagem enquanto dominio do signo como
instrumento influencia no controle do ambiente, ao produzir novas relagdes com o ambiente, o
comportamento também se altera, organiza-se, o que se reflete social e culturalmente.

Para Vigostski, a combinacdo de signos e instrumentos implica o uso das funcdes
psicolégicas superiores, uma vez que sdo “um produto da atividade mental” , ou seja,
“pensamento, linguagem e comportamento volitivo” (COLE & SCRIBNER, 2007, p. XXI1V).
As funcdes psicoldgicas superiores ou fungdes mentais superiores sdo um conceito criado por
Vigotski para descrever o desenvolvimento humano por meio de capacidades adquiridas nas
interacdes com o meio. Joenk (2002) explica que as fun¢des mentais superiores sdo chamadas
de “superiores” porque sdo processos tipicamente humanos, que se diferenciam de
mecanismos elementares, de origem biolégica, como memoria, atencéo, lembranca voluntaria,
memorizacdo, imaginacdo, capacidade de planejar, estabelecer relacBes, elaboracédo
conceitual, volicdo, uso da linguagem, raciocinio e pensamento. Esses processos Sao
desenvolvidos pela mediacdo de signos e instrumentos, o individuo influencia no ambiente,
acarretando, com isso, mudancas em seu comportamento.

Vigotski (2007) se respalda na teoria Marxista, de que o homem utiliza-se de
instrumentos de trabalho com propriedades mecanicas, fisicas e quimicas dos objetos para

atingir objetivos pessoais, para defender que o uso dos signos esta designado a atividade
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mediada, e a esséncia do uso dos signos “consiste em os homens afetarem seu comportamento
através dos signos” (VIGOTSKI, 2007, p.54). Ele explica, ainda, que, o instrumento serve
como condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade, é orientado externamente e
provoca mudancgas no objeto, enquanto o signo ndo modifica de modo algum o objeto, sua
orientacdo se d& internamente, portanto, é controlado pelo préprio individuo. Isso significa
que os signos ndo mudam em sua esséncia, constituida em sua natureza de ser. Ao ser
utilizado pelo homem para mudar seu ambiente a fim de atingir finalidades pessoais, entram
em cena a razao e a logica, com isso, 0 signo se torna um instrumento. Esse processo de
combinacdo de signos e instrumentos implica o uso das fungdes psicoldgicas superiores, o que
explica a “funcdo mediadora que os caracteriza” (VIGOTSKI, 2007). Isso nos leva a
depreender gue o desenvolvimento humano se da pela interacdo com o ambiente, tendo como
suporte elementos de ordem natural, assim, os signos, utilizados como instrumentos, sao
elementos imprescindiveis para o desenvolvimento social e cultural do individuo.

Na interpretacdo de Oliveira, o instrumento é “um elemento interposto entre o
trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformacdo da
natureza [...] um objeto social e mediador da relacdo entre individuo e o mundo” e “o signo é
uma marca externa, que auxilia 0 homem em tarefas que exigem memoria e atencao” (1997,
p. 30).

Freitas (2003) comenta que, na concepcdo de Vigotski, o uso de ferramentas
possibilita transformar o mundo material. As ferramentas, que permitem realizar
transformacdes nos outros ou no mundo através dos outros, sdo chamados de signos, pois sdo
“proporcionados essencialmente pela cultura, e pelas pessoas do meio” (FREITAS, 2003,
p.90). Com isso, as fungbes mentais superiores, pensamento, linguagem e comportamento
volitivo, se constituem nos processos de relacdes sociais reciprocas pela mobilizacdo de
signos e instrumentos, 0 que ativa o desenvolvimento sécio-cognitivo humano. No contexto
escolar, o desenvolvimento do aluno também depende do uso de instrumentos no sentido de
ajudar a efetivar o conhecimento motivado pela escola. Assim como em aulas de laboratérios
de disciplinas como Fisica, Quimica, Matematica, Biologia etc. sdo necessarios instrumentos
para demonstrar a teoria na pratica por meio de experimentos, nas aulas de LP o texto pode
ser concebido como um instrumento constituido por signos, cujos enunciados interagem com
o aluno sujeito leitor, este, por sua vez, produz significados, transforma-se e, transformando-
se, influi sobre o contexto a sua volta. Portanto, apesar de nos referirmos ao texto como
instrumento, ele ndo pode ser concebido como um objeto mecanico, utilizado e manipulado

pelo homem, sem sofrer influéncias do meio ou de ser distintamente compreendido por outros
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sujeitos. Tais influéncias e compreensdes sdo 0 que podem promover, em maior ou menor
grau, o desenvolvimento homem na sociedade. O uso de signos e instrumentos faz com que
0 sujeito se aproprie de conceitos e concepcdes, bem como torna-o capaz de elabora-los ou
reelabora-los. Por isso Vigotski interpreta as funcdes psicologicas superiores por meio da
abordagem dialética, ou seja, linguagem, pensamento e comportamento estdo intimamente
interligados, constituem-se nas relagdes sociais, consequentemente, contribuem no processo
do desenvolvimento humano.

Geraldi, Fichtner e Benites salientam que o0 conceito de mediacdo € central na
abordagem de Vigotski, pois “todas as funcdes superiores sdo processos mediados, o que
implica sua natureza cultural e social” (2006, p. 16), o que significa que o homem ndo é
controlado pela sociedade, nem por sua heranca biologica ou fendmenos internos e externos.
Ao transformar suas relacGes sociais por meio das funcdes psicologicas superiores, sua
consciéncia se constitui, assim, para esses autores, a consciéncia € de natureza social e
cultural. O sujeito se constitui dentro das relagdes sociais, por meio de instrumentos e signos,
tornando-o resultado de sua propria atividade.

Essa discussdao nos conduz a alguns conceitos importantes de Vigotski para se
compreender a relevancia do uso de signos como linguagem, e o0 uso de géneros textuais
como instrumentos, ambos, protagonistas no processo de desenvolvimento da leitura e da

escrita e, por conseguinte, no desenvolvimento do aluno engquanto sujeito critico e consciente.

2.6 A ZDP E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM POR MEIOS DE GENEROS
SECUNDARIOS

Para Vigotski, “aprendizagem e desenvolvimento estao interligados desde o primeiro
dia de vida da crianca” (2007, p. 95), porém, “aprendizado ndo é desenvolvimento [...] o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pbe em
movimento Varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer” (2007, p. 103). Isso significa que o aprendizado esta aquém do desenvolvimento.

Vigotski (2007) denomina o aprendizado escolar de sistematizado, o que significa
que antes do aprendizado escolar, a crianga passa por outras experiéncias de aprendizagem,
denominadas por ele de ndo sistematizadas. A partir de entdo, ele trabalha com o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para explicar como a interagdo pode contribuir de
maneira significativa para o desenvolvimento da crianca. Remetemos sua teoria, também, ao

desenvolvimento humano de modo geral. Vejamos sua defini¢éo de ZDP:
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Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob orientacdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2007, p. 97, grifos
do autor).

O Nivel de Desenvolvimento Real se caracteriza pelas funcGes ja amadurecidas e €
possivel perceber por meio do que o individuo é capaz de realizar de forma autdnoma.
Enquanto o Nivel de Desenvolvimento Potencial ndo pode ser determinado de imediato nas
acOes do individuo, pois depende da exposicdo dele as situagdes que se encontram em niveis
superiores de dificuldade. Desse modo, podemos definir o desenvolvimento do individuo
como a capacidade de lidar com situacdes que estdo além de suas fun¢bes amadurecidas, e
que pode ser desenvolvida, especialmente na escola. A aprendizagem, por sua vez, pode ser
definida como condicdo essencial para que o individuo consiga desempenhar funcbes que
ainda ndo amadureceram, assim, que estdo além do seu Nivel de Desenvolvimento Real, é 0
que ocasiona o desenvolvimento do individuo. Portanto, a aprendizagem esta para o Nivel de
Desenvolvimento Real, assim como, o0 desenvolvimento estd para o Nivel de
Desenvolvimento Potencial. Em algum momento, as fungdes desenvolvidas na Zona de
Desenvolvimento Proximal também amadurecem, e passam a fazer parte do Nivel de
Desenvolvimento Real, o que pode dar inicio a um novo processo de desenvolvimento.
Quanto maior a capacidade de usar o signo como instrumento na intervencdo das agdes no
meio, mais rapido se d& o desenvolvimento humano.

Nos processos de trabalho com leitura e a escrita, o professor, como par superior,
deve expor o aluno a situacdes de interacdo que o levem a explorar a Zona de
Desenvolvimento Proximal a fim de desenvolver capacidades cognitivas, explorando seu
Nivel de Desenvolvimento Potencial, com isso, fazé-lo perceber que, ao se transformar, novas
capacidades sdo adquiridas.

Para exemplificar a diferenca entre aprendizagem e desenvolvimento, remetemo-nos
ao dominio das quatro operacgdes aritméticas como base para o desenvolvimento de processos
internos mais complexos, como, por exemplo, resolver equagbes e outras operagdes
matematicas mais complexas. Com a linguagem ocorre 0 mesmo. A alfabetizacdo é um
processo de aprendizagem da tecnologia da escrita (SOARES, 2004), e € essa aprendizagem
que abre caminhos para a Zona de Desenvolvimento Proximal. O desenvolvimento da
linguagem é concebido quando o sujeito se torna capaz de utiliza-la efetivamente em seu

contexto social, com finalidades reais, que extrapolam a escola. Contudo, € na sala de aula
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que o conhecimento cientifico se desvincula do informal. Nas aulas de LP n&o é diferente. E
nesse contexto que o aluno, enquanto sujeito em desenvolvimento, deve ser oportunizado a
adquirir a competéncia da leitura e escrita a partir da interacdo, da mediacdo de outrem de
forma que o leve a potencializar suas capacidades para outros niveis de compreensao.

Lantolf (2004) comenta que varios pesquisadores acreditam que a mediacdo na Zona
de Desenvolvimento Proximal deve acontecer por alguém com mais conhecimento para que
ele transmita seu conhecimento ao aprendiz por meio da interagdo social, mas para o autor
ndo podemos perder o ingrediente chave do conceito, a mediagéo. Ele defende que o trabalho
em conjunto torna as pessoas capazes de coconstruir contextos nos quais 0 conhecimento
emerge como resultado dessa interagcdo. Ao se tratar de circunstancias de aprendizagem
escolar, remetemo-nos novamente ao conceito base de Vigotski, que a solucdo de problemas
pode se dar “sob orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes” (2007, p.97), o que pressupde um mediador entre sujeito e objeto de interacdo, seja
um texto, um filme, uma enunciacdo suscetivel de discussdo etc. A intervencdo de alguém
com mais experiéncia e conhecimento ndo implica a transmissao de conhecimento pronto,
conforme seu ponto de vista, mas significa estimular a interacdo, questionar e orientar para
que o conhecimento seja construido, promovendo, com isso, 0 desenvolvimento do sujeito.

Cristévao e Fogaca (2008) sustentam que a ZDP é um lugar de conflitos e formacéo
de conceitos e de formagéo de identidades. Para os pesquisadores, se o conflito for entendido
como confronto de representagdes e tratado pelo mediador de forma positiva, ele pode gerar
desenvolvimento.

A teoria de Vigotski dialoga com a teoria dialdgica de Bakhtin porque, para ambos,
todo o sentido se constr6i nos processos de interacdo, deflagrando no desenvolvimento
humano, e nessa interacdo ha aspectos inerentes relacionados as condicGes de
desenvolvimento: a linguagem e as relacdes com o outro em determinados contextos sécio-
historicos. Para Garcez (2010), essa aproximacdo se da& porque é possivel percebermos que,
em ambos, o desenvolvimento do homem ocorre no percurso do social para o individual, ou
seja, por meio de préaticas sociais com a inserc¢do social do individuo pelo uso de signos e
instrumentos, considerando a participagao do outro.

Para Bakhtin e Volochinov, a verdadeira substancia da lingua € constituida “pelo
fendmeno social da interacdo verbal” (2004, p. 123, grifos dos autores), sendo que o dialogo
é apenas uma das formas de interagdo, isso significa que também interagimos com outros
elementos regidos de sentido, como o texto escrito, por exemplo. Bakhtin afirma que “no ato

da compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado € a mudanca mitua e o
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enriquecimento” (2010, p. 378). Assim, ao compreender o sentido do texto, de algum modo, o
sujeito associa esse sentido a sua vivéncia, sua historia, aos acontecimentos sociais, iSsO
provoca uma responsividade, que altera o eu. Nesse ponto, &€ imprescindivel o trabalho da
mediacdo do professor na ZDP para que ele conduza os conflitos e as discussdes de modo
positivo para que haja uma mudanca no desenvolvimento no aluno (CRISTOVAO &
FOGACA, 2008). Conduzir de modo positivo néo significa de modo passivo e alienado. Ao
contrario, significa incitar o confronto de representacdes, expor e defender pontos de vistas,
incitar a criticidade, fazer perceber o que ha nas entrelinhas, levar o aluno a resgatar os
sentidos do texto para seu contexto real, associar, concordar, discordar, enfim, motivar a
tomada de um posicionamento que o faca perceber que ele € parte de um todo social.

No processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, podemos afirmar que ha
dois tipos de interacdo: a primeira € concernente ao aluno enquanto leitor que interage com o
texto, e a segunda, relaciona-se ao professor enquanto mediador de todo o processo. Ele é
guem determina que tipos de textos sdo relevantes para proporcionar o desenvolvimento
dessas habilidades no aluno. Assim, o professor, enquanto mediador e agente, é quem
percebe o horizonte social do outro, no caso, seus alunos, e quem determina que situacGes de
enunciagdo sdo mais apropriadas para atingir sua finalidade enquanto educador. De acordo
com Bakhtin/Volochinov, “é preciso supor um certo horizonte social definido e estabelecido
que determina a criacdo ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos” (2004, p.
112, grifo dos autores). A selecdo de textos pelo professor, enquanto sujeito agente e
mediador, é norteada pela “situacdo social mais imediata”, no caso, a escola por seu papel
enquanto formadora social, e 0 “meio social mais amplo” (BAKHTIN & VOLOCHINOQV,
2004, p. 113, grifo dos autores), ou seja, 0 espaco e 0 tempo, 0 contexto sdcio-histérico no
qual estdo inseridos.

O fato de os professores de nosso contexto de pesquisa acreditarem que 0S géneros
secundarios quase ndo fazem parte da rotina de leitura de seus alunos pode justificar sua
preferéncia pela leitura de géneros textuais mais complexos nas aulas de LP.

Nos processos de ensino-aprendizagem de lingua materna, acreditamos que 0s
géneros primarios conceituados por Bakhtin (2010) fazem parte do Nivel de Desenvolvimento
Real do aluno enquanto sujeito aprendiz, pois sdo constituidos por uma linguagem que faz
parte de seu cotidiano. Por outro lado, a exposi¢do do aluno aos géneros secundarios, aqueles
cuja linguagem exige mais conhecimento e reflexdo mais aprofundada sobre o tema, cria uma
Zona de Desenvolvimento Proximal que propicia o desenvolvimento pela linguagem, porque

h& mais possibilidades de produzir significados que transcendem o texto, assim como a
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aprendizagem. Ao trabalhar as capacidades por meio da linguagem na Zona de
Desenvolvimento Proximal, ela pode converger para o Nivel de Desenvolvimento Real do
aluno. A linguagem €, entdo, adquirida no processo dialégico, porém, nesse processo,

comenta Garcez que

ha um esquecimento paulatino dos depositarios da palavra do outro. [...] a
monologizacdo seria um processo de transformacdo do carater dialogico da
enunciacdo: a principio, a linguagem é orientada para o outro de forma concreta, e
em seguida continua orientada para 0 outro, mas esse outro no monélogo toma outra
dimensdo (2010, p. 53).

Isso significa que a linguagem vai se internalizando por meio da palavra do outro,
determinada pelo meio social e dos sujeitos participantes da situacdo até que haja uma
apropriagéo, deixando de ser palavras alheias. Com isso, a palavra do outro adquire nova
dimensao para o eu, permitindo ao aluno redirecionar suas praticas de linguagem por meio do
processo dialdgico.

Nesta secdo, discutimos as teorias de Vigotski e Bakhtin a fim de correlaciona-las
aos processos de trabalho com a leitura e escrita dos professores participantes da pesquisa
para as analises de dados. Para Vigotski, o aprendizado é suscetivel de desenvolvimento o
qual deve ser motivado na ZDP e mediado por alguém com mais experiéncia ou
conhecimento. Assim, o cerne de sua teoria € o desenvolvimento humano por meio da
interacdo na ZDP. Vigotski preconiza o uso de signos e instrumentos como elementos
imanentes ao desenvolvimento humano.

Nesse sentido, no trabalho com a leitura e escrita no contexto escolar, concebemos os
géneros textuais secundarios como instrumentos constituidos de signos, os quais, por sua
complexidade, contribuem para engendrar reflexdes e para aquisicdo da linguagem, o que
ocorre paulatinamente, a medida que o aluno é exposto a eles. Consideramos a ZDP um
campo propicio para a interacdo do aluno com géneros textuais secundarios e orientados pelo
professor como mediador. Ele possui um papel relevante na interferéncia na ZDP dos alunos,
estimulando avangos que ndo poderiam acontecer espontaneamente (OLIVEIRA, 1997).

Com isso, podemos conceber a ZDP como um lugar de dialogismo, onde as palavras
e contrapalavras contribuem para constituicdo das funcgdes psicoldgicas superiores, levando ao
desenvolvimento do aluno enquanto sujeito. Embora, pela teoria do desenvolvimento de
Vigotski, 0 texto possa ser considerado um instrumento, a partir do proximo capitulo
utilizamos a nomenclatura “ferramenta” ao nos referir ao texto por considera-lo uma entidade

dindmica, suscetivel de producdo de diferentes significados em funcdo de cada sujeito.
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Neste capitulo que se encerra, agregamos as teorias que subsidiam nossas reflexdes.
No capitulo 3, abordamos aspectos relacionados diretamente ao contexto de pesquisa, como
as concepcodes de leitura e escrita dos professores, as aulas gravadas e os textos produzidos

pelos alunos.



CAPITULO 3
ANALISE DOS REGISTROS

A partir dos registros coletados nas entrevistas com os professores, as producées
escritas dos alunos e as aulas gravadas, dividimos este capitulo em quatro se¢fes. Na primeira
e na segunda sec¢des, respectivamente, apresentamos as concepcdes de leitura e de escrita dos
professores. Para tanto, descrevemos aulas nas quais foram trabalhadas a leitura e a
interpretacdo de poemas, resgatamos as falas dos professores nas entrevistas a fim de
identificar concepgOes de texto para leitura, em que medida suas escolhas corroboram suas
concepcdes de leitura e escrita perpassadas em suas praticas metodoldgicas. Em seguida,
analisamos textos produzidos pelos alunos com intuito de perceber com qual concepcéo de
leitura se identificam, se podem ser concebidas como enunciados concretos pelo tema
apreendido e se o0s textos podem ser caracterizados como producdo textual ou redagéo.
Finalmente, na ultima secdo, apresentamos um quadro que sintetiza as praticas dos
professores e as acGes dos alunos para identificar caracteristicas, nos alunos, constituidas

pelas concepges de trabalho com a leitura e a escrita.

3.1 OTRABALHO COM A LEITURA

As discussdes levantadas nesta secdo sdo subsidiadas por informacgdes coletadas nas
entrevistas, nos materiais didaticos e nas aulas gravadas. A triangulacdo desses dados
contribuem para confluir informagdes que revelam aspectos que marcam o0 posicionamento

dos professores com relacdo ao trabalho com a leitura.

3.1.1 Concepcdes de texto para leitura

Na conversa com os professores Sofia, Elvis e Amadeus, notamos que eles sdo
leitores assiduos, e que a leitura, inclusive de literatura, € o denominador comum entre eles, o
que pode estar atrelado a escolha de suas areas de formacdo nos cursos de Mestrado e
Doutorado, refletindo-se em suas praticas metodologicas.

Em questdes concernentes ao trabalho com a leitura na sala de aula, encontramos
evidéncias que marcam sua preferéncia por leitura de géneros textuais literarios. Esses

ocorrem com muita mais constancia que os demais.
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A professora Sofia postula que a escola deve propiciar o contato com géneros mais
complexos pelo fato de eles estarem pouco presentes no cotidiano do aluno. Em sua opinido, a
linguagem mais complexa e a organizacdo textual desses géneros contribuem no trabalho de
ensino da lingua, e os “géneros literarios ddo mais vazao ao trabalho com a leitura, escrita, e

até a gramatica™

, segundo sua afirmacao.

A autoria de renome, a reflexdo que as palavras podem causar no leitor e a
fidedignidade da fonte sdo critérios adotados na selecdo dos textos para leitura, segundo a
professora. Para ela, esses critérios sdo imprescindiveis em funcdo da qualidade do texto,
como os paragrafos sdo construidos, o vocabulario empregado, as intengdes do autor. Essas
caracteristicas apontadas pela professora nos remetem a composicéo dos géneros: o contetido
tematico, o estilo, a forma composicional (BAKHTIN, 2010).

O professor Amadeus enfatiza a literatura como cerne dos trabalhos com a leitura
pela completude linguistica que os textos apresentam. Segundo ele, “o género literario, por
exceléncia, tem maleabilidade de trabalhar linguagem de forma artistica”, assim, “o aluno
trabalha com o que é mais bem feito em termos de linguagem”, contudo, ele ndo descarta
géneros com caracteristicas argumentativas “necessarios ao aluno como ser social, capaz de
interagir com o mundo a sua volta”. Vejamos uma das falas que ajudam a comprovar seu

ponto de vista:

“Minha énfase maior sempre foi no texto literario, mas eu sempre levei outros textos, de
outra natureza, textos, de revista, os publicitarios, também, para trabalhar com eles. (...)
eu levava em consideracdo a qualidade do texto, as vezes até textos ruins para mostrar
gue mesmo grandes midias cometem problemas, entdo... o que eles ndo deveriam fazer. A
gualidade do texto desenvolvido, isso pesava muito, por exemplo, a forma como articula,
como organiza as ideias, se aquilo que se propde a fazer corresponderia, (...) Entdo eu
trabalhava nesse aspecto, é... direcionado pra aquilo que eu precisava mesmo, a questao
de qualidade.”

Em outro momento, ele reitera que os textos de carater literario deveriam estar no
bojo dos trabalhos com a linguagem por apresentarem maior nivel de profundidade e
criatividade, além de um trabalho linguistico diversificado. Para ele, o professor deve ter
cuidado ao se trabalhar com a leitura e até escrita de alguns géneros propostos em alguns
livros didaticos, que ndo levam ao desenvolvimento do aluno enquanto leitor. Em outro
momento ele comenta que a literatura propicia o acesso do aluno a textos de diferentes niveis

de linguagem, e isso 0 ajuda a se constituir enquanto leitor pleno.

5 As transcriges dos registros, quando incorporadas ao paragrafo, sdo apresentadas em italico entre aspas.
Destacadas do texto, as transcri¢fes recebem aspas e espacamento diferenciado.
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O professor Elvis comenta que trabalha mais com textos literérios. Ele classifica os
textos ndo literarios como aqueles de linguagem comum. Quando ele trabalha textos nédo
literarios, os de linguagem comum, ele leva textos polémicos para que os alunos aprendam
que “trabalhar com o polémico ndo é ofender o outro, é trabalhar com a diferenca, com
diferencas de ideia, de religido, de viséo politica, de tudo”.

N&o ha divisdo de aulas para trabalhar com os conteudos de LP, assim, leitura,
producdo textual, literatura e gramatica comp&em os contetdos estruturantes da disciplina de
trés aulas semanais. Todos os trés professores unem os conteudos literarios ao trabalho com a
leitura, interpretacdo e producdo textual, o que nos leva a identificar um trabalho
interdisciplinar. Com isso, o estudo da literatura ndo fica centrado em sua historia, mas nas
leituras e nas reflexdes que podem ser aproveitadas a partir desses textos, que, por sua vez,
subsidiam a escrita.

As falas dos professores nos levam a depreender que eles trabalham mais com a
leitura de géneros textuais literarios devido a qualidade da linguagem e as reflexdes que
causam no leitor. Realizam, também, trabalho de leitura com outros géneros textuais, contudo,
de modo esporadico, empregando 0s mesmos critérios para selecdo dos textos. Suas falas nos
levam a inferir que uma de suas concepgdes é perceber a leitura de géneros secundarios como

processo de aquisicao da linguagem, especialmente os literarios.

3.1.2 Concepcdes de leitura dos professores

Em todas as respostas, os professores evidenciaram sua refutagdo em direcionar suas
praticas em funcdo de concursos vestibulares ou ENEM. A professora Sofia, que estava
trabalhando com os terceiros e quartos anos, comenta que, apesar de nao trabalharem com
foco em vestibulares, nesse periodo, os alunos mostram uma preocupacdo muito grande com
essa avaliacdo e ela acaba se sentindo “vitima do vestibular”, pela pressdo dos alunos em se
interar dos géneros que estdo sendo cobrados nos concursos. Vejamos sua reflexéo:

“Quando chega no terceiro, quarto ano eles respiram vestibular, né (...) e eles estdo certos,
eles tém que ir pra universidade mesmo, entdo eles acabam cobrando, entdo vocé acaba
trabalhando nesse sentido... seguindo os moldes do vestibular. (...) eu dou uma olhada,
entdo, assim... aquilo que eu disse, naqueles géneros que nao fazem muito parte da vida
deles, como a carta, uma noticia... que eles ndo fazem... eles ndo produzem isso no dia a
dia. Entdo nés vamos parando pra dar uma olhada com mais atengdo na estrutura desse
género, mas 0 que importa sdo as ideias que vao ali dentro”.
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Nas aulas gravadas da professora Sofia, ndo registramos trabalho de leituras de
géneros textuais visando vestibular, registramos apenas trabalhos com leitura de géneros
literarios, como poemas, talvez, por conta do tempo, ela ndo tenha conseguido trabalhar com
textos extras.

As discussfes que sucediam as leituras dos poemas eram bastante interativas, ndo
permanecendo no nivel do texto. Os alunos conseguiam, por meio do contetdo tematico,
associar os significados do texto a realidade do presente contexto socio-histérico. Tomemos,
como exemplos, as aulas gravadas no dia 28 de setembro, quando a professora trabalhou com
a leitura de trés poemas.

Primeiramente, ela estabeleceu seu objetivo que era fazer com que os alunos
percebessem a necessidade de resgatar varios elementos para a leitura, que contribuem para
compreender o texto. Estimulados pela professora, eles mesmos citaram aspectos como o
contexto e seus conhecimentos prévios. Os poemas trabalhados foram: “No caminho com
Maiakdvski”, de Eduardo Alves da Costa, “Da violéncia” e “Quem é teu inimigo”, de Bertold

Bretch. Vejamos:

No caminho com Maiakdvski

“Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor

do nosso jardim.

E ndo dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem:
pisam as flores,

matam nosso cao,

e ndo dizemos nada.

Até que um dia,

o mais fragil deles

entra sozinho em nossa casa,
rouba-nos a luz, e,

conhecendo nosso medo,

arranca-nos a voz da garganta.

E ja ndo podemos dizer nada.”

Eduardo Alves da Costa

Da violéncia

“Do rio que tudo arrasta se diz que é violento
Mas ninguém diz violentas

As margens que o comprimem.”

Bertold Bretch

Quem é teu inimigo?

“O que tem fome e te rouba

0 Ultimo pedaco de pao, chama-o teu inimigo
mas n&o saltas o0 pescogo
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do teu ladrdo que nunca teve fome.”
Bertold Bretch

O primeiro poema, que se trata de um trecho do poema “No caminho com
Maiakovski”, ela trabalha junto com os alunos, comentando que, muitas vezes, ao invés de
fazermos interpretacdo, nos apenas parafraseamos. Ela chama atencdo para os elementos
explicitos no texto, que denomina de “figuras”, ressaltando que ndo eram, necessariamente,
figuras de linguagem, mas que, também, poderiam ser, pois levam o leitor a compreender a
tematica implicita no texto. Ela preconiza a mobiliza¢éo dos recursos linguisticos para ajudar

a compreender a leitura. Vejamos a fala de sua explicagéo:

“Figuras sao as palavras que aparecem no texto, aquilo que esta visivel no texto, mas elas
levam a uma outra... outra visdo, uma outra interpretagdo. Elas levam a tematica.”

A professora cede alguns minutos para que os alunos leiam o poema, e, logo apés,
pede para que digam o que mais lhes chamou atencdo. O aluno Marcos®®, responde que foi a
repeticio do verso “E ndo fizemos nada”. Outros alunos citaram outras passagens.
Observemos que ela ndo impde o que lhe chama atencdo, mas convoca os alunos a se
manifestarem para que percebam que a compreensdo pode ser individual. Isso valoriza o

aluno enquanto leitor. Vejamos sua explicacéo:

“A interpretacdo... ela comega, por ai, pelo que mais nos chama atencdo (...) e ndo é a toa
que o autor coloca. Ele tem um proposito ai, que vai interferir no sentido do poema no
final.”

A partir de ento, ela trabalha com os elementos explicitos, estimulando os alunos a
buscar essas figuras no poema, ordenando-as no quadro, estabelecendo relagbes entre elas
para que percebessem como 0s sentidos poderiam ser construidos, no entanto, sem dar
respostas prontas, apenas questionando para que os alunos tentassem inferir, sozinhos, 0s
sentidos possiveis. Por exemplo, a relacdo temporal do poema “Na primeira noite” com a acéo
de “roubar uma flor”, “Na segunda noite” com as acOes de “pisar nas flores e matar o cdo”, e
“Um dia”, com as acdes “roubar a luz, arrancar a garganta”, levam os alunos a inferir que se
trata de abuso de poder; por outro lado, pelo fato de ndo “dizermos nada”, acabamos tendo
nossa parcela de culpa. Depois de analisar todas as figuras, os alunos interpretam que o eu-

lirico esté se referindo ao governo.

%8 Todos os nomes dos alunos sdo ficticios.
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A aluna Mari comenta que é possivel perceber que se trata do governo, mas ela ndo
saberia fazer essa anélise aprofundada do poema, para perceber os detalhes. Vejamos um dos

dialogos entre a professora e alguns alunos:

“Professora: Vocé fala, ah, ta falando do governo, mas ai eu pergunto: como vocé pode
me comprovar isso? Entdo... vocé vai trabalhar com essas as figuras, né. Vocés tdo
dizendo que fala do governo, eu ndo sei. Sera que fala do governo? Entdo... E quem sdo
‘eles’?

Aluno Marcos: “o governo.”

Julia: os politicos

Professora: mas se sdo os politicos, em que sentido eles fazem isso conosco? Como isso
acontece? NOs temos essa relacdo de comecar devagarzinho, aumentar até chegar...

Aluna Rejane: ‘Colher flor’, tipo... € um ato inocente, e tal. Chega conversa...

Professora: Mas conversa? Pede voto?

Aluna Daiana: Fala dos planos que tem pra fazer...

Aluna Rejane: Pede voto, argumenta..."

A professora estimula os alunos a descobrir os significados do poema relacionados a
“segunda noite”. Um aluno infere que significa que os politicos ja conseguiram o que
queriam, e que “pisar nas flores” significa o ato de eles ignorarem as pessoas apos
conseguirem o que querem. A aluna Mari comenta que ndo havia entendido a parte do poema
que diz “o mais fragil deles entra sozinho em nossa casa”, entdo, a professora explica que €
porque “ja estamos tao fracos, tdo frageis, que até o mais fraco deles ja pode nos manipular”.
A professora questiona “por que ele faz isso?”. A aluna Rejane reponde: “é que ninguém
nunca fez nada. Se ninguém fez nada, ndo tem direito de reclamar”.

A professora ainda questiona qual é a relacdo que eles conseguem depreender do
poema. A aluna Mari responde que é a relacdo de submissdo entre eles (0s politicos) e nés (o
povo). Desse modo, os alunos conseguem estabelecer uma oposicdo entre os politicos e o
povo, inferindo que, de certa forma, nés temos uma parcela de culpa, e a professora
complementa a reposta da aluna Rejane, “nunca dizemos nada, e porque nao dissemos nada,
ndo podemos dizer nada”. Ela se remete a um fato para exemplificar essa interpretacao: o
aumento no nimero de vereadores, um assunto que estava em pauta na época, e comenta que
as pessoas ndo participam das sessdes da camara, das reunides dos vereadores, e perante tal
decisdo, ficam indignadas.

As falas dos alunos durante a leitura desse excerto nos levam a perceber como 0s
fatores que afligem a sociedade no momento da leitura, contribuem para produzir
significados, como os escandalos politicos que tém sido descobertos e estado na midia

brasileira nos ultimos anos.
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Ap0s a leitura em conjunto do primeiro poema, os alunos leem sozinhos o poema
“Da violéncia”. Novamente nos chamou atencdo o fato de eles mesmos estabelecerem o
sentido do poema com questdes sociais que estavam em pauta na época: a violéncia na Libia e
a greve dos bancarios no Brasil.

O aluno Marcos remete aos conflitos na Libia, comentando que todos dizem que “la
estd violento, todos estdo brigando”, mas ninguém vé que o governo é o grande causador
dessa violéncia. Ao se referirem a greve, a professora questiona o que as pessoas pensam dos
grevistas, um aluno responde que as pessoas se queixam, falam mal, chamam os grevistas de
vagabundos sem procurar saber o que ha por trds da greve. Tais significados se constituiram a
partir do texto, remetendo-0s aos versos “Mas ninguém diz violentas as margens que o
comprimem?”,

N&o conseguimos capturar a interpretacdo do poema seguinte por ter havido
problemas com a filmadora. Contudo, pelo trabalho desenvolvido com a leitura desses dois
poemas, foi possivel comprovar que uma das concepcles de leitura preconizadas pela
professora se constitui pela perspectiva do autor-texto-leitor, conforme proposto por
Menegassi e Angelo (2010) pelo fato de o processo contemplar todos os niveis de leituras:
decodificacdo, compreensdo e interpretagdo. Os alunos sdo motivados a articularem as
informacgdes do texto concernentes ao contedo tematico, com seus conhecimentos prévios
para, finalmente, chegar a interpretacdo, que é o nivel no qual eles conseguem fazer uma
leitura critica e passam a produzir seus proprios significados em funcdo do que a compreenséo
Ihes permite, trazendo-os para seu contexto. Podemos inferir, também, que as leituras servem
como matéria prima para a reflexdo sobre temas concernentes a sociedade, com isso, uma
concepcao de leitura como processo de reflexao social.

Outras praticas que nos permitem perceber essas concepcles de leitura ocorreram
guando a professora trabalhou o Segundo Momento do Modernismo.

Antes de entrar, propriamente, na literatura, ela trabalha com a interpretacdo de um
poema retirado do livro Literatura Brasileira “Tempos, Leitores e Leituras”, dos autores Maria
Luiza M. Abaurre e Marcela Nogueira Pontara.

Primeiramente, os alunos ouvem a musica, e em seguida a professora os desafia a
perceber do que trata o conteudo tematico e a identificar quem é o cantor. Os alunos
identificam o titulo, e a professora chama atengdo para a forma aportuguesada de escrita da
palavra “Hiroxima”, com “x”, ndo com “sh”. Ela aborda sobre o grupo que gravou a musica,
chamado de “Secos e Molhados”, e sobre o vocalista, que fazia parte do grupo, mas continua

cantando em carreira solo. O aluno Marcos identifica o cantor, que € Ney Matogrosso, mas a
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maioria parecia desconhecé-lo. Quanto ao autor, s6 conheciam pela musica “Garota de
Ipanema”. Ao expor a musica pela segunda vez, a professora chama atencdo dos alunos para
a necessidade de eles aprenderem “a apreciar a boa musica brasileira, além dos ‘funks’ da
vida”.

Antes do trabalho com a interpretacdo, a professora acrescenta, ainda, que a
composic¢do é de Vinicius de Moraes, poeta e compositor que faz parte do Segundo Momento
Modernista, corrente literaria que comecaram a estudar. Ela explica que Vinicius possui um
lado critico social muito forte, mas, academicamente também é conhecido como o0 “Poeta do
Amor”, devido a seus sonetos, e por ser 0 poeta da beleza. Ele é conhecido por escrever
poesia, prosa, cronica e por ser compositor de musicas. A escolhida retrata o lado critico
social do escritor.

Vejamos o poema “A Rosa de Hiroxima”, de Vinicius de Moraes:

“Pensem nas criangas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas, oh, ndo se esquegam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroxima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estlpida e invalida

A rosa com cirrose

A anti-rosa atdbmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa, sem nada.”

Com esse trabalho de leitura, ela introduz o Segundo Modernismo Brasileiro
remetendo-se a historia, mais especificamente, a Segunda Guerra Mundial, explicando que as
correntes dessa fase, na literatura brasileira, foram extremamente influenciadas pelo fator
“guerra”. Ela explica que, além de Vinicius, Drummond também & um dos poetas
representantes dessa fase. Ela cita um exemplo de Drummond com o poema “E agora,
José?”, escrito para questionar a respeito dos fatos ocorridos durante a guerra. A aluna Lais,
que costuma se manifestar pouco, pergunta se ha escritores que escrevem contra a guerra, a
professora nao entende e a aluna reformula a questéo. Ela quer dizer, escritores que escrevem

sobre outros fatores, exceto a guerra. A professora acha pertinente a questéo e explica que, no
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segundo momento, ha duas correntes literrias, uma mais social, como Drummond e Vinicius,
que retratam sua desilusdo com a vida naquele momento historico, e uma mais espiritualista,
cujos artistas retratam a religiosidade, como Cecilia Meireles, Murilo Mendes, Jorge de Lima
e, inclusive, Vinicius de Moraes. Ela lembra que eles também fazem alusdo a guerra, mas sua
poesia é mais otimista, € uma corrente que busca as respostas para esse momento na
espiritualidade, na religiosidade.

A partir de entdo a professora comeca a ler as questdes, retomando, rapidamente, as
cidades japonesas ultrajadas pela bomba, e a nagdo causadora. A medida que a professora Ié
as questdes, ela define alguns significados, como por exemplo, do vocabulo “calida”. Os
alunos se surpreendem ao descobrir que significa “quente”, com o exemplo dado pela
professora: beijos calidos.

Ao continuar lendo as questdes, os alunos ficam ansiosos para responder oralmente,
mas as professora detém sua ansiedade porque ela quer que eles escrevam. Ela da alguns
minutos para que os alunos escrevam suas respostas. Nesse tempo, os alunos conversam baixo
entre si e com a professora. Um aluno comenta que o poema deveria se chamar “cogumelo de
Hiroxima”. O aluno Marcos diz que ndo consegue explicar o signifcado de “anti-rosa”. A
professora faz com que ele reflita: “Pensa, entdo, tenta, Marcos. Pensa no significado da
rosa... entdo no porque que ele fala anti-rosa. Pensa no Macunaima que é anti-her6i.” E
deixa o aluno escrevendo a resposta.

Logo ela comeca a correcdo. Vejamos as questdes:

Lo

Por gue o autor compara a Rosa de Hiroxima a bomba atbmica?

2. Por que nos seis primeiros versos sdo mencionadas as feridas provocadas pela
Rosa de Hiroxima?

3. Quais os motivos de ndo serem mencionados os efeitos da bomba sobre

elementos masculinos?

Quais sdo os significados atribuidos a rosa nos sete Ultimos versos?

Expligue porque a Rosa de Hiroxima seria uma anti-rosa.

Identifigue a critica e o convite feito pelo eu-lirico ao leitor.

O texto leva a reflexdo ou somente a apreciacdo do objeto estético?

No ok

As correcOes aconteceram oralmente. A cada questdo, ela dava espaco para que eles
lessem suas respostas e manifestassem comentarios. Os alunos foram bastante participativos.
A professora fazia alguns apontamentos e deixava para que eles mesmos reformulassem suas
respostas com os significados que haviam apreendido dos outros.

Ela comeca questionando os alunos o que permite comparar a bomba atbmica com a
rosa. Varios alunos se remetem a forma. A professora complementa dizendo: “a explosédo da

bomba permite..., esse formato que parece uma flor”. Mas uma aluna comenta que ela havia
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respondido que “é porque ambas sdo pequenas, mas ndo inofensivas”. Um aluno protesta
porque a bomba era grande. Mas a professora diz que o que a aluna falou tinha sentido,
porque, proporcionalmente, ela é pequena perante o estrago que ela causa, e a rosa também
causa ferimentos doloridos, por seu tamanho. Outros alunos comentam que pode ser porque
ambas causam ferimentos. A professora sugere que eles juntassem todas as interpretacoes
para comporem suas respostas. O aluno Marcos ainda faz uma alusdo ao atomo como
elemento de criacdo, no entanto, componente principal da bomba atdmica. E sendo um
elemento que produz energia, deveria ser admirado, assim como a rosa, e nao usado para
causar dor.

Na segunda questéo, antes de discutirem, eles respondem, primeiramente, quais sdo
as feridas causadas pela Rosa de Hiroxima: a mudez, a cegueira, as rotas alteradas. A aluna
Lais menciona a gradacdo que ha no poema: criancas, meninas, mulheres, que terdo sua satde
alterada, para ela, o eu-lirico faz essa gradacdo pensando no desenvolvimento dessas criangas
que tiveram seu organismo alterado para sempre. A professora concorda com a interpretagéo
da aluna e acrescenta que essa transformacdo ocorreu também nas mulheres. Ela questiona:
“O que é uma mulher alterada?”

E claro que surgiram algumas piadinhas: “quando ela ta louca”. Mas uma aluna que
senta mais atras responde: “é¢ a mulher que ndo pode ter filhos”. Concordando, a professora
que, como uma das caracteristicas da mulher é o fato de ela poder gerar filhos, o autor se
refere a uma mulher alterada, que ndo pode mais gerar filhos devido ao efeito da bomba. A
professora pergunta ainda por que as feridas podem ser comparadas as rosas calidas, os alunos
respondem que é por causa das queimaduras, ao calor, e essas feridas de queimadura deixam
marcas para sempre.

Uma aluna retoma as razdes de serem mencionadas as feridas causadas pela rosa nos
seis primeiros versos. Alguns alunos respondem que é para chamar atencdo para as
consequéncias, a professora acrescenta ainda que ha funcéo apelativa, inclusive com o tempo
verbal usado pelo eu-lirico, que serd discutido em outra pergunta.

A questdo seguinte pede para discutir por quais motivos ndo sdo mencionados efeitos
da bomba sobre elementos masculinos. Véarios alunos ficam ansiosos para falar. A professora
pede calma, e ordena os alunos para falarem. O aluno Marcos comenta que € porque 0S
homens estavam no campo de guerra, s6 as mulheres haviam ficado em casa para cuidar dos
filhos, alguns confirmam a ideia; outro aluno se refere a fragilidade das mulheres e das
criangas. A aluna Lais, uma das mais quietas, interpreta que, pelo fato de os homens

governarem o pais, e as mulheres ficarem a mercé de suas decisdes, eram elas e os filhos que
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sofreram mais com as consequéncias. A professora, entdo, faz um apanhado de todas as
interpretacdes: “a questdo de elas ndo terem ido pra guerra, delas ndo participarem das
decisbes, por elas serem as mais frageis naquele momento, ja que elas é que transmitirdo os
efeitos...” O aluno Marcos interrompe, mostrando-se indignado, concluindo que essa bomba
ndo foi para matar o exército, eles queriam matar os civis, varios comentarios sucedem de
outros alunos, manifestando repudio ao ato. A professora, nesse momento, relembra o ataque
de 11 de setembro de 2002, que ficou marcado como o grande ato terrorista da historia
americana, mas o0 que os Estados Unidos fizeram com o Japdo, e continuam ou continuaram
fazendo em outros paises, como no lIraque, no Vietnd, ndo € muito lembrado. Apos alguns
comentarios a professora retoma as questoes.

Ela 1é a questdo 4, e os alunos falam as atribui¢cbes dadas a rosa: hereditéria,
radioativa, estupida, invalida, rosa com cirrose. Um aluno questiona “por que cirrose?”. Para
esclarecer, ela faz outro questionamento: “que tipo de doenca é a cirrose?”. Os alunos
respondem que é uma doencga que da no figado, e é provocado pelo élcool. A professora
comenta que ndo é sé pelo alcool, também por medicamentos, assim, causa uma ferida que
vai corroendo.

Na questdo “Por que a Rosa de Hiroxima é uma anti-rosa?”, a professora deixa a
aluna Lais falar. Ela comenta que, quando oferecemos uma rosa a alguém que gostamos, a
rosa € um presente delicado e bonito. No sentido do poema foi ao contrério, eles ofereceram
algo que eles ndo gostavam e para quem eles ndo gostavam, com isso, uma anti-rosa, ao invés
de agradar, para causar danos. A professora, entdo, retoma a questdo do porqué ndo ser
cogumelo e sim rosa: “Se 0 autor usasse “cogumelo”, ndo teria esse efeito. Vocé ndo da um
cogumelo de presente!”

A penaltima questdo pede para identificar a critica e o convite feito pelo eu-lirico. Os
alunos respondem que o autor convida a pensar, mas a professora chama atencao para algo
mais: “Mas ndo se esquecam da rosa, da rosa, rosa de Hiroxima”. O aluno Marcos
argumenta que nao devemos perdoar-lhes. A professora complementa que a tendéncia nossa é
SO pensarmos nas vitimas, e nos esquecemos de refletir sobre as causas e que pode acontecer
novamente. O aluno Olavo comenta que acha isso normal porque as pessoas vdo morrendo e
as geracOes novas sabem que aconteceu, mas nao sentem na pele. A professora intervém nesse
momento, contra argumentando que, apesar de ser uma tendéncia do ser humano nédo se
preocupar com as causas de tragédias que acontecem com 0s outros, devemos nos preocupar
porque pode acontecer novamente, porque o0s homens continuam construindo bombas

atbmicas.
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Ao ler a pergunta 7, os alunos acharam graga, ja que para eles era 6bvio que ndo era
sO apreciacdo do objeto estético. Apesar de parecer uma questdo desinteressada, ela foi
proposital, uma vez que a professora teve uma intencdo: servir como motivacéo para explicar
a diferenca entre a poesia parnasiana e a poesia modernista.

Analisando as questfes e as respostas dos alunos, percebemos que dentre as sete
questBes, apenas a questdo 4 é de decodificacdo. As questbes 1, 2, 3 sdo questdes de nivel
compreensdo inferencial extratextual, porque, apesar das respostas estarem ancoradas ao
texto, elas dependem dos conhecimentos prévios que o leitor tem sobre o acontecimento. Ele
tem que resgatar varios elementos como a imagem causada pela bomba ap6s seu langamento,
as consequéncias que a catastrofe causou nas mulheres, enquanto ser gerador da vida, as
sequelas que a bomba pode ter deixado nas pessoas, a relacao entre a bomba e uma rosa etc.
As questdes 5, 6 e 7 sdo de interpretacdo. Além dos conhecimentos prévios, o leitor deve se
posicionar como sujeito critico em relagdo aos motivos de uma guerra nuclear e as
consequéncias que ela pode causar a humanidade, posicionamentos motivados pelas palavras
do autor e por seus conhecimentos prévios da histéria. Na questdo 7, os alunos teriam que
resgatar o que aprenderam a respeito da poesia parnasiana e comparar com o estilo desse
poema em funcdo da finalidade do autor.

Esses trabalhos de leitura com as varias poesias permitem-nos inferir que a temética
social é valorizada na escolha dos textos. A Ultima questdo serve exatamente para mostrar aos
alunos a diferenca da poesia como objeto estético e da poesia enquanto objeto. Por exemplo,
ela explica que uma das caracteristicas marcantes da poesia parnasiana era exatamente a
valorizacdo da poesia enquanto objeto estético, além disso, 0s escritores ndo se preocupavam
com o contelido, ndo expressavam suas opinides, suas concepgdes ideoldgicas, eram sempre
impessoais. A Semana da Arte Moderna foi 0 marco do rompimento com aquele tipo de
poesia escrita até entdo. A primeira fase do Modernismo, de 1922 a 1930, foi um momento de
quebra de paradigmas em relacdo a forma, tanto para o escritor como para o leitor brasileiro.
Ja no segundo momento Modernista, com as transformacdes consolidadas, a poesia deixou de
ser apenas objeto estético, o conteddo passou a prevalecer sobre a forma, ou seja, um meio de
expressdo dos fatos vida. A retratacdo dos acontecimentos histdricos, na poesia e nos
romances, contribuiu para conquistar o leitor brasileiro. Com essa explicacdo, a professora 0s
faz perceber que é uma fase da literatura em que 0s poemas passam a retratar os problemas
sociais.

As falas dos professores Amadeus e Elvis ajudam a corroborar com quais

concepcdes de leitura trabalham os professores. Vejamos:
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Professor Amadeus: “(...) Eu ndo acho que o professor que trabalha com interpretacéo
tenha que aceitar toda e qualquer bobagem que o aluno diga, porque a interpretacéo, ela
tem que estar ancorada ao texto. Isso tem que ensinar pra eles. Ninguém faz mais
interpretagdo, por exemplo, que nem se fazia quando a gente era crianga: ‘Jodo e Maria
sdo casados’. Af tinha a pergunta: ‘Maria Casou com quem?’ N¢... ndo esse tipo de
pergunta. (...) Eu sempre incentivava que eles transcendessem o texto, né, mas
transcender sem voar pra longe, entendeu? Porque, assim... ele tem que me mostrar, se ele
viu tal coisa no texto, por qué? Ele tem que conhecer também, que, dependendo do
género, ele pode enxergar certas coisas. [...] Entdo, eu acho que o professor tem que fazer
essas interferéncias, porque se criou uma banalidade nesse sentido da interpretacdo.”

Professor Elvis: “nos trabalhos que eu estou fazendo com a literatura existe interpretacdo
textual. Tem as questBes ndo s6 de verificacdo de leitura, eu peco pra eles interpretarem,
pra eles... associarem com acontecimentos, com realidades, com questdes pessoais. [...]
eu espero que ele reflita, principalmente que ele consiga expor a reflexdo, que essa
reflexdo seja fruto, ndo s6 daquilo que foi pedido naquele exercicio, mas que seja fruto
das discuss@es que fizemos, das leituras que eles fizeram.”

Em nossos registros ficou evidente que esse tipo de texto é valorizado nos trabalhos
de leitura por possibilitar, a partir da interacdo dos significados apresentados pelo autor,
transferi-los para o presente contexto social. Além de trabalhar com a perspectiva
interacionista autor-texto-leitor (MENEGASSI & ANGELO, 2010), os professores também
percebem a leitura como processo de reflexdo social. As discussdes sobre os elementos que
estdo na superficialidade do texto contribuem para que os alunos depreendam os significados
implicitos nesses elementos e cheguem a interpretacdo do contetdo tematico, o que ajuda a
despertar o senso critico dos alunos, mesmo naqueles que ndo manifestam suas compreensdes
responsivas naquele momento. Para esses, os significados apreendidos ficam armazenados em
sua memoria, ndo se perdem, como postula Bakhtin (2010), mais cedo ou mais tarde, a
compreensdo se manifesta sob efeito retardado. Além disso, ao se acostumarem com essa
interacdo mais aprofundada nas palavras do autor para desvendar as entrelinhas, os alunos
percebem a necessidade de realizar leituras sob um olhar mais critico. Isso cria o habito de
uma interpretacdo volitiva, consequentemente, um leitor mais critico, cuja subjetividade
constituida a partir do que é apreendido socialmente capacita-o a avaliar e a tomar
posicionamentos face os diversos contextos sociais, politico, educacional, familiar, religioso
etc.

Essas praticas de leitura da professora também ajudam a comprovar que, na leitura
de um género secundario, a mediagdo é um fator relevante para que os alunos desenvolvam a
linguagem pela linguagem, do Nivel de Desenvolvimento Real para seu Nivel de
Desenvolvimento Potencial (VIGOTSKI, 2007). As interacGes entre os participantes auxiliam
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na interacdo com o texto e, paulatinamente, o leitor pode se tornar independente na apreensao
dos significados do texto.

Nos dois exemplos relatados de trabalho com leitura, percebemos que o aluno é
estimulado a manifestar-se e posicionar-se como sujeito leitor, ndo ficando anulado pela voz
do autor do texto ou pelo professor.

As escolhas e as a¢es dos professores justificam suas praticas metodoldgicas em
relacdo a leitura na sala de aula e refletem um posicionamento elogquente, o que demonstra
uma compreensdo clara de sua opcéo politico-pedagogica consciente e concernente ao
trabalho com a leitura para a formagéo de um leitor critico.

Conforme observamos nas aulas gravadas e nas entrevistas, o texto constitui uma
ferramenta imprescindivel nas praticas pedagdgicas dos professores, antes de qualquer tipo de
atividade como meio de estimular reflexdo.

Desse modo, depreendemos que a leitura dos géneros literarios e a interacdo entre 0s
participantes por meio de discussdes da tematica € um elemento relevante nas préaticas
pedagdgicas dos professores. E a interacdo entre os participantes da situacdo que propicia
enunciacdes que ajudam na construcdo de significados dos temas sociais abordados. A sala de
aula é concebida como lugar de socializagdo e interacdo, onde situacfes de interagdo sdo
promovidas e estimuladas por meio da leitura. Ao aluno é concedida a oportunidade de
manifestar e argumentar, o que o leva a produzir, dialogicamente, seus significados.

Verificamos esse aspecto, também, nas atividades do professor Elvis. Na entrevista,
ele comenta que, apos as leituras, sempre abre espaco para discussfes antes de trabalhar com
a producdo escrita, que sdo sempre subsidiadas por uma tematica social apreendida pela
leitura do texto.

Os professores valorizam bastante o contato do aluno com a leitura por ser uma
pratica que leva a construcdo de significados, isso se configura como o caminho para o
desenvolvimento. Para eles, a leitura deve ser uma atividade imanente ao processo de
desenvolvimento, com isso, uma concepcao de leitura como condigdo dialégica no processo
de desenvolvimento do individuo. Eles sustentam que, para o aluno se tornar leitor, tem que
ler, ainda que seja por cobranca ou por obrigagcdo escolar. Pois sabem que, na maioria das
vezes, 0 gosto pela leitura ndo ocorre de livre e espontanea vontade, nem sempre os alunos se
sentem motivados ou tém condi¢Oes de serem expostos a materiais de leituras em seus lares.
Assim, eles fazem o possivel para manter o aluno lendo fora da sala de aula, ainda que seja
para ser avaliado. E possivel comprovarmos isso pelas préticas citadas nas entrevistas e

naquelas verificadas nas aulas gravadas.
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Vejamos um exemplo apresentado pelo professor Amadeus em sua turma do quarto
ano. Logo no inicio do ano letivo, ele propunha 45 seminarios compostos por obras de
diferentes autores. Cada aluno tinha que ler de duas a trés obras de diferentes géneros
literarios, tanto o lirico como o dramaético e a narrativa. Tinham um semestre para preparar 0s
semindrios e apresentar as analises literarias. Ele comenta que foi uma atividade trabalhosa,
mas o resultado foi gratificante porque as analises ficaram excelentes. Ele deixa claro para os
alunos que eles ndo leem literatura para passar no vestibular, que “ler literatura ndo é ler
revista de fofoca para saber quem matou quem, ou quem casou com quem.” A literatura
“mantém o aluno em contato como textos de diferentes niveis, diferentes épocas, de diferente
linguagem, e isso 0 ajuda a se constituir como leitor pleno, capaz de ler textos de dificuldades
moderada a dificil”.

O professor Elvis também valoriza o contato do aluno com a leitura. Ele nos permitiu
acesso ao seu plano de leituras de 2011 para os alunos do 1° ano. Como esses alunos
comecam a estudar literatura brasileira somente mais ao final do ano, porque antes, estudam a
literatura de informacao, para esse periodo, ele havia feito um plano de leituras com obras da
literatura universal: “eu peguei varios livros da literatura universal, bacanas, eu fiz um
cronograma...” Na conversa com o professor, notamos que os docentes tém autonomia para
escolher e inserir leituras no planejamento curricular, e que 0s préprios tomaram iniciativa de
selecionar obras para os alunos do 1° ano para manté-los em contato com a leitura durante o
ano todo.

Nesse trabalho com o primeiro ano, segundo o professor Elvis, ele propde o livro,
contextualiza a obra falando do autor, da época, a partir de entdo, ele estabelece o trabalho.
No primeiro més, os alunos leem a obra, fazem um debate e uma verificacdo. No segundo
més, os alunos desenvolvem uma atividade ligada as artes, que envolva a tematica do livro.
Como exemplo, ele cita o livro lido no primeiro bimestre, que havia sido “O Cavaleiro
inexistente”, de Italo Calvino, nele, o professor trabalhou com a questdo da aparéncia e da
imagem, pela desvalorizacdo do que é o ser humano, em funcdo da imagem que ele transmite.
No segundo bimestre, os alunos leram “Madame Bovary”, de Gustave Flaubert, e produziram
o género documentario, cuja tematica era “Madame Bovary e a mulher do século XXI”. No
terceiro bimestre, leram “A metamorfose”, de Franz Kafka, e produziram um curta metragem
tratando da exploracdo do homem pelo trabalho.

No quarto ano, a turma em que as aulas foram gravadas, a professora Sofia solicitou
a criacdo e a producéo de uma revista a partir de temas relacionados a obra “Fogo Morto” de

José Lins do Rego. A leitura propiciou aos alunos a apreensao de varios temas sociais, Como a
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exploracdo dos nordestinos pobres pelo poder politico dos coronéis; a desvalorizacdo das
mulheres perante a indiferenca dos homens; o abuso de poder; assim, a decadéncia de uma
sociedade explorada pelas mdos dos mais fortes. No primeiro semestre, os alunos dessa
mesma turma realizaram leituras dos livros: “Capitaes da Areia”, “Incidente em Antares” e
“Vidas Secas”. Foi um trabalho interdisciplinar com Sociologia e LP, no qual os alunos
produziram analises socioldgicas e apresentaram seminarios em equipes, para serem avaliados
nas duas disciplinas.

Os materiais didaticos selecionados pelos professores, bem como sua finalidade,
mostram-nos que preconizam a reflexdo sobre temas sociais, assim, pelas lacunas deixadas
pelo autor, as quais permitem que o leitor interaja com o texto, evocando seus conhecimentos
prévios e sua experiéncia de vida. Com isso, os significados sdo produzidos pela interacdo da
triade autor-texto-leitor, sendo o Gltimo o responsavel pela producao de sentidos.

No momento da producdo, a interacdo que se constitui entre o autor e seu contexto
gera significados relacionados com aquele contexto, como um ato monol4gico, uma conversa
que o autor estabelece com o outro de si mesmo e que se reflete nos géneros literarios, como
nos poemas trabalhados. Porém, na relacdo entre o leitor me seu contexto, os significados
podem ser diferentes daqueles produzidos pelo autor. Assim, ainda que em épocas diferentes,
0s textos literarios acabam exercendo um papel social uma vez que o leitor consegue dialogar
com ele, produzindo significados em fungdo dos temas em evidéncia em seu respectivo
contexto. Ao perder a relacdo direta com o contexto onde foram produzidos, tais géneros
passam a ser caracterizados como géneros secundarios, isso permite leituras possiveis, por
diferentes leitores e em diferentes épocas.

O texto literario utilizado como material didatico em nosso contexto de pesquisa nao
tem como finalidade principal ser apreciado esteticamente. Sua funcdo é essencialmente
social por sua capacidade de produzir reflexdo no aluno leitor. Essa concepcao nos remete a
literatura como fator responséavel pela humanizacao, segundo Candido (1995): “Entendo aqui
por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢cdo para com o
proximo [...] (CANDIDO, 1995, p. 249).” Uma das funcdes da literatura, apontada pelo autor,
é a social, uma vez que o texto literario permite, ao leitor, sua integragdo ao universo
vivencial das personagens, o que pode leva-lo a identificar uma realidade que faz parte de sua
cultura.

Outra concepcao que contempla a funcdo social do literrio, pode ser explicada pela

teoria da Estética da Recepcdo, elaborada por Jauss (1979) para se opor as correntes que
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valorizavam apenas as obras e seus autores. Nessa teoria, o leitor é percebido como um
interlocutor ativo, valorizado por ser o atribuidor de sentidos ao texto literario, uma vez que
ele transfere para o texto sua vivéncia, seu modo de perceber a vida, permitindo-se
construcdes de sentidos possiveis. Abrimos um espaco nesta secdo a fim de percebermos
como essa teoria também esté aliada as concepgdes de trabalho com a leitura dos professores
de LP de nosso contexto de pesquisa.

Na obra “A historia da literatura como provocagao a teoria literaria”, Jauss (1994)
sustenta que a histdria da literatura deveria contemplar os efeitos da obra no leitor, isto é, a
experiéncia estética do leitor. Em outro texto “A estética da Recepcdo: colocagdes gerais”,
Jauss (1979) afirma que a experiéncia estética ndo se inicia pela compreensdo e interpretacdo
do significado de uma obra, muito menos pela reconstrucdo da intencédo de seu autor. Para ele,
“a experiéncia primaria de uma obra de arte realiza-se na sintonia com seu efeito estético, isto
¢, na compreensao fruidora e na fruicdo compreensiva.” (JAUSS, 1979, p. 69). Deste modo,
ndo se trata de desvendar a interpretacdo do autor, mas responder ativamente a outras
compreensdes que o texto literario pode engendrar no leitor.

Jauss (1994) argumenta que o acontecimento literario produz efeito na medida em
que sua recepgéo se estenda por geracdes futuras, posteriores, sendo retomadas por elas, ou na
medida em que haja leitores que novamente se apropriem da obra ou autores que desejem
imita-la, superé-la ou refutd-la. Em suas palavras “a tradigdo da arte pressupde uma relagdo
dialégica do presente com o passado” (1994, p. 40). Por tanto, o acontecimento literario
concretiza-se a medida que o leitor traz para o texto seus conhecimentos prévios e sua
experiéncia de vida. Por ser a leitura individual, aspectos de seu presente contexto sécio-
histérico ou pessoal, na mesma perspectiva dialégica aqui ja discutida, podem estar
contemplados no texto, possibilitando ao leitor concordar, discordar ou ampliar os sentidos do
texto.

O trabalho de leitura e escrita a partir dos géneros literarios desenvolvido pelos
professores se justifica pela necessidade de levar o aluno a pensar, refletir sobre os sentidos
ali intrinsecos, a partir disso, construir seus préprios sentidos, perpassados por fatores
relacionados ao aluno sujeito-leitor e seu contexto. E o que Jauss chama de o horizonte de
expectativa, que determina o carater artistico de uma obra a partir do modo e do grau de efeito
que ela produz sobre um determinado publico. Bordini e Aguiar (1993) complementam que,
tanto na produgdo quanto na recepg¢do, ocorre a fusdo do horizonte de expectativas, ja que as
expectativas do autor se traduzem no texto, e as expectativas do leitor séo transferidas para o

texto. Elas concordam que, quando o sujeito se defronta com o texto, ele traz sua “bagagem
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de experiéncias linguisticas e sociais, que deve mobilizar a partir de provocacdes e lacunas
que a obra lhe propoe” (1993, p. 86), também que “o texto, quanto mais se distancia do que o
leitor espera dele por habito, mais altera os limites desse horizonte de expectativas,
ampliando-os.” (1993, p. 87).

Bordini e Aguiar (1993), discutindo as contribuicfes de Zilberman (1982), apontam
para as ordens de convencdo ampliadas pela autora, as quais constituem o horizonte de
expectativas tanto do autor como do leitor, a partir dos quais ele concebe e interpreta a obra.
Sdo eles: de ordem social, implica a posicdo que o individuo ocupa na sociedade; de ordem
ideoldgica, implica os valores adquiridos em seu meio, dos quais ndo consegue fugir; de
ordem intelectual, implica sua visdo de mundo compativel com seu lugar na sociedade,
adquirida ao completar o ciclo de sua educacdo formal; de ordem linguistica, diz respeito ao
padrdo expressivo, a linguagem adquirida tanto pela educacao formal quanto pelo meio social
em que transita; e de ordem literaria, diz respeito as leituras que fez, suas preferéncias e da
oferta artistica que tanto os meios de comunica¢do como a escola Ihe proporcionam. Nesse
sentido, quanto mais responsividade o texto causa no aluno leitor, mais ele tem que manifestar
e resgatar elementos que o constituem enquanto sujeito para defender seu posicionamento,
isso engendra seu desenvolvimento.

A partir da teoria de Jauss, Bordini e Aguiar (1993) elaboram etapas para se trabalhar
com o horizonte de expectativas. A primeira delas é a determinacdo do horizonte de
expectativas do aluno por meio de estratégias que permitem, ao professor, perceber suas
preferéncias de leituras. A proxima etapa € o atendimento do horizonte de expectativas. Nesta,
o professor trabalha com textos que satisfazem as necessidades dos alunos, correspondendo ao
esperado por eles. Em nosso contexto de pesquisa, porém, ndo verificamos essas etapas
trabalhadas separadamente. Os professores também trazem para sua pratica 0S Seus
conhecimentos prévios. Eles ja tém conhecimento dos géneros que fazem parte do cotidiano
do aluno e da sociedade de modo geral. Nesse processo, inferimos que 0s docentes partem
diretamente para a proxima etapa que é a ruptura do horizonte de expectativas, uma vez que
isso significa “a introducdo de textos e atividades de leitura que abalem as certezas e costumes
dos alunos, seja em termos de literatura ou de vivéncia cultural” (BORDINI & AGUIAR,
1993, p. 89). Nessa acepcéo, 0s géneros literarios séo trabalhados como meios de levar o
aluno a refletir sobre o que se encontra subjacente ao texto. Eles comecam a perceber que a
literatura, ainda que produzida em outra época, muito reflete a realidade de seu presente

contexto histérico, social e cultural.
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As etapas seguintes sdo o questionamento do horizonte de expectativas e a ampliagdo
do horizonte de expectativas. O questionamento ocorre a partir da comparagdo entre as
leituras realizadas na etapa de atendimento e a ruptura do horizonte de expectativas a fim de
fazer com que os alunos percebam que sdo experiéncias diferentes de leituras e quais leituras
exigem um nivel mais alto de reflexdo. A ampliacdo do horizonte de expectativas € a tomada
de consciéncia do aluno, de sua capacidade de decifrar e interpretar o que era desconhecido
até entéo.

E possivel percebermos que, em nosso contexto, essas etapas ndo ocorrem separadas
didaticamente, como sugeridas pelas autoras. S&o processos imbricados uma vez que, no
trabalho de leitura e interpretagdo de géneros complexos, no caso os literarios, o aluno adquire
uma consciéncia volitiva, passando a perceber que seus conhecimentos podem contribuir para
interpretar os sentidos que subjazem no texto, ndo apenas no literario.

Pensamos ser conveniente este adendo sobre a teoria da Estética da Recepcéo
elaborada por Jauss para mostrar que ela se coaduna com o modo que o0s professores
investigados percebem e trabalham os géneros literarios, uma vez que a compreensao do
aluno é considerada sem perder de vista o texto, o lugar de interacdo das aulas. Além disso,
séo textos que ndo fazem parte de seu cotidiano de leitura, o0 que nos leva a inferir que estdo
distantes do que o aluno leitor espera por habito, portanto, alteram e ampliam o seu horizonte
de expectativas.

Finalizamos a secdo retomando as concepg¢des de leitura percebidas pelas préaticas
dos professores, e em que concepcdes eles se baseiam na selecdo dos materiais escolhidos
para leitura.

Os registros nos mostram que os professores concebem 0s géneros secundarios,
especialmente aqueles ligados a literatura, como elementos imprescindiveis na constitui¢do do
aluno como leitor, tanto por suas caracteristicas peculiares na linguagem, como pelos sentidos
que eles sdo capazes de causar no leitor a luz de seu contexto sdcio-historico. Suas praticas
metodoldgicas nos mostram que os professores concebem a leitura como um processo de
reflexdo social, os sentidos construidos pelo autor em géneros secundarios que refletem uma
problematica social permitem ao aluno leitor transferir esses sentidos para seu contexto,
considerando o que o aluno ja conhece. A leitura é concebida, também, como condigéo
dialogica para o desenvolvimento, porque € a partir da leitura que os sentidos vao sendo
configurados e reconfigurados no processo dialdgico. Eles valorizam a linguagem dos géneros

secundarios como elemento relevante para a constituicdo do aluno leitor, assim, para eles, a
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leitura ndo é apenas um processo de construgdo de significados, mas também, de aquisi¢do da
linguagem.

Finalizamos a secdo retomando as concepg¢des de leitura percebidas pelas préaticas
dos professores, e em que concepcdes eles se baseiam na selecdo dos materiais escolhidos
para leitura.

Os registros nos mostram que os professores concebem 0s géneros secundarios,
especialmente aqueles ligados a literatura, como elementos imprescindiveis na constituicdo do
aluno como leitor, tanto por suas caracteristicas peculiares na linguagem, como pelos sentidos
que eles sdo capazes de causar no leitor a luz de seu contexto sdcio-historico. Suas praticas
metodoldgicas nos mostram que os professores concebem a leitura como um processo de
reflexdo social, os sentidos construidos pelo autor em géneros secundarios que refletem uma
problematica social permitem ao aluno leitor transferir esses sentidos para seu contexto,
considerando o que o aluno ja conhece. A leitura é concebida, também, como condicdo
dialogica para o desenvolvimento, porque é a partir da leitura que os sentidos vdo sendo
configurados e reconfigurados no processo dialdgico. Eles valorizam a linguagem dos géneros
secundarios como elemento relevante para a constituicdo do aluno leitor, assim, para eles, a
leitura ndo é apenas um processo de construcdo de significados, mas também, de aquisi¢cdo da

linguagem.

3.2 O TRABALHO COM A ESCRITA

Ao analisar os registros coletados para identificar as concepcdes de escrita, hotamos
que as atividades de escrita estdo sempre relacionadas as leituras. Portanto, ao resgatar varias
de suas praticas de escrita, € imprescindivel que retomemos os processos de leitura. A leitura
nem sempre € realizada com proposito de se produzir escrita, as vezes, apenas para debate e
reflexdo. A produgdo escrita, no entanto, & sempre um resultado de interagdes, tanto com o
texto, como entre os participantes da situagéo.

3.2.1 Concepcdes de escrita dos professores

Todos os professores do contexto analisado valorizam a leitura como primeiro passo
para que o aluno resgate seus conhecimentos prévios, adquira o habito de defender seu
posicionamento, e consiga retratd-los por meio da escrita. Como postula o professor

Amadeus, além de o aluno tomar conhecimento de temas diversos, ele adquire maior
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qualidade e dominio vocabular, possibilitando-o adequar a linguagem nas mais variadas
situacdes de interacéo.

Em um dos momentos da entrevista com a professora Sofia, em que ela conversa
sobre os tipos de leitura que trabalha, complementa que, além das leituras literarias, leva
textos da atualidade, porém, esporadicamente pelo fato do conteudo de literatura ser muito
extenso. Naquela época, em uma de suas turmas a docente havia trabalhado com a leitura de
dois textos dos quais ndo se recordava do titulo, mas um deles defendia que a internet ndo nos
deixa estupidos e outro, que a internet ndo nos deixa inteligentes. A turma havia sido dividida
em dois grupos para lerem os textos. Ela descreve que primeiro eles leram, trabalharam com
resumo para apreender as ideias principais dos textos, e depois fariam um debate. No
momento, eles ainda estavam produzindo a escrita de suas opiniGes sobre os temas, 0s textos
ainda seriam recolhidos. Na percepcdo da professora, os adolescentes tém muito receio de
manifestar suas opiniGes por sentirem que ndo tém valor, que ndo interessam a ninguém.
Vejamos um exemplo citado por ela, de uma conversa que ocorreu na turma, quando ela

propd6s o debate, e que argumentos ela usou com o aluno:

“Mas professora, nds vamos fazer um debate, mas como eu vou fazer um debate se o
texto ja diz tudo? Eu acho que as ideias do texto sdo melhores que as minhas ideias.” —
entdo ¢ interessante isso, né? E aquilo que eu disse pra eles... ‘Mas justamente, vocé vai
assimilar as ideias do texto. E assim que nos crescemos. Entdo vocé s6 consegue ter as
ideias a partir do momento que vocé I&. Ndo tem problema vocé repetir as ideias dele (do
texto) vocé vai repetir tal e qual, vocé vai assimilar, e de certo modo elas se tornardo suas
se vocé concordar com ele e vocé vai passar isso pra frente.” - Entdo € um... processo de
aprendizagem. E interessante essa colocagdo dele, porque, talvez eles tenham medo de...
eles acham que as ideias surgem do nada, e ndo é assim! As ideias surgem daquilo que
n6s lemos. Entdo eu levo textos de opinido, porque eu percebo muito isso nos alunos, nos
adolescentes: eles acham que eles ndo tém opinido. Quando eu pego assim... ‘Escreva sua
opinido sobre tal coisa’, eles ficam assim... ‘mas eu nao tenho opinido sobre isso.’
‘Imagina, como que vocé ndo tem opinido?’ Mas talvez porque ndo leem, ndo conseguem
fazer o confronto préa defender suas opinibes. Entdo por isso que eu prefiro os textos de
opinido.”

Os fatos vivenciados pela professora, tanto em relacdo a dificuldade do aluno como
ao comportamento dele em face das situagdes, contribuem para construir suas praticas
metodologicas e suas concepcdes sobre 0 que é importante para a formacéo do aluno.

As enunciagdes proporcionadas por meio da leitura propiciam interagfes que geram
responsividade, entretanto, cabe ao professor valorizar o que aluno tem a dizer, chamando-o

para o debate e tornando-o um sujeito parte do dialogo. Notemos que, na fala da professora, o

desenvolvimento do aluno se da por meio das relac6es dialogicas, isso € propiciado na sala de
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aula pelas leituras e pelo confronto de ideologias constantes no texto e do aluno enquanto
sujeito. Como ela mesma afirma: “as ideias nao surgem do nada (..) surgem daquilo que nés
lemos e assimilamos”, ou seja, a partir dos confrontos que surgem com as palavras do outro,
as transformamos em contrapalavras. Para os professores, & importante que essas
contrapalavras sejam motivadas a serem representadas na escrita. 1sso justifica a valorizagao
pela producéo de géneros textuais de opinido por instigar a argumentacao e 0 posicionamento
do aluno enquanto sujeito.

Além da fala da professora Sofia e de suas praticas ja descritas, percebemos que 0s
outros professores priorizam alguns géneros especificos nas producdes escritas. O professor
Amadeus comenta que, quando se trata de géneros, deve-se tomar cuidado. Em alguns livros
didaticos, na opinido dele: “trabalha-se algumas bobagens. N&o da pra ficar perdendo tempo
ensinando o aluno a fazer e-mail, bula de remédio... ninguém vai ter que produzir uma bula
de remédio.” Nos textos coletados em 2011, a professora Sofia e o professor Elvis estavam
desenvolvendo trabalhos que demandavam a escrita de varios géneros como artigos de
opinido, cronicas, narrativas e textos dissertativo-argumentativos, todos produzidos a partir de
leitura e discussdes sobre o contedido tematico.

Eles trabalham, também, com a producdo do texto dissertativo-argumentativo pelo
fato de os alunos apresentarem muita dificuldade em argumentarem, em expor suas opinides.
Para eles, textos sdo necessarios para o desenvolvimento do aluno enquanto sujeito social,
capaz de expor suas ideias e defender seu posicionamento. Além disso, o desenvolvimento
dessas competéncias acaba contribuindo na producao de varios géneros textuais que requerem
a expressédo de opinides, de posicionamentos, de persuaséo.

Como descrito pela professora Sofia, os alunos acham que ndo tém opiniéo, ou tém
receios de demonstrar o0 que pensam porque nao é importante. Se ndo houver valorizacao de
suas palavras e oportunidade de manifesta-las, essa baixa autoestima acaba por se refletir,
também na escrita. A leitura e os debates servem como estimulo para que os alunos
manifestem seus valores, seu ponto de vista, e tenham oportunidade de ouvir o que os colegas
pensam, o que a professora pensa, finalmente, construir ou reconstruir seus significados. Sao
praticas sociais de linguagem por meio das quais os alunos podem manifestar seus
significados dialogicamente construidos, os quais, por conseguinte, geram outros significados,
tanto para si como para os demais.

Os registros nos permitem compreender que uma das concepcdes de escrita dos
professores € que ela se constitui como produto da interacdo, tanto em decorréncia das

leituras, como das discussdes entre 0s sujeitos interactantes. Para eles, € nesses processos que
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o0 desenvolvimento do aluno acontece, assimilando palavras e ampliando-as para construir 0s
significados por meio das relagdes dialogicas.

E uma escrita que ocorre a partir das palavras geradas nas interacbes entre autor-
texto-leitor e leitor-leitores, com isso, ela € um produto de um enunciado concreto pelo fato de
envolver varios aspectos em sua constitui¢cdo: um género oral, que é o debate; uma finalidade
determinada pelas concepcOes didatico-pedagdgicas da professora; uma esfera social, a
escolar; um conteddo tematico engendrado pelo texto, cujos significados do autor propiciam
contrapalavras dos leitores; os interlocutores que manifestam suas contrapalavras em funcéo
do horizonte social do outro. Os significados manifestados perduram para os sujeitos, com
iss0, sdo passiveis de relagdes dialdgicas. A escrita como produto da interagdo ndo concebe o
aluno como um sujeito nulo, mas um sujeito, cujas palavras tém valor, e, ao manifesta-las,
afeta e pode ser afetado pelas palavras do outro, assim, um sujeito capaz de transformar e ser
transformado pelas interagdes.

Podemos afirmar, de acordo com a perspectiva bakhtiniana, que a escrita é produto
da interacdo, uma vez que ela é produto da responsividade manifestada pelo aluno na leitura,
assim, ela pode ser concebida como um enunciado concreto. Como ha compreensdo de
significados que sdo manifestados por meio da escrita, forma-se um elo na cadeia dialdgica,
pois os significados gerados sdo passiveis de novos significados. Esse processo corrobora,
também, a teoria dos signos e instrumentos, desenvolvida por Vigotski (2007), de que o signo
incorporado as acgdes se transforma, ou seja, quando o ser humano se utiliza do signo para
atingir seu objetivo no meio em que vive, 0 signo passa a ser um instrumento. Ele deixa de ser
estatico, e passa a ser dinamico enquanto ferramenta que supre a necessidade do individuo.
Isso faz com que o individuo adquira uma nova relacdo com o0 meio por ter seu
comportamento modificado. Como isso, ele se torna capaz de influenciar outros
comportamentos. Os trabalhos interativos de leitura e escrita realizados em sala de aula sdo
produzidos com intuito de conscientizar o aluno dessas capacidades, de fazé-los perceber que
0 texto é um espaco onde autor produz seus sentidos, mas ele, como leitor, pode, ndo sé
apreendé-lo, mas reconfigura-los ou amplia-los.

Os significados oriundos das intera¢fes sdo exigidos, também, através da execucao
de trabalhos que contemplam a escrita de diferentes géneros textuais como artigos e opiniéo,
editoriais, cronicas, resumos, reportagens, entrevistas, propagandas, e em algumas situacdes,
até mesmo o projeto de trabalho. Esses trabalhos possuem um carater artistico, solicitados
como forma de motivar o aluno a escrever e a tomar gosto pela leitura e pela literatura. Como

sdo producdes que demandam bastante empenho, séo realizados em equipe e sédo atribuidas
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notas. Com efeito, podemos inferir que a escrita também se configura como processo de
trabalho e avaliagdo, contudo, ndo é uma concepc¢do concebida como uma atividade sem
planejamento, ou como pretexto para cumprir uma tarefa escolar. E um resultado de
atividades previamente planejadas pelo professor, consideradas relevantes para a formacéo do
aluno porque o leva a retomar os significados do texto lido, das discussdes, a materializa-los
pelo processo escrito. Apesar de parecer uma pratica negativa, o estimulo da producéo escrita
por meio de avaliacdo pode trazer resultados bastante positivos, desde que o professor
valorize a capacidade de o aluno produzir significados na interacdo com o texto lido. Como
foi comentado pelo professor Amadeus, o aluno raramente se esforga para produzir um bom
texto por vontade prépria. Assim, ainda que o professor valorize e procure fazer com que o
aluno perceba a importancia da escrita para sua vida, na escola, a motivacdo do aluno se
configura como nota. Espera-se que os esfor¢os, tanto do professor como do aluno na escola,
reflitam-se em outros momentos na vida do aluno na sociedade. Isso explica o trabalho com a
escrita desenvolvido em sala de aula, com o professor, e fora da sala de aula, sem intervengéo
do professor, a fim de averiguar a autonomia do aluno na compreensao e na manifestacédo de
significados. Nesse, o aluno participa sozinho do processo de interacdo com o texto e na
materializacdo das compreensdes. Assim, como o professor e o aluno necessitam de tempo
para organizar e executar suas ac0es, a producdo escrita passa a ser um ato consciente e
planejado volitivamente (MENEGASSI, 2010).

Na entrevista, o professor Elvis nos apresentou seu plano de leitura para o primeiro
ano do 1° ao 4° bimestre, com excecdo do primeiro bimestre, em todos o0s outros as leituras
literarias tinham como objetivo a producdo de um trabalho de carater artistico: os curtas e 0s
documentérios. Todas as leituras eram seguidas de debates sobre temas sociais e esses
deveriam estar contemplados nos trabalhos.

No 4° ano, na turma em que as aulas estavam sendo filmadas, um dos trabalhos
solicitados pela professora Sofia foi a confecgdo de uma revista. Os alunos tiveram um tempo
consideravel para execugdo do trabalho. Ele foi solicitado ao final do segundo bimestre para
ser entregue no inicio do quarto bimestre. A partir da leitura da obra Fogo Morto, de José Lins
do Rego, os alunos poderiam trabalhar com diferentes contetdos tematicos da obra
considerando o tempo e 0 espago.

Esses trabalhos possibilitam ao aluno a produzir varios géneros textuais como os ja
citados: resumos, artigos de opinido, cronicas, reportagens, curtas metragens etc., de acordo
com o suporte textual solicitado. Na producdo dos curtas, eles tiveram que escrever 0s

projetos, adaptar as obras para sua reescrita, produzir os cartazes, aprender Como escrever as
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sinopses para divulgarem na comunidade escolar e académica. Para a producdo da revista,
segundo a professora, eles haviam trabalhado com as caracteristicas de alguns géneros nao
citados especificamente por ela, enquanto os outros nao trabalhados teriam que ser
pesquisados pelos alunos. Eles tiveram que produzir os géneros pertinentes aquele suporte,
como editoriais, entrevista, artigos de opinido, propaganda, reportagem, etc. ainda que néo
fossem retratados como um profissional do jornalismo.

Os professores percebem que os adolescentes precisam estar motivados para ler
literatura, assim como, para escrever. Esses trabalhos provocam uma euforia positiva nos
alunos, ja que se obrigam a sair da rotina. Além de ler para executarem o trabalho, os alunos
desenvolvem outras capacidades como as de aceitar desafios, trabalhar em equipe, assumir
responsabilidades, tomar atitudes, ser empaticos, respeitar diferencas e reconhecer o erro,
podem, ainda, desempenhar o papel de interlocutores dos demais colegas durante o processo
de escrita.

Esse trabalho, que envolve a producdo de varios géneros, pode servir como
ferramenta de avaliacdo por demandar leitura, tempo, organizacdo, conhecimentos prévios,
conhecimentos de outras areas, como de informatica, além disso, quando estdo sendo
avaliados com atribuicdo de notas, os alunos se sentem motivados e se dedicam mais nas
produgdes escritas.

Percebemos que as leituras e as producdes escritas mais trabalhosas séo realizadas
fora da sala de aula, como meio de fazer com que a leitura e a escrita transcendam as aulas de
LP a fim de manter os alunos em contato com o texto. Os professores reconhecem que é
muito dificil fazer com que os alunos leiam e escrevam deliberadamente, sem que sejam
avaliados. A maioria deles valoriza e se dedica mais nas produgdes escritas quando sabem que
sdo lidas e avaliadas pelo professor.

Na concepcdo da escrita como processo de trabalho e de avaliacdo, tanto a leitura
como a escrita se constituem como processo Unico de avaliacdo por estar imbricados na
construcdo de sentidos por meio das interagcbes entre autor-texto-leitor ou leitor-leitores.
Nesse sentido, o professor adota duas posturas: uma enquanto funcdo-professor, aquele que
tem o compromisso politico pedagdgico com a instituicdo escolar; como estratégia, 0s
trabalhos que contemplam producdo escrita como estratégia de avaliacdo, mas ndo apenas
com intuito de atribuir notas. Desse modo, ele adota outra postura, a de professor-sujeito,
aquele capaz de se importar com o que 0 aluno tem a dizer a partir dos significados
produzidos nas interagbes sem ter receios de dialogar com o texto do aluno-sujeito. Como

enunciado concreto, o texto do aluno é suscetivel de producdo de significados, contudo, é
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preciso estar atento para a temaética apreendida, a fim de verificar em que medida o aluno
sujeito contempla a leitura da obra ou do texto.

Para resumir as concepcOes de escrita dos professores, reiteramos a pratica da leitura
como parte fundamental no processo de aquisi¢do da escrita. Todos os professores valorizam
0s sentidos constantes no texto como fonte de construcdo para novos significados, o que é
possivel mediante o confronto de opiniGes depreendidas do texto lido. A escrita é concebida
como meio de materializar a palavra interiorizada por meio da leitura e das discuss@es, ou
seja, como produto da interacdo, tanto entre autor-texto-leitor como entre leitor-leitores. Os
professores priorizam a capacidade de argumentar do aluno para que ele adquira a
competéncia de defender seu posicionamento, com isso, eles preconizam a escrita de géneros
gue exigem essas habilidades como os textos de opinido e mesmo o texto dissertativo-
argumentativo. As producdes escritas de géneros textuais sdo solicitadas por meio da
execucdo de trabalhos, geralmente com carater artistico, como meio de motivar a leitura e a
escrita. Uma vez que requer tempo e bastante desempenho do aluno, a escrita pode ser
concebida como forma de trabalho e avaliacdo, mas ndo apenas como pretexto de atribuicédo
de nota, mas como meio de valorizar a leitura do aluno e o que ele tem a dizer enquanto

sujeito-leitor, sobre um contetdo tematico relevante da leitura.

3.3 ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS

Nesta secdo, apresentamos géneros textuais produzidos pelos alunos do 4° ano do TI
na confeccdo do suporte textual ‘revista’, a fim de identificarmos quais temas foram
apreendidos pelos alunos e que reflexdes foram possiveis perceber a partir de sua
interpretacdo.

A obra lida para a producdo da revista foi “Fogo Morto”, uma obra regionalista de
José Lins do Rego, publicada na década de 30, que, segundo os editores, fez parte de um
periodo chamado pelo autor de “O Ciclo da cana-de-acUcar”. De acordo com a analise de
Ferreira e Apper (2002), o escritor teve a intencdo de denunciar a miséria e a exploracdo dos
nordestinos pelo poder politico dos coronéis, no entanto, percebemos que a leitura da obra

permite que outros temas sejam compreendidos.
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3.3.1 As condicOes de produgéo da revista

Ao solicitar a producdo da revista como trabalho, percebemos que a finalidade
principal da professora Sofia ndo era que os alunos adquirissem um conhecimento da
formacdo integral de cada género da revista, ou seja, ter dominio de seu estilo e de sua
formagdo composicional, mas perceber quais reflexdes poderiam ser emanadas da obra, ou

seja, que temas seriam apreendidos pelos alunos, que os levaria a reflexdo. Em suas palavras:

“0 objetivo foi a reflexdo sobre uma obra produzida na segunda fase do Modernismo
Brasileiro. Como nesse meio de comunicacdo circulam diversos géneros textuais, 0s
alunos puderam refletir sobre a historia de varios modos, seja em forma de reportagem,
de entrevista, de propagandas, do editorial etc.”

Com esse trabalho, a professora poderia, tambem, avaliar a leitura e escrita de seus
alunos. Ela comenta que ja havia trabalhado com alguns géneros textuais, no entanto, 0s
alunos foram solicitados a pesquisar outros antes de escrevé-los, ja que ndo haveria tempo
para trabalhar com todos. Assim, os alunos foram incentivados a lerem diferentes revistas, e a
pesquisar sobre 0s géneros para que pudessem se apropriar de suas caracteristicas. A
professora determinou que alguns géneros deveriam estar contemplados, como: editorial; uma
entrevista com uma das personagens; um artigo de opinido sobre um tema pertinente a
historia; propagandas que remetessem a época e as personagens; uma se¢do cultural. Os
outros géneros ficariam a cargo da criatividade dos alunos. Segundo ela, os alunos tinham a
opcao de escolher o estilo de revista, como, por exemplo, o feminino, como a revista Capricho
ou a Claudia, com matérias mais focadas ao universo feminino. Ja no estilo da Veja ou Epoca,
as matérias deveriam abordar politica, conflitos sociais, mas qualquer que fosse o estilo, tudo
deveria estar ligado a obra e ao contexto sdcio-historico. As equipes optaram por revistas com
estilo mais eclético, podendo tratar de varios temas, voltados para um publico variado. Esse
trabalho foi solicitado ao final do primeiro semestre de 2011 para ser entregue ao final do
segundo semestre, portanto, tiveram um tempo significativo para executa-lo.

No trabalho de criacdo da revista, as condi¢des de producao foram determinadas pela
professora:

— a finalidade pedagdgica foi definida pela professora, ja exposta no inicio desta

secdo, no entanto, em cada género produzido, hd uma outra finalidade que é

determinada em fungéo do tema que o aluno compreende;
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— 0s possiveis interlocutores (GERALDI, 1997) sdo os leitores da revista sendo
eles, seu primeiro interlocutor, neste caso, os moradores da cidade de Pilar, da
obra Fogo Morto. Os textos sdo produzidos, também, em fungdo de um
supradestinatério, cuja linguagem e objetivos estdo vinculados aos parametros
linguisticos determinados socialmente, no caso, a instituicdo escolar em funcgéo
de seu objetivo;

— 0 suporte textual “revista”, que foi a condicdo geral do trabalho, sendo que
deveria ser impressa. Quanto ao tipo de papel e as medidas, ficaram a critério das
equipes. Ao determinar o suporte textual, os géneros também séo pré-definidos,
pois devem ser aqueles que o suporte contempla.

Ao ler uma obra, o leitor se intera das condi¢cBes socio-histéricas nas quais as
personagens vivem, como o momento politico, as relacdes de poder entre pobres e ricos,
oprimidos e opressores, a concepgdo de mundo das personagens retradas pelo autor. Desse
modo, o aluno leitor estabelece uma relacdo com essas condigdes, e nessa relacdo de
alteridade com as palavras do autor, ele apreende um tema, algo que o toca, com o qual ele
pode concordar ou discordar. A producdo da revista propicia a producdo de géneros que
contemplam esse tema, sua criticidade e a defesa de um posicionamento, como 0s textos de
opinido: artigo de opinido e editorial.

A finalidade € determinada pelo aluno enquanto autor do texto na relacdo com seu
interlocutor com intuito de fazé-lo mudar de opinido, de convencé-lo do contrario sobre
alguma questdo que o afeta. Para tanto, deve haver uma relagdo de alteridade com seu
interlocutor, uma vez que o aluno autor tem que antecipar 0 pensamento, a opinido de seu
possivel leitor a fim de levantar subsidios suficientes para convencé-lo. Desse modo, a
finalidade é evidenciada pela compreensao ativa responsiva de um tema em funcédo do aluno
leitor, 0 qual, para produzir textos para a revista, insere-se no contexto da histdria a fim de
dialogar e intervir no ponto de vista e na vida de seus possiveis leitores, no caso da referida
obra “Fogo Morto”, sdo os moradores da cidade de Pilar.

Notemos que, na producdo da revista, os interlocutores, em geral, sdo a populacao
local da histéria. No entanto, o tema apreendido com a leitura especifica seus principais
possiveis interlocutores e leitores, comungando com Menegassi (2010), que o interlocutor ¢ a
pessoa a gquem o produtor do texto se dirige. Desse modo, ha textos que se dirigem,
principalmente, as mulheres daquele periodo, no intento de provocar uma mudanca de atitude;
outros, a populacdo menos favorecida, numa tentativa de fazer perceber como algumas

crencas influenciam, negativamente, a vida das pessoas, como foi a producéo do artigo de
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opinido “Lobisomem”. A compreensédo ativa responsiva do tema contribui para a defesa de
um posicionamento, pois € 0 momento que o aluno leitor se depara com uma questdo que
causa um “estimulo a acdo”, nas palavras de Bakhtin (2010). Acreditamos que a discordancia
¢ um fator mais suscetivel para emissdao de um posicionamento diferenciado ao do autor,
assim, sdo contrapalavras de discordancia as palavras do autor, que ocorrem, principalmente,
quando os valores se chocam. Nessas relagdes dialdgicas, o aluno constitui-se, constrdi sua
identidade a partir de significados produzidos pelo outro, tanto pelos fatos decorrentes da
historia quanto por seus possiveis leitores.

O suporte textual “revista” possui varios lugares onde pode circular socialmente,
como os locais de trabalho, os lares, consultorios, escolas e outros. Em nosso contexto de
pesquisa, ndo houve determinacdo sobre a circulacdo social das revistas ou se seriam expostas
na propria instituicdo escolar. Ao questionar a professora, ela afirmou que ndo havia um
espaco adequado para que os trabalhos fossem expostos sem que corressem risco de serem
danificados. Desse modo, como se trata de um trabalho escolar, fica a critério de o professor e
dos alunos, expor os trabalhos a comunidade escolar ou mesmo local caso haja espaco
adequado e consentimento dos envolvidos. Com o0s recursos tecnoldgicos, poderiam ser
expostos no meio digital, com a criagdo de uma pagina na internet para tornar os trabalhos dos
alunos conhecidos e reconhecidos.

3.3.2 Os géneros analisados

A partir das concepces de leitura e de escrita percebida pelas praticas metodolégicas
dos professores, sendo elas, a leitura como processo de reflexdo social, a leitura como
condicdo dialégica para desenvolvimento do aluno, a escrita como produto da interacdo, a
escrita como ferramenta promotora de significados e a escrita como processo de trabalho e
avaliacdo, apresentamos os critérios que serdo levados em consideracdo para analisarmos
tanto a leitura como a escrita uma vez que esses processos encontram-se imbricados,
configurando-se como um s6 trabalho. Lembramos que, ao solicitar o trabalho, a
professora teve como objetivo maior, fazer com que os alunos refletissem sobre a obra e a
literatura a partir da producao de varios géneros textuais. Assim, pretendemos perceber:

a) com qual concepcdo de leitura (MENEGASSI & ANGELO, 2010) se

caracterizam os textos produzidos em funcéo da leitura;
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b) que tematica foi apreendida com a leitura da obra e que reflexdes foram
produzidas a partir da tematica (perceber se a escrita pode ser concebida como
enunciado concreto pelos significados/reflexdes produzidas);

c) se a producdo do género se caracteriza como producdo textual ou redacgdo
(GERALDI, 1997). Como producdo textual, a escrita contempla o que dizer, a
razdo para dizer e para quem dizer. Como redacdo, a escrita ndo contempla a
experiéncia do aluno, nem de vida nem de leitura, com isso, ndo ha motivo para
contar nem possiveis interlocutores que poderiam se interessar pelo que ele tem a
dizer.

Na sequéncia, analisamos trés producdes textuais, sendo dois artigos de opinido e um

editorial, escolhidos por possuirem caracteristicas argumentativas, considerando que 0s
professores percebem que os alunos apresentam bastante dificuldade na hora de argumentar

para defender sua opiniéo.

3.3.2.1 Caracterizacao e analise dos artigos de opinido

Levantamos, primeiramente, alguns aspectos inerentes a esse género, como a
tipologia mais marcante, caracteristicas discursivas em fungdo da finalidade do autor e sua
estrutura bésica fim de perceber se o trabalho com producéo escrita de artigo de opinido nas
aulas de LP pode contribuir para que o aluno desenvolva sua capacidade de argumentar e
sustentar seu posicionamento.

O artigo de opinido € um género textual que pertence a esfera jornalistica. Em geral,
é composto de um titulo, um parégrafo introdutério, o desenvolvimento do texto em que o
autor expde seus argumentos que devem ser comprovados, e, finalmente, uma conclusdo em
gue o autor apresenta uma resposta, ou seja, seu posicionamento em relacdo a questao por ele
apresentada.

Sob um ponto de vista mais especifico, o artigo de opinido € um género que expde 0
modo de pensar de um articulista que pode ou ndo ser um entendido do assunto (BOFF;
KOCHE; MARINELLO, 2009). Uma das condigdes indispensaveis para a producdo desse
género, segundo Brakling, € “que se tenha uma questdo controversa a ser debatida, uma
questdo referente a um tema especifico que suscite uma polémica em determinados circulos
sociais” (2000, p. 227). Para a autora, esse género tem por finalidade convencer o interlocutor
acerca de uma determinada ideia a fim de influencia-lo para transformar seus valores. Ela

chama atencéo para a dialogicidade e a alteridade no processo de sua producdo, ou seja, a
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necessidade de se colocar no lugar do interlocutor para antecipar suas posi¢des e poder refuta-
las, no intuito de influencia-lo e de mudar sua opinido e seus valores. Isso significa que o tema
discutido é constituido dialogicamente por outros enunciados, outros discursos, que o autor
sabe que vai interagir com um interlocutor que ja tem uma opinido formada, que pode ser
diferente daquela defendida por ele. Desse modo, para convencé-lo, é necessario estabelecer
essa relacdo de alteridade para antecipar a compreensdo do interlocutor e fazer-se
compreendido.

Segundo Boff, Koche e Marinello (2009), o artigo de opinido pertence a ordem do
argumentar e é um género marcado, basicamente, pela tipologia dissertativa, uma vez que o
autor tem de construir uma opinido e apresentar argumentacOes para defesa de seu
posicionamento perante outro posicionamento defendido pela maioria em uma sociedade. 1sso
implica a refutacdo de opinibes divergentes, exigindo dados consistentes, evidéncias que
possam ajuda-lo a sustentar suas afirmacoes.

As autoras sustentam que no género textual artigo de opinido, a linguagem pode ser
comum ou cuidada, ou seja, a primeira, uma linguagem mais simples, acessivel ao leitor
comum. A segunda, traz um vocabulario mais raro e preciso, e sua sintaxe é mais elaborada.
O autor pode se manifestar tanto de modo mais pessoal, escrevendo na primeira pessoa do
singular, como de modo menos pessoal, na terceira pessoa.

As autoras descrevem a seguinte estrutura do artigo de opinido:

a) situacdo-problema: trata-se da questdo a ser desenvolvida a fim de orientar o
leitor para o que serd discutido nas demais partes do texto. E o momento de
contextualizar o assunto por meio de afirmacdes gerais e/ou especificas, de
evidenciar o objetivo da argumentacdo que seré sustentada ao longo do artigo e a
importancia de se discutir o tema;

b) discussdo: é a exposi¢cdo dos argumentos para construir a opinido sobre a questao
examinada. E o momento de o autor apresentar provas a favor de seu
posicionamento e provas para mostrar que a posi¢do contréria estad equivocada.
Geralmente expbem-se fatos concretos, dados, exemplos, utilizando-se de
sequéncias narrativas, descritivas e explicativas entre outras;

c) solucdo-avaliagdo: o autor manifesta a resposta a questdo discutida, podendo
haver uma reafirmacdo de seu posicionamento ou uma apreciacdo do tema
abordado. Para as autoras, ndo é adequado um resumo ou parafrase das

afirmacdes anteriores.
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Elas salientam, ainda, que essa estrutura ndo é rigida, mas caracteriza o artigo de
opinido, o que o torna diferente dos outros géneros, facilitando encaminhamentos didaticos
presentes no seu processo de ensino-aprendizagem.

O artigo de opinido apresentado a seguir, foi produzido por uma aluna, membro da

equipe da revista “Fogo Vivo”. Vejamos a producéo textual em sua integra:

Revolucao:
um substantivo feminino.

luta pela igualdade de géneros, tema que
lAp(’)e medo & sociedade machista em que vi-
A vemos, questiona a existéncia do motivo de
haver uma distingao social entre homens e mulheres.
Esse porque vem sendo
equivocadamente inven-
tado e replicado sobre nos
como um valor social ao

longo da historia.

¥

Podemos observar
isso na Grécia Antiga, por
exemplo, onde as mulhe-
res ndo eram consideradas
como cidadaos. Na antiga
Roma (e ainda hoje) em
que a esposa era um ser to-
talmente submisso ao seu
conjuge. E também na ida-
de média, que considerava
a mulher a culpada por
todo o pecado, um ser mi-
seravel causador de desgraca e ma sorte.

Naio s6 nessas, como em varias outras socie-
dades passadas e atuais, a figura feminina ndo tem
sido mais do que a extensao de um homem.

A mulher nio tem voz nem para decidir com
quem casar. Vemos aos montes mogas casando sem
vontade, mogas com vontade que nao casam, pois a
filosofia patriarcal diz a elas a todo 0 momento que
nio podem fazer suas escolhas, que elas devem ser
feitas por seus pais e respeitadas como se fossem pro-
prias.

Devemos atentar para o fato de que o autori-
tarismo vivenciado dentro dos lares, a repreensdo e a
violéncia nido sdo e nem devem ser encarados como
formas corretas de conduta.

A E necessario que as mulheres saiam de tras da
Pagina 16 - Fege Vive

da fumaga de seus fogoes, que lhes tém embagado o
pensamento, fazendo-as acreditar que sao sombras
de seus maridos, pais ou irmaos, e que como sombras

nao existem sem eles.

Wg_,Can Do lt!

Essa forma de

pensar a figura fe-
minina, como um
ser fragil e incapaz,
" estd a caminho de
mudan¢a. A mu-
. lher deve ser dona
- de suas atitudes,
| e isso ndo é uma
| idéia de pura uto-
pia, ja que existem
hoje exemplos de
| mulheres que de-
senvolvem papéis
sociais considera-
~ dos masculinos.
‘ Como D. Ma-
riquinha que cuidou muito bem do engenho Santa
Fé desde que o seu marido Capitao Tomas Cabral de
Melo adoeceu até a sua morte, quando seu genro, 0
coronel Lula de Holanda, passou a cuidar dos neg6-
cios da familia, levando o engenho a decadéncia.

Ou ainda como D. Inés, mulher de Quinca
Napoledo, que mesmo sob a mira de um rifle, de-
monstrou mais coragem que muito homem nao
entregando para os cangaceiros a chave do cofre de
sua casa.

Sabendo que é possivel e extremamente ne-
cessério, estd na hora de acabar com as injusticas
contra as mulheres que ocorrem no dia a dia, seja no
lar, na igreja ou nas ruas. E esse ponto final deve ser
reivindicado por vocé, mulher, pois é para voceé e sua
dignidade.
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A obra de José Lins do Rego retrata varios aspectos sociais e politicos da regido
nordestina, mais especificamente no municipio de Pilar, na Zona da Mata Paraibana, regido
onde o autor nasceu. Segundo os editores da obra, a convivéncia com artistas, como
Graciliano Ramos, Aurélio Buarque de Holanda, Jorge de Lima, Gilberto Freyre e outros
motivou uma consciéncia regionalista em torno da vida nordestina, a qual comegou a ser
retratada em suas obras.

O autor pretendia, pela ficcdo, denunciar as diferencas sociais, a exploracdo da
populacédo nordestina pobre, pelo poder politico de interventores e dos coroneis latifundiarios
(FERREIRA; APPER, 2002). A producdo da obra é determinada pelas condic¢Ges de producédo
daquele contexto socio-histérico, da década de 30. Desse modo, o autor tinha ideia de seus
interlocutores, e estabeleceu sua finalidade em funcdo do problema vivenciado por ele. Isso
significa que ha um posicionamento do autor sujeito constituido por sua vivéncia e suas
concepgdes ideoldgicas, materializados por uma linguagem coloquial, determinada em funcéo
do horizonte social de seus leitores. Com isso, podemaos inferir que a obra se caracteriza como
enunciado concreto, a medida que ela reflete a ideologia e posicionamentos valorativos do
autor, a medida que suas palavras sao perpassadas por um conteudo ideologico, orientadas por
seu mundo, onde enunciados anteriores, vivenciados por ele, motivaram sua finalidade. Como
enunciado concreto, a obra apresenta o critério de conclusibilidade, pois propicia ao leitor a
possibilidade de responder a ela, de ocupar uma posigdo responsiva (BAKHTIN, 2010),
assim, o leitor como interlocutor atribui a sua significacéo.

A obra também se caracteriza como género secundario, por ndo apresentar mais
relacdo direta com o contexto sécio-historico no qual foi produzido. No entanto, por ser um
género pertencente a literatura, possibilita ao leitor, independentemente do contexto espacial e
temporal, a transposicdo de significados para seu presente contexto. E uma leitura que
possibilita a producdo de compreensdes responsivas, no plural, porque ha vérias lacunas
apresentadas pelo autor, varios temas a serem apreendidos, com os quais, cada leitor dialoga,
com maior ou menor profundidade, pois a leitura que cada um faz é subjetiva, é determinada
pelas condigdes sociais, culturais, histdricas, afetivas e ideoldgicas do leitor (DELL’ISOLA,
1996). Assim, a compreensdo de cada leitor e o conteldo tematico que mais lhe chama
atencdo estdo relacionados a fatos vivenciados por ele, a valores e crengas constituidas em seu
amago enquanto sujeito social.

O texto produzido em forma de artigo de opinido nos mostra que o contedo
temaético apreendido foi a condi¢do da mulher na sociedade. Como foi escrito por uma aluna,

a compreensdo responsiva estd pautada num posicionamento valorativo emergido de sua
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condi¢cdo de mulher por ser capaz de sentir empatia pelas personagens femininas da obra,
como Marta, que enlouguece pela crueldade do pai e pela pressdo de viver numa sociedade
em que o matrimdnio é condicdo essencial para a existéncia e a felicidade da mulher; como
Neném, que sofre pela petulancia do pai, acabando infeliz e solitéaria; ainda, como D. Amélia,
D. Sinh& e D. Adriana, que apesar de serem mulheres fortes e inteligentes, suas opinides sdo
desprezadas pelos maridos orgulhosos e machistas.

Vejamos alguns excertos do romance onde podemos constatar o tema apreendido:

O autor narrando o sentimento de mestre Amaro em relacéo a filha Marta:

“O gue era que tinha aquela moca de trinta anos? Por que chorava, sem que Ihe batessem?
Bem que podia ter tido um filho, um rapaz como aquele Alipio, que fosse homem macho,
de sangue quente, de forca no brago. Um filho do mestre José Amaro que ndo lhe desse o
desgosto daquela filha.” (p. 16)

Mestre Amaro agredindo Marta para tentar acabar com sua insanidade. Sua esposa,
Sinha, tenta conté-lo:

“E 0 mestre José Amaro, com um pedaco de sola na méo chegou perto da filha e comegou
a sova-la sem piedade. Gritava a velha Sinha:

- Para, homem de Deus, péra pelas Chagas de Nosso Senhor.

E ele forte com os olhos esbugalhados:

- Deixe, Mulher, que eu mato essa ira.

[...]

-Vai buscar a sola.

- Para que, meu Deus? Tu mata a tua filha.

- Tu ndo estas vendo que é para o bem dela, mulher? — E se foi ele mesmo procurar um
pedaco de sola na sala. [...] A sola cantava no couro da filha.” (p. 93-94).

D. Amélia conformada com a vida que leva com o marido, coronel Lula:

“D. Amélia conformava-se com as impertinéncias do marido. Cada vez mais sentia ela
que a doenca do seu Lula morreria com ele. N&o lutou mais, ndo sofreu mais. Era tudo
como Deus quisesse. A vida que tinha que viver seria aquela, sem outro remédio que
vivé-la. Tinha pena da filha, mas ao mesmo tempo para que lhe desejar casamento que
fosse como o seu? Para que ligar-se a um homem que viesse a magoa-la, arrancar-lhe a
paz de espirito?” (p. 170).

Neném, a filha do coronel Lula e de D. Amélia, conformada com a situagdo imposta

pelo pai, vive infeliz e solitaria:

“Em Neném tudo era diferente; ela era tdo estranha. Tudo se fora nela com as loucuras de
Lula. Desde aquele caso com o promotor que Neném parecia ter perdido o gosto pela
vida. Ndo reclamava de nada, ndo mostrava 0 menor ressentimento. Passava dias de
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soliddo, sem querer ver ninguém, mas depois ndo dava mais sinal de nenhum
sofrimento.” (p.174).

D. Amélia, que ja havia vivido épocas de muita fartura no Engenho Santa Fé, agora

sustenta a familia as escondidas do marido:

“O marido, se soubesse que ela vendia ovos para a Paraiba, a Neco Paca, daria o
desespero. A sua criagdo Ihe dava este auxilio. Sempre gostara de tomar conta de suas
galinhas. E agora era delas que se servia. As segundas-feiras chegava ali o comprador e as
duzias de ovos lhe pagavam os quilos de carne verde da feira do Pilar. [...] Pedira a Neco
Paca para ndo falar a ninguém do seu negdcio. Seria muito triste que soubessem, na
vérzea, que a senhora de engenho do Santa Fé sustentava a familia com dinheiro da
vendagem de ovos. [...] O orgulho de Lula era uma doenga que nem devog¢ado curaria. Um
senhor de engenho sustentado pelo trabalho de uma mulher!” (p. 172)

A partir da vida dessas personagens, a aluna produz uma compreensdo responsiva,
palavras perpassadas por suas concepcOes ideoldgicas, constituidas dialogicamente,
apreendendo um tema que sO € acessivel a um ato de compreensdo responsiva e ativa
(BAKHTIN; VOLOCHINQV, 2004). A apreensdo do tema se da tanto pelas informacGes da
obra como por conhecimentos ressoados da experiéncia de vida da aluna. Mesmo que ela ndo
vivencie experiéncias como as das personagens, casos de violéncia contra a mulher ainda séo
comuns em certos ambitos sociais, mostrados pela midia constantemente.

Apesar de ndo ser o objetivo principal do autor, retratar a violéncia contra as
mulheres e o machismo, a obra também evidencia a vida das mulheres daquela época, assim,
a partir de uma compreensdo inferencial textual (MENEGASSI, 2010), a aluna leitora
transcende os sentidos do texto, o tema apreendido se constitui, também, por meio da
interacdo com conhecimentos prévios internalizados pela aluna enquanto sujeito de um
contexto social que é marcado pela independéncia feminina. Desse modo, constatamos que a
leitura da aluna se caracteriza pela perspectiva da interacdo autor-texto-leitor (MENEGASSI
& ANGELO, 2010). Por vivermos em um periodo de emancipacdo feminina, € comum ver
mulheres se destacando em seu trabalho, muitas vezes, recebendo salarios maiores que seus
maridos. Apesar de ainda existirem homens que se sentem inferiorizados perante a capacidade
das mulheres, a sociedade, de modo geral, tem reconhecido a capacidade feminina.

Além da dialogicidade na relacdo estabelecida com o tema do artigo em funcgéo da
leitura da obra e seus conhecimentos prévios, a aluna estabelece, também, uma relagdo de
alteridade tanto com fatos vivenciados pelas personagens, como com fatos e sujeitos da vida
real. Nesse sentido, as palavras lancadas por ela sdo constituidas por outras palavras, pois ao

defender seu ponto de vista, a relagdo de alteridade e de dialogicidade € condicdo
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imprescindivel para defender uma posicao na relagdo com outras posi¢ées (BAKHTIN, 2010).
Na producéo do artigo, a aluna levanta um tema, ou seja uma situacdo-problema que causaria
polémica naquela sociedade, uma vez que ela leva para reflexdo, um fator considerado
comum para homens e mulheres, que é a condi¢cdo de submissdo da mulher. Depreendemos,
com isso, que ela expde uma questdo controversa ao pensamento da época para debate,
conforme afirmam Boff, Koche e Marinello (2009), o que caracteriza o texto produzido como

artigo de opiniao.

“A luta pela igualdade de géneros, tema que pde medo a sociedade machista em que
vivemos, questiona a existéncia do motivo de haver uma distingdo social entre homens e
mulheres”.

Uma vez definido o tema, o destinatério e a finalidade também sdo definidos. O que
significa que, ao produzir o texto, a autora j& tem seus interlocutores virtuais ou destinatarios
estabelecidos: os homens e as mulheres daquele contexto social. Ela dialoga com seus
supostos leitores da época em que se passa a historia com a finalidade de fazer com que eles
mudem sua visdo em rela¢do ao tratamento das mulheres. Pois ndo basta agir sobre os homens
para mudar sua visdo, mas também, sobre as mulheres, para que tenha coragem de mudar sua
postura. Para tanto, a autora do texto se utiliza de varios conhecimentos prévios, remetendo-se
tanto a outros temas ja compreendidos em outras enunciagdes, como a obra lida, a fim de
selecionar argumentos que ajudem sustentar sua posi¢do. Podemos notar isso na retomada
histérica que ela faz da vida da mulher nas diversas sociedades em diferentes épocas,
utilizando-se de fatos que podem ser comprovados por meio da histéria para explicar o porqué

da discussdo do tema:

“Esse porque vem sendo equivocadamente inventado e replicado sobre ndés como um
valor social ao longo da histéria. Podemos observar isso na Grécia Antiga, por exemplo,
onde as mulheres ndo eram consideradas como cidaddos. Na antiga Roma (e ainda hoje)
em que a esposa era um ser totalmente submisso ao seu cénjuge. E também na idade
média, que considerava a mulher a culpada por todo o pecado, um ser miseravel causador
de desgraca e mé& sorte. Ndo sO nessas, como em Varias outras sociedades passadas e
atuais, a figura feminina ndo tem sido mais do que a extensdo de um homem?”.

Os conhecimentos prévios de mundo, de outras leituras e da obra, ajudam a
introduzir o assunto e sustentar as colocagGes para construir seu ponto de vista. Notemos que
a autora dialoga com a obra, referindo-se a fatos vivenciados pelas personagens Neném, que
se apaixona por um rapaz humilde, mas o pai prefere vé-la sozinha e infeliz a se relacionar

com rapazes pobres daquela regido, pela personagem Marta, que sofre com os maus tratos do



125

pai, José Amaro, que pensa ser a violéncia, a cura da insanidade da filha. VVejamos os trechos
em que a aluna se reporta a essas personagens na producéo textual:

Referéncia a personagem Neném:

“A mulher ndo tem voz nem para decidir com quem casar. [...] pois a filosofia patriarcal
diz a elas a todo o momento que ndo podem fazer suas escolhas [...].”

Referéncia a personagem Marta:

“Devemos atentar para o fato de que o autoritarismo vivenciado dentro dos lares, a
repreensdo e a violéncia ndo sdo e nem devem ser encarados como formas corretas de
conduta”.

Todos esses conhecimentos prévios sdo utilizados para atingir sua finalidade, que é
coagir os leitores e as leitoras a mudarem seus valores e a compactuarem com o
posicionamento da autora. O fato de a aluna fazer parte de uma era marcada pela emancipagéo
feminina e a atuagéo efetiva das mulheres em todos os ambitos sociais justifica sua finalidade.
Além disso, ela provavelmente faz parte de uma familia que valoriza sua inteligéncia e sua
capacidade enquanto mulher, que sabe o quanto € dificil ter uma vida submissa e dependente.
Essa concepcdo de vida é retratada na escrita pelo aconselnamento que ela da as leitoras,
como usa solugédo-avaliagdo, conforme descrito por Boff, Koch e Marinello (2009). Vejamos
0 que ela propde:

“E necessario que as mulheres saiam de tras da fumaca de seus fogdes, que lhes tém
embacado o pensamento, fazendo-as acreditar que sdo sombras de seus maridos, pais ou
irmaos e que como sombras ndo existem sem eles. Essa forma de pensar a figura
feminina, como um ser fréagil e incapaz, estd a caminho de mudanca. A mulher deve ser
dona de suas atitudes, e isso ndo é uma ideia de pura utopia, [...]”

Antes de sugerir uma solucdo, imediatamente ela resgata fatos da obra lida para
sustentar seu posicionamento, exemplificando com situacfes vivenciados pelas personagens

femininas, D. Mariquinha e D. Inés:

“ja que existem hoje exemplos de mulheres que desenvolvem papeis sociais considerados
masculinos. Como D. Mariquinha que cuidou muito bem do engenho Santa Fé desde que
0 seu marido Capitdo Tomas Cabral de Melo adoeceu até sua morte, quando seu genro, 0
coronel Lula de Holanda, passou a cuidar dos negécios da familia, levando o engenho a
decadéncia. Ou ainda como D. Inés, mulher de Quinca Napoledo, que mesmo sob a mira
de um rifle, demonstrou mais coragem que muito homem, ndo entregando para oS
cangaceiros a chave do cofre de sua casa”.



126

Nessa exemplificagdo, a aluna retoma as agdes de D. Mariquinha e D. Inés como se
fossem verdadeiras para chamar atencdo dos supostos leitores para que percebam que a
mulher ndo é um ser téo fragil, que sdo capazes de exercer as mesmas funcGes de um homem,
Isso leva a validacdo do texto como género artigo de opinido, uma vez que os fatos
vivenciados pelas personagens também servem como subsidios consistentes para que a autora
sustente sua posicdo e faca o leitor perceber que seu posicionamento em relacdo a capacidade
da mulher estd equivocado, portanto, merece ser repensado. Para tanto, ela conclui o artigo
reafirmando o seu ponto de vista que é a necessidade de acabar com as injusticas contra as
mulheres em todos os &mbitos sociais, sugerindo que a primeira atitude deve partir delas para
que possam resgatar sua dignidade e serem valorizadas:

“Sabendo que é possivel e extremamente necessario, esta na hora de acabar com as
injusticas contras as mulheres, [...] seja no lar, na igreja ou nas ruas. E esse ponto final
deve ser reivindicado por vocé mulher, pois é para vocé e sua dignidade.”

E uma producdo permeada por todas as condi¢Oes de producdo demandadas na
producdo do género artigo de opinido. Depreendemos, entdo, que contempla a producédo
textual ao invés de redacdo (GERALDI, 1997). Enquanto escritora do artigo de uma revista,
ela tem possiveis interlocutores, os leitores da revista. O tema abordado leva em consideracao
uma questdo controversa em relacdo ao que pensam os homens e as mulheres sobre as
condigdes de vida da mulher, com isso, ao se posicionar como sujeito do contexto da obra, a
autora tem o que dizer, e por ser uma ideia controversa ao ponto de vista geral, ela encontra
razdes para ter o que dizer, o que determina sua finalidade, que é agir sobre os interlocutores a
fim de mudar seu posicionamento em relacéo a visdo da mulher. Para tanto, ela se utiliza de
uma linguagem adequada, simples, para dialogar com seus leitores e leitoras, e busca na
historia e na prépria obra argumentos para convencer seus interlocutores.

O texto lido pode ser concebido como fonte de sentidos, cuja responsividade se da
segundo as orientacOes que o leitor tem de mundo. Ao produzir o texto, ele precisa transpor
para o texto, toda sua experiéncia cultural, valorativa e os conhecimentos armazenados em sua
memoria. Quando a leitura leva o aluno a se inserir no tempo e espago socialmente situados
do texto, ele consegue interagir com 0s enunciados produzidos pelo autor e a relacionar os
sentidos com seu contexto social, engendrando uma compreensao ativamente responsiva. Para
tanto, o tema s6 pode se refletir na escrita por meio de um género textual que propicie
oportunidade de o aluno fruir a escrita, assim, manifestando e exaurindo significados gerados

na interacdo com o texto, nesse caso, com a obra, e com conhecimentos prévios.
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Percebemos que a producdo escrita possui varias marcas inerentes ao género textual,
como, por exemplo, marcas de subjetividade da autora, uma vez que ela apresenta seu ponto
de vista, seus conhecimentos prévios referentes ao tratamento dado as mulheres ao longo da
historia, bem como das informacGes da propria obra, concebidas como verdadeiras, para
exemplificar a capacidade feminina, a fim de promover argumentacdes para persuadir seus
possiveis interlocutores. Notemos, também, que ela apresenta um titulo ao artigo e utiliza os
verbos em primeira pessoa do plural.

O artigo de opinido trata de temas polémicos em voga na sociedade. A questdo da
condigé@o da mulher talvez ndo fosse um assunto considerado importante para a sociedade da
época, ja que havia outras questdes que estavam mexendo com a vida das pessoas, como a
politica e a tecnologia. No entanto, € um tema emergido a partir da leitura da obra em funcéo
da subjetividade da aluna enquanto leitora, ja que outros significados poderiam ser
produzidos. Desse modo, acreditamos que, mais importante do que desenvolver a escrita do
género com todas as suas caracteristicas, € o aluno conseguir manifestar uma compreensao
responsiva e ativa a partir de um contetido tematico e que ele demonstre seu posicionamento
enguanto sujeito. E isto, o aluno conseguiu realizar. S&o essas a¢cdes que corroboram para que
a interacdo com o texto lido gere novos enunciados, levando o aluno a se desenvolver
enquanto leitor e produtor do texto.

O segundo artigo de opiniéo foi produzido pela equipe criadora da revista “Veja”:



Oplnléo Lobisomem

Em minha ultima viagem ao Santa
ke, me contaram boatos sobre um
possivel lobisomem. Ao perguntar o

porqueé de tal suspeita, esta foi a res-
posta a mim apresentada: o tal sujei-
to passara a agir de forma estranha,

vagava sozinho pela noite, e as histo-

rias sobre suas agoes para com a mu-
lher a filha, louca, eram muitas.

S3o nessas horas que paro e me
pergunto se a mentalidade humana
realmente evoluiu.

Primeiramente, que crédito pode-
mos dar a uma sociedade que ainda
acredita cegamente em uma criatura

fantastica que se originaria da trans-

formacdo magica de um homem em
lobo, e sobre a qual nem sequer exis-

te um consenso sobre suas caracteris-
ticas, habitos, comportamento, ou ao
menos um numero convincete de re-
latos e provas de sua existéncia?

Além disso, julgar e condenar uma
pessoa por seus atos, sem nem ao me-
nos realmente se conhecer sua vida,

seus valores, suas dores e frustracoes,
Ou até mesmo se possui algum proble-

ma psicologico, que poderia ser o que
motivasse 0 comportamento observa-
do, demonstra uma falta de empatia e

sensibilidade preocupantes.
Parece que nao mudamos nada desde

a ldade Média, quando centenas de ino-
centes foram torturados e assassinatos

por causa de supersticoes e desvaneios
do clero.

O Brasil ja deu um grande passo em
direcao ao futuro ao abolir a escravatu-
ra e com a proclamacdo da republica.
Porém, como ja diziam os mestres do |-

[uminismo, acredito que a razéo e o co-
nhecimento tornam o mundo melhor.
Sendo assim, devemos tentar deixar de

lado as supersticGes infundadas que nos
fazem crer em coisas como lobisomens,
pois esse tipo de mentalidade acaba por
nos cegar, nos deixa irracionais, cria me-
do, 0 que acaba se refletindo em nossos

proprios atos, e faz a vitima de toda es-
sa desconfianca se sentir como lixo.

Edicin 01 - Ano1 13

A obra “Fogo Morto” apresenta varios aspectos concernentes a sociedade nordestina
da época. O tema discutido pelo aluno decorre da vivéncia de um dos principais personagens
da historia: mestre José Amaro. Homem pobre, rude, marido de d. Sinha e pai de Marta,
trabalha com simplicidade em sua casa, que fica na Fazenda Santa Fé, onde tem vivido por
anos. Ganha sua vida com simplicidade e honestidade. Para compreendermos um pouco mais



129

como se da a apreensdo do tema, remetemo-nos a algumas de suas atitudes assim como da
personagem, a fim de conhecermos aspectos de sua subjetividade.

Apesar da rudeza com a esposa e a filha, a casa de mestre Amaro estd sempre de
portas abertas a todos os passantes daquela estrada. E um homem conformado com a vida que
leva como fabricante de selas, e tem esperanca que o cangaceiro Antonio Silvino e seu bando
consigam proteger os pobres do abuso de poder do coronelismo. Vejamos um trecho em que 0
pintor Laurentino, a caminho da fazenda Santa Rosa, para para conversar com mestre Amaro,

revelando-nos aspectos de sua personalidade:

“Vai trabalhar para o velho José Paulino? E bom homem, mas eu lhe digo: estas maos que
0 senhor vé nunca cortaram sola para ele. Tem a sua riqueza, e fiqgue com ela. Ndo sou
criado de ninguém. Gritou comigo, ndo vai. (p. 12)

[...]

- Fique para comer com a gente. Tem pouca comida, mas da.

O pintor Laurentino aceitou o convite. O velho José Amaro foi ja dizendo para dentro de
casa:

- Sinhé, tem gente para o almogo.

Enquanto se ouviu rumor de vozes no interior da casa o mestre foi falando.

- Estou velho, estou acabado, ndo tive filho pra ensinar o oficio, pouco me importa que
ndo me procurem mais. Que se danem. O mestre José Amaro nao respeita licdo de
ninguém.

Dentro de casa o cheiro de sola fresca recendia mais forte que o da comida no fogo.
Viam-se, por toda parte, arreios velhos, selas arrebentadas, e pelo chdo, pedagos de sola
enrolados. Uma mulher, mais velha do que o mestre, apareceu.

- Bom dia, seu Laurentino. O senhor vai desculpar. O Zeca tem cada uma! E almogo de
pobre.

- Nada, dona Sinh4, so fiquei porque ndo sou homem de ceriménia. Pobre ndo repara.

O mestre José Amaro, arrastando a perna torta, foi se chegando para a mesa posta, uma
mesa pobre de pinho sem toalha. E comeram o feijdo com a carne-de-ceara e toicinho
torrado. Para o canto estava a filha Marta, de olhos para o chdo, com medo. N&o deu uma
palavra, s6 falava o mestre:

- Sou pobre, seu Laurentino, mas ndo faco vergonha aos pobres. Esta ai minha mulher
para dizer. Aqui nesta minha porta tem parado gente rica, gente lorde, para me convidar
para isso e aquilo. N&o quero nada. Vivo de cheirar sola, nasci nisto e morro nisto. Tenho
esta filha que ndo é um aleijdo.” (p. 13)

Notemos que, nas duas primeiras paginas da historia, é possivel perceber, pelas falas
e atitudes de mestre Amaro, caracteristicas marcantes, como o orgulho misturado com sua
rudeza, uma suposta valentia, porém, acompanhados de bastante receptividade. Sua aparéncia
rastica, no entanto, rendeu-lhe fama em toda a redondeza: a de lobisomem.

Mestre Amaro sofre com a loucura da filha, por varias noites, deixa sua casa para
caminhar na mata a beira do rio, procurando a paz que ele julgava so encontrar na natureza.
Certa tarde, apés alguns dias acamado por problemas de salde, ele parte para conversar com o

coronel Lula, no intento de discutir sobre sua saida da fazenda. No caminho, ele percebe que
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as pessoas agem de modo estranho ao encontra-lo. VVejamos a narrativa em que mestre Amaro

se d& conta, definitivamente, de que as pessoas tém medo dele:

“Pela estrada, as sombras das cajazeiras davam-lhe um agasalho de copia. Encontrou na
estrada do corredor trés meninos nus. Quando o vira, fugiram para dentro do mato, aos
gritos. Mais para longe o cachorro do velho Lucindo correu em cima dele ladrando.
Pegou uma pedra para espanta-lo. Botou a cabega na janela uma das mocas, e logo que
deparou com os olhos na sua pessoa fugiu para dentro de casa. Ja ia longe e o cachorro
latia ainda. Parou um pouco para descansar. O diabo do seu coracdo batia forte, com a
caminhada que fizera. Estava um caco. Dava dois passos e ficava ofegante como uma
gata velha. Ficou parado um instante. Ouviu vozes que se aproximavam. E na curva
apareceram uns meninos com uma mulher. Logo que o avistaram, ouviu bem um grito de
espanto: ‘E ele!” E todos correram para cima do barranco. A mulher ficou apalermada,
como uma besta olhando para ele. Nem deu boa tarde e seguiu viagem com o espirito
prevenido. Que queria dizer tudo aquilo? Foi quando se lembrou da conversa do
compadre. Lobisomem. [...] o seleiro apalpou o rosto intumecido, sentiu nas méaos grossas
a carne inchada do rosto. Olhou as mé&os, as unhas sujas. Que diabo andava por dento dele
para provocar pavor, encher o povo de medo?” (p. 107-108)

Fatos vivenciados pela personagem mestre José Amaro leva o aluno leitor a perceber
0 quanto a sociedade pode ser injusta ao emitir um julgamento sustentado por crendices
infundadas.

Ao produzir o artigo de opinido, além de se posicionar como escritor da revista, o
aluno se insere no contexto como um cidaddo da regido da cidade de Pilar, enquanto
personagem da obra, que tem acesso ao engenho Santa Fé. Ele utiliza isso como uma

estratégia para introduzir o assunto e desenvolver o género:

“Em minha Ultima viagem ao Santa Fé, me contaram boatos sobre um possivel
lobisomem. Ao perguntar o porqué de tal suspeita, esta foi a resposta a mim apresentada

[.]7

A interacdo com a obra se constitui a partir de um fator que chama atencao do aluno,
provocando-lhe uma responsividade, desse modo, mexendo com seu posicionamento, pelo
fato de ele discordar daquelas praticas de julgamento e rejeicdo em funcdo de crencas
infundadas.

José Lins do Rego revela, por meio da obra, ndo apenas aspectos sociais de sua
época, mas também um dos aspectos culturais do povo nordestino: o cultivo de mitos
folcloricos e a crenga no sobrenatural. Para a pesquisadora Vainsencher (2010), as sociedades
desenvolvem seus proprios habitos e costumes do mundo e das coisas, qualquer que seja 0
grau de civilizacdo, de cultura, de capacidade, de ingenuidade e até de barbarie. Isto pode

explicar as crengas em mitos folcloricos em vérias regides do Brasil. Na regido Nordestina,
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por sua formagdo étnica, do branco portugués, do indio e dos africanos, sobressaem-se as
culturas desses povos.

A obra “Fogo Morto” apresenta uma das crendices populares do povo da regido do
Pilar por meio da personagem José Amaro, que sofre por ser julgado por pessoas que ndo o
conhecem. A partir de fatores, ideologicamente construidos na subjetividade do aluno autor,
bem como, a partir da empatia com o personagem, ele demonstra, no artigo, aversao as
crencas sem fundamentos, mostrando-se adepto a uma visdo mais racional para explicar o que
acontece no mundo.

Ao dialogar com as palavras do autor, o aluno leitor produz um significado. Desse
modo, ele constroi um elo entre os valores daquela sociedade e as suas concepgdes, revelando
um aspecto constituido em sua subjetividade. Na producdo do texto ele revela uma
compreensdo ativamente responsiva ao emitir uma critica a sociedade, respaldando-se, tanto
nos fatos vivenciados pela personagem, como em concepcdes ideologicamente construidas em
sua vivéncia. Com isso, podemos inferir que a compreensao do tema se da pela concepcao de
que a razdo torna o mundo melhor e mais justo. Podemos comprovar isso, tanto pelas
remissdes que ele faz ao personagem José Amaro, segundo os comentarios do povo, como

pelos valores defendidos e considerados importantes para o aluno:

“o tal sujeito passara a agir de forma estranha vagava sozinho pela noite, e as historias
sobre suas agdes com a mulher e a filha, louca, era muitas.

[.]

julgar e condenar uma pessoa por seus atos, sem ao menos realmente conhecer sua vida,
seus valores, suas dores e frustracbes, ou até mesmo se possui algum problema
psicolégico, que poderia ser o que motivasse 0 comportamento observado, demonstra
uma falta de empatia e sensibilidade preocupantes”.

Com isso, depreendemos que essa responsividade € oriunda da concepcéo de leitura
pela interacdo autor-texto-leitor (MENEGASSI & ANGELO, 2010) trabalhada em sala de
aula. Notemos que ele emite uma critica a sociedade, por alimentar crendices sem
fundamentos concretos, mostrando que, apesar do tempo e das transformacgdes, a humanidade
ainda age irracionalmente, causando a impressdo de que a mentalidade humana néo evoluiu,

portanto, é uma sociedade sem credibilidade:

“S80 nessas horas que paro e me pergunto se a mentalidade humana realmente evoluiu.
Que credito podemos dar a uma sociedade que ainda acredita cegamente em uma criatura
fantastica [...]”
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Para defender seu posicionamento, ele se remete a fatos historicos como a

Inquisicao, a aboli¢do da escravatura e ao lluminismo:

“Parece que ndo mudamos nada desde a Idade Média, quando centenas de inocentes
foram torturados e assassinados por causa de supersticdes e devaneios do clero.”

“O Brasil ja deu um grande passo em direcdo ao futuro ao abolir a escravatura e com a
proclamagdo da republica. Como ja diziam os mestres do Iluminismo, acredito que a
razdo e o conhecimento tornam o mundo melhor.”

A remissdo ao lluminismo é o fator mais importante por revelar como o aluno,
enquanto sujeito, percebe o mundo a sua volta. Para ele, acreditar em mitos como o
lobisomem se caracteriza como um ato irracional e mostra que o homem € ignorante e cego.
Percebemos que ele é adepto as ideias iluministas ao manifestar a importancia de agir pela
razdo. Segundo Arruda e Piletti (2002), as ideias dos pensadores iluministas caracterizavam-
se pela primazia a razdo, uma vez gque procuravam explicacdo racional para tudo: fendmenos
naturais e sociais, até para a crenca religiosa. Essa corrente surgiu no século XVII, que €é
conhecido por século das luzes. Os iluministas criticavam a Igreja “por sua intolerancia,
ambicao politica e inutilidade das ordens monasticas” (ARRUDA & PILETTI, 2002, p. 203).

A intertextualidade produzida pelo aluno para defender sua opinido caracteriza-se
como conhecimento prévio, por haver uma relagdo do seu mundo interior com seu exterior, 0
que significa que ele dialoga com outros textos, além da obra para emitir sua compreensao
responsiva ativa, revelando aspectos de sua subjetividade e de suas posices ideoldgicas.
Desse modo, essa interacdo do aluno leitor com a obra permite uma relacdo de dialogicidade
uma vez que ele consegue manifestar sua contraposicéo aos significados do texto. Lembremos
que, para Bakhtin (2010), as palavras do outro nos levam a assimilar, reelaborar ou reacentuar
um significado. Nesse sentido, o aluno apresenta uma concepgao ja instaurada em seu eu-
sujeito, que utiliza para transformar o outro, concordando com a postura de Menegassi e
Angelo (2010), sendo um dos significados que provocam o eu do aluno leitor e o levam a
contestar uma das tematicas do texto e a revelar sua propria compreensao.

Com isso, na produgdo do artigo de opinido, o aluno ndo produz significados
descontextualizados, e sim palavras, as quais, respaldadas por seus conhecimentos prévios,
subsidiam seu posicionamento. Para ele, o fato de certas pessoas naquela sociedade viverem
em funcédo de supersticdes e crencas em mitos pode justificar sua condicdo de submissdo ao
poderio dos coronéis, pois tais pessoas se tornam vulneraveis, suas atitudes se tornam

coercitivas, chegando ao ponto da ignorancia. O significado apreendido pelo aluno serve
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como combustivel para alimentar o texto, o que pode levar o interlocutor a produzir
responsividade pela construcdo de novos significados.

Depreendemos dessas reflexdes que a producdo textual configura-se como enunciado
concreto uma vez que reflete a ideologia do aluno sujeito que o produz, com isso, suscetivel
de relagdes dialdgicas pois como defende Bakhtin e seu Circulo, todo enunciado ¢ ideoldgico
e possui uma dimens&o avaliativa. Por ser um género textual opinativo, e por ser conduzido de
forma auténoma pelo aluno, o artigo de opinido permite que ele manifeste qualquer que seja o
significado pela leitura da obra. Ele manifesta uma finalidade bem marcada pelo proprio
género: convencer o interlocutor acerca de uma ideia controversa na sociedade a fim de
transformar seus valores.

Como a obra literaria reflete os costumes e a cultura de uma sociedade, o leitor,
permeado por sua subjetividade, aceita ou refuta as praticas e as posi¢des ideoldgicas dessa
sociedade, reveladas pelo autor, o que significa que esse tipo de texto é suscetivel de
compreensdo ativamente responsiva, dessa forma, ao transpor os significado na producao
escrita, as palavras do aluno leitor e autor sdo orientadas, tanto pelas palavras do autor como
por fatores intrinsecos a sua vivéncia.

Ao estabelecer uma relacdo de empatia com o personagem José Amaro, o aluno se
sente tocado por sua condigdo nefasta naquela sociedade, assim como pela injustica cometida
com ele, provocada pela ignoréncia humana. Ao se posicionar como sujeito, alguém que
escreve para uma revista, ele se remete a seus possiveis interlocutores, as pessoas daquele
contexto, especialmente as mais oprimidas, assim, enquanto escritor da revista, ele aproveita a
oportunidade de manifestar sua opinido, que €, na verdade, do aluno sujeito. Podemos inferir
que o texto se caracteriza como producdo textual, como postulado por Geraldi (1997), tendo
em vista que o aluno autor do artigo ja tem seus possiveis interlocutores bem marcados,
evidenciando uma razao para dizer, e para que dizer:

— arazdo para dizer: explica-se pelo fato de ele perceber que as crendices tornam as
pessoas vulneraveis, faceis de serem controladas. E para mudar sua condicdo de
submisséo ao poderio dos mais fortes, as pessoas devem se tornar racionais;

— para que dizer: para fazer com que as pessoas compreendam que a racionalidade
ajuda o homem se desenvolver, a adquirir conhecimento e a ndo cometerem
injusticas e ndo serem injusticados.

Para tanto, ele se utiliza de varias estratégias linguisticas e discursivas a fim de

argumentar e atingir seu interlocutor. Assim, varios aspectos da formacao do género artigo de

opinido, conforme exposto por Boff, Koche e Marinello (2009), s&o utilizados com esse fim.
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Os usos da primeira pessoa do singular e de uma linguagem acessivel aproximam o autor do
leitor da revista, criando um determinado grau de pessoalidade: “Em minha Gltima viagem ao
Santa Fé, me contaram boatos sobre um possivel lobisomem . Além disso, ao se inserir como
sujeito do contexto da historia, ele contextualiza o leitor logo na introducdo do artigo,
orientando o leitor sobre o que sera discutido, dando uma ideia de onde ele pretende chegar,
que é o conteudo temaético do texto, que, por sua vez, é orientado pela leitura da obra, isto é,
crendices impedem que 0 homem aja racionalmente.

O texto apresenta sequéncias tipoldgicas que ajudam a compor a linearidade do texto
como a narrativa da Ultima vez que o autor esteve no engenho Santa Fé. Ele se insere no

tempo e na obra para introduzir seu texto:

“Em minha ultima viagem ao Santa Fé, me contaram boatos sobre um possivel
lobisomem. Ao perguntar o porqué de tal suspeita, esta foi a resposta a mim apresentada:
o tal sujeito passara a agir de forma estranha, [...]”

A seguir, 0 texto apresenta caracteristicas dissertativas mobilizadas pelo aluno no
intento de refletir, explicar o porqué de seu posicionamento a fim de levar seu interlocutor,
também, a refletir e a avaliar ou reavaliar seus conceitos. Notamos pelos questionamentos que
ele faz ao leitor, e pela critica que ele tece a sociedade, e ainda pela remissdo de fatos
historicos para comprovar sua hipotese, que a mentalidade humana pode ndo realmente ter
evoluido. Vejamos o0s excertos da sequencia dissertativa empregados para argumentar com

seu possivel leitor:

“Sao nessas horas que me pergunto se a mentalidade humana realmente evoluiu.”

“Primeiramente, que créditos podemos dar a uma sociedade que acredita cegamente em
uma criatura fantastica que se originaria da transformac&o méagica de um homem em lobo
[...] julgar e condenar uma pessoa por seus atos, Sem ao menos conhecer sua vida, seus
valores, suas dores e frustragdes (...) demonstra uma falta de empatia e sensibilidade
preocupantes.”

“Parece que ndo mudamos desde a Idade Média, quando centenas de inocentes foram
torturados e assassinados por causa de supersti¢des e devaneios do clero.”

“O Brasil ja deu um grande passo em diregdo ao futuro ao abolir a escravatura e com a
proclamacdo da republica. Como ja diziam os mestres do Iluminismo, acredito que a
razdo e o conhecimento tornam o mundo melhor.”

Para sustentar sua posicdo, o autor se respalda na doutrina do lluminismo a fim de

tornar sua argumentacgéo ainda mais concreta para convencer seu interlocutor.
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A injuncdo pode ser percebida no altimo pardgrafo, quando ele sugere aos leitores
que deixem de lado as supersti¢des, por toné-los cegos, irracionais e amedrontados.

“Devemos tentar deixar de lado as supersticoes infundadas que nos fazem crer em coisas
como lobisomens [...].”

Notemos que o autor apresenta uma solucdo-avaliacdo como sugestdo para mudanca
daqueles valores, os quais fazem as préprias pessoas daquela sociedade se tornarem vitimas.
As sequéncias auxiliam na discussdo e no desenvolvimento do tema para sustentagdo do
posicionamento do autor, o que contribui para constituir o estilo do género.

Ao dialogar com o interlocutor, o aluno, enquanto produtor do artigo, antecipa o
pensamento do leitor, assim ele produz uma relagdo de alteridade, é isso que o leva a dispor
de vérios elementos na construgcdo do texto a fim de persuadi-lo, uma vez que ele sabe que
muitos leitores ja tém suas concep¢des formadas, desse modo, ele deve se respaldar em fatos
concretos para refutar tais concepgbes e convencé-los a mudarem seu posicionamento.
Segundo Brékling (2000,), isso é mais uma caracteristica do género artigo de opinido.

Nesse sentido, podemos inferir que a producdo desse género € um meio de fazer com
que o aluno aprenda a usar a linguagem com intuito de aprender a argumentar e a defender
seu posicionamento. Apesar de ser uma escrita produzida como processo de trabalho para
avaliacdo, ela também se constitui como produto da interagdo com a obra e como reflexdo de
um aspecto na sociedade. Além disso, 0 processo autbnomo de sua execucao, ou seja, sem
interferéncias das palavras do professor, permite que o aluno manifeste sua propria opinido e

posicionamento, com isso, é possivel ele revelar elementos constitutivos de sua subjetividade.

3.3.2.2 Caracterizacgdo e analise do editorial

O editorial € um género da esfera jornalistica que tem como objetivo, expressar a
opinido oficial da empresa jornalistica, seja ele escrito, falado ou televisionado acerca de fatos
que estdo repercutindo na sociedade (MELO, 1985, apud, PEREIRA E ROCHA, 2006).

Um aspecto importante, quando se produz um editorial, € a preocupacéo do editor em
manter a sociedade informada acerca dos acontecimentos, para isso, ele deve expor e
argumentar a fim de tentar convencer o leitor a compartilhar com o posicionamento da
instituicdo jornalistica. Segundo Rebelo (1999), o editorial € um género que possui
caracteristicas exortativas, com argumentos que visam interferir no modo como as pessoas

agem.
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E por meio dele que a instituicdo apresenta seu posicionamento, sua tomada de
partido, revelando, desse modo, os valores da empresa jornalistica, portanto, ndo é assinado
pelo autor, pelo fato de ndo expressar sua opinido pessoal (PEREIRA; ROCHA, 2006), mas
sim da equipe jornalistica, a qual pode ou nédo partilhar do mesmo posicionamento sobre um
determinado tema na sociedade (MEDEIROS; CAMARA, 2010).

Apesar de os editoriais se dirigirem formalmente a opinido publica, o dialogo que se
estabelece ocorre mais com o Estado, com os “donos do poder” como meio de coagir o Estado
para a defesa de interesses dos segmentos empresariais e financeiros que representam.
(MELO, 1985, apud, PEREIRA E ROCHA, 2006). Nesse sentido, Rebelo (2008) também
concorda que, ao opinar em defesa da sociedade, a empresa jornalistica pode estar,
implicitamente, defendendo interesses proprios ou da midia como um todo, o que significa
qgue o editorial tende a induzir o leitor a ver os fatos do modo como a instituicdo julga
adequado. Contudo, complementa a autora, sao textos que podem levar o publico a se manter
informado sobre questdes que estdo no dia a dia, chamando sua atengéo para a necessidade de
tomada de posicéo.

Segundo Figueiredo (2008), é um género marcado por uma heterogeneidade
tipoldgica, conforme denominado por Marcuschi (2008), no entanto, a tipologia predominante
nesse género é da argumentacdo. Por ser um texto opinativo, o editorialista tem como
finalidade persuadir o leitor a compactuar com a posicao politico-social do jornal por meio de
uma linguagem formal e objetiva.

Segundo Santana (2003), a estrutura do editorial, geralmente, é constituida por trés
elementos: o fato introdutério, o desenvolvimento argumentativo e a conclusdo. Por fato,
compreendemos 0 que estd relacionado ao contetdo temético do enunciado, assim, um
assunto que mereca ser discutido pelo editorialista e que interessa a sociedade; o
desenvolvimento argumentativo esta relacionado aos elementos que o autor revela a fim de
sustentar seu ponto de vista; a concluséo revela o posicionamento do autor, ou seja, da equipe
jornalistica acerca do fato.

Em Pereira e Rocha (2006), encontramos caracteristicas apontadas por Melo (1985),
sobre género textual editorial:

a) impessoalidade: por se tratar de uma matéria ndo assinada, pode ser escrita na

terceira pessoa do singular ou primeira pessoa do plural;

b) topicalidade: trata de apenas uma questdo, o que permite que o editorial seja

preciso e objetivo ao expressar a opinido da instituicdo jornalistica;
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c) condensabilidade: é uma caracteristica que reflete o cotidiano do leitor moderno,

que requer rapidez em sua leitura, portanto, o texto deve se claro e breve;

d) plasticidade: refere-se a dinamicidade que é caracteristica do texto jornalistico, no

sentido de acompanhar ao fatos com seus desdobramentos e suas variacoes.

Os aspectos desse género revelados aqui sdo concernentes a algumas das principais
caracteristicas encontradas em pesquisas da esfera jornalistica com o intuito de perceber em
que medida a leitura da obra contribui para que o aluno produza o género retratando um tema
apreendido.

O editorial analisado foi produzido pelos alunos que criaram a revista “Fogo Alto”,
do 4° ano vespertino. O texto apresenta poucas intervenc6es da professora, ja que ela havia se
comprometido com os alunos em ndo rasurar demais os trabalhos para preservar o formato

artistico. Vejamos o texto produzido em seu formato original:

nNgice DI {ORIA
Editorial

4  Republica Fererativa versus

Plutocracia Bilaterial mas com muita vontade e garra iniciamos

o processo de edicdo de uma revista que
apresentara uma visdao dos fatos ocorridos de
nossa sociedade. Fogo Alto vem para o debate
franco entre seus leitores, amigos e colaboradores,

| niciar um projeto é um trabalho arduo e penoso,

6  Entrevista com Mestre José
8  Cultura

10 A Revolta Praiana

12
14
16
19

20

Politica e Politizacdo
Entrevista com Vitorino C. da Cunha
Coluna Fogo Acesso

Esporte - Engenho Santa Fé é“Fogo
Morto”

A Lenda do Lobisomem

Escritores:

para a troca de idéias em busca de uma reflexao
saudavel sobre o que acontece em nossa volta.

Fogo Alto vem lhes apresentar especialmente
nessa edicdo acontecimentos que representam
o periodo “Fogo Morto” dos engenhos, que é
quando surgem as usinas, e os engenhos deixam
de moer a cana para a fabricagdo do acucar,
tornando-se assim engenhos de fogo morto.

Procuramos apresentar-lhe assuntos
referentes a esse acontecimento, para que possa se
manter bem informado, e principalmente entender
tudo o que esta acontecendo em nossa volta,
e influenciando a sociedade. Estamos vivendo
uma nova fase de desenvolvimento, principios
basicos estdo sendo alterados, e a tecnologia
esta se tornando cada vez mais presente em
nosso dia-a-dia. Dessa forma, ndao podemos ficar
para tras, e deixar de expor tudo isso a0 mundo.

Fogo Alto quer ajudar a pensar, ser o elo, de
muitos leitores que podem contribuir com uma
reflexao saudavel sobre nosso cotidiano. Sendo
assim, junte-se a nos, e faca de nossa revista.
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No inicio do seculo XX, periodo em que a trama se desenvolve, com o advento da
tecnologia, as usinas comecgaram, paulatinamente, a substituir os engenhos, restando-lhes
esses, apenas o cultivo da cana. Os mal administrados eram o0s primeiros a decair, como
aconteceu com o0 engenho Santa Fé, propriedade do coronel Lula. Apesar de ndo ser o
objetivo principal do autor, tratar da decadéncia dos engenhos, € uma das lacunas que levam o
leitor a compreender outros fatores intrinsecos aquele contexto sécio-historico. Na producédo
do editorial, o aluno leitor aborda uma tematica social que se encontra subjacente as palavras
do autor: a transformacdo social em funcdo do desenvolvimento da tecnologia, 0 que
significava, a substituicdo dos velhos engenhos pelas usinas de agUcar e com isso, O
enfraquecimento do poderio dos senhores de engenho. O fato de o aluno emitir uma
compreensdo sobre uma tematica retratada pelo autor José Lins do Rego demonstra uma
relacdo dialogica constituida a partir da leitura da obra.

Vejamos excertos da obra que justificam a apreensdo do contetdo tematico pelo
aluno, em que o negro Passarinho canta, revelando a decadéncia de um dos engenhos da

redondeza:

“O engenho de Magangana

Ha trés anos que ndo moi.

Ainda ontem plantei cana

Ha trés anos que ndo mai”. (p.205)

Ao contrario da verdade cantada pelo negro Passarinho, sem querer acreditar em uma
verdade que circundava sua vida, que comecava a afetar as pessoas naquela sociedade, José
Amaro foge a realidade, na esperanca de que ninguém o expulsasse de sua casa, que a vida no
engenho Santa Fé, assim como em todos 0s outros, continuasse como sempre foi: moendo
cana para produzir o agUcar, ainda que ele e toda a populacdo continuassem a viver sob 0
comando dos coronéis. No excerto a seguir, Lins do Rego narra esse otimismo dissimulado

por uma decadéncia que ja era realidade, praticamente, em todos os engenhos da redondeza:

“Agora estava seguro de que ndo sairia mais de sua casa. L& para as nove horas, ouviu as
campainhas do cabriolé que voltava do pilar. O toque encheu a noite de uma mdsica
macia. Até de longe ainda se ouvia o cabriolé na corrida para o Santa Fé. O engenho de
Magcangana ha trés anos que ndo moia. N&o era verdade. L4 estava senhor de engenho de
forca tocando tudo para a frente. Todos moiam. O Santa Fé ndo parara uma safra sequer.
Todos viviam. So la para os lados de Itambé tinham parado o Comissério e o0 Véarzea de
Cinza. O Santa Fé moia, moia pouco, mas as bestas rodavam as almanjarras para 0S
poucos pdes de aglcar. Estava vivo. O coronel Lula ndo tinha forgas para bota-lo para
fora.” (p. 205)
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O tema manifestado na producdo do editorial também pode ser comprovado pela
historia. Segundo os pesquisadores Nepomuceno e Pinheiro (2010), o desenvolvimento do
Nordeste Acgucareiro constituiu-se como nucleo econdmico desde a época colonial até meados
do século XX, especialmente na regido litoranea, por possuir terras mais Uumidas. Nesse
periodo, o sistema patriarcal imperava nas fazendas de engenho de agucar, onde o senhor de
engenho tinha autoridade absoluta sobre as terras, 0s equipamentos, o0 agucar produzido, 0s
escravos, com isso, detinha também um poder centralizador e autocratico, influenciando nas
decisbes sobre toda a sociedade, da maneira que Ihe conviesse, assim, desconsiderando as
necessidades da populagdo. Em ambito nacional, esse poderio sé veio a enfraquecer,
totalmente na segunda metade do século XX, quando se deu o processo de industrializa¢do no
Brasil. Os pesquisadores Barbosa e Santos (2009) explicam o titulo da obra “Fogo Morto”.
Eles afirmam que, com a ascensdo das usinas, a maior parte dos engenhos foi deixando de
“botar”, isto é, de moer a cana para a fabricacdo do acUcar, tornando-se engenhos de “fogo
morto”, passando a fornecer matéria prima para as usinas, tornando-se reféns dos pregos
pagos pelas usinas.

Com isso, € possivel inferir que aspectos da obra aliados aos conhecimentos prévios
do aluno permitiram a compreensdo do tema, 0 que pode ser identificado no objetivo do

editorial:

“Fogo Alto vem lhes apresentar especialmente nessa edigdo acontecimentos que
representam o periodo “Fogo Morto” dos engenhos, que é quando surgem as usinas, e 0s
engenhos deixam de moer a cana para fabricacdo do acucar, transformando-se em
engenhos de fogo morto.”

Essa compreensdo nos remete a perspectiva de leitura pela interacdo autor-texto-
leitor, conforme propde Menegassi e Angelo (2010), uma vez que o significado produzido se
da a partir de aspectos relacionados ao seu conhecimento de mundo, mas continua ancorado
ao texto. Esse processo de leitura ocorre a partir do processo de inferenciacao textual, isto €, a
partir de informac@es presentes no texto, o leitor produz significados e consegue relaciona-los
com seu proprio contexto. E o momento que o leitor se utiliza de sua capacidade critica para
perceber 0 que ha por tras das palavras do autor (MENEGASSI, 2010). No entanto, cada
leitor manifesta sua compreensdo em funcdo de fatores constituintes de sua subjetividade,
daquilo que é considerado importante para ele. A compreensdo manifestada pelo aluno leitor
ndo se atém a superficialidade do texto, assim como também ndo se caracteriza por uma

adivinhagdo, por estar vinculada a obra. A compreensdo transcende o texto, porém, sem
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extrapola-lo, ja que é possivel provar pela historia que estava havendo essa transformagdo. A
interpretacdo do aluno leitor pode ser comprovada quando ele dialoga com seu leitor,
apontando para a necessidade de ele compreender o que estd acontecendo a sua volta, para
que tenha consciéncia que a substituicdo dos engenhos pelas usinas afetara suas vidas.

Vejamos:

“Procuramos apresentar-lhe assuntos referentes a esse acontecimento, para que possa se
manter bem informado, e principalmente entender tudo o que esta acontecendo em nossa
volta e influenciando a sociedade. Estamos vivendo uma nova fase de desenvolvimento,
principios basicos estdo sendo alterados, e a tecnologia esta se tornando cada vez mais
presente em nosso dia-a-dia”.

Esse modo de pensar retrata, claramente, uma compreensdo da sociedade de hoje,
cujos principios e valores, tanto éticos como morais, vém sendo alterados pelo
desenvolvimento da tecnologia e pelo rapido fluxo de informacdes instaurado pelos meios de
comunicagdo em praticamente todas as sociedades. O fato de o aluno estar vivenciando e
experimentando esse momento, ou seja, 0 poder que a tecnologia tem de transformar a vida
em todos os sentidos, causando tanto beneficios como maleficios, pode ter contribuido para
gue ele manifestasse sua compreensao e seu ponto de vista, ao informar para o leitor que
“principios basicos estdo sendo alterados”. O processo de leitura pela interacdo autor-texto-
leitor implica para o leitor articular a tematica apreendida ndo apenas com conhecimentos de
mundo, mas a fatores constituintes de sua subjetividade, ou seja, ele relaciona o tema com seu
mundo interno e manifesta a compreensdo sobre o que ele pensa desse tema no mundo
externo. Para tanto, foi necessario que ele estabelecesse uma relacdo de alteridade com as
personagens. Conhecendo seu sofrimento e sua submissdo diante do abuso de poder dos
senhores de engenho, e o poder da influéncia da tecnologia, enquanto editorialista, ele sabe
que todos serdo afetados. E nessa relacdo de alteridade que os conhecimentos prévios sdo
resgatados e utilizados para sustentar a tematica apreendida pela leitura da obra.

A interacdo entre o leitor e a obra € passivel de ser manifestada no género textual
editorial, pois o aluno leitor tem que se posicionar como sujeito, isso faz com que ele
manifeste uma compreensdo responsivamente ativa a partir de uma das lacunas deixadas pelo
autor. A compreensao responsiva ativa representa quais palavras, ou seja, quais significados,
o interlocutor sujeito produz a partir de um enunciado. O texto literario, por ser um género
secundario, propicia a compreensdo de diferentes significados intrinsecos as palavras do
autor, pois a obra é perpassada por outras vozes. Dessa forma, as palavras do autor,

lembrando Bakhtin e Volochinov (2004), ndo sdo apenas vocabulos, mas sdo palavras
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constituidas em funcdo do contexto e dos aspectos inerentes a sua subjetividade, & sua
vivéncia, com isso, os fatos narrados por ele e as personagens envolvidas retratam, de algum
modo, sua ideologia e suas crencgas, que evidenciam sua finalidade ao escrever a obra.

Visto que a leitura produz significado ao aluno leitor, ele consegue manifestar esse
significado na escrita, o texto editorial se configura como um enunciado concreto, ja que o
aluno autor apresenta uma finalidade marcada por sua compreensédo e por ter em vista
possiveis interlocutores que podem manifestar uma atitude ao interagir com o texto. Ha,
também, uma relacdo de dialogicidade uma vez que as lacunas deixadas pelo autor da obra
produzem sentidos ao aluno leitor, que, por sua vez, manifesta esse sentido por meio da
producdo do género editorial, o qual tem por finalidade, atingir possiveis interlocutores.

Em decorréncia desse processo dialogico, é possivel identificarmos elementos
relevantes que nos levam a inferir que o texto se caracteriza como producdo textual ao invés
de redacéo, conforme proposto por Geraldi (1997). O aluno, enquanto sujeito do contexto da
historia, mostra que:

a) tem o que dizer: ele revela isso quando estabelece o principal assunto a ser
discutido na revista: as transformacdes tecnoldgicas que estdo acontecendo
naquela sociedade devido a implantacdo das usinas;

b) apresenta motivos para dizer: manter o leitor bem informado para que ele possa
entender como as transformagdes influenciam a vida na sociedade;

c) tem para quem dizer: ao se posicionar como sujeito daquele contexto socio-
historico na producdo do editorial, seu possivel interlocutor virtual ou destinatario
esta bem marcado, ou seja, os leitores da revista “Fogo Alto”;

d) escolhe estratégias para dizer: ele utiliza uma linguagem direta e acessivel,
caracteristica do género editorial.

Ao ler, o leitor mergulha na historia, produz empatia com as personagens, identifica-

se com algumas, concorda ou discorda de seus pensamentos, de suas a¢des. Desse modo, a
leitura € um processo que permite ao leitor produzir sentimentos, rever ou reafirmar conceitos
e formar opinides. Assim, a propria interacdo com a obra propicia ao leitor uma questdo a ser
dita e discutida e motivos para dizer. Esses motivos suscitam de seu posicionamento em
relacdo as concepcoes reveladas pelo autor da obra. A medida que ele I&, seu ethos vai sendo
trabalhado, e de alguma forma, modificado. A producédo de géneros textuais, como o editorial,
no suporte revista, oportuniza o aluno leitor a manifestar o que dizer, bem como, seus
motivos, a possiveis interlocutores, com isso, todos os conceitos e concepc¢des aprendidos e

refutados, a partir da ideologia do autor. Ao propiciar essas manifestacdes, as palavras
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emergem, a interacdo se instaura, consequentemente, enunciados podem ser produzidos nas
relacOes dialdgicas, 0 que pode estar contribuino para o desenvolvimento do aluno, na leitura,
na escrita e como sujeito social e autbnomo na producéo de significados.

A compreensdo manifestada pelo aluno coaduna com as concepcles percebidas no
trabalho dos professores: a leitura como processo de reflexdo social. O objetivo da
professora, ao propor o trabalho, era fazer com que os alunos pudessem refletir sobre a obra
literaria por meio da producdo escrita de géneros diversificados. Segundo a professora, ndo
houve direcionamento em relacdo as compreensdes de leitura, apenas para a producdo do
suporte textual revista. Nesse sentido, percebemos que, mais importante do que conhecer
dados sobre a obra, o texto literario é valorizado enquanto produtor de sentidos para o aluno
enquanto sujeito leitor, € uma ferramenta capaz de tornar o aluno um leitor mais critico e
auténomo. Isso explica, também, a concepc¢éo de escrita como produto da interacdo. A escrita
ndo é percebida como um dom, mas sim, dependente da producéo de significados oriundos da
interacdo com o texto, especialmente o literario, por possibilitar diferentes compreensdes.

E importante percebermos que o editorial consiste em um @énero escrito
especificamente em esferas jornalisticas, o que significa que, no cotidiano, ndo somos 0s
locutores, o produtores, mas os interlocutores, aqueles que leem e produzem as compreensoes,
as reflexdes, concordando ou ndo com a posi¢do da midia. Ao analisarmos o género editorial
produzido pelo aluno, podemos constatar que ndo é possivel identificarmos todos os
elementos concernentes ao género editorial. Ainda que ele seja exposto a esse género na sala
de aula, sua producdo demanda conhecimentos aprofundados, que sdo adquiridos apenas por
estudantes e profissionais da area jornalistica.

E compreensivel que um aluno de nivel médio ndo tenha experiéncia nem
conhecimentos suficientes para escrever textos da esfera jornalistica, o que justifica a falta de
elementos que caracterizem, completamente, o género solicitado, como por exemplo, o uso de
varias tipologias textuais como a narracdo, a descri¢do, a injuncdo e a argumentacdo, como
sustentadas por Figueiredo (2008). Ainda assim, € possivel identificarmos a impessoalidade,
uma vez que os verbos sdo utilizados, predominantemente, na primeira pessoa do plural, que
coaduna com a ideia de o editorial representar opinido da instituicdo jornalistica, n&o,
propriamente, de quem o escreve. O texto apresenta, tambem, a topicalidade, ha discusséo
apenas de um topico: a decadéncia dos engenhos em funcdo da implantacdo das usinas.
Verificamos, também, a condensabilidade, por se tratar de um texto ndo muito longo,

considerando a falta de tempo do leitor. O texto constitui-se pela plasticidade, uma vez que o
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autor faz alusdo a um fato atual para a época em que ocorre a histéria, que merece ser
informado a populagéo devido as mudangas que ocorrerao.

Apesar de o aluno ndo ter conhecimentos suficientes para desenvolver a
argumentacdo como demanda 0 Qénero, seu texto apresenta algumas caracteristicas
constituintes do estilo inerente ao género textual editorial. S&o aspectos basicos que o0 marcam
em funcdo da esfera social a qual ele pertence e que permitem distingui-lo de outros géneros.
Além disso, o tema apreendido na leitura se configura como o contetido tematico do texto,
assim, ele apresenta o elemento fato, como apontado por Santana (2003), constitutivo do
género editorial.

Visualmente, a estrutura composicional do texto produzido condiz com o género,
uma vez que o editorial se caracteriza pela forma prosaica, podendo ou ndo apresentar
gravuras que representem o assunto abordado.

O editorial, produzido em sua esfera, tem como objetivo fazer com que o leitor
compactue com a opinido da empresa jornalistica. Como faltam conhecimentos para que o
aluno desenvolva o género, contemplando todas as suas caracteristicas, € importante salientar
gue, num contexto escolar em nivel medio, o mais importante é observar em que medida a
leitura é fruida na producéo de significados. Como postula Geraldi (2006), é o “desinteresse”
pelo controle do resultado, no sentido de valorizar mais o conteudo em detrimento da forma.
O aluno se sente valorizado na medida em que sua opinido e seu posicionamento em relacao
ao contetdo tematico se tornam importantes, independentemente de sua habilidade em
desenvolver o estilo e a forma composicional de um género, que s6 faz parte de seu mundo
enquanto interlocutor, ndo como autor. Nada impede, porém, de levar ao conhecimento do
aluno, aspectos mais especificos do género solicitado, especialmente um género com carater
opinativo, ja que ele permite que o aluno deixe mais explicitas suas marcas de subjetividade e
seu posicionamento.

As analises realizadas neste trabalho, a partir da leitura da obra “Fogo Morto”, por
meio da qual os alunos produziram suas revistas, nos permitem refletir sobre varios aspectos
referentes as caracteristicas das praticas e dos sujeitos envolvidos com a leitura e a escrita.

A forma como foi conduzido o trabalho de leitura e escrita para a producdo da revista
permitiu que os alunos lessem e produzissem textos de forma autbnoma, ja que o trabalho foi
apenas orientado em sala de aula. Sua execucdo fora da sala de aula ficou por conta dos
alunos.

Cada tema discutido nas producdes dos artigos de opinido e do editorial demonstra

que a compreensdo dos significados ocorre a partir de um fator que chama mais atencdo do
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aluno leitor, portanto, uma interacdo entre a subjetividade do aluno leitor e a do autor do
texto, com isso, 0s textos produzidos pelos alunos resultam da intersubjetividade dos
envolvidos no processo. A leitura da obra permite leituras possiveis, as quais estdo refletidas
nos textos produzidos, o que nos leva a inferir que a professora respeita essas leituras
possiveis, caso contrario, a compreensao seria demarcada por ela, ao orientar o trabalho de
producéo escrita.

As producdes dos artigos e do editorial nos elucidam aspectos sobre a constituicdo do
aluno leitor e autor no contexto escolar. E possivel verificar que, em todos os textos
analisados, os alunos conseguem estabelecer um vinculo entre o tema abordado e aspectos da
vida real, considerados importantes para eles. Essa leitura permite caracteriza-los como
leitores autdnomos, o que € um feito bastante positivo que ndo foi adquirido fortuitamente,
mas como resultado de um processo de trabalho que demanda tempo, rigidez disciplinar,
valorizacdo da autonomia do professor em sala de aula aliados a sua responsabilidade e seus
procedimentos metodoldgicos.

Na secdo seguinte, discutimos aspectos gerais percebidos nas praticas de leitura e
escrita dos professores, os resultados que isso implica para os alunos, e outros fatores que

contribuem para esses resultados positivos.

3.4 CONFLUENCIA ENTRE CONTEXTO, PRATICAS E RESULTADOS

Buscamos, nesta secao, resgatar as principais praticas dos professores e as acdes dos
alunos, com vistas a perceber que elementos imanentes em sua metodologia de ensino-
aprendizagem tém contribuido para esses resultados dos trabalhos com a leitura e escrita.
Antes, porém, identificamos fatores, na prépria instituicdo, que podem estar influenciado nas
acOes dos alunos.

Retomamos o0 que os professores comentam nas entrevistas que, apesar de os alunos
passarem por uma selecdo, eles iniciam o curso com bastante deficiéncia de compreensao na
leitura e na escrita, com dificuldade de compreender enunciados simples. Podemos inferir,
desse modo, que a melhora na leitura e na escrita ndo acontece da noite para o dia. Envolve
todo um processo que depende das praticas dos professores, do sistema disciplinar e uma
mudanca de postura do aluno perante a escola, uma vez que ele sé é recompensado se houver
dedicacéo e seriedade no cumprimento das tarefas delegadas pelos professores. O fato de a

média ser 7,0 e da reprovacdo ser um fator eminente na vida escolar do aluno nesta
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instituicdo, leva-nos a acreditar que seu compromisso e sua responsabilidade com a escola
passam a fazer parte de suas virtudes.

A questdo da aprovacdo é importante para o aluno e para 0s pais, para tanto, ele tem
que se engajar no sistema didatico-pedagdgico da instituicdo no cumprimento de todas as
etapas se quiser realizar e obter éxito nas avaliagdes. Como a turma em foco estava no ultimo
ano do curso, é muito provavel que j& havia se habituado ao sistema disciplinar. Nessa turma,
observamos, pelos textos fornecidos, que todos os alunos realizaram os trabalhos, a maioria
mostrou comprometimento e empenho. Ainda que ndo tenham conseguido atingir a
caracterizagdo maxima dos géneros produzidos, esses alunos revelaram compreensdes
significativas pela leitura da obra. A execucdo dos trabalhos mostra um compromisso com a
disciplina, que poderia ndo se efetivar apenas pela atitude volitiva dos alunos. Acreditamos
gue sua inclusdo em um sistema disciplinar rigido, aliado as praticas metodoldgicas dos
professores, promove comprometimento no aluno, com isso, sua maturidade e
desenvolvimento, uma vez que ele se torna responsavel pelas consequéncias de seus atos,
fazendo com que ele aprenda a se autovalorizar e a valorizar o que o professor tem a oferecer.
Vejamos alguns excertos que contemplam obrigacdes de alunos e de professores, no que diz
respeito ao sistema de aprovacdo, retirados do regulamento da organizacdo didatico-
pedagégica do curso'’, elaborado em 2007, valido para a turma em que coletamos os dados:

Na avaliacdo do rendimento escolar deverdo preponderar 0s aspectos qualitativos
sobre os quantitativos.

Para fins de registro, cada uma das notas bimestrais tera um grau, variando de 0
(zero) a 10 (dez), e deve ser resultante das multiplas avaliagdes previamente
estabelecidas no Plano de Ensino da Unidade Curricular.

Terd direito a segunda chamada o aluno que, por motivos legais, devidamente
comprovados, perder avaliagdes, programadas ou ndo, no planejamento da
unidade curricular.

Ter4 direito a segunda chamada o aluno que protocolar, na Divisdo de Registro
Académico até dois dias Uteis ap0s a realizacdo da avaliagdo, requerimento
com a devida justificativa, que o encaminhard ao Coordenador do Curso, para
apreciacdo e encaminhamento.

Considerar-se-a aprovado em uma unidade curricular o aluno que tiver frequéncia
igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) do nimero de aulas estabelecidas
no periodo letivo e alcancar nota final igual ou superior a 7,0 (sete).

O projeto de Curso de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado
da UTFPR nao tera exame final.

Paralelo ao periodo letivo, deve-se propiciar, quando necessario, revisao e
recuperagdo continuadas das avaliacbes programadas a serem desenvolvidas
concomitantes ao processo ensino aprendizagem.

Y Disponivel em:  http://www.utfpr.edu.br/estrutura-universitaria/pro-reitorias/prograd/legislacao/utfpr-

1/tecnico/integrado/regutfpr_tec_int.pdf.


http://www.utfpr.edu.br/estrutura-universitaria/pro-reitorias/prograd/legislacao/utfpr-1/tecnico/integrado/regutfpr_tec_int.pdf
http://www.utfpr.edu.br/estrutura-universitaria/pro-reitorias/prograd/legislacao/utfpr-1/tecnico/integrado/regutfpr_tec_int.pdf
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Deve-se propiciar aos alunos, no seu horario normal de aulas, nas diferentes
unidades curriculares, estudos de recuperacdo paralela, visando consolidar
conhecimentos ou possibilitar uma nova condi¢do de aprendizagem.

Somente poderd fazer as avaliaces de recuperacdo o aluno que tiver cumprido
as atividades avaliativas programadas para a unidade curricular.

Os resultados positivos concernentes a leitura e a escrita na disciplina de LP resultam
tanto do sistema disciplinar da instituicdo, que concede direitos e deveres a alunos e
professores, como das praticas metodoldgicas dos professores, pela autonomia concedida a
eles na escolha de sua metodologia de ensino e da manutencdo do comportamento disciplinar
em sala de aula. Sdo fatores que se aliam para contribuir, efetivamente, para o
desenvolvimento do aluno, bem como para sua atuagdo em uma sociedade organizada.

Na sequéncia, apresentamos dois quadros: o primeiro sintetiza as acfes dos
professores nas praticas de leitura e de escrita; o segundo mostra como essas acOes
influenciam nas mudancas de atitude e de postura dos alunos em relacédo a leitura e a escrita.
Realizamos, em seguida, uma discussdo dessas acOes a fim de perceber para qual resultado

essas praticas enveredam.

Quadro 3 — Préticas do professor

COMO AGE O PROFESSOR

— Concebe a leitura como condicao dialdgica para o desenvolvimento do individuo;

— Constitui-se como professor leitor;

— Considera a obra literaria uma grande fonte de producéo de significados;

— Concebe o texto como ferramenta capaz de modificar o individuo e o0 meio;

— Contempla a capacidade de compreensao além do nivel de desenvolvimento real;

— Trabalha com uma visdo interacionista: o texto é inacabado, portanto, passivel de
diferentes significados que podem ser manifestados na escrita;

— Preconiza a capacidade de arguigdo e tomada de posicionamento;

— Permite e valoriza a manifestacdo de diferentes compreens@es oriundas do texto.

Quadro 4 — Praticas dos alunos

COMO O ALUNO REAGE

— Manifesta compreensdes responsivas ativas por meio de relagdes dialdégicas com o texto
lido e com seus conhecimentos prévios, portanto, atuam como sujeitos em detrimento do

expectador passivo;
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— Percebem o0s significados subjacentes as palavras do autor, tornando-se um
comportamento volitivo;

— Apreende temas concernentes a sua subjetividade;

— Atinge o nivel de interpretacdo, passando pelo nivel de compreensdo inferencial;

— Reconfigura suas compreensfes por meio das relacdes dialogicas;

— Adquire autoconfianga na produgéo de significados;

— Valoriza o texto como produtor de significados;

— Torna-se autbnomo na compreensao de significados.

Foi possivel perceber, pelos registros coletados, que os géneros ligados a literatura
alicercam o trabalho de leitura que convergem para a pratica escrita dos alunos. Porém, ndo é
todo o género literario, mas aquele que permite ao aluno leitor refletir sobre questdes sociais.
Desse modo, a compreensdo do que ocorre na sociedade é relevante para os professores, para
que o aluno seja capaz de vislumbrar o mundo a sua volta, refletir sobre fatores que
influenciam sua vida e de toda a sociedade, com isso, produzir compreensoes
responsivamente ativas, tornando-se um sujeito capaz de formar suas proprias opinides.

Muitos géneros literarios trazem, em seu bojo, um contetdo social marcado pela
finalidade do autor e revelado de acordo com seu momento historico-social e até pessoal.
Portanto, ele exprime um tema central, cujo desenvolvimento depende de temas periféricos,
que refletem as condi¢fes da sociedade e de seu respectivo contexto. Os diversos temas s
podem ser compreendidos pelo leitor que 1€ de forma autbnoma, ou seja, no caso do aluno,
sem ser cerceado pelo professor que tende a trabalhar somente com a temaética central. O
leitor autdbnomo interage com o texto em diferentes perspectivas, uma vez que cada um tende
a se identificar ou a se comover com a histéria de um ou varios personagens, o que se d4 em
funcdo da vivéncia e das posicdes ideoldgicas do sujeito leitor.

Em nosso contexto de pesquisa, a leitura do género secundario literario comeca na
sala de aula, com intervencgdes da professora, por ser de dificil compreensédo, o que corrobora
a teoria de Vigotski (2007), pois, na sala de aula, os alunos sdo expostos a textos, cuja
compreensdo transcende seu Nivel de Desenvolvimento Real, num intento de capacita-los a
agir na Zona de Desenvolvimento Proximal para atingir compreensdes em seu Nivel de
Desenvolvimento Potencial. Dessa forma, a préatica de leitura na sala de aula, pautada no tripé
texto-ferramenta, aluno-sujeito e professor-mediador, contribui para elevar as reflexdes para o

Nivel de Desenvolvimento Potencial do aluno.
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A leitura e a escrita promovidas fora da sala de aula s&éo uma maneira de consolidar o
trabalho em sala, ja que, para os professores, é importante manter o aluno em contato com a
leitura 0 maximo de tempo possivel. Para eles, é pelo texto que novos conhecimentos e
significados sdo adquiridos ou reconfigurados. Essa pratica nos leva a depreender que o texto
é concebido como uma ferramenta capaz de modificar o individuo, que, por sua vez, influi
sobre 0 mundo a sua volta (VIGOTSKI, 2007), tornando-se um sujeito ativo socialmente.

Se a exposicdo da opinido do aluno deve ser encorajada na escola, a escrita precisa
ser muito mais motivada. Por resultar de processos interativos, os significados podem ser
reconfigurados, refletindo a subjetividade do aluno sujeito. Portanto, a producdo escrita se da
introspectivamente, os significados sdo reorganizados na perspectiva bakhtinina, do exterior
para o interior. A opg¢do por promover interacdo com o texto lido, considerando o que o aluno
ja conhece e o que ele tem a dizer, contempla a aquisicao de significados por meio de relac6es
dialdgicas, uma vez que o aluno como interlocutor e sujeito manifesta sua compreenséo
responsiva. Essas praticas apontam para uma visdo interacionista da linguagem, por ser
concebida como uma ferramenta capaz de produzir significados. A interacdo nao se resume
num simples ato de passar uma mensagem entre interlocutores, mas é comunicar-se a partir do
ja constituido nos interlocutores, de fatores inerentes a sua subjetividade, portanto, o ato
interativo é suscetivel de novos significados, de novos enunciados. O texto ndo é
compreendido como autogerador de significados. Ao contrério, é concebido como um produto
inacabado, que pode gerar significados distintos em funcdo das posicbes ideoldgicas e
axioldgicas do aluno leitor. A medida que essas interacdes ocorrem na sala de aula, a leitura
critica vai se tornando parte do cotidiano do aluno, em outros contextos sociais,
paulatinamente, pode se tornar uma atitude idiossincréatica na vida do aluno.

Ao valorizar a opinido do aluno, como comenta a professora Sofia, 0 aluno se sente
motivado a expor suas ideias sem receio de ser criticado ou menosprezado pelo professor e
demais colegas, ja que esses também podem se manifestar. Essa atitude faz com que o aluno
deixe de exercer o papel de expectador de uma compreensao pré-definida pelo professor e
passe a atuar como sujeito principal na producdo de significados. Concordando com Bakhtin
(2010), ndo é a compreensdo passiva que engendra o desenvolvimento, mas a ativa e
responsiva que transforma o individuo, o aluno em sujeito autbnomo na producdo de
significados. Essa valorizacdo foi possivel ser percebida nas analises dos artigos de opinido
bem como no editorial, uma vez que os alunos foram capazes de discutir diferentes temas
relacionados a obra lida, o que nos leva a inferir que os significados ndo foram pré-definidos

pela professora. Além disso, observamos que todos os temas estavam relacionados a obra e
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que os alunos conseguiram atingir o nivel de interpretacdo, pois manifestaram seus pré-
conhecimentos, suas concepgdes, conseguiram estabelecer vinculo com o que eles acreditam
na vida real, arguindo pontos conflitantes percebidos na obra, revelando que, para o0s
professores, o0 texto é um “porto seguro” que agrega significados, sendo por meio dele que o
aluno se desenvolve como leitor critico e atuante. Podemos inferir, com isso, que a escrita ndo
é concebida como dom, mas como resultado de processos dialégicos por meio do texto-
ferramenta, aluno-sujeito e professor-mediador. A articulacdo desses trés elementos é
responsavel pelos significados manifestados na producdo de géneros considerados relevantes
para o desenvolvimento da escrita do aluno.

Na opinido dos professores, € importante desenvolver no aluno uma escrita que exija
argumentacdo para que ele aprenda a defender seu posicionamento a fim de conseguir o
pretendido, tendo em vista que a sociedade requer pessoas com essa capacidade, mas 0s
alunos apresentam essa deficiéncia. Isso pode justificar sua preferéncia pela producéo textual
de géneros opinativos e persuasivos como artigo de opinido, além disso, as habilidades de
argumentar e de posicionar-se contribuem para a producdo de outros géneros na sociedade,
como uma carta, um projeto, um abaixo-assinado entre outros.

O regulamento da UTFPR, para os alunos do TI, prevé quatro notas bimestrais,
sendo uma por bimestre resultante de mdaltiplas avaliacdes seja por meio de provas, seja por
meio de trabalho. Para sair da rotina de provas ou preenchimento de fichas literérias, o0s
professores solicitam trabalhos com carater artistico, como um dos instrumentos de avaliacao,
como foi a producéo da revista, na turma da professora Sofia, a partir da leitura de uma obra
literaria e a producdo de textos produzidos por meio da interacdo com a obra. Desse modo, 0s
trabalhos com a leitura literdria e a producdo escrita sdo processos imbricados, revelando,
também, finalidades didatico-pedagdgicas. Como demandam planejamento e tempo, séo
avaliados com atribuicdo de notas para o bimestre. Isso também motiva o aluno a se engajar
na execucdo dos trabalhos como avaliagdo. A producdo de suportes textuais, como uma
revista ou um jornal, a partir da leitura de uma obra literaria, permite que vérios elementos das
condicdes de producdo sejam estabelecidos: o aluno se posiciona como sujeito do respectivo
contexto sdcio-historico; ha interlocutores virtuais definidos; um conteddo temaético
apreendido pela leitura; uma finalidade marcada a partir dessa tematica; e um género textual
pertencente a esse suporte. Mesmo de modo ficticio, ao se posicionar como sujeito ao
produzir géneros opinativos persuasivos, o aluno estabelece um vinculo com seu interlocutor,

manifestando suas compreensdes e suas estratégias para convencé-lo.
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Notamos que o artigo de opinido € um género textual que permite que o aluno
manifeste elementos referentes a obra lida e elementos referentes a sua subjetividade, além de
propiciar a manifestacdo de diferentes temas.

A caracterizacdo da metodologia de trabalho com a leitura e a escrita dos professores
nos leva a inferir que suas préaticas ndo visam a preparar o aluno para um momento especifico
de escrita, mas para utiliza-la efetivamente, na sociedade. Lembramos que ndo foram
constatadas atividades voltadas para concursos vestibulares ou para 0 ENEM em nenhuma das
aulas gravadas, que ocorreu durante um semestre inteiro, como pode ser confirmado no item
1.8 do Capitulo 1 deste trabalho; nem nos planos de ensino e de leitura que agregam
atividades do ano todo. Esses podem ser averiguados no anexo desse trabalho.

E possivel inferir que os resultados s6 podem ser percebidos a longo prazo, isso faz
com que o aluno adquira autoconfianca e autonomia ao produzir suas proprias compreensdes,
0 que o leva a se transformar subjetiva e ideologicamente. Desse modo, suas fun¢Ges mentais
superiores séo influenciadas, uma vez que, a partir de significados produzidos pela leitura ou
por outros enunciados, ele passa a questionar, aceitar ou refutar ideias, gerar seus proprios
significados ou reconfigura-los, passando a atuar na sociedade de acordo com aquilo em que
acredita. O ato de ler criticamente, de manifestar seus posicionamentos arguindo fatores
comprobatorios, passa a ser idiossincratico na vida do aluno, contribuindo para sua formacéo

enquanto sujeito atuante na sociedade.



CONCLUSAO

Os resultados significativos das notas de producédo textual na prova do ENEM pelos
alunos da UTFPR do campus de Campo Mourdo - PR, foco de nossa investigacéo,
acreditamos estar atrelados as praticas metodoldgicas dos professores de LP, aliados a um
regulamento disciplinar que estabelece direitos e deveres a alunos e professores. No entanto,
destacamos as praticas metodologicas dos professores como fator imprescindivel, responsavel
pelos bons resultados no que concerne ao trabalho com a leitura e a escrita. Um contexto que
propicie um bom trabalho pode ndo ser suficiente caso ndo haja profissionais engajados, com
uma politica de trabalho bem definida, pois é esse trabalho que reflete no perfil do aluno que
se quer formar.

O desejo de compreender como ocorre 0 processo de trabalho com a leitura e a
escrita no curso Técnico Integrado em Informética de nivel medio, na referida instituicéo, foi
0 que nos motivou a nos inserir no contexto de trabalho dos professores com vistas a
identificar praticas que tém levado a resultados positivos nas producdes textuais, e que tém
contribuido para o ingresso dos alunos nos cursos de nivel superior. A imersdo no contexto
natural da pesquisa permitiu-nos triangular dados para que pudéssemos alcancar os objetivos
especificos. A gravacdo de aulas, as entrevistas e 0s textos coletados nos revelaram como
ocorrem as préaticas de leitura e escrita, concomitantemente, o perfil do aluno que se deseja
formar. Esses fatores nos levaram a identificar os objetivos especificos: como ocorrem 0s
processos de interacdo na sala de aula e com o texto, as concepcdes de leitura e escrita dos
professores, 0s géneros textuais utilizados na leitura e na escrita, e como ocorre a avaliacdo da
leitura e da escrita.

Percebemos que a interacdo, tanto com o texto como entre 0s sujeitos interactantes
da situacdo, € um fator primordial nas praticas metodologicas dos professores. A valorizagédo
do que o aluno tem a dizer, a partir do texto lido, e a oportunidade de ele se auto reconhecer
como agente e produtor de significados, permitem-lhe uma compreensdo ativamente
responsiva, ainda que ele ndo queira se manifestar, a reflexdo pode acontecer por meio de uma
compreensdo ativa, de efeito retardado. Desse modo, o aluno é valorizado enquanto sujeito
produtor de seus préprios significados.

Outro objetivo especifico que foi possivel ser identificado nas concepgdes de leitura
e escrita € o fato de percebemos que essa duas praticas sdo processos imbricados, no entanto,
na maioria das vezes, os géneros de leitura se distinguem dos géneros de producdo escrita.

Como as ementas de LP contemplam a mesma disciplina, percebemos que ha um trabalho
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interdisciplinar entre literatura e producdo textual. As reflexdes engendradas a partir das
leituras de géneros literdrios sdo aproveitadas para as producfes de texto. O objetivo maior
nas aulas de leitura é a reflexdo sobre um fator social, o que justifica uma de suas concepgoes
de leitura como processo de reflexdo social. Os alunos sdo expostos a leitura de géneros que
ndo fazem parte de seu cotidiano, uma vez que eles tendem a ndo procurar, voluntariamente,
textos com carater mais reflexivos, com linguagem mais formal. Os professores procuram
inserir, na rotina do aluno, leituras de géneros secundarios como os literarios, por seu estilo de
linguagem ser diferenciado dos géneros primarios. Além disso, sdo temas suscetiveis de
serem transpostos para seu presente contexto, considerando a vivéncia e a visdo de mundo do
leitor e isso os leva a refletir sobre questdes sociais. Essa valorizacdo da compreensédo que 0
aluno manifesta, a partir da leitura do texto, foi possivel perceber nas analises das producdes
textuais dos alunos, revelando-nos a leitura pela perspectiva da interacdo autor-texto-leitor,
conforme proposto por Menegassi e Angelo (2010).

Essa leitura contribui para a formacdo de um leitor critico e autbnomo, que consegue,
a partir de seus conhecimentos prévios, transcender as informacdes do texto, porém, sempre
conduzido por ele na producdo de significados. Com isso, verificamos que a leitura €
concebida como condicdo dialégica para o desenvolvimento do individuo, pois o texto é
suscetivel de producéo de palavras, o que faz com que novos elos sejam construidos na cadeia
dialogica, portanto, o texto que o aluno produz também é suscetivel de producdo de
significados. O que justifica a concepcao da escrita como meio de produzir de significados.
Depreendemos, entdo, que os professores percebem o texto, tanto lido como produzido, como
ferramenta que influencia o interlocutor, por conseguinte, 0 meio, o que significa que 0s
enunciados subsidiados pela leitura e materializados na escrita podem ser caracterizados como
concretos, ja que as compreensdes emitidas sdo oriundas de conhecimentos prévios,
motivados pelo texto lido.

Enguanto os géneros secundarios como os da literatura sdo preconizados na leitura,
na producdo escrita, sdo valorizados géneros com carater argumentativo e persuasivo, pelo
fato de os professores perceberem que os alunos tém dificuldade de se manifestar e defender
suas ideias, e que essa competéncia é relevante para a vida pos-escolar e pos- académica do
aluno, uma vez que ele adquire habilidade de usar a linguagem para comprovar o que ele tem
a dizer. Como forma de motivar o aluno a produzir textos, a escrita € concebida como
processo de trabalho e avaliacdo, solicitada por meio de trabalhos com carater artistico,
portanto, requer planejamento e tempo, pois os significados da leitura sdo materializados por

meio da producdo de géneros que permitem essa manifestacdo, como pode ser constatado nos
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artigos de opinido. Motivar o aluno a produzir escrita por meio da avaliagdo pode ser
considerada uma pratica negativa, no entanto, por se tratar de escrita que demanda trabalho e
planejamento, é natural que seja concedida uma recompensa ao aluno. Assim, a concepc¢ao de
escrita como produto da interacdo propicia a producdo textual como uma boa estratégia de
avaliacdo, pois contempla palavras e contrapalavras a partir da interagdo com o texto lido em
detrimento de uma compreensao pré-fabricada pelo ponto de vista do professor ou do autor do
texto.

Levantar as acOes especificas para compreender como ocorrem 0S processos de
trabalho e de leitura nas aulas de LP da UTFPR de Campo Mouréo, por estar contribuindo
para o ingresso dos alunos nos cursos universitarios, sdo resultados de um trabalho consciente
com a linguagem, com objetivo bem estabelecido, que é formar um perfil de aluno que
perceba a relevancia da linguagem para pensar e agir com autonomia na sociedade.
Acreditamos que as concepcdes de leitura e escrita dos professores sdo corroboradas, em
parte, por sua formacdo literaria, e por se constituirem como leitores assiduos de Vvarios
géneros textuais além dos da literatura; e, em parte, pela consciéncia de formar um aluno mais
critico, capaz de desenvolver sua autonomia por meio da linguagem. No entanto, o trabalho
com géneros secundarios e a consideracao dos significados produzidos pelo aluno sdo opcGes
que ndo dependem da titulacdo do professor. As acOes sdo norteadas pelo vislumbre da
capacidade que o aluno tem de compreender e produzir mais quando lhe é exigido. E
oportuniza-lo a dizer o que ele tem a dizer, é concebé-lo como sujeito social, cujas posicoes
ideoldgicas encontram-se em plena construcdo, o que ndo significa que exista um vacuo em
suas bases, mas compreensdes que podem ser construidas ou resignificadas em processos
interativos.

A opcdo por analisar os textos de opinido se deu pelo fato de os préprios professores
valorizarem a capacidade argumentativa dos alunos para defenderem uma ideia. Os géneros
de opini&o contemplam mais a compreensdo de um tema pelo aluno, assim como a defesa de
um ponto de vista. Para tanto, ele tem que exercer uma posi¢do de alteridade, antecipando o
pensamento do interlocutor para poder convencé-lo, comprovando suas ideias por meio de
fatos. Esses fatores sdo importantes para os professores, por serem contemplados em Varios
outros géneros que sdo mais suscetiveis de fazerem parte da vida do aluno, seja na defesa de
um projeto, seja na producdo de uma carta entre outros. Desse modo, o conteudo, 0s
significados que o aluno produz, e a capacidade de agir sobre o interlocutor sdo subsidios
mais importantes para se produzir escrita do que a valorizagdo da formacdo composicional de

um género. Acreditamos que o fato de a professora levar, também, textos de opinido para ler e
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discutir com os alunos, contribuiu para que eles conseguissem produzir 0s textos
contemplando varios elementos do género. A producéo escrita do texto opinativo é valorizada
porque propicia a manifestacdo de uma atitude responsiva sobre um determinado tema.

Na producdo do editorial, notamos que o aluno manifestou a compreensao de um
tema pela leitura, no entanto, ao contrario do artigo de opinido, faltaram elementos que o
caracterizassem mais efetivamente como editorial. Se as caracteristicas desse género tivessem
sido trabalhadas, o aluno teria tido mais subsidios para manifestar sua criticidade, com isso,
seu ponto de vista e seu posicionamento diante de seu interlocutor ficam comprometidos, por
desconhecer caracteristicas basicas do género. A execucao do trabalho, a partir de uma leitura,
permite a apreensdo de um contedo tematico concernente a subjetividade do aluno e
proporciona momentos que o leva ter contato com varios géneros desse suporte textual, o que
se configura como um aspecto bastante positivo. Porém, a materializacdo dessa compreensao
sO serd produtiva e passivel de avaliagdo do professor caso o aluno tenha conhecimento de
caracteristicas basicas do género, como a finalidade e o estilo. Desse modo, quanto mais o
género for trabalhado na sala de aula, melhor o aluno o produzira. Portanto, a produ¢do do
suporte revista pode contribuir ainda mais para a producdo escrita do aluno, especialmente se
o professor conseguir trabalhar com as caracteristicas dos géneros pertencentes a ele, ou pelo
menos, aqueles que o professor considera mais importantes para que o aluno manifeste suas
compreensdes.

Trabalhos como a producdo da revista a partir da leitura de uma obra literaria
permitem ao aluno mergulhar no contexto socio-historico da obra. Isso faz com que ele tenha
0 que dizer e uma razdo para dizer, ainda que seja a interlocutores possiveis. Além disso, ha
sempre um género definido com um suporte de texto. Ao propor producdo textual,
considerando a compreensdo de temas diferenciados, o professor ocupa outra posicdo, que
ndo apenas o da funcdo professor, mas de sujeito professor, coforme propde Geraldi (1997),
uma vez que isso mostra consideracdo sobre a subjetividade do aluno. Além de colocar o
aluno em contato com varios outros géneros textuais, ele passa a perceber que a leitura
oferece outras perspectivas de compreensdo que ndo a de um significado pré-construido, mas
de compreensdes que s6 podem ser apreendidas por ele, enquanto sujeito.

Acreditamos que o objetivo desse estudo, de compreender como ocorre o trabalho
com a leitura e a escrita, foi atingido, uma vez que ficou evidenciado que 0s géneros textuais
secundarios, especialmente os literarios, subsidiam o trabalho dos professores que valorizam o
aluno leitor considerando o texto, o elemento-chave como ponto de partida para a producéo de

significados.
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Esperamos que esta pesquisa contribua com demais docentes em servi¢o assim como
aqueles em formacdo cuja consciéncia e responsabilidade circunscrevem sua filosofia de
trabalho na formacao de alunos aptos a atuarem efetivamente na sociedade por meio da leitura
e da escrita. Para tanto, pretendemos tornar esse estudo publico, com publicacfes de artigos
em revistas especializadas e apresentacbes de trabalhos em eventos cientificos.
Providenciaremos, também, uma coOpia desse trabalho a instituicdo onde a pesquisa foi
realizada com intuito de oportunizar os sujeitos envolvidos a terem acesso ao estudo cientifico
realizado em torno de seus trabalhos a fim de contemplarem os pontos positivos e ponderarem

0S pontos negativos.
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ANEXO 1 -PLANO DE ENSINO DO 4° ANO — PROFESSORA SOFIA
| PLANO DE ENSINO

CURSO Técnico Integrado em Informatica
MATRIZ
38
FUNDAMENTAGAO Resolugéo 143/07 — COEPP, de 14 de dezembro de 2007.
LEGAL
DISCIPLINA/UNIDADE CURRICULAR CcODIGO PERIODO CARGA HORARIA (horas)
96
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA CE24A0 40
BRASILEIRA IV
PRE-REQUISITO Nao ha
EQUIVALENCIA Nao ha
OBJETIVOS

Levar o aluno a compreensdo de como a arte revela o pensamento e 0s sentimentos humanos através
dos tempos e ao desenvolvimento da sensibilidade e do espirito critico em relagdo ao texto literario,
paratornar-se um leitor competente;

Oportunizar ao aluno que ele tenha competéncia de adequar sua linguagem nos diversos contextos de
interacéo;

Propiciar o entendimento de que a Lingua Portuguesa é geradora de significagcdo e integradora da
organizacgao da sociedade;

Estimular o aluno a analisar as diferencas e semelhancas entre alinguagem oral e escrita e seus
codigos sociais, contextuais e linglisticos;

Proporcionar a reflexdo a respeito dos recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacdo, estrutura, géneros, de acordo com as
condi¢des de producéo e recepgao.

EMENTA

Literatura: Modernismo (2a e 32 fases). Literatura contemporanea.

Gramatica: Concordancia verbal. Concordancia nominal. Regéncia verbal. Regéncia nominal. Colocacao
pronominal. Pontuagdo. Fungdes do “que” e do “se”.

Redacéo: Analise de textos nao literarios. Resenha critica. Artigo. Carta.

CONTEUDO PROGRAMATICO

ITEM EMENTA CONTEUDO
1 Literatura 22 e 32 | A 22 fase modernista — 0 neorealismo; a preocupacdo com uma literatura engajada;
fases poetas da 22 geragcdo modernista; a prosa literaria da 22 geracéo;

O teatro brasileiro — manifesta¢des de singular importancia. A 32 fase modernista — o
experimentalismo verbal; as narrativas de cunho psicolégico; a palavra como elemento
estético na poesia; o desenvolvimento do teatro brasileiro; poesia concreta;
manifestacbes marginais da década de 70.

2 Literatura As manifestacgdes literarias no Brasil a partir da década de 70 na prosa, ha poesia € no
contemporanea teatro; a indlstria cultural; prosadores e poetas significativos do final do século XX e
inicio do século XXI.
3 Gramatica Concordancia verbal e nominal; regéncia verbal e nominal; colocacdo pronominal;
pontuacdo; fungbes do que e do se.
4 Redacéo Andlise de textos informativos; argumentativos; teéricos; Resenha critica; artigo; carta
formal; producgéo e andlise de textos; reestruturacéo textual.
PROFESSOR TURMA
M34
ANO/SEMESTRE CARGA HORARIA (aulas)
2011 AT AP APS AD Total

104 - - - 104
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AT: Atividades Teoéricas, AP: Atividades Praticas, APS: Atividades Praticas Supervisionadas, AD: Atividades a
Distancia.
DIAS DAS AULAS PRESENCIAIS
Dia da semana Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sébado
Numero de aulas no
70 34
semestre
PROGRAMACAO E CONTEUDOS DAS AULAS (PREVISAO)
. N NUum
Dia/Més ou Contelido das Aulas ero de
Semana
Aulas
Apresentacdo dos contetidos e do modo de avaliagdo. Leitura e discusséo de 02
01/03/2011 textos.
02/03/2011 Producéo de textos. 01
15/03/2011 Revisdo de Vanguardas Européias. 02
16/03/2011 Revisdo de Vanguardas Européias. 01
22/03/2011 Reviséo de Primeira Fase do Modernismo. 02
23/03/2011 Reviséo de Primeira Fase do Modernismo. 01
29/03/2011 Revisdo de Primeira Fase do Modernismo. 02
30/03/2011 Revisdo de Primeira Fase do Modernismo. 01
05/04/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes adjetivas). 02
06/04/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracbes adjetivas). 01
12/04/2011 Segunda Fase do Modernismo (poesia). 02
13/04/2011 Segunda Fase do Modernismo (poesia). 01
19/04/2011 Segunda Fase do Modernismo (poesia). 02
20/04/2011 Segunda Fase do Modernismo (poesia). 01
26/04/2011 Avaliacéo de leitura. 02
27/04/2011 Avaliacéo de leitura. 01
03/05/2011 Avaliacdo 02
04/05/2011 Sintaxe do Periodo Composto (orac@es substantivas). 01
10/05/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes substantivas). 02
11/05/2011 Sintaxe do Periodo Composto (ora¢fes substantivas). 01
17/05/2011 Segunda Fase do Modernismo (prosa). 02
18/05/2011 Segunda Fase do Modernismo (prosa). 01
24/05/2011 Segunda Fase do Modernismo (prosa). 02
25/05/2011 Segunda Fase do Modernismo (prosa). 01
31/05/2011 Segunda Fase do Modernismo (prosa). 02
01/06/2011 Producao de textos. 01
07/06/2011 Producdo de textos. 02
08/06/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes adverbiais). 01
14/06/2011 Sintaxe do Periodo Composto (ora¢cBes adverbiais). 02
15/06/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes adverbiais). 01
21/06/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes adverbiais). 02
22/06/2011 Terceira Fase do Modernismo. 01
28/06/2011 Terceira Fase do Modernismo. 02
29/06/2011 Terceira Fase do Modernismo. 01
05/07/2011 Avaliacéo de leitura. 02
06/07/2011 Avaliacéo. 01
09/08/2011 Terceira Fase do Modernismo. 02
10/08/2011 Terceira Fase do Modernismo. 01
16/08/2011 Terceira Fase do Modernismo. 02
17/08/2011 Producao de textos. 01
23/08/2011 Producéo de textos. 02
24/08/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes coordenadas). 01
30/08/2011 Sintaxe do Periodo Composto (oracdes coordenadas). 02
31/08/2011 Literatura Contemporanea. 01
06/09/2011 Literatura Contemporanea. 02
13/09/2011 Literatura Contemporanea. 02
14/09/2011 Literatura Contemporanea. 01
20/09/2011 Literatura Contemporanea. 02
21/09/2011 Concordéancia Verbal e Nominal. 01
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PROGRAMAGCAO E CONTEUDOS DAS AULAS (PREVISAO)

. . NUum
Dia/Més ou Contelido das Aulas ero de
Semana

Aulas

27/09/2011 Concordéancia Verbal e Nominal. 02
28/09/2011 Avaliacdo de leitura. 01
04/10/2011 Avaliacdo 02
05/10/2011 Regéncia Verbal e Nominal. 01
18/10/2011 Regéncia Verbal e Nominal. 02
19/10/2011 Literatura Contemporénea. 01
25/10/2011 Literatura Contemporénea. 02
26/10/2011 Colocacao Pronominal. 01
01/11/2011 Colocagao Pronominal. 02
08/11/2011 Producéo de textos. 02
09/11/2011 Producéo de textos. 01
16/11/2011 Producao de textos. 01
22/11/2011 Literatura Contemporanea. 02
23/11/2011 Avaliacdo de leitura. 01
29/11/2011 Avaliacdo de leitura. 02
30/11/2011 Avaliacéo de leitura. 01
06/12/2011 Avaliacdo 02
07/12/2011 Recuperacédo 01
13/12/2011 Recuperacgdo 02
14/12/2011 Recuperacgéo 01

PROCEDIMENTOS DE ENSINO
AULAS TEORICAS
Interacdo professor/aluno para verificar conhecimento prévio; aulas expositivas; leitura de obras

literarias; trabalhos em grupos; leitura e producao de textos; atividades extra-classe.

O processo ensino-aprendizagem nortear-se-a pelas seguintes praticas pedagogicas:

1. interagdo professor/aluno para verificar conhecimento prévio e poder confronti-lo com o
saber académico formalizado, visando & sintese;

2. aulas expositivas que possibilitem a intervencéo dos alunos para comentérios e
guestionamentos; rotineiramente, serdo utilizados quadro de giz, data-show, computador,
apostilas e livro didatico para exposi¢cao de textos, musicas, imagens, objetivando ilustrar,
vitalizar e orientar reflexbes acerca dos assuntos abordados;

3. estimulo aleitura de obras literarias dos diversos géneros, oportunizando, durante as
aulas, debates entre alunos e professor para que o ato de ler ndo se constitua apenas
como decodificagdo, mas sim como processo de interpretacdo e andlise critica;

4. trabalhos em grupos, “dentro e fora” da sala de aula, orientados pelo professor,
propiciando ainteragdo aluno/aluno, pois acredita-se que o processo de aprendizagem néao
se organiza apenas pela méo Unica professor/aluno; além disso, a participagdo em equipes
de trabalho possibilita ao “eu” posicionar-se perante o “outro”, defendendo pontos de
vista, argumentando, enfim, assumindo seu papel como sujeito da histéria;

5. incentivo aleitura e producgdo de textos de diversificados géneros discursivos: os textos
serdo trazidos para a sala de aula, lidos, interpretados e analisados para, depois, iniciar-se
0 processo de escrita do texto pelos alunos, observagdes do professor, reescrita do texto
em grupo (propiciando o fazer junto, experiéncia para reformulagéo) ou individual
(desenvolvendo autonomia, olhar critico) e, novamente, observacdes do professor;

6. elaboracéo de atividades extra-classe, com correcdo em sala de aula para dirimir eventuais
duvidas manifestadas.

AULAS PRATICAS
Nao ha.

ATIVIDADES PRATICAS SUPERVISIONADAS
N&o ha.

ATIVIDADES A DISTANCIA

N&o ha.

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

Provas escritas; seminarios; debates; producdo de texto; trabalhos em grupo e individual;
participac8o das aulas e das atividades.
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A nota bimestral sera obtida por intermédio de:

01 avaliagdo escrita: 90;

02 avaliacBes de leitura de obras literarias (seminérios, debates; encenacgdes; clips, juri simulado
etc): 90;

Producéo de textos: 90;

Essas notas serdo somadas e divididas por 04. A partir disso obtém-se a média com o acréscimo da
avaliacao de participagdo com valor 10.

A recuperacgdo, por ser paralela, sera feita sempre que for possivel inserir conteddos passados no
atual. Mais especificamente, a recuperacado de conteudo sera feita durante a aula em que se devolvem,
corrigidas, aos alunos as avaliagdes realizadas por eles. A recuperagdo de nota sera efetivada por
meio de instrumento formal (prova ou trabalho) no decorrer do bimestre subseqiiente ou durante o
bimestre, caso do quarto bimestre.

REFERENCIAS

Referencias Basicas:

BOSI, A. Historia Concisa da Literatura Brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 1991.

CEREJA, William Roberto Guimardes; COCHAR, Thereza. Literatura Brasileira em didlogo com outras
literaturas e outras linguagens. 3. Ed. Sao Paulo: Atual, 2005.

FERREIRA, Mauro. Aprender e Praticar Gramatica. Sdo Paulo: FTD, 2003. )
SAVIOLLI, F. P.; FIORIN, J. L. Para Entender o Texto. Leitura e Redagédo. S&o Paulo: Atica,
1990.

Referéncias Complementares:

CARNEIRO, A.D. A Escritura do Texto. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

ERNANI & NICOLA. Préticas de Linguagens — Leitura e Producdo de Textos. Sdo Paulo:
Scipione, 2001.

HELENA, Maria. Modernismo Brasileiro e Vanguarda. Série Principios. S&o Paulo: Atica,
1996.

MOURA, F. Trabalhando com Dissertagio. Sd0 Paulo: Atica, 1992.

NICOLA, José de. Literatura Brasileira. Das Origens aos Nossos Dias. Sdo Paulo: Scipione,
2003.

NICOLA, J. de; ERNANI, T.; FLORIANA, T. C. Portugués para o Ensino Médio. Séao
Paulo: Moderna, 2002.

OLIVEIRA, Clenir Bellezi de. Arte Literaria Brasileira. Sdo Paulo: Moderna, 2002.
PASQUALE & ULISSES. Gramaética da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: Scipione, 2004.
SARMENTO, Leila Lauar. Oficina de Redacdo. Sdo Paulo: Moderna, 1997.

. Gramética em Textos. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

SAVIOLI, F. P.; FIORIN, J. L. Liges de Texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo: Atica, 1999.

ORIENTACOES GERAIS

Em comum acordo com a turma, as formas de avaliacdo, bem como os valores atribuidos poderdo ser
alterados no decorrer do ano letivo.

Assinatura do Professor Assinatura do Coordenador do Curso
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ANEXO 2 - PROPAGANDA POLITICA

VIRSSSIRNTIIITINNININIIINIIINIID

Eleicoes 1
Capitao Vitorino

O capitao Vitorino Carneiro da Cunha confia
na vitéria de seu grupo politico. Ele, na condicdo
de articulador, percorre engenhos firmando
compromisso com os produtores da regiao.

E um nome que se levanta rumo a Camara
do Pilar, sobretudo depois de ter enfrentado
a policia e os cangaceiros de Antonio Silvino.

Eumhomemsimples, maslutaparaproteger
os mais fracos. Seu parentesco com José Paulino
lhe confere uma linhagem oligarquica, a qual o
capitdo renuncia através do contato direto com a
populacio e da defesa das pessoas desamparadas.

Arrisca a propria vida denunciando
desmandos de maneira aberta e
audaciosa. Este é Vitorino Carneiro da
Cunha. Terd chegado a vez do capitdo?

Eleicoes 2
Coronel José Paulino

Menos engajado que seu primo Vitorino,
o coronel se dedica ao seu engenho,
mas, quando requisitado, se dispée a ajudar.

No episédio da invasdo dos cangaceiros
de Antdnio Silvino ao engenho Santa Fé,
negociou a retirada do bando. Também auxiliou
o tenente-coronel Lula de Holanda quando
ele esteve em disputa com o Engenho Novo.

O capitdo Vitorino, no entanto, defrontara
o coronel Paulino pela Camara do Pilar

Local
Tenente-coronel Lula de
Holanda

E um dos senhores de engenho que
menos se envolve em politica na regiao do Pilar.
Recusou, por vérias vezes, cargos politicos e ndo
parece disposto a conversar sobre o assunto.

Causa estranheza esta postura, uma vez
que Lula de Holanda é filho de Anténio Chacon,
que pelejou até a morte na Revolta Praieira em
1848. Revolta esta causada por motivos politicos.

O certo é que o tenente-coronel Holanda

ndo parece a vontade para expor suas ideologias.

Nacional
Cangaceiros

Nao importa o quanto sejam combatidos
e cagados pela policia, tornam-se inalcancaveis
devido ao apoio de alguns senhores de
engenho, que recebem o lider do cangaco,
Anténio Silvino, em suas propriedades.

Se para alguns o cangaco é a Unica forma
de redistribuicao de renda e de resisténcia ao
sistema coronealista, para outros é o grupo
criminoso mantido através da conivéncia da
populagao e de poucos senhores de engenho.

O que o leitor acha?




ANEXO 3 - CRONICA ESPORTIVA

“AGORA JA E CERTO, O FOGO ESTA MORTO!

stas palavras foram usadas pelacomissao | mortol, é fogo morto!, é fogo morto!"
técnica do Engenho Santa Fé Futebol |
Clube. Apés derrota emblematica para o
afinado time Santa Rosa, o time da Zona
da Mata paraibana, ndo conseguiu se manter
na primeira divisdio do campeonato regional.

Com uma atuacao pifia de seu craque:
Vitorino“Papa-Rabo”, o time Santa Fé, conhecido
por “fogo do agreste’, viu todas suas esperancas
de manter seu “fogo” aceso no campeonato
se perderem com a derrota sofrida(0 X 3).

O técnico do Santa Fé , aclamado pelos
jogadores de Mestre José Amaro, viu seu
cargo entrar em cheque, pois , segundo ele ,
“a situacao é deprimente, um time com toda
2 historia do Santa Fé ndo poderia estar nessa
situacao” Agora a diretoria busca um novo
treinador para o cargo deixado por José Amaro.

A torcida do “fogdo” viu seu time
deixar-se levar pelo jogo envolvente do
time do Santa Rosa, comandado por
José Paulino, que contou com a brilhante
atuacdo do capitdo do time: Antonio Silvino.

Quando o jogo ja estava 3 a 0 para o Santa
Rosa, Vitorino desesperou-se e partiu para a |
violéncia, levando um cartdao amarelo e sendo
advertido pelo arbitro, atitude que s6 foi sanada
devido a rapida acao de José Paulino que pediu
calma a seus jogadores e “freou” o time vitorioso.

Assim com grande tristeza, a
torcida gritava ao final do jogo’é fogo

GE I .




ANEXO 4 - ARTIGO DE OPINIAO

"

jvemosemum paisquesedenomina“republica”,
status alcancado com o recente golpe militar,
comandadopelomarechal DeodorodaFonseca.

Formamos também uma federagao, ou‘

seja, cada unidade territorial (estado) possui
prerrogativas  instauradas  por  constituicdo,
mas apenas o Estado Federal é soberano.

Diante deste cenario, €é pertinente

perguntarmos se anossarealidade politica é resultado
deste modelo de governo ha pouco tempo adotado,
ouse sofredistor¢des por parte de nossas autoridades.

Compreende-se por republica, um Estado
onde a populagdo, ou parte dela, escolha seus
governantes. Este é o panorama de nosso pais? A
priori parece ser. Entretanto, basta observarmos as
elei¢des para constatarmos o contrario: é bem verdade
que os cidadaos escolhem seus representantes,
mas isso ndo ocorre de maneira soberana. E o
chamado voto de cabresto, controlado através de
coronéis em seus respectivos currais eleitorais.

Nestes “currais’, o coronel oferece protecao em
troca de fidelidade, sobretudo nas urnas. Também é
comum que o dono das terras acompanhe os eleitores
atéospontosdevotagaoparaintimida-los,umavezque,
no ato dovoto, é necessario assinara cédula. Capangas
também sado usados neste explicito jogo de coergao.

E ndo podemos tomar a réplica de que os
coronéis Nao ocupam, necessariamente, cargos
politicos como um contra-argumento. Pois, se nao
ocupam, indicam os seus preferidos aos postos. E a
estes Gltimos, certamente, cobrarao este imenso favor.

Se a liberdade de voto ameagada ja nao
constituir uma discrepancia consideravel em relacao
ao modelo de governo que dizemos possuir, vejamos
uma maior: estados superpoderosos se alternam no
poder central - é a terrivel politica do café-com-leite.

Reconhecemos que a Constituicdo Federal de
1891 propicia grande autonomia aos estados, todavia
aarticulagdode mineiros e paulistas paramanterem-se

no poder constitui a usurpacao da representatividade
politica das demais unidades da federacao.

E inaceitdvel esta alternancia, altamente
lucrativa para a pecuaria (majoritariamente
mineira) e cafeicultura (sobretudo paulista) em
detrimento aos demais segmentos da economia.

Além disso, os recursos da nacao também
nao sao distribuidos de maneira justa, ficando
sempre a maior parcela para os estados de Sao
Paulo e Minas Gerais. O fato de esses serem os
mais populosos do pais nao justifica tamanho
erro, tendo em vista que, embora recebam
mais recursos, quem acaba sendo beneficiado
é um pequeno grupo, as chamadas oligarquias.

A oligarquia paulista, por exemplo,
controla, simplesmente, a politica monetédria e
cambial, além de negociagbes no exterior para
a compra de excedentes da produgdo cafeeira.

Minas Gerais, por outro lado, tem nomeagoes
constantes de oligarcas para cargos na area federal,
alémdemuitaverbaparaaconstrucaodesuasferrovias.

0 modelo oficial em vigéncia é Republica
Federativa, mas, na pratica, trata-se de umaPlutocracia
Bilateral. Plutocracia por ser dominada por oligarcas,
por representar as classes abastadas; e bilateral,
por formar-se através de uma manobra politica que
elege presidentes da republica oriundos de apenas
dois estados da federagao: Sao Paulo e Minas Gerais.

Pano rapido. Este é o pais em que vivemos!
As nossas autoridades nem mesmo seguem o
modelo de governo que propuseram. Acreditamos
que, através da mobilizacao da populagao e também
de autoridades de estados que nao compdem
o circulo vicioso do café com leite, possamos
derrubar todos os privilégios, e construirmos um
pais igualitario, com poder forte, centralizado e voto
secreto. Neste dia poderemos dizer: fazemos parte
de uma republica federativa, e ndgo de um sistema de
governo do qual mal sabemos pronunciar o0 nome.



ANEXO 5 - PLANO DE LEITURA DO 1° ANO - PROFESSOR ELVIS
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ANEXO 6 - PLANO DE LEITURAS DO 2° ANO - PROFESSOR ELVIS
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ANEXO 7 - PLANO DE LEITURA DO 3° ANO - PROFESSOR ELVIS
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ANEXO 8 - DIVULGACAO DO FESTIVAL DE TEATRO DE 2010

UTFPR-CM REALIZA IX FESTIVAL DE TEATRO
9 de setembro no Teatro Municipal

No dia 9 de setembro, acontecerd a nona edicdo do Festival de Teatro da UTFPR — Campus
Campo Mourdo. O tradicional evento leva ao palco o talento dos alunos do curso Técnico
Integrado em Informética do Campus.

Nesta edicdo serdo apresentadas seis pecas: Entre tapas, sem beijos (adaptacdo de textos de
Luiz Fernando Verissimo); O castelo desencantado (Jomar Magalhées); O descobrimento dos
Brasis (texto original dos alunos); Deu a louca na literatura (texto original dos alunos) e O
conto da ilha desconhecida (José Saramago).

O evento terd inicio as 19 horas, no Teatro Municipal de Campo Mourdo. O ingresso sera a
doacdo de um brinquedo. O convite devera ser retirado com antecedéncia na Coordenacéo do
Curso Técnico Integrado em Informatica do Campus.

IX FESTIVAL DE




ANEXO 9 - DIVULGACAO DO FESTIVAL DE TEATRO 2011

UTFPR-CM REALIZA FESTIVAL DE TEATRO NESTA TERCA-FEIRA

Acontece nesta terca-feira, 13 de setembro, a 112 edicdo do Festival de Teatro da UTFPR.
Seré a partir das 19 horas, no Teatro Municipal de Campo Mourao.

No evento serdo apresentadas quatro pecas encenadas pelos alunos do curso Técnico
Integrado em Informatica (ensino médio) do Campus Campo Mourdo da UTFPR. Os titulos
das pecas sdo: Que histdria é esta?; Eles nasceram para brilhar! Mas onde?; Papéis Trocados e
Tribobd City. Algumas pecas sdo adaptadas, outras escritas pelos préprios alunos.

A entrada para o evento é um livro de literatura (novo ou usado). Os livros arrecadados serdo
doados para o Colégio Dom Bosco. Os convites devem ser retirados antecipadamente com 0s
alunos do curso Técnico em Informatica.



ANEXO 10 - NOTICIA PUBLICADA NO SIiTIO DA INSTITUICAO

Alunos do curso técnico produzem documentarios a partir de textos
literarios

Os alunos das turmas dos primeiros e terceiros anos (manha e tarde) do curso técnico em
informéatica do Campus Campo Mourdo, orientados pelo professor de Lingua Portuguesa e
Literatura, “Elvis”, produziram documentarios a partir de obras literarias. A mostra dos
documentérios aconteceu durante 0 més de junho no anfiteatro do Campus.

Segundo o professor “Elvis”, os alunos dos primeiros anos partiram da leitura da obra de
Gustave Flaubert Madame Bovary e fizeram uma analise da relacdo entre a realidade da
Madame Bovary, tipica mulher burguesa do século X1X e a mulher do século XXI.

As turmas dos terceiros anos leram a obra Negrinha, de Monteiro Lobato, e fizeram seus
documentérios abordando os problemas brasileiros apontados por Lobato: decadéncia da
agricultura., drama do imigrante das grades cidades, urbanizacdo crescente do inicio do
século, a problematica do ex-escravo, das empregadas domésticas, entre outros.

Para realizacdo do trabalho, os alunos, além do estudo das obras literarias, pesquisaram o que
¢ um documentario. Para a producdo do video, entrevistaram professores, transeuntes,
psicélogos, agronomos, agricultores, donas de casa, etc.

O professor “Elvis” elogiou o resultado dos trabalhos: “os alunos conseguiram fazer com que
a obra literaria extrapolasse os limites do texto e conseguiram também relacionar os textos da
época com a realidade atual. E outro detalhe interessante foi o envolvimento da comunidade,
como os pais dos alunos e profissionais de diversas areas.”



ANEXO 11 - NOTICIA PUBLICADA NO SIiTIO DA INSTITUICAO

UTFPR SE DESTACA NO ENEM 2010

Todos os oito cAmpus da UTFPR que participaram do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) 2010 obtiveram notas acima da média geral das escolas (511,21). As notas do Enem
2010 foram divulgadas nesta segunda-feira (12) pelo Ministério da Educacdo (MEC). Nesta
edicdo, o Campus Curitiba foi destaque com a 192 nota entre as instituicbes publicas e
privadas brasileiras e a segunda entre as publicas.

Este ano o MEC divulgou as notas dividindo as instituicdes em grupos, de acordo com a
participacdo dos alunos no Enem. O grupo 1 teve 75% a 100% de participacdo; o 2, de 50% a
74,9%; 0 3, de 25% a 44,9%; e 0 4, de 2% a 24,9%. Os campus Pato Branco, Cornélio
Procépio e Medianeira ficaram no grupo 2, e os campus Curitiba, Ponta Grossa, Campo
Mourdo, Toledo e Apucarana, no grupo 3.

Grupo 2

No grupo 2, o Campus Pato Branco obteve a média 677,41 e ficou em primeiro lugar no
Parana entre as instituicdes publicas e privadas. Na Regidao Sul, o Campus ficou com a
segunda nota e com a 302 considerando todas as instituicdes brasileiras. Entre as institui¢cdes
publicas, o Campus Pato Branco obteve a quarta melhor nota do Brasil e a primeira melhor
nota da Regido Sul.

No mesmo grupo, o Campus Cornélio Procdpio, com a média 667,32, ficou em segundo lugar
na Regido Sul entre as instituicdes publicas. O Campus Medianeira obteve a média 639,98 e
ficou em quarto na Regido Sul e em terceiro no Parana entre as instituicdes publicas.

Grupo 3

No grupo 3, o Campus Curitiba alcangcou a média 717,77 e o primeiro lugar no ranking
brasileiro das instituicbes publicas e privadas. Os cdmpus Ponta Grossa e Campo Mourao,
com 658,51 e 656,29 respectivamente, ficaram com as segunda e terceira melhores notas da
Regido Sul entre as instituicdes publicas.

O Campus Toledo obteve a nota 629,73 e o quarto lugar entre as publicas no Estado do
Parana. Com 586,91, o Campus Apucarana ficou em sexto lugar no Parand entre as publicas.

Os oito campus da UTFPR ficaram em primeiro lugar em seus grupos no ranking municipal,
considerando instituicdes publicas e privadas.



ANEXO 12 - NOTICIA PUBLICADA NO SIiTIO DA INSTITUICAO

ENEM: UTFPR TEM SETE CAMPUS ENTRE AS 10 MELHORES INSTITUICOES
PUBLICAS DO PARANA NO EXAME DE 2011

Sete campus da UTFPR ficaram entre as 10 melhores colocac@es, considerando as instituicdes
publicas do Parana, na pontuacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2011. Os
dados foram divulgados nesta quinta-feira (22), pelo presidente do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), Luiz Claudio Costa, e pelo ministro
da Educagéo, Aloizio Mercadante.

O Cémpus Curitiba obteve a melhor pontuacdo com 655,20 pontos e ficou com o 1° lugar
entre as instituicbes publicas do Parana e com 92° lugar geral no Brasil. Em seguida, aparece
0 Campus Ponta Grossa com 640,08, ficando na segunda colocacdo (entre as publicas do
Parand). O Campus Pato Branco aparece em quarto com 627,81; Cornélio Procopio em sexto
com 610 pontos; seguido do Campus Medianeira, em sétimo lugar com 608,9; Campo
Mourdo em oitavo com 602,06; e 0 Campus Apucarana em décimo com 562,55.

Vale ressaltar que, no Campus Curitiba, 100% dos estudantes prestaram o Enem e que, em
todos os campus, 50% das vagas no ensino técnico e na graduacao sao destinadas a estudantes
oriundos da rede publica de ensino.

Considerando as 100 melhores escolas do Brasil, a UTFPR € a Unica instituicdo publica do
Estado a ficar entre estas colocacdes.

Para o pro-reitor adjunto de Graduacdo e Educacdo Profissional, Carlos Henrique Mariano, a
boa colocacdo da UTFPR consagra o trabalho realizado pela institui¢cdo nos altimos anos. “O
bom desempenho € uma soma da qualidade dos nossos professores e do desempenho dos
nossos alunos”, explica o professor.

A média nacional dos cerca de 891 mil alunos da rede publica que fizeram a prova foi de
474,2 pontos, enquanto os quase 247 mil alunos de escolas particulares alcangaram a média
de 569,2 pontos.

A metodologia utilizada para calcular os resultados do Enem por Escola leva em conta as
escolas com, no minimo, 10 participantes no Enem e 50% de taxa de participacdo dos
concluintes do ensino médio. Segundo o ministro, 0 méetodo foi “o mais objetivo possivel” e
por isso a média final levou em conta somente as quatro provas objetivas.

Cotas

O ministro da Educacdo aproveitou os dados do Enem para fazer uma proje¢édo com base na
lei de cotas sociais e raciais, que entrara em vigor no ano que vem. Ele observou que, do total
de 891 mil candidatos da rede publica, os 37,5 mil concluintes do ensino médio com melhor
desempenho, que corresponderiam aos 12,5% favorecidos pela lei, alcancaram em 2011 uma
média de 630,4 pontos — bem superior a média nacional de 474,2 pontos.

Atualizado em 23/11/2012



APENDICE



APENDICE 1 - TERMO DE AUTORIZACAO

AUTORIZACAO
Maringa, outubro de 2011.

Com o objetivo de investigar como se ddo os processos de ensino-aprendizagem nas
aulas de Lingua Portuguesa da UTFPR — Campus Campo Mourdo, venho pedir sua
autorizacdo para utilizar suas avaliagdes e producOes escritas como partes do corpus de
analise para dissertacdo do Mestrado em Letras promovido pela UEM — Universidade
Estadual de Maring4, sob orientacdo do prof. Dr. Renilson José Menegassi.

Saliento que as analises possuem uma finalidade puramente cientifica e que néo

serdo divulgados nomes no processo.

1.( ) Concordo em participar da pesquisa.

Nome completo:

E-mail:
Idade:

(em caso de minoridade, peco a gentileza de pedir autorizacao aos pais ou responsavel.)

2.( ) Néo concordo em participar da pesquisa.

Livre para comentarios:

3. Apenas aos alunos menores de idade que concordam em participar da pesquisa:

Nome legivel do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Agradeco, imensamente, sua atengdo e cooperagao.

Marli Aparecida Pedro Duque - PG/UEM






