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RESUMO

Lisley Camargo Oberst
lisleyoberst@hotmail.com

Nesta pesquisa, 0 objetivo foi investigar a relacdo entre Lingua Materna (LM) e Lingua
Estrangeira (LE) em enunciados escritos em LE por criangas em aquisi¢do de escrita de (sua)
LM, com o proposito de entender como se mostram, nesses enunciados, eventuais conflitos e
confluéncias na relacdo de imbricacdo entre as linguas. A fim de alcancar esse objetivo, foi
proposta uma andlise qualitativa e quantitativa, inspirada nos pressupostos do Paradigma
Indiciario de Ginzburg (1989), de 627 registros escritos em LE feitos por criangas do 2° ano
do Ensino Fundamental | de escolas municipais de Maringa, Parand. Nesses enunciados,
buscou-se averiguar a existéncia de regularidades no modo como as criangas registravam
palavras em LE, bem como levantar hipOteses explicativas sobre as motivaces para 0s
registros dessas palavras, considerando as dimensdes fonético-fonoldgica e ortogréfica tanto
da LE quanto da LM dos escreventes. Essas analises se justificam pela importancia da
discussao acerca da relagdo do sujeito com a linguagem no quadro tedrico e pratico do ensino
e da aprendizagem de linguas, bem como no do incentivo a internacionalizacdo da educacéo.
Esta investigacdo parte dos pressupostos tedricos, principalmente, de Coracini (2003, 2007) e
Revuz (1998) quanto a perspectiva enunciativo-discursiva de LM, LE e da relacdo conflituosa
e de imbricagéo entre elas, e das discussdes sobre heteroglossia de Bakhtin (1981, 2015), no
que tange a constituicdo dialogizada e movente do sujeito por vozes sociais, que, assim como
assumido nesta dissertacdo, incluem também as linguas materna(s) e estrangeira(s). Com base
nesse aporte tedrico, a analise dos enunciados escritos infantis partiu da hipdtese de que os
conflitos e confluéncias entre LM e LE que constituem a movente identidade dos sujeitos se
mostram em imagens que 0s escreventes constroem sobre as linguas. Essas imagens podem
indiciar a relagdo entre LM e LE que, na escrita e nas praticas socio historicas das criangas,
estdo/sdo imbricadas. As analises apontam para grande regularidade no modo como as
criancas registram as palavras em LE: majoritariamente, elas fazem registros que parecem
recuperar, em parte ou em seu todo, as estruturas silabicas das palavras em IA (Inglés
Americano); quando essa recuperacao ndo acontece, as criancas fazem os registros por meio
de grafemas pouco comuns ou impossiveis tanto no IA quanto no PB (Portugués Brasileiro), o
que chamamos nesta pesquisa de registros idiossincraticos. Além dessa regularidade,
buscaram-se hipoteses explicativas para a motivagdo da emergéncia desses registros, a partir
das quais os registros foram agrupados e discutidos. Os resultados das analises levam a
concluséo de que pistas deixadas pelo escrevente em seu enunciado escrito sao significativas
da relacédo entre LM e LE, bem como entre sujeito e linguagem: os conflitos e confluéncias
entre 0 materno e o estrangeiro se mostram em imagens de afastamento e aproximacgéo que 0s
escreventes tém sobre as linguas. Essas imagens se mostraram, nesta pesquisa, como
evidéncias de que as linguas materna e estrangeira se imbricam como vozes sociais que
habitam e constituem as possibilidades do sujeito (se) dizer.

Palavras-chave: Lingua Materna. Lingua Estrangeira. Heteroglossia. Silaba. Escrita.
Aquisicdo da escrita. Ortografia.



ABSTRACT

Lisley Camargo Oberst
lisleyoberst@hotmail.com

On this research, the objective was to investigate the relation between Mother Tongue (MT)
and Foreign Language (FL) in statements written in FL by children in writing acquisition of
(their) MT, with the purpose of understanding how it is shown, in these statements, possible
conflicts and confluences of the intermingling relationship of the languages. In order to reach
such objective, it was proposed a qualitative and quantitative analysis, inspired by Ginzburg’s
(1989) Indiciary Method, of 627 written registrations in FL made by children who studied the
2" year of Elementary Education in municipal schools in the city of Maringa, Paran4. On
these statements, it was investigated the existence of regularities on the way the children
registered words in FL, and it was also searched for the linguistic explanatory hypothesis
about the motivations for these words’ registrations, considering the phonetic-phonological
and orthographic dimensions from both FL and the writers’ MT. This investigation is
supported by the importance of the discussion about the relationship between subjects and the
language that constitutes them for the theoretical and practical framework of language
teaching and learning as well as for the thematic of education internationalization incentive.
The research is mainly founded on the theoretical assumptions of Coracini (2003, 2007) and
Revuz (1998) on what concerns the enunciative-discoursive perspective of MT, FL and the
conflicting and intermingling relation between them, and also on Bakhtin’s (1981, 2015)
discussions about heteroglossia on what concerns the dialogical and moving constitution of
the subject among social voices which, as assumed on this research, may also include MT and
FL. Based on this theoretical input, the analyses of children’s written statements stem from
the hypothesis that the conflicts and confluences between MT and FL which constitute the
subject’s moving identity are shown as images that writers build about the languages. These
images may indicate the relationship between FL and MT that, on children’s writing and
social-historical practices, are intermingled. The analyses indicate that there is one major
regularity on the way children register the words in FL: they mainly make registrations which
seem to refer to the entire or part of the syllabic structures of AE (American English) words;
when it does not occur, the children make registrations through little frequent or even
impossible graphemes in both AE and BP (Brazilian Portuguese), which we named, on this
research, idiosyncratic registrations. In addition to this regularity, it was also searched for the
explanatory hypothesis about the motivations for the emergence of what the children wrote
from which the registrations were grouped and discussed. The analysis results lead to the
conclusion that traces left by the writers on their written statement are significative of the
relation between MT and FL as well as between subjects and language: the conflicts and
confluences between maternal and foreign are shown as images of distance and proximity that
writers have about the languages. These images are shown, on this research, as evidences that
mother and foreign languages intermingle as social voices that inhabit and constitute the
subject’s possibilities of speaking or being spoken.

Keywords: Mother Language. Foreign Language; Heteroglossia. Syllable. Writing. Writing
Acquisition. Orthography.
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INTRODUCAO

Tratar da relacdo entre linguas nédo € trabalho simples, visto que ela pode ser abordada
a partir de diferentes Oticas entre aquelas das Ciéncias da Linguagem, como as da descri¢cdo
linguistica, da historiografia, da lexicografia, dos estudos literarios, da tradugdo, dentre outras.
Diversos sdo, também, os recortes a partir dos quais a relagdo entre linguas pode ser estudada,
vista a complexidade e a abrangéncia desse tema. Um dos caminhos de pesquisa possivel é
aquele que aborda a relacédo entre lingua materna (LM) e lingua estrangeira (LE) do ponto de

vista de seu ensino e de sua aprendizagem, assim como fazemos nesta dissertacao.

Esse campo de estudos, com uma histéria antiga e heterogénea, &€ marcado por grandes
mudancas conceituais e metodoldgicas, como conta Germain (1993), ao tratar sobre os 5000
anos de histéria do ensino de linguas. No Brasil!, como aponta Uphoff (2008), essa histdria
passou a se sedimentar na década de 1960, quando a relagdo entre linguas era vista como uma
relacdo de oposicdo. Nesse primeiro momento, cuja metodologia de ensino ficou conhecida
como método tradicional, baseada nas estruturas gramaticais e traducdo das linguas,
acreditava-se ser possivel extrair significados das linguas apenas a partir da forma, pois
haveria uma relacdo de transparéncia entre as linguas. A nogdo de lingua subjacente a essa
metodologia era a de sistema decodificavel, formado por regras possiveis de serem
memorizadas e, apenas por meio da memorizacdo desse sistema (regras gramaticais e
vocabulrio), acreditava-se possivel saber uma lingua. Por ser, nesse momento, a lingua vista
como um sistema transparente a ser decodificado, acreditava-se, também, na possibilidade de
transpor significados por meio da traducdo. Nessa perspectiva, o sujeito exerceria meramente
a funcdo de decodificar e transpor estruturas das linguas que seriam transmitidas,
explicitamente, pelo professor. Assim, a LM do sujeito era essencial, mas apenas para ser
decodificada em contraposicdo a LE.

Ainda de acordo com Uphoff (2008), em oposicdo a essa primeira metodologia,
porém, no mesmo periodo, surgiu 0 método audiolingual, fundamentado no behaviorismo?,

cujo objetivo era levar o aluno a memorizar e reproduzir estruturas de situacdes de

! N&o objetivamos, nesta pesquisa, exaurir as discussdes a respeito da histéria dos métodos de ensino e
aprendizagem de LE no Brasil. As metodologias e abordagens destacadas sdo aquelas que, de acordo com
Coracini (2003), se mostram mais relevantes para a defini¢do, ao longo do tempo, dos conceitos de LM e LE.

2 De acordo com Baum (2009), dentro da grande area da Psicologia, 0 behaviorismo é uma filosofia da ciéncia
que retne um conjunto de ideias sobre a chamada Analise Comportamental, ou seja, é a filosofia do
comportamento.
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comunicacdo baseadas em projecGes da cultura ligada a lingua alvo. Nessa viséo, a influéncia
da LM no ensino e na aprendizagem era vista de forma negativa, pois as estruturas
linguisticas e culturais das linguas seriam muito diferentes e, por essa razdo, supunha-se que a
presencga da LM poderia induzir ao erro, de forma que a traducdo foi excluida do processo de
ensino e aprendizagem de LE. E importante ressaltar que, nesse periodo, o que se entendia por
estruturas culturais estava ancorado em arquétipos geneéricos de situacdes cotidianas montadas
a partir do que se confiava ser parte da vida das pessoas falantes da lingua alvo. Essas
situacbes de comunicacdo deveriam ser montadas pelo professor e memorizadas e
reproduzidas pelos aprendizes. O método audiolingual mostrou um aparente avango no trato
da LE em relacdo ao anterior por incluir a consideracdo da cultura dos falantes da lingua alvo.
Entretanto, ndo possibilitava mais que a imitacdo de situacfes ilusoriamente cotidianas, nas

quais o sujeito, mais uma vez, era apenas um reprodutor de estruturas memorizadas.

Nas décadas seguintes, influenciada pela psicologia cognitiva®, surge a abordagem
comunicativa para o ensino de linguas, na qual a linguagem é tida como um instrumento de
comunicac¢do manipulavel por um sujeito de razdo. Nessa perspectiva, 0 processo de ensino e
aprendizagem é entendido como consciente e controlavel e o objetivo é que o aluno alcance
niveis cada vez mais semelhantes ao estrangeiro. Outro deslocamento proporcionado por essa
abordagem, segundo Coracini (2003), foi o da influéncia da LM, agora vista ndo mais como
negativa, mas como mais um instrumento na escalada a plenitude do estrangeiro, uma vez que
este seria 0 ideal almejado no ensino e na aprendizagem da LE. A esse respeito, Calligaris
(1996) discorre sobre um movimento histérico, ocorrido em paises colonizados como o
Brasil, de perpetuacdo de uma ideia de superioridade estrangeira, expressa pelos préprios
brasileiros, que se estende, inclusive, para uma suposta soberania de LEs. Coracini (1987,
2003) refere-se a essa ideia de superioridade estrangeira ao tratar do mito do nativo e do
estrangeiro que permeia a abordagem comunicativa (e outros métodos também). Esse mito diz
respeito a ideia de que existiriam papéis bem definidos de nativo e de estrangeiro e, no ensino
e na aprendizagem de LE, o primeiro deve ansiar tornar-se o mais parecido possivel com o
altimo. A autora afirma que, nessa abordagem, apesar de haver uma aparente aproximacao da
LM e LE, considerar esse mito do nativo e do estrangeiro “cava um fosso ainda maior entre as
duas linguas” (CORACINI, 2003, p. 142).

3 De acordo com Sternberg (2008), a psicologia cognitiva refere-se ao “estudo de como as pessoas percebem,
aprendem, lembram-se de algo e pensam sobre as informagdes” (p.19). De acordo com essa perspectiva, o0 modo
de perceber e/ou conhecer 0 mundo poderia influenciar e até mesmo determinar o comportamento dos sujeitos.
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Essa ltima abordagem conquistou muitos adeptos no final do século XX,
especialmente no Brasil, por causa da promessa de éxitos sem precedentes. Nesse momento,
surgiram conceitos idealizados como os de bom aluno, bom leitor, bom aprendiz, todos
baseados numa crenca de capacidade de controle do sujeito de seu proprio dizer, conceitos
que, se postos em pratica conscientemente, garantiriam o sucesso da aprendizagem da LE.
Dessas mudangas, resultou uma perspectiva de homogeneizacao do ensino e da aprendizagem
de linguas: seria possivel aplicar uma mesma formula de ensino a qualquer aprendiz ideal e,
assim, garantir o €xito de um processo que, nas palavras de Coracini (2003), seria “ideal,
controlavel, tanto mais controlavel quanto maior for o grau de consciéncia do aprendiz,
também idealizado” (p. 142). Nessa Otica, apagavam-Se todos os sinais da histdria e da

subjetividade de cada sujeito com a lingua.

Ainda hoje* parece estar em vigor, segundo Coracini (2003), uma perspectiva de
ensino e aprendizagem de LE com base nesses preceitos, pois ainda acredita-se que, como
afirmou Krashen (1982), a aprendizagem de LE acontece de forma consciente e
institucionalizada, enquanto a aquisicdo de LM acontece num processo inversamente
espontaneo e incontrolavel tendo, como consequéncia desses processos, a defesa da maxima
de que “adquire-se a lingua materna, mas aprende-se a lingua estrangeira” (CORACINI,
2003, p. 143, grifos nossos).

Tendo em vista a complexidade e a ndo-homogeneidade do que se estuda sobre a
relacdo entre LM e LE do ponto de vista de seu ensino e de sua aprendizagem, propomos,
nesta pesquisa, investigar essa relacdo, porém a partir de uma perspectiva enunciativo-
discursiva de sujeito e de linguagem. Dessa forma, alinhamo-nos a uma tradicdo que nos
antecede — como aquela vista nos estudos de Coracini (2003, 2007), Revuz (1998) e Uyeno
(2003). Nesses estudos, entende-se que 0 contato e a inser¢do de um sujeito com as linguas,
sejam elas materna(s) ou estrangeira(s), € Unico, subjetivo, incontrolavel e imensuravel. A
localizacdo socio geografica e a ordem de aquisicdo das linguas, de acordo com essa

perspectiva, sdo consideradas apenas alguns dos aspectos que podem influenciar o maior ou

4 Entende-se que, atualmente, os tedricos do campo do ensino e aprendizagem de linguas tém se pautado na
pedagogia do pos-método (KUMARAVADIVELU, 2001), segundo a qual ndo se deve buscar um método
perfeito ou um conjunto de procedimentos para o ensino e a aprendizagem ideal de linguas. Essa perspectiva,
provinda da insatisfacdo de tedricos como Clarke (1994), Kumaravadivelu (1994) e Prabhu (1990) em relacéo as
limitacdes do conceito de método de ensino e aprendizagem de linguas e ao modelo de formacéo de professores,
tem como esséncia a protagonizacdo do professor como responséavel pela adaptacdo dos métodos de ensino a sua
propria realidade e a dos alunos. Entretanto, essa discussdo, ainda em ascensdo, ndo foi levada em consideragéo
para a conceituacdo de LM e LE pretendida nesta dissertacdo, uma vez que sua contribuicdo ainda se da de
forma mais efetiva no plano teérico do que no pratico.
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menor nivel de identificacdo do sujeito a lingua. Por esses motivos, sdo considerados varios
fatores linguisticos e extralinguisticos para a definicdo de conceitos mais fluidos tanto de LM
quanto de LE e de fronteira mais flexivel entre elas, de forma que a influéncia de uma em
relacdo a outra é vista como parte essencial e insepardvel do ensino e da aprendizagem de

linguas.

Nesse sentido, olhamos para as linguas materna e estrangeira, para a relacéo entre elas
e para o processo de ensino e aprendizagem de linguas de modo diferente das perspectivas
sucintamente descritas acima: ndo buscamos opor LM e LE, nem mesmo silenciar os conflitos
inerentes ao processo de contato, ensino e aprendizagem de uma LE, mas sim levar esses
conflitos em consideracdo, entendendo-os como importantes para a constituicdo da
subjetividade do sujeito que se encontra nesse processo. Portanto, um sujeito consoante ao
explicitado em Coracini (2003), como constitutivamente atravessado por discursos outros. Por
esse motivo, a identidade desse sujeito ndo é acabada e/ou descritivel, mas esta em constate
transformacdo por meio dos conflitos inerentes as suas praticas sociais de linguagem. Séo
esses conflitos que, segundo a mesma autora, levam o sujeito a ressignificar a si mesmo, a
lingua com a qual entra em contato e a discursividade de sua propria LM, mantendo a
continuidade da transformacdo de sua subjetividade. A partir dessas novas, cambiantes e
conflituosamente constituidas identidades, o sujeito constroi imagens — também ndo estanques

—do que é sua lingua e a lingua do outro.

Além dos estudos de perspectiva enunciativo-discursiva sobre os conceitos de LM e
LE e da relacdo entre essas linguas, fundamentamo-nos no conceito de
heteroglossia/plurilinguismo® de Bakhtin (1981 e 2015). Entendemos que a relacéo entre LM
e LE no ensino e na aprendizagem de linguas pode ser melhor explicada se considerada a
multiplicidade de vozes sociais que, no interior das diferentes préaticas, sdo formadas por “uma
variedade de nexos e corregdes entre si [e sdo] sempre dialogadas em maior ou menor grau”
(BAKHTIN, 2015, p. 30). Ou seja, as linguas materna e estrangeira integram também a
pluralidade de vozes sociais que dialogam entre si e habitam as praticas sociais orais e

letradas dos sujeitos, constituindo seu discurso.

Como base nesse aporte tedrico, nesta pesquisa, dentre todas as formas de enunciagéo

nas quais se materializa a relacdo entre LM e LE, propomos um olhar especifico para a

5> Existem divergéncias quanto a traducdo do termo no Brasil. Mais detalhes sobre a traducdo e definicdo do
termo séo explicados no Capitulo 2.
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enunciagao escrita, em especial, de criangas ainda na aquisi¢éo de escrita em LM, com pouco
ou nenhum contato formal prévio com o Inglés Americano (IA). Acreditamos ser esse um
lugar proficuo para pesquisas, considerando que, a partir de um olhar para a escrita
heterogeneamente constituida (CORREA, 2004), podemos observar a inser¢io e a circulagio
do sujeito escrevente por praticas orais e letradas que sdo, essencialmente, sociais e historicas.
Além desses estudos, fundamo-nos também na perspectiva de escrita como “processo
complexo de continua e ndo-linear mudanga na relagdo sujeito/linguagem” (CAPRISTANO,
2007, p. 71), segundo o qual a crianca flutua na construcdo assimétrica e incontrolavel de seu
relacionamento com a(s) lingua(s). Mais informacdes sobre a perspectiva de escrita desta

dissertacdo sdo discorridas no capitulo seguinte.

Elegemos como objeto de investigacdo enunciados escritos em LE produzidos por
criancas em aquisicdo de escrita de LM. O interesse por esse objeto surgiu de discussdes do
Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Aquisicdo da Escrita (CNPq), coordenado pela Prof? Dr?
Cristiane Carneiro Capristano, dando frutos a pesquisas de iniciacdo cientifica,
desenvolvimento de projetos de extensdo e artigos cientificos. Em pesquisas desenvolvidas
previamente a esta, 0 grupo trabalhou com esse objeto de investigacdo, assim como

exemplificado na figura abaixo:

Figura 1: Exemplo do objeto de investigacao
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Fonte: OBERST, 2016, p. 22

A figura acima mostra um exemplo de registro da palavra em Inglés forest, integrante
do corpus de iniciacdo cientifica desenvolvida entre os anos de 2015 e 2016. Esse corpus e 0
de outras pesquisas foi selecionado a partir da constru¢cdo de um arquivo de enunciados
escritos infantis proposto por pesquisadoras e pela coordenadora do Grupo de Pesquisa
mencionado. Notou-se que esse era um tipo de dado até entdo nao estudado sob a perspectiva
enunciativo-discursiva proposta pelo grupo e pelas pesquisadoras e, por essa razdo, iniciou-se
ali uma trajetdria de pesquisas que partilham do mesmo objeto de investigacdo e da mesma

perspectiva quanto a relacdo entre LM e LE.

O registro exemplificado na Figura 1 foi feito por uma crianca participante do projeto

de extensdo “Introdugdo a Lingua Inglesa: musica para gente pequena”, realizado em 2014, no
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Colégio de Aplicacdo Pedagdgica da Universidade Estadual de Maringa. As criangas
participantes desse projeto estavam no 2° ano do Ensino Fundamental | e ndo tinham contato
formal prévio com a Lingua Inglesa. O objetivo do projeto de extensao era propor atividades
Iudicas envolvendo mdusicas e contacdo de historias em Inglés, bem como producdes textuais
tanto em Portugués quanto em Inglés, para a formagdo de um arquivo de enunciados escritos
feitos por essas criancas. O registro da Figura 1, assim como representacfes escritas de outras
palavras em Inglés, foi analisado a fim de verificar quais estratégias as criangas poderiam usar
para grafar palavras em LE e de que forma essas estratégias poderiam deixar ver a relacéo
entre essa LE e a LM dos escreventes. Esses dados foram descritos e analisados quantitativa e
qualitativamente de acordo com a ortografia da Lingua Inglesa e chegou-se a conclusao de
que, ao registrar palavras em LE, as criancgas circulam por uma diversidade de conhecimentos
provindos de praticas sociais orais e letradas tanto em sua propria LM quanto no que

imaginam ser a LE.

O olhar para esse e outros dados de escrita infantil em LE sob a perspectiva discorrida
acima possibilita a observacdo da circulagdo da crianca entre as linguas de forma que parece
patente a relacdo de imbricacdo entre LM e LE. Por esse motivo, para esta pesquisa,
propomos a continuidade da investigacdo desse objeto. Aqui, tratamos de enunciados escritos
infantis em LE feitos por criangas ainda na aquisicio de escrita de LM®, selecionados de uma
nova proposta de producéo textual em LE, explicitada em detalhes no Capitulo 2.

Ao analisarmos esses dados, nossa hipotese é a de que os conflitos e confluéncias
entre LM e LE que constituem a movente identidade dos sujeitos se mostram em imagens que
0s escreventes constroem sobre as linguas. Essas imagens, observadas a partir da investigacdo
de pistas nos enunciados escritos, deixam ver a relacdo entre LM e LE que, na escrita e nas

praticas socio histdricas das criangas, estdo/sdo imbricadas.

O objetivo desta dissertacdo foi, assim, investigar a relacdo entre LM e LE em
enunciados escritos em LE por criangas que ainda se encontram na aquisi¢do de escrita de

(sua) LM, a fim de entender como se mostram, nesses enunciados, eventuais conflitos e

® A LM das criangas que produziram os enunciados escritos analisados nesta dissertagdo é o Portugués Brasileiro
(PB), enquanto a LE na qual foram propostas as atividades das quais provém os enunciados € o Inglés
Americano (IA). Entendemos que, assim como afirmado por Revuz (1998), Uyeno (2003) e Coracini (2003,
2007), ndo existe homogeneidade em nenhuma dessas linguas, pois elas sdo constituidas por complexos
processos historicos, sociais, culturais e politicos, além de estabelecerem relagdes muito particulares com cada
sujeito. Apesar disso, 0s termos PB e IA sdo os mais proximos das linguas consideradas materna e estrangeira
dos sujeitos participantes desta pesquisa, incluindo da pesquisadora.
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confluéncias na relacdo de imbricacdo entre as linguas. Para atingir esse objetivo, de forma

especifica, propomos:

a) analisar gquantitativa e qualitativamente registros escritos de palavras feitos pelas
criancas em LE, verificando se, com relacdo a estrutura da silaba, podem ser
identificadas regularidades;

b) buscar explicagdes linguisticas para a existéncia ou ndo dessas regularidades,
considerando as dimensdes fonético-fonoldgica e ortografica das linguas (LM e
LE).

Esta investigacdo justifica-se por uma série de razbes. Primeiramente, é relevante no
campo cientifico no qual se insere por, de um lado, ter potencial para fortalecer as pesquisas
que abordam as linguas de uma perspectiva enunciativo-discursiva, considerando o ponto de
vista do sujeito que as enunciam e, de outro, trazer essa perspectiva analitica para dados
pouco ou ainda ndo explorados cientificamente. E ainda bastante comum em pesquisas na
area de ensino e aprendizagem de linguas a definicdo estanque e limitadora do que sejam as
linguas (cf. CORACINI, 2003). De forma oposta a essa visao, nossa pesquisa contribuird para
o fortalecimento de estudos nos quais as linguas sejam abordadas como convergentes e nos
quais se valorizem a heterogeneidade e a complexidade tanto do sujeito quanto da(s)

lingua(s).

Ademais, esta pesquisa se mostra também pertinente no plano do ensino e
aprendizagem de LE, especialmente da Lingua Inglesa. As andlises dos dados de escrita
infantil permitem levantar hipéteses que podem contribuir para o melhor entendimento das
eventuais imagens construidas pelas criangas sobre a LE com a qual entram em contato. A
partir desse entendimento, € possivel observar quais aspectos dessa lingua se mostram mais
ou menos complexos para esses escreventes. Sabe-se ser importante entender o
funcionamento das linguas para buscar caminhos para que elas sejam trabalhadas com o
sujeito falante/escrevente na sala de aula. Primeiro, € essencial entender o funcionamento das
linguas olhando, especialmente, para como ele acontece no imaginario do sujeito, uma vez
que, como defende Coracini (2003), a imagem que fazemos do estrangeiro (assim como do
estrangeiro de nds) é constitutiva da identidade de cada sujeito e, por isso, € elementar para o
processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que nossas analises permitem também
elencar algumas das solugdes buscadas pelo escrevente quando se depara com o desafio de

registrar uma LE.
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Esta dissertagdo pode também contribuir com a prética docente no ambito do Ensino
Fundamental I, sobretudo a desenvolvida no espaco sociogeografico no qual esta pesquisa foi
desenvolvida. Ela esta estreitamente ligada a implementacdo do ensino de Lingua Inglesa
como LE na educacdo publica municipal de Maringa (Parana), uma vez que 0s enunciados
escritos infantis analisados aqui foram produzidos por criangas dessa rede de educacéo, a qual
teve a LE implementada no curriculo muito recentemente. Destacamos ainda que a rede
municipal de educacdo de Maringd é uma das poucas do pais que oferece o Inglés como
disciplina integrante da matriz curricular desde os primeiros anos do Ensino Fundamental.
Nossa pesquisa tem carater inovador e inédito, considerando que € uma das primeiras
pesquisas voltadas para a tematica da escrita em Inglés como LE por criancas do Ensino
Fundamental 1 em Maringa desde que a disciplina de Inglés foi implantada na rede municipal
de ensino em 2014. Nessa direcdo, esta pesquisa pode contribuir com uma série de
consideracdes teoricas e analiticas no que tange as nogdes de LM, LE, a relacdo entre as
linguas e do sujeito com a linguagem que poderdo ser importantes para a construcdo e
manutencdo da disciplina no curriculo do Ensino Fundamental I. As discussdes apresentadas
na pesquisa podem formar um conjunto de saberes possivelmente viabilizadores da
constituicdo de subsidios para as reflexdes dos professores e equipe pedagdgica na construgdo
de curriculo e aulas de Inglés como LE no municipio de Maringa, considerando que buscamos
apresentar caminhos possiveis percorridos pelas criangas quando se deparam com o desafio de

registrar uma LE.

De forma menos direta, esta pesquisa pode contribuir também para o ensino e
aprendizagem de LM. Ao observamos indicios da imagem que o escrevente pode ter da LE,
examinamos também, de forma menos explicita, a imagem e o conhecimento da crianga sobre
sua propria LM. A partir dessas observagoes, é possivel colaborar com a reflex&o e a prética
da abordagem do PB tanto para professores de LM, quanto para professores de LE. Ademais,
muitas vezes, quando o escrevente precisa registrar a LE, ele busca solugdes mais comuns
para situacdes semelhantes em sua LM, o que representa um grande conhecimento do
escrevente sobre o funcionamento de sua LM. E essencial para o compartilhamento e
construcdo conjunta do conhecimento que os professores tenham ciéncia da mobilizacdo de
diferentes areas de conhecimentos linguisticos feita pelo escrevente. No ensino e na
aprendizagem de LE, entender como o aprendiz circula entre as linguas e quais aspectos de
uma e de outra lingua se mostram mais complexos ou, ainda, quais solu¢fes sdo buscadas

mais recorrentemente, pode colaborar com uma melhor forma de construc¢do do processo.
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Como consequéncia dessa justificativa, uma outra contribuicdo do nosso trabalho,
também menos direta, é a de problematizar o estatuto das linguas no processo de ensino e
aprendizagem de linguas. A imbricacdo das linguas que desejamos tematizar nesta dissertacao
pode ser fator relevante para discutir, de forma critica, a postura didatico-pedagdgica que vé
algumas linguas como superiores a outras, portanto, que acredita na hegemonia de
determinadas linguas em detrimento de outras, como no caso das reflexdes de Calligaris
(1996) mencionadas anteriormente a respeito da suposta soberania das LES em paises

colonizados como o Brasil.

Por fim, a realizacdo desta pesquisa justifica-se também por contribuir para as
discussdes sobre o ensino e aprendizagem de LE para criancas em relacdo ao incentivo a
internacionalizacdo/globalizacdo da educacdo basica. Acreditamos que, com objetivos
propostos nesta pesquisa, podemos contribuir para as discussdes a respeito do funcionamento
e da imagem da LE para criancas e também do ensino e aprendizagem de LE desde os
primeiros anos da Educagdo Baésica, temas recorrentes nas politicas de incentivo de
internacionalizacdo da educacdo, intensificados nos ultimos anos, como aponta Thiesen
(2017). Vale ressaltar que ainda ndo existe consenso sobre a idade ideal para iniciar o ensino e
a aprendizagem de uma LE; porém, seu encorajamento desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental tem sido acentuado por motivos que, segundo Servilha (2014), sdo de ordem
politica, social e mercadoldgica. Logo, contribuimos para essas discussdes no tocante as
nocbes de LM e LE e da relacdo de imbricacdo entre elas, bem como em relacdo a
importancia da consideracdo da relacdo entre sujeito e linguagem que, a nossa ver, esta na

base do ensino e aprendizagem de LE.

Assim justificada, para cumprir com 0s objetivos propostos, esta dissertacdo esta
organizada da seguinte maneira: no Capitulo 1, apresentamos o eixo tedrico no qual estdo
fundamentadas as discussbes sobre a relagéo entre LM e LE que formam uma das bases
teodricas desta pesquisa. Para tanto, discorremos sobre os conceitos de materno e estrangeiro
em diferentes areas do conhecimento, a fim de construir e apresentar nossa forma de olhar
para como a relacdo entre essas linguas se mostra na escrita de criancas. Partimos de reflexdes
sobre o conceito de sujeito estrangeiro e sua relacdo com a ideia de territoriedade e
pertencimento a grupos sociais em estudos da area das Ciéncias Sociais. A reflexdo partindo
dessa area se da por ser nela onde se encontram trabalhos voltados diretamente para a
discussédo do estatuto do estrangeiro, especialmente no quadro da consolidacédo do capitalismo

moderno e do intenso fluxo migratério na passagem do século XIX para o XX (cf.
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TEDESCO, 2016). Em seguida, partimos para a discussdo sobre o que chamaremos aqui de
estrangeiridade’, concebida no campo dos estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas.
Depois, apresentamos uma discusséo, também nos estudos sobre o ensino e aprendizagem de
linguas, sobre como se relacionam, em diferentes perspectivas, a nocdo de estrangeiridade e
maternidade das linguas. Por fim, exprimimos a postura assumida nesta dissertacdo quanto as

nocOes de LM, LE e da relacéo entre elas.

Em seguida, no Capitulo 2, apresentamos o0 material e a metodologia adotados nesta
pesquisa. S&o descritos 0s passos da construcdo do arquivo de enunciados escritos que deu
origem ao corpus, incluindo as motivacdes de escolha do objeto de investigacdo e dos
participantes, os detalhes da preparacgéo e aplicacdo do projeto de atividades e coleta de dados
que resultou no arquivo de enunciados escritos infantis, bem como uma descri¢do quantitativa
dos enunciados gerados na aplicacdo do projeto. Descrevemos, também, as escolhas e
justificativas metodoldgicas para o recorte do corpus. Por fim, sdo apresentados 0s passos
metodologicos para a realizagdo das andlises quantitativa e qualitativa dos enunciados escritos

infantis.

No Capitulo 3, trazemos uma descri¢do, anélise e discussdo dos enunciados escritos
infantis investigados nesta dissertagdo. Primeiramente, apresenta-se uma descri¢do detalhada
dos padrdes fonoldgicos, silabicos, fonotaticos e ortograficos do PB e do 1A mobilizados
como categorias de andlise dos dados. Em seguida, encontram-se a apresentacdo dos
resultados e a discussdo sobre as andlises dos registros feitos pelas criangas em dois
momentos: primeiro, discutimos sobre as regularidades e possiveis motivagdes dos registros
que, de acordo com as caracteristicas levantadas, parecem recuperar, em parte ou em seu todo,
as estruturas silabicas das palavras em IA. Nessa etapa, apresentamos reflexdes sobre a
relacdo entre LM e LE que se mostra nos registros das criangas nos momentos em que elas
parecem ser mais afetadas pelas confluéncias entre as linguas; em seguida, discutimos sobre
as possiveis motivagOes para a emergéncia de registros aparentemente “aleatorios” e que
chamamos de idiossincraticos. Essa se¢do tem por objetivo refletir sobre os momentos em que

as criancas parecem ser mais afetadas pelos conflitos entre LM e LE. Por Gltimo, ao final da

7 O termo estrangeiridade esta presente em pesquisas de diferentes campos e areas, como na Psicologia, em que
seria entendido como uma condicdo inerente a todo ser humano em determinados momentos da vida, a depender
de condicdes subjetivas em funcdo da historia de cada sujeito (cf. MALLARD et al.,, 2015). Também se
encontra em pesquisas na area da Administracdo Internacional, como em Zaheer (1995), em relacdo aos custos
sociais e econdmicos de uma empresa quando ela opera em mercados estrangeiros. Nesta dissertagdo, chamamos
de estrangeiridade todos os fatores constitutivos da identidade do sujeito considerado estrangeiro e que emergem
em suas praticas sociais. No Capitulo 1, é explorado, com mais detalhes, o estatuto social do estrangeiro para
além das fronteiras geogréficas levado em consideragdo nesta pesquisa.
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dissertacdo, apresentamos as consideragfes finais desta pesquisa e as referéncias

bibliograficas consultadas.
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CAPITULO 1: AS RELACOES ENTRE O MATERNO E O
ESTRANGEIRO

1.1 0 ensino e a aprendizagem de Lingua Estrangeira para Criancas

O ensino e a aprendizagem de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC) é tema
recorrente em pesquisas linguisticas ha bastante tempo. Como aponta Gini (2017), desde
Lenneberg (1967)8, perpetuou-se a crenga de que “quanto mais cedo, melhor” para o ensino e
a aprendizagem de LE. Diferentes autores corroboraram ou refutaram a ideia posteriormente;
porém, ainda ndo existe consenso sobre a idade ideal para se aprender e se ensinar uma LE.
De todo modo, o incentivo ao ensino e aprendizagem de uma LE desde tenra idade permanece
presente nos dias atuais. Sob determinacdo da Resolucdo 4/2010 do Conselho Nacional de
Educacdo, na defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo deve incluir pelo menos uma lingua estrangeira

moderna durante o Ensino Fundamental, e, de acordo com as diretrizes, cabe

sua escolha a comunidade escolar, dentro das possibilidades da escola, que deve
considerar o atendimento das caracteristicas locais, regionais, nacionais e
transnacionais, tendo em vista as demandas do mundo do trabalho e da
internacionalizacdo de toda ordem de relagdes (DCN, resolugdo n° 4, 2010, p. 6).

Thiesen (2017) enfatiza que a internacionalizacdo da educagdo como projeto global é
tema bastante amplo e tem como foco a internacionalizacdo da Educagdo Superior. Por esse
motivo, segundo o autor, sdo poucos os trabalhos que, atualmente, se dedicam a explorar a
proposta de internacionalizacdo dos curriculos da Educacdo Basica. As politicas publicas de
incentivo a internacionalizacdo da Educacdo Baésica, especialmente o encorajamento do
ensino e aprendizagem de uma LE, como aponta Servilha (2014), ganharam espaco na agenda
politica e educacional brasileira por uma série de motivacdes diretamente relacionadas a
fatores politico-institucionais, socioldgicos e mercadologicos. Essas motivacfes, segundo o
altimo autor, partem de uma pressao mundial de encaminhamento do processo de
globalizacdo. Esse processo é entendido pelo autor como um movimento a0 mesmo tempo

integrador, visto que busca identidades regionais, mas também excludente, por ratificar

8 Esse autor postulou a hipdtese do periodo critico, baseada nas conclusdes de estudos clinicos de pacientes com
a linguagem afetada por danos cerebrais. Nesses estudos, Lenneberg constatou que, quanto menor a idade do
paciente, maiores as chances de éxito na recuperacdo dos danos cerebrais referentes a linguagem.
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determinadas identidades em detrimentos de outras. Também sdo ressaltadas, no estudo,
motivacbes fundamentadas em diplomacia publica e paradiplomacia® e no aumento da

demanda de falantes de LEs.

Entretanto, segundo Gimenez (2010), parece evidente que a LE tratada nessas politicas
é a Lingua Inglesa, por ser ela a LE presente na matriz curricular da maioria das escolas de
Ensino Fundamental e Médio no Brasil. A preferéncia por essa lingua independe de fatores
ligados a comunidade local ou a tradigdo. Essa tendéncia € reforcada no texto da Base
Nacional Comum Curricular de 2017, no qual se encontra, na area de Linguagens, a
normatizacdo do ensino de Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental como Unica
LE do documento. Mello (2013) explicita que fatores histdricos tém prevalecido na escolha da
LE no curriculo da Educagdo Basica e que “a opgdo pela Lingua Inglesa ndo é exatamente
uma escolha livre, pois deriva de uma tendéncia mundial” (p. 64). A tendéncia mundial
mencionada pela autora esta na base das politicas publicas de incentivo a internacionalizacao
da Educacdo Baésica: a ideia de que existiria uma propensdo do mundo a comunicar-se em
Inglés devido a processos econémicos, politicos, culturais e sociais. Para essas autoras, parece
haver uma contradicdo entre as motivacGes expressas superficialmente nos documentos
oficiais e as motivacdes de fato fortalecedoras das politicas publicas. De acordo com Gimenez

A

(2010), “é o mercado que fortalece o discurso do carater imprescindivel do inglés” (p 14).

Em oposicéo a essa perspectiva, olhamos para a LE ndo como instrumento de alcance
da globalizagdo, mas como um dos elementos constituintes da subjetividade do sujeito
presente nesse processo de incentivo a internacionalizagdo, assim como sera explicitado
adiante neste capitulo. Por esse mesmo motivo, supde-se, nesta pesquisa, que a LE trazida nos
documentos oficiais da educagdo brasileira ndo deveria ser entendida como sinénimo de
Lingua Inglesa, mas como mais uma das muitas op¢@es a disposi¢ao do sujeito na construgdo
da intercompreensdo que, a nosso ver, deveria ser almejada pela internacionalizagdo da
educacdo. Assim como em Capucho (2010), entende-se que a intercompreensao “corresponde
a0s processos naturais e espontaneos postos em pratica por individuos ‘comuns’, em situagio

de contactos exolingues” (p. 103). Ou seja, a integragdo da LE — e ndo necessariamente o

® De acordo com Servilha (2014), a diplomacia pUblica consiste no “instrumento de governos e ou organizagoes,
sejam publicas ou privadas, para fins de mobilizacdo de valores, como recursos para comunicar e atrair publicos
de outros paises, além dos seus governantes” (p. 15). Ja a paradiplomacia ¢ definida por Servilha (2014), a partir
das contribui¢des de Prieto (2004), como “o envolvimento de governo subnacional nas relagdes internacionais,
por meio de estabelecimento de contatos, formais ou informais, permanentes ou provisorios (ad hoc), com
entidades publicas ou privadas, objetivando promover resultados socioecondmicos ou politicos, bem como outra
dimensdo externa de sua propria competéncia constitucional” (PRIETO, 2004, p. 251 apud SERVILHA, 2014, p.
20).
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Inglés — no curriculo de escolas brasileiras desde os primeiros anos do Ensino Fundamental
pode ser uma grande aliada para o desenvolvimento de contatos entre sujeitos que se
comunicam por meio de linguas diferentes, vistas, nesta dissertacdo, como imbricadas, nas
mais variadas préaticas sociais, processo potencialmente contributario para a efetivacdo da
internacionalizacdo da educagdo estimulada nos documentos oficiais da educacgao no pais.

Admitimos que a perspectiva de relacdo imbricada entre LM e LE, assumida nesta
pesquisa, pode contribuir para as discussdes sobre o incentivo do ensino e aprendizagem de
LE com o objetivo de atingir a internacionalizacao da educacéo, de forma a estimular também
as praticas de intercompreensdo. Apesar de a LE observada nesta investigacdo ser o IA, as
contribuicfes da pesquisa ndo se apresentam apenas por meio do ensino, aprendizagem e
investigacdo da Lingua Inglesa para criangas, mas, sobretudo, mediante a analise da relacéo

do sujeito com a linguagem que o constitui.

Neste capitulo, apresentamos o quadro tedrico a partir do qual, nesta dissertacdo, serdo
observadas as relacGes entre LM e LE. Para tanto, como adiantamos, desenvolvemos uma
reflexdo sobre os conceitos de materno e estrangeiro em diferentes areas do conhecimento, a
fim de construir e apresentar nossa forma de olhar para como a relagéo entre essas linguas se
mostra na escrita de crian¢as. Como ponto de partida, na se¢do seguinte, ponderamos sobre o
conceito de sujeito estrangeiro e sua relacdo com a ideia de territoriedade e pertencimento a
grupos sociais em estudos da area das Ciéncias Sociais, a fim de buscar compreender se e
como as nocgdes de maternidade e estrangeiridade podem contribuir para a formagdo da
identidade dos sujeitos que, em suas praticas sociais, se pdem em contato com as linguas do

um e do outro.

Propomos essa primeira reflexdo, pois encontramos, na area das Ciéncias Sociais, um
maior numero de trabalhos - ainda que escassos - com 0 objetivo de discutir o estatuto do
estrangeiro ndo apenas em termos econdémicos ou politicos, mas também em relacdo a sua
identidade. Essas discussdes se intensificaram, especialmente, como aponta Tedesco (2016),
entre os estudos sobre a consolidacdo do capitalismo moderno e o intenso fluxo migratério na
passagem do século XIX para o XX. Supomos que entender como historica e
sociologicamente atribuimos sentidos para o “estrangeiro” pode ser fator relevante para
compreendermos o imaginario pelo qual circulam os sujeitos quando se inserem no ensino e

na aprendizagem de uma LE.
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1.2 0 estrangeiro e a estrangeiridade

Quando se fala de estrangeiro, temos muito comumente a referéncia de um sujeito que
ndo pertence a uma determinada terra, vindo de longe, falante de outra lingua, portador de
outra cultura. Nos estudos das Ciéncias Sociais, a ideia de estrangeiro esta principalmente
relacionada com o0s movimentos migratorios. Em especial, a tentativa de entender as
motivacdes que levam um individuo a mover-se geograficamente em diferentes momentos
histéricos é bastante recorrente na agenda de pesquisas nesse campo. Menos recorrente €,
entretanto, a tentativa de caracterizacdo da identidade do sujeito migrante. Essa € uma

tematica encontrada em estudos como o de Barbosa (2010) e Simmel (2005).

A primeira autora trabalha com a ideia de imigracdo como fenémeno histérico e
inerente ao ser humano. Para Barbosa, desde a segunda metade do ultimo século, esse
fendmeno é afetado pelo processo de globalizacdo, que representa a passagem de identidades
modernas para pos-modernas, sendo essas “transterritoriais, multilinguisticas e multiculturais”
(BARBOSA, 2010, p.16). Esse contexto (politico, econdmico, historico e cultural) abriu
caminhos para uma maior movimentag&o intercontinental. Entretanto, ndo ha consenso entre
os estudiosos da area, segundo a autora, em relacdo a efetivacdo positiva dos efeitos esperados

pela globalizacéo.

Ja numa perspectiva socioldgica, a autora afirma ser o processo de imigracao também
proprio do ser humano. Para ela, existe uma diferenca entre os conceitos de cidadé&o,
estrangeiro e imigrante. A autora cita os estudos de Bourdieu (1991), quando o socidlogo faz
a distingdo de cidaddo como oposto de estrangeiro: enquanto o primeiro é o ser social, que
estd “do lado do Mesmo” (p. 18), o segundo € o ser ndo-social, que estd “do lado do Outro”
(idem). Deslocado entre eles, nem de um lado nem de outro, esta o imigrante, a fronteira entre

0 ser e o0 ndo-ser social.

Ao abordar as condicGes sociologicas delineadoras da identidade desse ser imigrante,
Barbosa (2010) discorre sobre a identidade do imigrante como estrangeiro. A autora lembra
que essa é uma categoria ampla e possibilita 0 posicionamento dicotémico superficial de
eu/ele. Uma primeira perspectiva de estrangeiro, bastante frequente no senso comum, como
aponta a pesquisadora, é aquela da I6gica nacionalista e etnocéntrica. A autora explica que ela

implica uma conotacdo negativa, no sentido de que o estrangeiro seria aquele de cultura
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atrasada (pois difere da “minha”) e ndo reside no “meu” Estado-nacdo, por essa razdo, nao é
digno de confianga. Nessa otica, “o ‘normal’ seria cada populagdo residir no seu Estado-
nagao” (p. 23), portanto, anormal/estranho ¢é o estrangeiro. Ja na logica culturalista, considera-
se 0 universo cultural de um grupo como incompativel com o de outro grupo e, logo, a cultura
do “outro” é sempre vista como inferior. Ou seja, nessa perspectiva, o normal ¢ a “minha”
cultura, enquanto a do “outro” é estranha. Em ambos 0s casos, a discussdo permanece tolhida
entre 0 “meu” e o “seu” lugar/cultura. O imigrante, nesse movimento, ndo se encontra em

nenhum dos dois lados (BOURDIEU, 1991).

Noutra perspectiva, autores como Canclini (2007) abordam o imigrante como
“portador de um biculturalismo ou de uma identidade fragmentada” (p. 23). Nesse sentido, o
imigrante ndo precisa estar em nenhum lado, pois encontra-se em estado de hibridismo
cultural. Decorre dessa interpretacdo que o estrangeiro e o cidaddo possuiriam uma
uniformidade cultural, pois se encontrariam em lados opostos, porém, definidos em relacéo ao

seu estatuto no mundo.

Entretanto, todos esses autores esbarram na problematizacdo das diferencas entre os
conceitos de imigrante e estrangeiro. Barbosa (2010) afirma existirem casos de uso de um
termo pelo outro como sinbnimos, mas que, na pratica, existem diferencas importantes, como
aponta Sayad (1991). Para esse autor, 0 imigrante e o estrangeiro tém em comum o fato de
serem vistos sempre da perspectiva do “eu” e, assim, sdo sempre “outro”. A diferenca entre
eles esta na delimitacdo do espaco. O imigrante s6 o é quando excede o0s limites de
determinadas fronteiras geograficas. O estrangeiro sempre é estrangeiro dependendo de quem
0 Vé, e ndo da posicdo geografica em que se encontra. Assim, 0 estrangeiro nao precisa de
fronteiras geograficas para ser estrangeiro; ele pode, sim, vir a ser um imigrante; porém, para
este, se tornam relevantes as fronteiras de seu Estado original. A diferenga primordial,
portanto, entre eles, como aponta Barbosa (2010), é que o imigrante € uma condicdo social,
enquanto o estrangeiro ¢ uma “defini¢do juridica de ‘um estatuto’ (p. 25 apud SAYAD,
1991, p. 243). Ou seja, 0 imigrante necessariamente se movimenta; o estrangeiro

simplesmente é estrangeiro.

Em convergéncia com os apontamentos de Barbosa (2010), o socidlogo Simmel
(2005) também faz discussbes importantes em relacdo ao conceito de estrangeiro.
Discorrendo sobre a forma socioldgica do estrangeiro, ele o define como a unidade do mover-

se e fixar-se, pois existem relacbes concernentes ao espaco fisico (e a mobilidade em tal
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espaco) que sdo a unidade e o simbolo das relagdes entre os seres humanos. Ou seja, é natural

do ser humano, em suas relag¢Ges sociais, locomover-se no espaco fisico.

O socidlogo faz uma distingdo entre os conceitos de “viajante” e “estrangeiro”. O
altimo, no senso comum, é tido como aquele individuo ndo pertencente ao pais do qual se
olha ou, ainda, aquele “que vem hoje e amanha se vai” (p. 350). Esta definicdo corriqueira
corresponde a definicdo de viajante para Simmel: o viajante se movimenta, mas ndo se
estabelece. J& o estrangeiro, na perspectiva do autor, viaja para se estabelecer no local de
destino. O estrangeiro é um viajante em potencial, porque ndo descarta a possibilidade de ir e

vir, mas escolhe ficar.

O conceito do estrangeiro de Simmel também se destaca por ndo preconizar a
distancia como unidade delimitadora, uma vez que o estrangeiro s6 0 € porgque se movimenta,
mas nao necessariamente para longe. Assim, 0 estrangeiro ndo precisa ser aquele de outro
pais, mas sim de qualquer outro lugar além daquele que escolheu ficar. Os parametros
definidores do estrangeiro sdo, entdo, como aponta o autor, outros: dependem das
experiéncias sociais particulares de cada sujeito. Essas experiéncias podem levar a uma
relacdo de proximidade e distanciamento entre os sujeitos, mas ela ndo depende da distancia

fisica. Nas palavras de Simmel (2005),

o0s estranhos ndo sdo tomados como individuos, mas como estrangeiros de um certo
tipo socialmente definido. A distancia em relagdo a ele ndo é mais abstrata e geral,
se baseia agora em elementos socialmente objetivados em relacdo aos quais se déo
as possibilidades de proximidade (p. 356).

Ou seja, cada relacéo social estabelecida pelo estrangeiro delineia a distancia real entre
ele e os outros sujeitos do grupo, podendo ser, inclusive, uma relacdo de proximidade. A
instabilidade entre estar préximo ou longe €, inclusive, caracteristica fundamental do sujeito
estrangeiro para Simmel. Tedesco (2016), em sua sintese sobre o conceito de estrangeiro para
Simmel, afirma que o estrangeiro ¢ “uma configura¢do entre familiaridade e estranhamento,
emocao/afetividade e indiferenca, engajamento e liberdade, suspei¢do e perigo” (p. 290) e
que, portanto, “o conflito é constitutivo da relagdo com o estrangeiro” (p. 291). Néo esta em
jogo de onde veio o estrangeiro, mas as relaces conflituosas estabelecidas em suas relagdes

sociais.

E por essa razo que o autor afirma, também, que o estrangeiro pode surgir da relagéo
de estranheza com o outro, de pessoa para pessoa, € ndo apenas com relacdo a estadia ou a

propriedade de solo fisico. Esse ¢ o carater simbolico do estrangeiro: “alguém absolutamente
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movel” (p. 352), ndo apenas fisicamente, ¢ € esse carater simbolico do estrangeiro chamado,
neste trabalho, mesmo que provisoriamente, de estrangeiridade: a relacdo do sujeito ocupante
desse lugar movel com “todas as atragdes e significancias possiveis no cotidiano das
experiéncias simbolizadas” (SIMMEL, 2005, p. 351). Acreditamos que essas experiéncias se
mostram e tém efeito na lingua, na cultura, nas préticas sociais, na historia da existéncia do
estrangeiro. Se 0 sujeito estrangeiro é absolutamente moével e, para sé-lo, ndo depende
exclusivamente de distancias fisicas, suas praticas sociais orais e letradas também sdo. Da
mesma forma, se a relacdo de distanciamento/proximidade entre o0s sujeitos depende da
solidificagdo das relagbes sociais entre eles, também suas praticas orais e letradas se

mobilizam para mais perto ou mais longe do estranho.

Tanto Barbosa quanto Simmel tém em comum a perspectiva de que se movimentar no
espaco fisico € caracteristica propria do ser humano enquanto ser social e histérico. Também
concordam sobre a delimitacdo de o conceito de estrangeiro estar além da nocao presente no
senso comum de o estrangeiro ser de outro pais ou de longe. Apesar do espaco fisico ser um
importante fator para a concretizagdo dos movimentos migratérios e, assim, para a
determinacdo de quem € o estrangeiro (ou, nesse caso, imigrante), parece correto afirmar ser
ainda mais importante a identidade dos sujeitos, tanto daquele na posicdo de
imigrante/estrangeiro quanto daquele que o vé. Sem a identidade, o sentimento de
pertencimento e a perspectiva de quem vé e de quem vai e/ou fica, 0 estrangeiro nao passa de

um individuo se movimentando no espaco fisico.

Por essa razdo, € preciso, também, para estabelecer quem é o estrangeiro além das
fronteiras do espaco fisico, considerar a estrangeiridade que permeia suas praticas sociais. A
cultura desses sujeitos, as experiéncias sociais, a historia, as condi¢des de migracao, a lingua
que trouxe consigo e que pde em pratica no novo “lugar” (fisico ou ndo) e tanto outros fatores
constitutivos da identidade do estrangeiro sdo postos em acdo por meio das praticas sociais
(orais, letradas e outras) determinantes para o estabelecimento das relagbes — conflituosas —

desse estrangeiro com outros sujeitos.

Perspectivas como as discorridas acima sao importantes para a constru¢do do que se
entende sobre a(s) lingua(s) falada(s) pelo estrangeiro e a forma como ela(s) se relaciona(m)
com a(s) lingua(s) do sujeito que se encontraria(m) na posicéo contraria a do estrangeiro, uma
vez que ela(s) é (sdo), na perspectiva adotada nesta pesquisa, constitutiva(s) da identidade e

das préticas sociais do sujeito, como um dos fatores de estrangeiridade. Na secdo a seguir,
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apresentamos uma discussao sobre como essa estrangeiridade € concebida no campo dos

estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas.

1.3 A estrangeiridade no ensino e na aprendizagem de linguas

A forma de conceber a LE, especialmente para o ensino e aprendizagem de linguas,
tem uma histéria com momentos bastante heterogéneos, nos quais as concepgdes eram - e
ainda sdo - ancoradas em conhecimentos de diferentes areas, como a historia, a sociologia, a
filosofia, a psicologia, dentre outras, como j& antecipamos na introdugdo desta dissertacao.
Essas nocOes estdo inevitavelmente relacionadas com a ideia do que é a prépria LM, pois,
para que haja a lingua do outro, deve haver a lingua do um, mesmo que essa relacdo seja de
afastamento, por exemplo. Ao longo do tempo e do espago das teorias, as interseccfes e
divergéncias entre o materno e o estrangeiro no ensino e aprendizagem de linguas levaram ao
desenvolvimento de numerosas formas de conceituar a LE, bem como a outras definicdes de

linguas que ndo a materna.

N&o se pode negar, num primeiro momento, a diferenca entre LM e LE. Revuz (1998)
afirma que “a lingua estrangeira €, por definigdo, uma segunda lingua, aprendida depois e
tendo como referéncia uma primeira lingua, aquela aprendida na primeira infancia” (p. 215).
Ou seja, segundo a autora, a LE é qualquer lingua falada/aprendida/adquirida depois que o
sujeito ja domina parte ou totalmente a(s) sua(s) LM(s). Entretanto, tracar os limites desta

lingua-outra néo é tarefa facil.

Uma das primeiras distin¢cBes em relacdo a lingua do outro é sobre os conceitos de LE
e Segunda Lingua (L2). Ambos os conceitos ttm em comum a relagcdo com a alteridade, por
tratarem da lingua do ndo-eu, a lingua do outro. Elas diferem, como discorre Spinassé (2006),
em relacdo a funcédo da lingua para a inserg¢do do sujeito que se pde a falar/usar essa lingua no
meio social no qual ele a pratica. A autora aponta que o contato do sujeito com a L2 seria
muito mais intenso e essencial para interacdo social do que aquele com a LE. Ela destaca que
esses conceitos ndo sdo estanques, pois dependeriam das praticas sociais do sujeito. Portanto,
o status de uma lingua poderia se modificar, isto €, a depender da funcdo desempenhada pela

lingua nas interagdes sociais, a L2 pode se tornar LE e vice-versa. Além de ndo estanque, a



35

nogdo de L2 ndo estaria associada a ordem de aquisicdo, e, por essa razdo, varias linguas

poderiam ser consideradas L2, a0 mesmo tempo, para 0 mesmo sujeito.

A ndo unanimidade da conceituacdo da(s) lingua(s) que se fala/aprende/adquire depois
da aquisicao da(s) LM(s) também se da em relacdo a posicao teorica adotada. Autores como
Schlatter e Garcez (2009) e Leffa e Irala (2014) defendem a substituicdo do termo LE por
Lingua Adicional (LA). Os primeiros autores justificam tal tomada de posi¢do na elaboragao

das bases curriculares da Secretaria de Estado da Educacéo do Rio Grande do Sul:

Nos referimos aqui ao objeto de ensino da disciplina curricular ‘Lingua Estrangeira’
ndo como lingua estrangeira, mas como lingua adicional. Essa escolha se justifica
contemporaneamente por diversas razfes, a comecar pela &énfase no acréscimo que a
disciplina traz a quem se ocupa dela, em adicao a outras linguas que o educando ja
tenha em seu repertdrio, particularmente a lingua portuguesa. Em diversas
comunidades de nosso estado, essa lingua adicional ndo é a segunda, pois outras
linguas estdo presentes, como é o caso das comunidades surdas, indigenas, de
imigrantes e de descendentes de imigrantes. Além disso, temos em conta que o
espanhol e o inglés, as duas linguas adicionais oferecidas nas escolas da rede publica
estadual, sdo de fato as duas principais linguas de comunicacdo transnacional, o que
significa que muitas vezes estdo a servico da interlocucdo entre pessoas de diversas
formacgdes socioculturais e nacionalidades, de modo que é comum ndo ser possivel
identificar claramente nativos e estrangeiros. De fato, se consideramos que o
espanhol e o inglés constituem patriménios relevantes para a formag8o do cidadao a
ponto de nos ocuparmos do seu cultivo na educacdo nacional, entendemos que, de
alguma maneira, essas linguas fazem parte dos recursos necessarios para a cidadania
contemporanea. Nesse sentido, séo linguas adicionais, Uteis e necessarias entre nos,
ndo necessariamente estrangeiras (p. 127-128).

Fica subentendida, nessa passagem, a perspectiva dos autores de ver a LE como um
conceito que deveria ser usado para fazer referéncia a lingua pertencente ao outro, distante e
ndo incluso na vida em sociedade daquele que a utiliza, pois, na base dessa perspectiva, 0s
conceitos de LE/L2 sdo definidos a partir da posicdo geografica dos falantes da lingua e do
papel (menor) desempenhados na comunicagdo transnacional e para a cidadania
contemporanea. Leffa e Irala (2014) criticam, também sob essa visdo, conceitos como os de
lingua internacional e lingua do vizinho. Mais uma vez, a inadequacéo, segundo 0s autores,
estd na base geografica de definicdo das linguas. Eles defendem que estar préximo ou distante
de uma lingua independe da posicdo espaco-geografica na qual o falante se encontra,

especialmente levando em consideragédo o mundo globalizado no qual vivemos hoje.

Ao defender o uso de LA ao invés de LE, Leffa e Irala (2014) afirmam que aquela nao

determina, nem é determinada pelo contexto geografico?, pelas caracteristicas individuais do

10 Nesse quadro teorico, entende-se que a ndo determinacdo da LA pelo contexto geografico é diretamente
proporcional a ndo determinacdo do proprio contexto geografico pela lingua falada pelas pessoas que ali se
encontram. Ou seja, o estabelecimento de fronteiras de um Estado-nagdo ndo seria, de acordo com essa



36

aluno ou ainda pelos objetivos para os quais o0 aluno precisa da lingua. Para os autores, esse é
um ‘“conceito maior, mais abrangente, ¢ possivelmente mais adequado” (p. 33). Os autores
defendem o uso desse conceito especificamente em contexto de ensino e aprendizagem de
linguas, uma vez que as metodologias de ensino e aprendizagem de linguas baseadas nele se
mostram mais eficientes, pois, segundo os autores, partem da lingua ja conhecida do aluno
para depois fazer a transposicdo para a outra lingua. Schlatter e Garcez (2009) apontam ainda
que falar de uma LA seria um convite para educandos e educadores usarem as formas de
expressdo dessa outra lingua para participar na sua propria sociedade e refletir “sobre que
lingua é essa, de quem ela é e de quem pode ser, a que ela serve, o que cada um tem a ver com
ela” (p. 128).

Além dos conceitos de LM e LE sob as perspectivas apresentadas até aqui, convém
também ressaltar a diferenca entre LE e bilinguismo — conceito muitas vezes generalizado e
marginalizado (UYENO, 2003). A discussao sobre o bilinguismo esta presente em trabalhos
que tratam da relacdo entre LM e LE por, muitas vezes, a segunda lingua falada pelo sujeito
ser considerada tambem uma lingua do outro, mesmo que constitutiva da lingua do um.
Uyeno (2003) aponta que o termo bilinguismo ainda é tomado por muitos pesquisadores,
como feito em Bloomfield (1933), como a “capacidade de dominio tal qual falante nativo de
duas linguas” (p. 39). Ou seja, o bilingue seria aquele que fala uma LE com um nivel de
proficiéncia alto, tanto quanto um falante nativo. Nessa perspectiva, parece ser mais relevante

um parametro da competéncia da lingua para delimitar o que é a LE.

Por outro lado, a pesquisa acima, em consonancia com autores como Megale (2005),
que defende uma visdo multidimensional do bilinguismo, e Lehmann (2016), cujo trabalho
aborda a construcdo da identidade bilingue, afirma que o sujeito bilingue fala, com status de
LM, duas ou mais linguas. As autoras afirmam que a relacdo desse sujeito com as duas ou
mais linguas constituintes de sua identidade é muito complexa e ndo pode ser reduzida a nivel
de competéncia e/ou identificacdo. Pelo contrario, estabelecer os limites de onde comeca a
segunda lingua e quando acaba a LM é uma tarefa herculea, uma vez que, nas palavras de
Uyeno (2003), “nao falamos, também, apenas uma lingua, ‘falamos mais do que apenas a
lingua’ (DERRIDA, 1998), falamos de valores adquiridos na nossa singular relagdo com a(s)
lingua(s)” (p. 53). Ou seja, o bilingue ¢, sim, aquele que fala mais de uma lingua, mas existem

diferentes dimens@es de bilinguismo e cada uma delas depende da relacdo pessoal de cada

perspectiva, necessariamente instituido pela lingua falada pelos sujeitos encontrados em cada contexto
geogréfico.
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sujeito com cada lingua, de forma que cada relacdo € Unica e constitutiva da identidade de

cada falante.

Assim como adiantamos, parece consenso a existéncia de uma lingua-outra que, assim
como afirma Revuz (1998), se fala/aprende/adquire depois da aquisicao da(s) LM(s). Pode-se
dizer também ser certa a discrepancia na forma de conceituar essa lingua. As diferencas sdo
encontradas por varias razdes, como o critério de importancia para inser¢do social que, para
Spinasse (2006), distingue os conceitos de LE e L2, ou a nog¢do de abrangéncia e motivacao
do conceito de LA, que a faz diferente de LE, segundo Schlatter e Garcez (2009) e Leffa e
Irala (2014). Lembramos, ainda, a diferenca de falar/aprender/adquirir uma LE e ser bilingue,
como debate Uyeno (2003). Em todos os casos, estdo em voga as praticas sociais e historicas
por meio das quais se observa essa lingua outra em préatica. Nesta dissertagdo, ela € chamada
de LE, assim como apresentada em Coracini (2003, 2007) e Revuz (1998), e sdo levados em
consideracdo os aspectos linguisticos e extralinguisticos da relacdo de cada sujeito com as
linguas para a (ndo) delimitacdo dela. Mais informacdes sobre a posi¢do em relacdo a LE
tomada nesta pesquisa sao discorridas nas proximas secoes.

Na secdo seguinte, sdo apresentadas as diferentes formas de conceituar a lingua
primeira, aquela que ja se sabe/fala/adquiriu antes da LE. Assim como discorrido nesta secéo,
também ndo é tarefa simples definir a LM. Além das diferentes formas de tratar desse
conceito, as delimitacbes de fronteiras entre LM e LE sdo também apresentadas na secdo a
seguir, a partir de perspectivas nas quais elas diferem claramente uma da outra. Seguindo a
explicitacdo das variadas formas de conceber as linguas materna e estrangeira, apresenta-se a

posicado tomada nesta pesquisa quando a essas nogoes.

1.4 Estrangeiridade e maternidade no ensino e na aprendizagem de linguas

Assim como ndo ha homogeneidade na conceituacdo da lingua do outro, ndo existe
também consenso no que tange a(s) LM(s), as diferencas entre ela(s) e a LE ou, ainda, as

fronteiras entre uma e outra.

Comecemos por pensar sobre como conceituar a LM. Coracini (2003) afirma existir,
tanto na prética docente quanto na Linguistica Aplicada, uma noc¢do de LM ainda muito

simplista e, muitas vezes, equivocada, como na concepg¢do de que a LM de todo brasileiro € o
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Portugués Brasileiro (PB). Coracini afirma que, etimologicamente, a LM seria a lingua da
mée, ensinada pelos progenitores. Na escola, seria a lingua aprendida primeiro ou, ainda, a
lingua nacional e/ou oficial do pais de residéncia. Em todos esses casos, segundo a autora, “a
prevaléncia de um falar sobre outro da-se por exclusdo e resulta de um processo de
marginaliza¢ao” (p. 145). Exclusdo porque, ao preconizar, por exemplo, o PB como LM de
todo brasileiro, despreza-se todos os complexos processos histdricos, sociais, politicos e
culturais caracteristicos do multilinguismo presente no dia a dia e no ensino da lingua
(GUIMARAES, 2005) e do hibridismo da formacdo do PB (SPINASSE, 2006) e, ainda,
marginaliza-se uma série de linguas concretas, faladas por muitos brasileiros — e, por

consequéncia, todos esses brasileiros — incongruente com o ilusério padréo de PB.

Esta Ultima autora insiste que a LM ndo é, necessariamente, a lingua da mée ou a
primeira lingua aprendida. Ela é definida (e ndo essencialmente apenas uma) a partir de
diferentes aspectos linguisticos e ndo linguisticos envolvidos no processo de aquisi¢cdo, como

a:

lingua da mae, lingua do pal, a lingua dos outros familiares, a lingua da comunidade,
a lingua adquirida por primeiro, a lingua com a qual se estabelece uma relacdo
afetiva, a lingua do dia-a-dia, a lingua predominante na sociedade, a de melhor
status para o individuo, a que ele melhor domina, lingua com a qual ele se sente
mais & vontade... (SPINASSE, 2006, p. 5).

Portanto, ndo ha consenso sobre a delimitacdo da LM, assim como da LE e, por
consequéncia, das diferencas essenciais entre elas. Em diversos trabalhos, € comum encontrar
distingdes entre LM e LE com base em diferentes parametros. Uyeno (2003), em seu trabalho
sobre a identidade do sujeito bilingue, expde pardmetros comumente levados em consideracéo
ao estabelecer limites entre as linguas materna e estrangeira. Um deles, e talvez o mais
comum, é o da consideracdo do grau de competéncia do falante da lingua. Considera-se LM,
de acordo com esse parametro, aquela que o falante dominaria melhor, pois a LE ele

dominaria menos, sempre em relacdo a LM.

Outro parametro levado em consideracdo é o fator de identidade com a lingua. A LE é
a lingua com a qual o falante se identificaria menos, enquanto a LM é a lingua com a qual se
identificaria por inteiro, que constitui seu ser. Também se considera a cronologia de contato
e/ou aprendizagem com a lingua. A LM seria adquirida pelo falante na primeira infancia, dos
0 aos 3 anos de idade, enquanto a LE seria qualquer lingua aprendida depois dessa primeira
aquisicdo. Pode-se também pressupor a espacializacdo onde a lingua € falada. Enquanto a LM
seria a lingua presente no contexto socio geografico do falante, a LE estaria fora de tal
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territorio. Por fim, é bastante comum levarem-se em consideragéo os fatores de naturalidade e
artificialidade de contato e insercdo na lingua. Para esse parametro, a LM seria adquirida de

forma mais inconsciente e espontanea que a LE.

Exemplo de uma perspectiva de conceitos de LM e LE em estudos sobre o processo de
ensino e aprendizagem de linguas que abarca todos os parametros para o estabelecimento de
fronteira dos conceitos de LM e LE citados acima é o tedrico Melman (1992). Nesse trabalho,
0 autor defende a existéncia de uma LM como lingua do gozo e do repouso, formadora do
individuo, adquirida de forma inconsciente e incontrolavel. Em oposicéao a ela, a LE seria um
objeto de aprendizagem, aprendida de forma consciente e controlavel institucionalmente e, de
preferéncia, sem a interferéncia da LM do aprendiz. Sob essa perspectiva dicotdmica, existe a
exclusdo de uma lingua em relagdo a outra, de forma que uma seria contréria e prejudicial a
outra. Ainda para Melman (1992), a diferenca crucial entre LM e LE é de a primeira ser
possivel saber, enquanto a ultima s6 podemos conhecer com o objetivo de nos comunicarmos

por meio da tradugéo.

Da mesma forma que existe dificuldade de conceituar a lingua do outro, discorrida na
secdo anterior, nos atemos nesta a ndo simplicidade de determinar a lingua um, bem como as
diferencas primordiais e as fronteiras entre elas. Coracini (2003) ressalta a possibilidade de
equivoco, ao precisar uma mesma lingua materna para todos os nascidos num mesmo pais,
por exemplo, porque, assim, descarta-se uma série de fatores ligados a constituicdo e a
historia tanto dos sujeitos quanto das linguas. Entretanto, o que alguns autores consideram
ndo ser diferengas claras entre LM e LE é levado em consideracdo como pardmetros
diferenciadores entre elas por outros autores, como Melman (1992), cujas no¢des de LM e LE
sdo bastante dicotomizadas. A forma como sdo vistas, nesta pesquisa, as linguas e as
diferencas e relacdo entre elas difere desta perspectiva e é apresentada, em mais detalhes, na
secdo que segue, na qual se discorre sobre a posi¢do tomada em relacdo aos conceitos de LM
e LE nesta dissertacdo, com base nas discussdes sobre os conceitos trazidas nesta se¢do e nas

anteriores.

1.5 Estrangeiridade e maternidade: uma tomada de posi¢éo
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Nas secdes anteriores, discorremos sobre diferentes formas de conceituar o que se
entende por lingua do um, do outro e da relacdo entre elas. Nesta secdo, apresentamos a
perspectiva adotada nesta dissertacdo em relacdo a essas linguas, chamadas aqui de Lingua
Materna (LM) e Lingua Estrangeira (LE) e a relagdo entre elas. Para tanto, retomaremos os
parametros comumente adotados para a delimitagdo dos conceitos de LM e LE descritos por
Uyeno (2003) e apresentados logo acima, contrastando-os com as posi¢des assumidas nesta

dissertacdo para os conceitos a partir dos estudos discutidos nas se¢Bes anteriores.

Primeiramente, parte-se do pressuposto de ser impossivel mensurar, de fato, a
competéncia do falante em uma lingua, especialmente porque ndo nos alinhamos com
perspectivas, como a abordagem instrumental, na qual, como explica Coracini (1987), se
considera que o falante adquire habilidades da lingua (como a fala, a escrita, a leitura e a
compreensdo auditiva) e as desenvolve individualmente até alcancar competéncia em cada
uma delas ou ateé identificar a sua competéncia com a de um falante nativo, principalmente
por ndo considerarmos a identidade do sujeito unitéria, estavel e idéntica a si mesma. Pelo
contrario, assume-se, aqui, que a competéncia de determinada lingua € bastante individual e
subjetiva e, assim como em Uyeno (2003), construida nas mais diferentes praticas sociais

orais e letradas do sujeito.

Do mesmo modo, em consonancia com as observacdes de Spinassé (2006), admitimos
que a ordem de contato e insercdo do sujeito com/na lingua ndo é fator fundamental para a
definicdo da maternidade/estrangeiridade de uma lingua, pois a relagdo de cada sujeito com
cada lingua é Unica, heterogénea e ndo controlavel. Pelo mesmo motivo, concordamos com
Schlatter e Garcez (2009) e Leffa e Irala (2014) sobre a presenca de a lingua em determinado
espaco geogréafico ndo ser suficiente para determinar onde comeca a LE e onde termina a LM,
ja que o papel desempenhado pelas linguas nas praticas sociais dos sujeitos tem valor muito
mais relevante e independe de delimitacdo geogréfica.

Optamos pelo termo LE, pois acreditamos que ele, assim como a opcao pelo conceito
de LA, também tem, em sua base, um ndo distanciamento do sujeito e da lingua, assim como
ndo leva em consideracdo apenas fatores geopoliticos para a definicdo de lingua do um ou do
outro, como afirma Spinasse (2006), mas uma combinacdo de fatores linguisticos e ndo
linguisticos ndo estanques e pré-determinados. Considera-se, nesta pesquisa, que a LE pode
ser mais ou menos distante do sujeito e da LM, a depender das préticas orais e letradas do

sujeito, que sdo, essencialmente, sociais. Assim como quanto a nocdo de estrangeiro
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defendida por Simmel (2005), discorrida na secdo 1.2, na qual se acredita que cada relagdo
social determina as relacdes de distancia ou de proximidade do sujeito estrangeiro, também a
LE depende das relagGes sociais e historicas, por meio de praticas orais e letradas, e pode
estabelecer diferentes relagdes de distanciamento, proximidade, familiaridade, estranhamento,
afetividade, indiferenga com o sujeito.

Ademais, como exploraremos mais adiante em nossas analises, a investigacdo trazida
aqui ndo se detém na defini¢do do conceito de lingua (materna ou estrangeira) por causa de
sua menor ou maior adequagdo ao processo de ensino e de aprendizagem, mas na relacédo
entre sujeito e linguagem que se mostra na relacdo entre 0o materno e o estrangeiro, em
enunciados escritos infantis. Por esse motivo, o objetivo da pesquisa ndo é o de buscar a
melhor forma de denominar a lingua do outro, mas de analisar como a crian¢a parece
imaginar ser essa lingua do outro e de que forma essa imagem se relaciona com sua propria

lingua para, assim, buscar indicios da relacdo do sujeito com a linguagem.

Nesta dissertacdo, questiona-se também a ideia de que a LE se opde radicalmente a
LM porque esta se adquire naturalmente, em um processo inconsciente e incontrolavel,
enquanto aquela se aprende artificialmente, em um processo consciente, controlavel, em um
ambiente institucional autorizado para a transmissdo dos conhecimentos de tal lingua. E ainda
muito comum, na pratica do ensino e aprendizagem de linguas, a concepg¢do, como em
Melman (1992), de que a lingua que se sabe € a LM, pois a LE apenas se aprenderia com
objetivos especificos, como a traducdo técnica ou a necessidade de sobrevivéncia em
ambiente hostil (onde se fala uma lingua diferente). Em contraposi¢cdo a essa Visao,
entendemos aqui que o processo de aquisi¢do de linguas — sejam maternas e/ou estrangeiras —
é sempre conflituoso, incontrolavel e se da de forma mais ou menos inconsciente. Por essa
razdo, alinhamo-nos com perspectivas como as de Coracini (2003, 2007), Uyeno (2003),
Revuz (1998) e Grigoletto (2003), nas quais ndo se simplificam as diferencas e os conflitos

gue necessariamente existem no confronto entre as duas linguas em processo de aquisi¢ao.

E relevante problematizar, por fim, a ideia de homogeneidade dentro de cada um
desses conceitos, seja para a LM ou LE/L2/LA. Mesmo que as praticas sociais orais e letradas
em LM do sujeito coincidam com a lingua nacional/oficial do pais onde reside ou com a
falada pela comunidade na qual vive, é impossivel garantir que a lingua serd a mesma para
todos os individuos. Segundo Spinassé (2006), assim como para Uyeno (2003) e Guimardes

(2005), os processos histéricos, politicos, sociais, culturais e linguisticos sofridos pela lingua
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sdo demasiadamente individuais e afetam a relacdo do sujeito e da linguagem para cada
sujeito e/ou grupo social. Do mesmo modo, parece implausivel pensar na LE como a lingua
puramente do outro, pois nem todos os outros falam a mesma LE e, mesmo que falassem, a
lingua também seria tdo ndo homogénea quanto qualquer LM. Assim, vemos as linguas
maternas e estrangeiras heterogeneamente constituidas em si mesmas e ndo cerceadas por
limites claros e/ou determinados objetivamente para todos 0s sujeitos, mesmo pertencentes a

uma mesma comunidade.

A posicdo aqui assumida advém de nos apoiarmos prioritariamente em contribuigdes
das teorias do discurso, particularmente, discussdes sobre heteroglossia e/ou plurilinguismo®?,
como em Bakhtin (1981, 2015) e nas discussdes de Coracini (2003, 2007), Uyeno (2003),
Revuz (1998) e Grigoletto (2003) que tém por base uma perspectiva discursiva de sujeito,

lingua e linguagem.

No quadro tedrico bakhtiniano, como apontam Sipriano e Gongalves (2017), a lingua é
vista “como uma realidade, estratificada ideologicamente e socialmente, em que se
confrontam diversas visdes de mundo” (p. 63), e ndo um sistema meramente linguistico
formado por categorias gramaticais abstratas. A linguagem, por sua vez, € entendida como
uma atividade dialdgica e heterogénea construida a partir da interacdo com o outro. Os autores
enfatizam que o principio dialégico da linguagem, como pensado pelo Circulo de Bakhtin,
estd presente em todo enunciado, pois todos, sem excecdo, se relacionam com todos 0s

enunciados ja-ditos e os que ainda hao de ser ditos.

Entretanto, Bakhtin ndo trata do carater dialdgico do discurso exclusivamente para a
Linguistica. Sua discussao parte da caracterizacdo do género romance em 0oposi¢do aos outros
géneros poéticos preconizados historicamente pela critica literaria. Em O Discurso no

Romance (2015), ao discutir sobre as diferencas essenciais entre 0 género romanesco e 0S

1O conceito de heteroglossia tem uma histéria de inconstancia tradutéria no Brasil. Paulo Bezerra, em sua
tradugdo (2015) de Teoria do Romance I: A estilistica de Bakhtin, declara que adotou o termo heterodiscurso
para traduzir a palavra russa raznorétchie que significa “discrepancia de palavras, de sentidos, diferenga de
opinides, de avaliagdes” (p. 247) e explica que, no Brasil, esse termo foi comumente traduzido como
“plurilinguismo” e “heteroglossia”. E importante ressaltar que, como apontam Sipriano e Gongalves (2017), o
conceito de vozes sociais em Bakhtin ndo estd ligado apenas a emissdao vocal, como muitas vezes é utilizado
metaforicamente, ou apenas a heterogeneidade linguistica. O conceito esta atrelado a “maneira semantico-social
depositada na palavra” (BUBNOVA, 2011, P. 276 apud SIPRIANO E GONCALVES, 2017, p. 64) ¢ a
heterogeneidade discursiva da lingua, pois ela esta ligada a multiplicidade de perspectivas socio ideoldgicas que
se enfrentam na enunciacdo por meio das vozes sociais. Nesta dissertagdo, usaremos o termo heteroglossia para
fazer referéncia ao conjunto multiplo e heterogéneo de vozes sociais que habitam o discurso humano. Nas
citacdes diretas e indiretas em que a no¢do de heteroglossia for nomeada como heterodiscurso e plurilinguismo, a
titulo de coeséo, colocaremos entre chaves o termo heteroglossia.
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outros géneros tradicionais poéticos, o autor defende que o romance é um heterodiscurso
[heteroglossia] social e artisticamente organizado (p. 29). Com a definicdo de Bakhtin de
heterodiscurso [heteroglossia], implica-se ser uma mesma lingua nacional estratificada em
diferentes e diversos dialetos sociais. Desse modo, € por meio de todas essas vozes que

permeiam o romance que tal género se constrdi e orquestra todos 0s seus temas.

Bakhtin (2015) recusa a ideia de que existe “uma relagdo simples e imediata do falante
com °‘sua’ lingua Unica e singular e uma realizacdo simples dessa lingua no enunciado
monologico do individuo” (p. 39). Pelo contrario, o filésofo explica a relagdo complexa entre
as forcas que atuam em cada enunciado produzido pelo sujeito: de um lado, estdo as forcas da
unificacdo e centralizacdo do mundo verbo ideoldgico, formadoras da categoria de lingua
Unica. A atuacdo dessas for¢as na lingua se da de forma a apagar a plurivaléncia do signo, ou,
como sugere Bakhtin, sdo forcas centripetas da lingua. De outro lado, essas forcas centripetas
ndo agem majoritariamente sobre a lingua, pois se encontram, ao lado delas, as forcas
centrifugas, uma vez que as primeiras “atuam no meio de um efetivo heterodiscurso
[heteroglossia]” (p. 41), ou seja, a0 mesmo tempo em que existem forcas de unificacdo e
centralizacdo atuantes sobre a enunciagéo, “desenvolvem-se incessantemente 0s processos de
descentralizacdo e separacdo” (p. 41). Em suma, em cada enunciac¢ao concreta do sujeito, seu
discurso é, ao mesmo tempo, Unico/singular e dialogizado. Como esclarece Bakhtin (2015) “o
auténtico meio da enunciagdo, no qual ela se forma e vive, é justamente o heterodiscurso
[heteroglossia] dialogizado, anénimo e social como a lingua, mas concreto, rico em contetdo

e acentuado como enunciacgdo individual™ (p. 42).

No que tange a estilistica, o autor esclarece que as variedades basicas dos géneros
literarios sdo desenvolvidas no curso das forcas centripetas, enquanto o romance e 0S géneros
da prosa literaria, no das forcas centrifugas. Os Ultimos eram considerados géneros inferiores
e, assim, marginalizados e “o elemento dialogico do discurso e todas as manifestagdes a ele
vinculadas permaneceram até ultimamente fora do horizonte da linguistica” (p. 43). Bakhtin
esclarece, ainda, que, na tradicdo da Filosofia da Linguagem, da Estilistica e da Linguistica,
buscava-se prioritariamente “a unidade na diversidade”. Portanto, os elementos das esferas
sociais e semanticas da palavra ndo se encontravam no foco do pensamento linguistico-

filoséfico, no momento histérico no qual emerge a reflexdo de Bakhtin.

Outros autores discorrem também sobre o conceito de heteroglossia na teoria da

enunciacdo de Bakhtin, como Faraco e Negri (1998), que afirmam existir, na teoria
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bakhtiniana, um olhar para as linguas, partindo das praticas discursivas, da “lingua em sua
integridade concreta e viva” (p 165). Essa lingua, para os autores, nao ¢ unitaria, mas
heterogldtica (plurilingue, pluridiscursiva, pluriestilistica): formada por um tecido entrelagado
de vozes sociais materializadas de acordo com cada “horizonte interpretativo da realidade” (p.
165), com a histéria de cada sujeito. Cada uma dessas vozes sociais traz consigo um universo
de valores e de crengas e, no entrelagamento delas, formam-se “conjuntos difusos de visdes
do mundo (sistemas sociais de crencgas) e elementos verbais” (p. 165). Nessa rede, as vozes
sociais coexistem de forma dialogica, ou seja, “cada lingua social esta posta em relacdo com
outras, em relacdo de harmonizagdo ou de dissonancia, de suplementacdo mutua, de

intersec¢do, de contradi¢do” (p. 166).

Essa multiplicidade e heterogeneidade de vozes sociais que dialogam constantemente
no discurso demonstram, segundo oS mesmos autores, a estratificacdo social como um
fendmeno socio ideologico. Apesar de todas as vozes sociais conviverem no horizonte das
relagces dialogicas, elas ndo o fazem de forma harmoniosa, pois hd sempre um embate entre
elas, um jogo constante entre forcas centripetas e centrifugas. Como afirma Fiorin (2006, p.
31), “Bakhtin desvela o fato de que a circulagdo das vozes numa formacgdo social esta
submetida ao poder. Nao ha neutralidade no jogo das vozes”. Faraco e Negri (1998) explicam
gque um sujeito falante ndo absorve apenas uma voz social, nem pode escolher quais vozes
sociais habitam seu mundo interior. Pelo contrario, esse “mundo interior ¢ uma arena

povoada de vozes sociais em suas multiplas relacdes de consonancias e dissonancias” (p. 167)

gue emergem inconscientemente na superficie do discurso.

Esses ultimos autores enfatizam, ainda que, nessa continua interacdo entre vozes, na
nao inani¢do da realidade linguistica, surge “um ininterrupto e inesgotavel processo de
violacdo e apagamento de fronteiras” (FARACO e NEGRI, 1998, p. 166), uma vez que néo é
possivel estabelecer fronteiras claras e estanques entre vozes e linguas quando 0 movimento
dialdgico entre as linguas sociais acontece tdo intensa e constantemente. Acreditamos poder
dizer o mesmo da relacdo entre LM e LE: elas também se encontram em continuo e complexo
processo de didlogo, de aproximacao e distanciamento, de identificacdo e rejeicdo nas praticas
discursivas dos sujeitos, o que parece tornar infactivel a delimitacdo de fronteiras sélidas entre

elas.

Assume-se, nesta dissertacdo, que as linguas materna(s) e estrangeira(s) sao também

vozes habitantes da grande e incontrolavel arena de vozes sociais constitutivas do sujeito e
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que a relacdo entre elas pode ser mais bem explicada se consideradas as diferentes praticas
sociais dotadas de uma multiplicidade de “vozes sociais e uma variedade de nexos e
correlagdes entre si [que sao] sempre dialogadas em maior ou menor grau” (BAKHTIN, 2015,
p. 30). Ou seja, nesta pesquisa, ao olharmos para os enunciados escritos em LE produzidos
pelas criancas, almejamos observar indicios do didlogo ora harmonioso, ora destoante entre as
muitas vozes sociais que constantemente habitam o discurso, as linguas e as praticas sociais

orais e letradas das criancas.

Especialmente dos estudos de Coracini (2003, 2007) e de Revuz (1998), apropriamo-
nos da concepcdo de sujeito, visto aqui como 0 oposto do sujeito cartesiano, logocéntrico,
uno, homogéneo ¢ igual a si mesmo: ele €, nas palavras de Coracini (2003), “cindido, clivado,
heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, que, por sua vez, € habitado pelos mais recénditos
desejos que, recalcados sob a acdo social, responsavel pelos interditos, s6 irrompe via
simbolico, pela linguagem onirica ou verbal” (p. 148). Ou seja, 0 sujeito da LM e/ou da LE é
formado por uma identidade construida heterogeneamente no inconsciente, materializada via
linguagem. A zona do inconsciente, vista aqui como em Lacan (1998), é tida como
heterogénea por ser constituida pelo Outro, pelas interdicbes e abafamentos ideoldgicos
sociais e por causa da ilusdo do alcance da completude do sujeito, pelo desejo (também
abafado) do Outro.

Tomam-se também, a fim de complementar a perspectiva de sujeito de linguagem de
Coracini (2003), as discussOes a respeito da “crise de identidade” feitas por Hall (2005). O
autor aponta para os fatores que, no século XX, levaram a uma descentralizacdo e
fragmentacdo das identidades dos sujeitos sociais. Entre esses fatores, destacam-se o
pensamento marxista, a descoberta do inconsciente por Freud, a inauguracdo do pensamento
linguistico de Saussure, as contribuicdes historicas e filosoficas de Foucault e o impacto do
feminismo como movimento social. Todas essas contribuigfes se tornaram especialmente
relevantes durante o movimento de globalizacdo, na primeira metade do século XX, a partir
do qual se passou a questionar a estabilidade de localizacBes especificas de sujeitos sociais,
como classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade. De acordo com Hall (2005), o
sujeito “previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditorias ou ndo-resolvidas” (p. 12). Dessa forma, o sujeito cartesiano, munido de
identidade unitaria e homogénea, da lugar ao sujeito descentrado, cuja identidade € movente e

fragmentada.
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Assumindo tal perspectiva de sujeito de linguagem, partimos para a nogdo de

lingua/linguagem admitida nesta pesquisa, como defendida por Coracini (2003):

Ora, se considerarmos o sujeito enquanto constitutivamente cindido, heterogéneo,
polifonico, atravessado pelo inconsciente e, portanto, pouco afeito ao controle de si
e do outro, ja que é habitado por outros — sujeito psicanalitico, em que o outro €
visto como inerente a propria identidade do sujeito (ou a prdpria subjetividade) — e
se considerarmos que a manifestacdo do inconsciente se da via simbélico, através da
linguagem, materializado pela lingua, entdo, compreenderemos que a primeira
lingua é habitada pelo ja-dito, pelas vozes que precedem todo e qualquer dizer,
enfim, pela memdria discursiva. Considerando, por outro lado, que aprender uma
lingua estrangeira € buscar o estranho, o diferente, o outro, fica fécil, apesar da
complexidade dessas relacdes, entender a existéncia de uma relagdo intrinseca entre
as duas linguas (p. 150).

A autora elucida sua perspectiva discursiva de sujeito e da relacdo entre linguas: por
ser 0 sujeito heterogeneamente constituido, a lingua materializada nele também o €. Ela é
habitada pelos muitos dizeres que constituem a discursividade do sujeito, seja ela em LM ou
LE. Nesse jogo discursivo, as linguas materna(s) e estrangeira(s) nao se encontram em lados
opostos, mas em constante imbricacdo na formacdo da subjetividade'?. Mesmo quando o
sujeito, na ilusdo do controle de sua identidade, busca a si mesmo, ele esbarra com o(s)
outro(s) que o constitui(em), “todos aqueles que, de alguma maneira ou de outra, tiveram e
tém participacdo na sua formacdo, através de textos (orais ou escritos), memoria discursiva
(valores, estereotipos, que sdo herdados...)” (CORACINI, 2003, p. 151). Em relagdo a LE,
mesmo quando o sujeito ndo tem conhecimento formal e institucionalizado dessa lingua, ela
ndo deixa de estar presente na formacéo de sua subjetividade e na relacdo que estabelece com
sua propria LM, pois entende-se que sua lingua e subjetividade sdo heterogeneamente

constituidas, formadas também pela lingua outra, estrangeira.

Essa relacdo intensa e ndo simploria entre LM e LE é valiosa nesta dissertagao.
Apostamos, fundamentados principalmente nos postulados de Coracini (2003, 2007), Revuz
(1998) e Uyeno (2003), que a relacdo de imbricacdo — e ndo de dicotomia — dessas linguas é
fator essencial de constituicdo da subjetividade do sujeito de linguagem. A relacdo do sujeito
com a linguagem esta além da possibilidade de falar: € por meio da linguagem que o sujeito €
falado. Revuz (1998) afirma que, “muito antes de poder falar, a crianca é falada intensamente

pelo seu ambiente, e ndo ha uma palavra que ndo seja a um s6 tempo, designacdo de um

12 Apesar de ndo ser o escopo desta pesquisa, reconhecemos que essa discussdo também pode se beneficiar das
contribui¢des dos estudos sobre o multilingualismo, como vistas, por exemplo, no trabalho de Rajagopalan
(2001). Segundo esse autor, o ensino e aprendizagem de uma LE implica a redefini¢do de identidades, uma vez
que a interagdo com o outro e com a lingua do outro, heterogeneamente constituidos, resulta em identidades e
linguas multiplas, nas quais se observam linguas em constante imbricacdo, ao invés de separacdo, como caso do
“hinglish” ou o “portunhol”, mesmo em comunidades tradicionalmente reconhecidas como monolinguais.
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conceito e discurso sobre o valor atribuido a esse conceito pelo ambiente” (p. 219). Ou seja, o
sujeito é preenchido de valores e atribui tais valores, em uma via de mao dupla, por meio da
linguagem. N&o pode ser possivel, portanto, que a insercdo e 0 contato, mesmo que
informalmente em termos institucionais, desse sujeito na/com qualquer outra lingua — seja ela

estrangeira, segunda, adicional — venham a ser simples e/ou controlaveis.

Apesar de ainda estar presente especialmente na pratica do ensino e da aprendizagem
de linguas, ndo se pode magicamente separar a LM do sujeito quando no contato com a LE.

Acreditamos que, como afirma Coracini (2003),

se inscrever numa lingua estrangeira significa, sempre e inevitavelmente, provocar
confrontos, portadores de conflitos, entre as formagbes discursivas fundamentais,
melhor dizendo, entre os modos de significacdo introjetados no sujeito, préprios a
primeira lingua, impregnados, naturalmente, por maneiras préprias de pensar e ver 0
mundo (aspectos ideoldgicos), e as formagdes discursivas ou os modos de
significacdo da segunda lingua (p. 154).

Nesse complexo processo, o sujeito ressignifica a lingua, ao mesmo tempo em que se
ressignifica quando em contato (mesmo inconsciente) com a LE. Revuz (1998) afirma que “o
eu da lingua estrangeira ndo €, jamais, completamente o da lingua materna” (p. 225), pois o
menor contato com uma lingua outra “vem perturbar, questionar, modificar aquilo que esta
inscrito em nds com as palavras dessa primeira lingua” (p. 217). Entretanto, essa revolucédo
linguistica-discursiva-social ndo perde nunca os lagcos de discursividade com LM. Uyeno
(2003) e Coracini (2007) entendem que esses lagos podem néo ser, sempre, de harmonia, uma
vez que a relacdo de cada sujeito com a(s) lingua(s) é sempre muito particular. O ponto de
contato entre LM e LE, para o sujeito, pode ser de estranhamento ou de grande atracdo. Seja
onde for, as linguas se entrecruzam, se interconstituem, se interpenetram e ndo conseguem ser
dissociadas na constitui¢do da subjetividade, pois, como afirma Coracini (2007), “ndo ha
lingua pura, homogénea e Unica; que é na imbricacdo do estranho maternal e do familiarmente

estranho [...] que se situam nosso discurso ¢ a possibilidade de (nos) dizer” (p. 119).

Essa mudanca de perspectiva se faz especialmente importante para a Linguistica
Aplicada, pois implica num deslocamento na concepc¢éo da(s) LM(s), da(s) LE(s) e da relacédo
entre elas que esta na base da maioria dos métodos de ensino e de aprendizagem de LE, em

especial. Segundo Coracini (2003), essa reflexdo provoca

deslocamentos em sua maneira de ver a lingua estrangeira — e consequentemente, 0
seu ensino — e o papel que ela pode desempenhar na constituicdo da subjetividade,
sabendo que sua aprendizagem s6 se da na rede emaranhada de confrontos que se
tecem a partir da lingua materna, urdindo o inconsciente e alterando a sua
configuracdo, pela aceitagdo do outro, da diferenca, da ndo coincidéncia de si
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consigo mesmo, de si com o0s outros, do que se diz e do que se deseja dizer, E isso
ndo depende, em Ultima instancia, desta ou daquela metodologia, ja que nenhuma
por si s6 seria capaz de dar conta da constitutividade heterogénea e, por isso mesmo,
complexa e conflituosa do sujeito, mas de uma postura do professor e da escola que,
certamente, perscrutardo caminhos capaz de favorecer tal apropriagéo (p. 158).

E por acreditarmos que a perspectiva enunciativo-discursiva de LM, LE e da relagdo
entre elas valoriza, tanto na pratica docente quanto para a Linguistica Aplicada, a
complexidade dos processos de constituicdo da identidade do sujeito e, assim, a relacdo do
sujeito com a linguagem que o constitui, que ndo buscamos, nesta dissertacdo, a totalidade do
que é 0 materno ou o estrangeiro, ou seja, suas fronteiras, mas sim o(s) lugar(es) nos quais
elas se encontram e se imbricam. Como Coracini (2007), questionamos: “Seria possivel
compreender o estrangeiro sem atravessar as fronteiras do materno, daquilo que nos torna
sujeitos? Ou compreender 0 materno sem transpor as fronteiras do estrangeiro, do estranho,

do outro que fala de nos e permite que nos falemos?” (p. 120).

Também é em razdo desses questionamentos que optamos aqui pelo termo LE e ndo
LA, j& que ndo olhamos para o “estrangeiro” como distante do “materno”, mas sim como
parte constitutiva dele. Propomos, nas analises, buscar as imagens projetadas na escrita da
crianca sobre o estrangeiro e, a partir dessas imagens, verificar como a LE se relaciona com a
discursividade proveniente da LM dos escreventes, assim como investigar como esse

estrangeiro faz parte da relacdo desse sujeito com a linguagem.

Na secdo a seguir, encontra-se uma discussdo sobre a possibilidade de investigar essa
relacdo conflituosa, ora de aproximacéo, ora de distanciamento, entre LM e LE, vistas como
vozes sociais que dialogam constantemente entre si e povoam a discursividade e subjetividade

dos sujeitos, a partir de enunciados escritos infantis.

1.6 A estrangeiridade e a maternidade na/da escrita de criancas

Conforme adiantamos, o corpus desta pesquisa é constituido de enunciados escritos
em LE por criancas ainda na aquisicdo de escrita de LM. A concepc¢do de escrita adotada
nesta pesquisa esta fundamentada em Corréa (2001, 2004) e parte da premissa de que ela é um
modo de enunciacdo heterogeneamente constituido, “marcado pela diversidade linguistico-

histérica dos escreventes” (CORREA, 2001, p. 164). Para tratar do que nomeia como
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heterogeneidade da escrita, 0 pesquisador opta por observar a circulacdo dialégica do

escrevente pelas préaticas orais/faladas e letradas/escritas.

O autor propBe uma organizacdo metodoldgica para a observacdo dessa circulacdo
dialdgica do escrevente a partir de trés eixos de representacdo da escrita: o primeiro é o da
imagem que o escrevente faz da génese da (sua) escrita; o segundo é o da imagem que o
escrevente tem da escrita como codigo institucionalizado; o Ultimo eixo € o da representacdo
que o escrevente faz da dialogia entre a (sua) escrita e o ja falado/escrito. Em todos esses
casos, Corréa (2004) tem como objetivo abordar a “divisdo enunciativa do escrevente, que

estabelece lugares para ele nas diferentes praticas sociais” (p. 11).

Nessa perspectiva, admite-se que a escrita/fala, como fato linguistico, é intimamente
relacionada a uma prética social. Nas palavras do autor, “os fatos linguisticos do
falado/escrito sdo praticas sociais e estdo ligados, portanto, as praticas orais/letradas” (p. 2).
Dito de outra forma, assume-se que todo modo de enunciacdo, falado ou escrito, acontece em
praticas sociais, na inser¢do do sujeito em préaticas de oralidade e letramento e, portanto,
deriva da relacéo sujeito/linguagem. Nesta pesquisa, supomos que os dados de escrita infantil,
em especial, sdo materializacbes da enunciacdo a partir das quais se podem observar as
praticas essencialmente sociais de oralidade e de letramento, nas quais 0s sujeitos estdo

inseridos e que deixam ver a relacdo de constante transformacao entre sujeito e linguagem.

As andlises dos dados de escrita infantil tendo como aporte tedrico a concep¢do
heterogénea de escrita, conforme proposto nesta dissertacdo, pressupdem tambeém um
entendimento do registro escrito de forma mais abrangente. Corréa (2004), ao discorrer sobre
a atribuicdo de funcdo simbdlica aos registros escritos de criancas, lembra que mesmo um
rabisco pode remeter a um signo funcional na escrita. Essa afirmacéo se baseia nos postulados
de Vigotsky (1988), que enfatiza que “o escrever pressupde [...] a habilidade para usar alguma
insinuacdo (por exemplo, uma linha, uma mancha, um ponto) como signo funcional auxiliar”
(p. 145); esses registros, para o autor, “estdo ligados a origem dos signos escritos” (apud
CORREA, 2004, p. 7). Ou seja, considera-se escrita também aqueles registros graficos que
ndo necessariamente remetem, por exemplo, a uma forma convencional de ortografia, pois
mesmo um rabisco feito pelo escrevente insinua um signo linguistico. Portanto, nesta
dissertacdo, consideramos como dado de escrita todo registro escrito feito pela crianca, seja

ele apenas uma palavra, uma silaba ou um rabisco, pois ponderamos que mesmo um rabisco
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faz parte de suas praticas sociais de oralidade e de letramento e, desse modo, pode ser

significativo da relacdo desse sujeito escrevente com a linguagem que o constitui.

E relevante também ressaltar que, segundo Capristano (2007), ndo se pode dizer que a
aquisicdo de escrita € um processo de aquisicdo cumulativa de conhecimentos. A autora
afirma que a crianca em aquisicdo de escrita passa por uma trajetéria de flutuacdo e oscilagdo
entre 0 que convencionalmente se conhece como acertos e erros, portanto, “dificilmente
chegar-se-a a descrigdo de etapas sucessivas e lineares que caracterizam a aquisicao da escrita
infantil — qualquer que seja a dimenséo da escrita que se tome como material de analise” (p.
68-9). Assumindo a flutuacdo entre acertos e erros pela qual a crianga passa durante a
aquisicdo da escrita, toma-se, nesta pesquisa, 0 posicionamento de que, assim como ja
discutido, por exemplo, por Abaurre et al. (1997), registros escritos que ndo correspondem a
convencionalidade ortografica das linguas ndo sdo “erros” ou déficits de aprendizado, mas
marcas que sinalizam, de acordo com Chacon (no prelo), “os conflitos do sujeito escrevente
com os critérios (nem sempre transparentes para ele) que tornam convencionais a relagdo

fonema/grafema” (p. 1).

A fim de elucidar a posigédo delineada acima, tomemos o exemplo abaixo de um dos
registros escritos de palavras em LE, feitos por criangas em aquisi¢cdo de escrita de LM, que

serdo posteriormente analisados:

Figura 2: Exemplo de registro do corpus

Fonte: Dados da pesquisa

O registro “HHOHINOIAR” acima ¢ representagdo da palavra crafts, integrante do
corpus desta pesquisa. Observa-se que a crianga selecionou e dispds, para representar a
palavra em 1A, grafemas que, a priori, diferem muito daqueles da palavra convencional.
Apesar de encontrarmos explica¢fes linguisticas que poderiam ser motivacbes — mesmo
opacas, que serdo discutidas no Capitulo 3 — para esse registro, ele ainda seria considerado
pela convencdo ortografica do 1A como um erro. Entretanto, ressaltamos que, mesmo em
registros como o exemplificado acima, em que a representacdo parece muito distante da

palavra convencional, o sujeito escrevente busca caminhos de apropriacao da lingua estranha
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por meio do conhecimento que ja tem sobre o funcionamento da escrita materna e estrangeira,
pois ja estd inserido em praticas sociais orais e letradas. Em sua pesquisa sobre dados de

segmentacdo nao-convencional, Capristano (2007) afirma que eles:

permitem detectar tracos de um imaginario infantil sobre a escrita vinculado,
essencialmente, ao imaginario presente nas praticas sociais orais e letradas nas quais
as criangas estdo imersas. Sendo assim, retomam, em ternos de funcionamento, o
que acontece com praticas e usos da escrita em geral (p. 83).

Assumimos que o mesmo se pode dizer dos registros ortograficamente nao
convencionais das palavras em LE. Embora se observa, no exemplo da figura acima, que
emergem muitas solugbes pouco comuns ou com motivagbes fonético-fonoldgica e/ou
ortografica menos obvias para a representacdo da palavra em LE, a escrita do sujeito permite
a observacdo de indicios de sua circulacdo pela(s) lingua(s), o que permite fazer uma

investigacao da sua relagdo com a linguagem.

Ademais, cabe ainda uma observacao quanto aos registros escritos que, de acordo com
as convencionalidades ortograficas das linguas, seriam julgados como problematicos. Nesta
pesquisa, ndo levamos em consideracédo a possibilidade de registros como o exemplificado na
Figura 2 — bem como outros registros com motiva¢Ges menos opacas, conforme discusséo
proposta no Capitulo 3 — terem sido feitos por criangas consideradas portadoras de patologias
e/ou dificuldades ligadas a linguagem, como a dislexia ou a disortografia®®. Consideramos que
a inadequacdo a ortografia das linguas em registros escritos infantis ndo demonstra, como
afirma Chacon (no prelo), a dificuldade da crianga com a escrita, mas a complexidade do
sistema da lingua, a complexidade da relacdo sujeito/linguagem, mesmo em casos
eventualmente considerados patoldgicos. Portanto, reitera-se a posi¢cdo assumida nesta
pesquisa de que qualquer registro escrito feito pela crianca é significativo de sua relacdo com

a linguagem.

Por fim, a heterogeneidade da escrita assumida nesta dissertacdo se faz
primordialmente importante no que tange, aos moldes de Corréa (2004), ao terceiro eixo de
representacdo da escrita, aquele que trata da dialogia com o ja falado/escrito, ou, como afirma

Corréa (2001), agueles momentos nos quais o escrevente lida “com o que imagina ser a

13 Existe uma discussdo em campos de estudos das Ciéncias da Salde e da Educacéo quanto ao estatuto do que
se chamam distarbios de aprendizagem ou, ainda, “doengas do ndo-aprender” (MOYSES ¢ COLLARES, 2001,
p. 3), como a dislexia e a disortografia. Nesta dissertacdo, alinhamo-nos a pesquisas que tratam de fendmenos
como esses de forma critica, questionando a rotulagdo de pessoas saudaveis, que apresentam comportamento
(nesse caso, linguistico) e formas de aprender diferentes do padrdo convencionado como normal, como doentes
ou incapazes de aprender/escrever/ler. A esse respeito, conferir os trabalhos de Moysés e Collares (1992, 1997 e
2001).
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relacdo apropriada com a exterioridade que constitui 0 seu texto: outros textos, a propria
lingua, outros registros, outros enunciados, o proprio leitor” (p. 153). O autor explica que “a
circulacdo pela imagem que o escrevente faz da (sua) escrita caracteriza-se como uma
extensdo da necessaria dialogia estabelecida com outros textos” (p. 229). E nesse lugar em
que se podem observar pistas da negociagdo do sujeito com os sentidos e as praticas sociais
gue o constituem. A partir dessa negociacao do sujeito, a imagem que ele projeta na (sua)
escrita sobre as linguas materna e estrangeira permite que se identifigue o embate — ou a
dialogia — entre essas linguas como vozes sociais constituintes do discurso do sujeito. Ou seja,
acredita-se que, entre as praticas sociais nas quais se constréi a relacdo entre sujeito e
linguagem, encontra-se também a relacdo heteroglética entre LM e LE. Portanto, é a partir do
sujeito que enuncia (e a imagem que ele projeta sobre as linguas) que se observa a
multiplicidade de vozes (e, entre elas, as proprias linguas materna e estrangeira) que dialogam
na sua producgdo escrita. Essa relacdo, essencialmente dialdgica e heterogldtica entre LM e
LE, presente nas praticas sociais orais e letradas do sujeito escrevente, sera o fio condutor do

modo de olhar para os enunciados escritos infantis analisados nesta dissertacéao.

1.7 Sintese

Neste Capitulo 1, foi tracado um percurso tedrico que levou as perspectivas adotadas
como fundamentais para esta investigacdo. O capitulo foi organizado de forma a apresentar,
inicialmente, uma reflexdo sobre o que se entende por LE no ensino e aprendizagem da lingua
para criancas. Discorremos sobre o ndo consenso em relacdo a melhor idade para iniciar o
ensino e a aprendizagem de uma LE, bem como sobre as discrepancias que parecem existir
entre os documentos oficiais da educacao no Brasil e o que se efetiva no processo de ensino e
aprendizagem de LE sobre o conceito e as motiva¢des da implementacdo da LE desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental. Essas discussdes levam a refletir sobre a
internacionalizacdo atualmente incentivada por diferentes politicas publicas e o papel que a

LE de fato desempenha nesse processo.

Na segunda secdo, a fim de ponderar sobre quem seria 0 sujeito estrangeiro e sua
relevancia para esta pesquisa, trouxemos diferentes perspectivas das Ciéncias Sociais sobre o

estatuto sociolégico do estrangeiro, nas quais se observam formas diversas de definir o
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estrangeiro, especialmente quando comparado com o imigrante. Dessas discussoes,
apontamos para uma reflexdo sobre a estrangeiridade que permeia as praticas sociais dos
sujeitos estrangeiros e que, nesta pesquisa, se mostra relevante, porque constitui a identidade

desse sujeito falante de uma lingua-outra.

Nas duas se¢Oes seguintes, discorremos sobre as formas heterogéneas, encontradas em
estudos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas, de se conceituar tanto a LM quanto a LE.
Parece haver consenso de que existem diferengas entre essas linguas e que a aquisicdo de LE
ocorre posteriormente a da LM. Entretanto, definir a lingua do um e a do outro nédo é tarefa
facil. Além das diferencas conceituais, como, por exemplo, a distingdo de LE e L2 ou LA,
observamos também a ndo homogeneidade no interior de cada lingua, uma vez que, segundo
0s autores elencados nas secOes, as experiéncias de cada sujeito com cada lingua é muito
singular. Nessas secOes, discutimos também, além da ndo simplicidade de definir os

conceitos, as diferencas e limites e/ou fronteiras entre elas.

As discussdes sobre a heterogeneidade de definicdo desses conceitos levaram a uma
secdo na qual apresentamos a posi¢do adotada nesta dissertacdo quanto as nocdes de lingua,
de linguagem, de LM e de LE e da relagdo entre elas. Em suma, partimos dos pressupostos de
Coracini (2003, 2007), Revuz (1998), Uyeno (2003) e Bakhtin (1981, 2015) de forma que
olhamos para as linguas materna e estrangeira como vozes sociais, dialogizadas entre si,
constituintes da subjetividade do sujeito. A relacdo entre essas linguas é conflituosa e
imbricada, uma vez que as forcas de aproximacdo e distanciamento, de unificacdo e de
individualizacdo, agem constantemente sobre elas na constituicdo do dizer. Em seguida,
foram descritos os detalhes sobre a forma como olhamos para os enunciados escritos infantis
a partir dessa perspectiva sobre a relacao entre linguas e a partir da no¢do de heterogeneidade
da escrita de Corréa (2004).

No proximo capitulo, sdo apresentados 0 material e os passos metodoldgicos para a

construgdo do corpus desta investigagéo.
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CAPITULO 2: MATERIAL E METODOLOGIA

Como adiantado, dentre todas as formas de enunciacdo nas quais se materializa a
relacdo entre LM e LE, propomos um olhar especifico para a enunciagdo escrita, em especial,
de criangas ainda na aquisicdo de escrita em LM. Esse € um lugar proficuo para pesquisas,
considerando que, a partir de um olhar para a escrita heterogeneamente constituida
(CORREA, 2004), podemos observar a inser¢do e a circulacdo do sujeito escrevente por
praticas orais e letradas que sdo, essencialmente, sociais e historicas. Ademais, fundamo-nos
na perspectiva de escrita como “processo complexo de continua e nao-linear mudanga na
relagdo sujeito/linguagem” (CAPRISTANO, 2007, p. 71), segundo a qual a crianga flutua na
construcdo assimétrica e incontrolavel de seu relacionamento com a(s) lingua(s). Dessa forma,
julgamos que os dados de escrita em LE de criangas ainda na aquisi¢do de escrita em LM sdo
bastante validos para a andlise da relacdo entre LM e LE, bem como entre sujeito e

linguagem.

A fim de investigar os enunciados escritos infantis em LE, s@o apresentadas, neste
capitulo, informagdes concernentes ao material e & metodologia empregados nesta pesquisa.
Para tanto, descrevemos, primeiro, 0 modo como foi constituido o arquivo de enunciados
escritos a partir do qual foi selecionado o corpus desta dissertacdo. Posteriormente, expomos
as escolhas metodoldgicas para a constituicdo dele. Por ultimo, sdo descritos os métodos

utilizados para as analises qualitativa e quantitativa dos enunciados escritos infantis.

2.1 Material

2.1.1 Arquivo de enunciados escritos infantis

Para o desenvolvimento das analises dos enunciados escritos infantis, nesta
dissertacdo, foi necessaria a constituicdo de um arquivo de textos em LE que atendesse ao
rigor metodolégico pretendido para a analise. Assim, propusemos um projeto de atividades e
coleta de dados (Anexo 1) a Secretaria Municipal de Educagdo de Maringd (SEDUC), no
estado do Parana, realizado no primeiro semestre de 2018. O publico alvo desse projeto

refere-se a alunos das séries iniciais de escolas da rede municipal de educacdo de Maringa.
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Essa escolha deveu-se a insercdo, em 2014, da Lingua Inglesa no curriculo do Ensino
Fundamental | dessa rede. Como vimos, a oferta de lingua estrangeira no curriculo das escolas
publicas € incentivada pelo Ministério da Educagdo, considerando a importancia da
internacionalizacdo do Ensino Basico no Brasil. A implementacdo do ensino e da
aprendizagem de LE nas escolas da rede publica para esse ou outros fins € determinada pelas
Secretarias Municipais de Educacdo, pois a Lei de Diretrizes e Bases/1996 assegura a elas a

autonomia e a responsabilidade de estruturacdo curricular.

No estado do Parand, ja existem municipios que ofertam a Lingua Inglesa na grade
curricular do Ensino Fundamental ha mais de uma década, como é o caso de Londrinal, por
exemplo. Outros municipios do estado, como Rolandia, também fizeram o acréscimo da
disciplina na rede municipal de ensino’®. Em Maringa, a implementacdo da disciplina de
Lingua Inglesa nos primeiros anos do Ensino Fundamental I, na rede municipal de educacéo,
foi feita em 2014°. A disciplina foi validada pela Secretaria de Educacio do Estado do
Parand, sendo integrada ao Projeto Publico Pedagdgico e ao Regimento Escolar, documentos
nos quais surge como componente da “parte diversificada como enriquecimento curricular”.
Por ndo ser disciplina obrigatdria da matriz curricular, ndo se fez necessaria a criacdo de uma
lei para sua criacdo e/ou manutencdo. De acordo com a assessoria de Lingua Inglesa da
SEDUC, os professores dessa disciplina contam com o desenvolvimento de um curriculo da
disciplina de Lingua Inglesa que sera acrescido a matriz curricular do Ensino Fundamental |,
no ano de 2020. Até 14, as aulas sdo ministradas a partir do plano de aula bimestral formulado

pela Assessoria de Lingua Inglesa da SEDUC.

Desde o inicio da oferta da disciplina de Lingua Inglesa na rede municipal de
educacdo de Maringa, poucos foram os estudos que se dedicaram a descrever e analisar 0s
processos envolvidos tanto no projeto de oferta da disciplina quanto na préatica do ensino e
aprendizagem da lingua. Destacamos apenas o estudo de Gini (2017), no qual a autora prop6s
uma analise dos elementos constitutivos da atividade educacional de implementacdo da
Lingua Inglesa por iniciativa do governo nos municipios de Ibipora, Maringé e Londrina. A

autora destaca elementos como a formacao do professor, as politicas publicas para o ensino de

14 Sobre a implementagdo de Lingua Inglesa para Criangas (LIC) nas escolas da rede publica municipal de
Londrina, com o projeto Londrina Global, conferir Gimenez et al (2013).

15 Sobre a implementacdo da disciplina de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental | na rede pdblica municipal de
Rolandia, conferir Mello (2013).

16 Segundo informagBes obtidas em conversa com a assessoria de Lingua Inglesa da SEDUC via e-mail, a
implementacdo da disciplina na rede municipal de ensino de Maringa surgiu como um projeto enviado pela
Secretaria a prefeitura, aceito como forma de efetivacdo de compromisso de campanha eleitoral do entéo
candidato a prefeitura da cidade.
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Lingua Inglesa para Criancas (LIC), avaliacdo da carga horaria, reflexdo sobre a lingua, além

da construcéo de planos organizacionais e material didatico.

Devido a escassez de trabalhos que atualmente abordam a recente implementacdo da
disciplina em Maringa, julgamos ser de grande valia para as pesquisas cientificas em
Linguistica Aplicada selecionar o corpus desta pesquisa a partir de enunciados escritos feitos
por criangas que estdo passando por esse processo de adaptacdo curricular desde os primeiros
anos. A investigagcdo de como as criangas imaginam ser a LE e de como circulam entre as
linguas pode lancar luz a diferentes discussdes no tocante aos processos ocorridos nesse
periodo inicial de aquisicdo de linguagem. As reflexGes apresentadas aqui a partir desse
corpus podem contribuir, também, para a continuidade da construgdo da disciplina na rede
municipal, tanto do municipio de Maringd quanto de outras escolas que oferecem ou

pretendem oferecer a disciplina de Inglés para os primeiros anos do Ensino Fundamental |.

No projeto de atividades e coleta de dados enviado a SEDUC, foram descritos os
objetivos, publico alvo e métodos da coleta, bem como da pesquisa para a qual se destinariam,
inicialmente, os enunciados escritos gerados durante as atividades. Foi proposta também uma
devolutiva & SEDUC, a depender do interesse e disponibilidade da equipe de formacéo de
professores da prefeitura de Maringa. Essa devolutiva sera feita posteriormente a conclusdo
desta pesquisa de mestrado, com a apresentacdo dos principais resultados do estudo em forma

de oficina e/ou palestra para os professores de Lingua Inglesa do municipio.

A selecdo das escolas foi feita, num primeiro momento, a fim de cumprir com 0s
critérios de uma pesquisa por amostragem'’. A SEDUC é responsavel por 51 escolas
distribuidas no municipio de Maringé e nos distritos de Floriano e Iguatemi. A principio, foi
proposto a SEDUC o projeto de atividade e coleta de dados em um total de 10 escolas no
municipio de Maringa. Entretanto, a SEDUC autorizou a realizagdo do projeto em apenas 5
escolas, uma vez que, segundo a secretaria, o tempo dispendido para a realizacdo do projeto
em todas as 10 escolas propostas seria de, aproximadamente, um semestre letivo, 0 que

poderia ser incbmodo para as escolas, especialmente nos periodos de fechamento de bimestre.

170 objetivo desse tipo de pesquisa é selecionar uma pequena, porém representativa, parte de uma populagdo a
fim de se estabelecer ou estimar as caracteristicas desse universo (GIL, 2008). Segundo esse autor, existem dois
grupos de pesquisa por amostragem, as probabilisticas e as ndo probabilisticas, nos quais se encontram diferentes
tipos de pesquisa, como a aleatoria simples, sistematica, estratificada, por acessibilidade, por cotas, etc.
Conforme os critérios descritos por Gil (2008), esta pesquisa se caracteriza como uma amostragem ndo
probabilistica por tipicidade, ja que ndo apresenta dados de relevancia estatisticas para a selecdo da amostra. O
fator de tipicidade que torna a selecdo da amostra representativa é a distribuicdo das escolas no espaco
geogréfico do municipio de Maringa.
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Ainda assim, o nimero de escolas autorizadas para a participagdo no projeto é satisfatorio por

representar 10% do total de escolas do municipio.

Das escolas sugeridas para a participacdo do projeto de atividade e coleta de dados,
foram autorizadas as seguintes: a) Escola Municipal Celestin Freinet (C.F.); b) Escola
Municipal Prof® José Darcy de Carvalho (J.D.); c) Escola Municipal Prof® José Marchesini
(J.M.); d) Escola Municipal Renato Bernardi (R.B.); e e) Escola Municipal Padre Pedro Ryd
Tanaka (R.T). A disposicdo geografica dessas escolas no municipio de Maringa esta

representada na figura abaixo:

Figura 3: Escolas Municipais autorizadas pela SEDUC no mapa de Maringa

9 Univggsidade
Est@gual de
R.B. MZringa
Do ,
Maringa IM. .
ZONA 04
[PR317] 9 (376,
0 Parque Saran
= do Japao R.T.

Google My Maps

Fonte: Google Maps. Disponivel em < https://www.google.com.br/maps>. Acesso em: 01
dez. 2017

A principio, a sugestdo das 10 escolas feita a SEDUC foi baseada na distribuicdo delas
nas diferentes regides do municipio de Maringé. As 5 escolas autorizadas para participa¢do do
projeto, apesar de estarem localizadas em bairros diferentes, foram selecionadas por critérios

da SEDUC que desconhecemos e, portanto, ndo € possivel estabelecer um critério de
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distribuicdo geografica para a selecdo. Considerando o critério sociodemografico, essas
escolas apresentam diferentes caracteristicas. De acordo com o Ministério da Educacéo, o
IDEB!8 das escolas publicas municipais paranaenses teve, em 2015, uma média de 7,1 nos
anos iniciais. Os anos finais ndo apresentam média no IDEB em 2015, pois, de acordo com o
INEP, o municipio ndo participou ou ndo atendeu aos requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado. A média dos anos iniciais no IDEB de 2015 coloca o municipio de
Maringd em 11° colocado no ranking de melhores notas no indice de um total de 399
municipios paranaenses. A média dos anos inicias de escolas municipais de Maringa supera a
meta projetada pelo Ministério da Educacédo para o ano de 2015 (5,8) e a média nacional (5,5).

As escolas participantes do projeto apresentaram indices diferentes entre si, a saber:
a) Escola Municipal Celestin Freinet: 6,2;
b) Escola Municipal Prof® José Darcy de Carvalho: 7,1;
c) Escola Municipal Prof® José Marchesini: 7,3;
d) Escola Municipal Renato Bernardi: 7,4;
e) Escola Municipal Padre Pedro Ry6 Tanaka: 6,8.

Apesar das diferengas no IDEB de 2015, as medias das escolas estdo todas acima da
meta para 0 municipio e da média nacional, bem como acima da média esperada para 0 ano
2015. Todos esses indices demonstram que as escolas participantes do projeto sdo bastante
representativas do desempenho geral do municipio de Maringad de acordo com os dados do
Ministério da Educacdo. Entretanto, tanto a media geral das escolas de Maringa quanto as
cinco escolas participantes do projeto ndo apresentam desempenhos representativos dos
indices no cenario nacional, pois estdo bastante acima da média projetada pelo Ministério da

Educacéo.

18 O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) foi criado em 2007 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com o objetivo de medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino da Educagdo Basica. O indice, que varia de zero a 10, é
calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho
nos exames aplicados pelo INEP. Os indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente. As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas
estabelecidas pelo IDEB sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcangar 6
pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb>. Acesso em: 26 jun. 2018.
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Num primeiro momento, faz-se necessario refletir sobre a eficiéncia de mensuragéo do
desempenho escolar dos indices pelos quais se obtém essas notas. Os componentes baseados
no calculo do IDEB - taxa de aprovacdo e desempenho na Prova Brasil — ndo podem ser
considerados os Unicos indicadores da qualidade da educacao e da aprendizagem, nem mesmo
0s Unicos parametros para averiguar o desempenho das criancas. Ainda em relacdo ao
desempenho das criancas frente ao desenvolvimento linguistico, pode-se dizer que eles —
assim como qualquer outro indicador, considerando a perspectiva de relagdo unica e subjetiva
com a linguagem adotada nesta pesquisa — ndo sdo capazes de mensurar todos 0s aspectos,
bem como a complexidade da inser¢do e da circula¢do das criancas por praticas sociais orais e

letradas coma LM ou a LE.

Apesar de ndo poder ser considerado como avaliagdo universal da qualidade do ensino
e da aprendizagem no pais, o IDEB ainda €, no entanto, a unica fonte disponivel para ser
usada como parametro de avaliagdo escolar. Investigar a escrita de criancas participantes de
escolas com alto desempenho no indice pode ser interessante, porque, de alguma forma, essas
escolas e o municipio de Maringa estdo desenvolvendo um trabalho que responde
satisfatoriamente ao que € possivel mensurar por esses indicadores e, por essa razdo, estudos
voltados para a enunciacéo escrita da populacdo dessas escolas podem ter relevancia para a
construcdo e a manutencdo do que se espera como educacdo de qualidade no Brasil. Em
especial, destaca-se, mais uma vez, a recente implementacdo da Lingua Inglesa no curriculo
dos primeiros anos do Ensino Fundamental nas escolas desse municipio, que ainda esta

passando por ajustes de construcédo curricular.

Como adiantamos, o objeto de investigacdo desta pesquisa € formado por enunciados
escritos em LE feitos por criangas ainda na aquisicao de escrita de LM. Portanto, propusemos,
no projeto aprovado pela SEDUC para as cinco escolas descritas acima, atividades com
producdo textual para turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental I, com faixa etéria entre
6 e 7 anos. Conforme a perspectiva de escrita adotada nesta dissertacdo e explicada em
maiores detalhes na secdo 1.6, entendemos por producdo textual todo e qualquer registro

escrito feito pela crianga, seja ele apenas uma palavra, uma silaba ou um rabisco.

Os participantes das atividades de producdo textual tinham pouco ou nenhum
conhecimento formal prévio da Lingua Inglesa, considerando que as criangas do 1° ano
tinham iniciado recentemente seu contato com a educagdo basica, pois muitas delas nédo

haviam frequentado a Educacdo Infantil, e as do 2° ano tinham tido contato com a Lingua
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Inglesa de forma institucionalizada apenas no ano anterior (a maioria delas frequentou a
mesma escola durante o 1° ano). N&o verificamos a possibilidade de as criancas participarem

formalmente de outras praticas institucionalizadas de contato com a LE.

O processo de tramitacdo do projeto na SEDUC durou oito meses até a autorizacao
final (Anexos 2 e 3) para encaminhamento do projeto de coleta de dados para o Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa,
aprovado em 4 de janeiro de 2018 (Anexo 4). Os passos seguintes consistiram em entrar em
contato com a direcdo e a equipe docente de cada escola para o envio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para menores de 18 anos (Anexo 5). Nesse termo,
foram descritos, brevemente, o objetivo, beneficios e desenvolvimento das atividades que
seriam realizadas, incluindo o total sigilo e confidencialidade dos dados a serem usados
exclusivamente para os fins de pesquisa cientifica e carater de anonimato dos participantes, e
esclarecidos 0s possiveis riscou e/ou desconfortos aos quais as criangas poderiam ser
expostas. Os pais que devolveram o TCLE devidamente preenchido voluntariamente
autorizaram seus filhos a participarem da pesquisa.

As atividades tiveram inicio no dia 13 de margo de 2018 e terminaram no dia 15 de
maio de 2018. Nesse periodo, foram realizados dois encontros com uma turma de 1° ano e
uma turma de 2° ano de cada uma das 5 escolas, em dias diferentes. Os encontros consistiam
na realizacdo de atividades com carater interdisciplinar, centradas em duas propostas de
produgdo textual que incluiam uma sequéncia de atividades aliadas & Lingua Portuguesa, a
Lingua Inglesa e a producéo textual de um ditado em LE. Nessas atividades, incentivamos a

interacdo da pesquisadora com os alunos por meio da contacdo de historias.

Nessas histdrias, contadas em PB e criadas pela pesquisadora responsavel (Anexo 6),
foram inseridas palavras em Inglés. Essas palavras foram selecionadas com base nas
semelhancas e nas diferencas entre os padrdes silabicos do PB e do IA®. Foram escolhidas 10

palavras para cada historia, a saber:

a) Proposta de producdo textual 01: bee; ant; spring; drops; splash; street; straw; sweet;
blue; scratch.

b) Proposta de producdo textual 02: prince; strong; eggs; texts; world; ink; hundred,;
crafts; run; scrambled.

19 Mais detalhes sobre o que entendemos por silaba e padrdes silabicos de cada lingua sdo dados no Capitulo 3,
na secdo em que especificamos a relacdo entre LM e LE no caso do PB e do IA a partir do recorte analitico
empregado nesta pesquisa.
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As transcrigdes fonoldgicas e padrBes silabicos dessas palavras sdo descritos no

quadro abaixo:

Quadro 1: Transcri¢des fonologicas e padrdes silabicos das palavras em 1A

Proposta | Palavra Transcricdo fonoldgica Padréo silabico
01 bee /bi/ CVv
01 ant lent/ VCC
01 spring /span/ CCCVvC
01 drops /dxaps/ CCVvCC
01 splash Isplef/ CCCVC
01 street [stait/ CCCVC
01 straw Istio/ cccv
01 sweet Iswit/ CCVvC
01 blue /blu/ Cccv
01 scratch [skieetf/ CCCVC
02 prince /pans/ CCVCC
02 strong [stron/ CCCVvC
02 eggs legz/ VCC
02 texts /teksts/ CvCcCCC
02 world Iwsrld/?° CVCC
02 ink /mk/ VCC
02 hundred /'han-dod/ CvC.CccvC
02 crafts /kagefts/ CCvcCcce
02 run [1an/ CvC
02 scrambled /skiembld/ CCcvccecece

Fonte: Dados da pesquisa

Dessas palavras, 10 sdo formadas por padrdes silabicos possiveis também no PB (bee,
sweet, drops, ant, blue, eggs, prince, hundred, run, end), enquanto as outras 10 sdo formadas
por silabas cujos padrdes ndo ocorrem em palavras do PB (spring, splash, straw, scratch,

street, scrambled, strong, texts, crafts, world).

Ao longo da histdria, a pesquisadora nao fez a traducdo das palavras em IA por meio

de possiveis palavras correspondentes em PB, mas prop6s uma traducdo intersemiética dessas

20 0 fonema vocalico usado na transcricio dessa palavra ndo integra o inventario fonoldgico considerando nesta
dissertacdo, uma vez que ndo existe consenso sobre seu carater fonoldgico universal, especialmente por se tratar
de uma vogal rotacizada, questdo que sera tratada em maiores detalhes no Capitulo 3. Essa transcri¢do, assim
como as possibilidades /ws:1d/ e /w3-:1d/, sdo as mais comumente encontradas em dicionarios, porque, neles, se
leva em consideracdo as variantes faladas mais frequentes de seu publico alvo, assim como encontrada no Online
Cambridge Dictionary, disponivel em <https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/world>, acesso em 01
dez. 2017. O padrdo sildbico dessa palavra foi considerado, nesta dissertagdo como CVCC. Entretanto, por causa
da complexidade do funcionamento e distribuicdo dos réticos pds-vocélicos, existem diferencas quanto a
interpretacdo dos segmentos que compdem essa silaba. Se considerarmos a perspectiva adotada em Ladefoged
(1975), a rotacizagdo é uma propriedade fonética da vogal. Contrariando essa perspectiva, Hammond (1999)
apresenta outra na qual se observa a consoante rética se comportando como vogal. Outros esclarecimentos sobre
esse tema serdo feitos no capitulo seguinte.



62

palavras, mostrando imagens que poderiam representa-las (Anexo 7). A maioria dos alunos
mostrou grande empolgacdo em acompanhar a histdria e, quando ouvia as palavras em Inglés,
gritava o que julgava ser a traducéo da palavra em PB ou ainda tentava repetir em 1A. Apds a
historia, a pesquisadora entregou uma folha em branco para cada crianga, na qual elas
escreveram seus nomes. As identidades das criangas foram preservadas para a selecdo do
corpus desta pesquisa. A pesquisadora entdo propés um ditado das palavras em IA que
haviam sido parte da historia, enfatizando ndo haver avaliacdo positiva ou negativa quanto ao

registro das palavras, visto que as criangas poderiam escrever da forma que julgassem melhor.

Durante o ditado das palavras em IA, a pesquisadora gravou sua prépria voz usando
um aplicativo de gravacdo de &udio em aparelho de celular. As gravacbes foram feitas
individualmente para cada palavra, em cada escola, turma e proposta, com excecao do ditado
das palavras da Proposta 1 para o 1° ano da Escola Municipal Padre Pedro Ryd Tanaka, por
causa da auséncia do aplicativo de gravacao de audio no dia da aplicacdo da proposta. Esses
audios foram catalogados por escola, ano e proposta e armazenados digitalmente para que
possam ser utilizados em pesquisas futuras. Nesta dissertacdo, decidimos nédo fazer a
comparacdo da producéo real das palavras em Inglés e os registros escritos produzidos pelas

criancas a nao ser que se mostre absolutamente necessaria.

Ao final da aplicacdo das duas propostas de atividades e producdo textual, foram
contabilizados um total de 432 enunciados escritos produzidos por 231 criangas diferentes,

distribuidos da seguinte maneira:

Quadro 2: Quantidade total de enunciados coletados

Escola Ano Proposta 1 Proposta 2 | Total de enunciados
Celestin 1° 21 21 42
Freinet 20 24 23 47
José Darcy 1° 24 22 46
de Carvalho 20 29 23 52
Jose 1° 24 23 47
Maquesini 2° 29 27 56
Renato 1° 16 16 32
Bernardi 2° 22 21 43
Pedro Ry6 1° 13 14 27
Tanaka 2° 17 23 40
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Total 219 213 432

Fonte: Dados da pesquisa

A organizacdo desse arquivo de enunciados escritos foi feita concomitantemente a
aplicacdo das propostas de producéo textual. No mesmo dia da realizagdo das propostas de
producdo textual em cada turma, a pesquisadora responsavel catalogou cada enunciado escrito
em um arquivo fisico e digital. Cada item do arquivo digital foi nomeado de forma que se
pudesse identificar a escola, 0 ano, a proposta de producdo textual e o sujeito. O arquivo fisico

foi organizado na mesma ordem em que os enunciados foram classificados no arquivo digital.

Ap6s o término do projeto de atividades e coleta de dados e catalogacdo e
arquivamento dos enunciados escritos, foi necessario fazer uma conferéncia das autorizacoes
previamente enviadas pelos pais das criancas via TCLE e as criancas que efetivamente
participaram das propostas de producédo textual. Foi constatada uma quantidade razoavel de
enunciados escritos recolhidos feitos por criancas que ndo tinham sido autorizadas pelos pais.
Esses dados, apesar de terem sido catalogados na ordem descrita acima, ndo foram
contabilizados ou considerados em nenhuma etapa de selecdo ou andlise do corpus desta

dissertacéo.

A partir da digitalizacdo dos enunciados, foi feito um controle de sujeitos para
identificar quais producfes textuais tinham sido feitas pela mesma crianca. Apds esse
controle, o nome de cada crianga foi ocultado dos arquivos digitais, de forma que elas
passaram a ser identificadas pelo designativo “sujeito” e 0 numeral indicador da ordem em
que foram recebidos e arquivados fisica e digitalmente pela pesquisadora responsavel os
enunciados escritos. O anonimato de cada sujeito foi preservado para a realizacdo das analises

desta dissertagéo.

A partir dos dados gerados por essa coleta, selecionamos 0s enunciados escritos

infantis que constituiram o corpus de analise desta pesquisa, descrito na subsecao a seguir.

2.1.2 O corpus da pesquisa

Para constituir o corpus desta dissertacdo, foi necessaria a tomada de diferentes

decisbes metodoldgicas de recorte e de analise do total de enunciados escritos infantis
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coletados. A primeira delas foi baseada na atribuicdo de leitura de cada um dos enunciados.
Considerando que um dos objetivos propostos nesta pesquisa foi o de analisar as
regularidades das dimensfes fonético-fonoldgica e ortografica encontradas nos enunciados,
julgamos essencial a possibilidade de atribuir leitura aos registros feitos pelas criangas. Em
muitos registros de criancas do 1° ano, ndo foi possivel identificar a possivel tentativa de

escrita, como no exemplo abaixo:

Figura 4: Exemplo de impossibilidade de atribui¢do de leitura

¥

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar de também encontrarmos enunciados cuja atribuigdo de leitura foi impossivel
nos registros de criangas do 2° ano®, aqueles do 1° foram mais fartos. Por esse motivo,
decidimos recortar, para o corpus de analise desta pesquisa, apenas 0s enunciados escritos
feitos por criangas do 2° ano do Ensino Fundamental I. O quadro abaixo sintetiza a
distribuicéo do total de 114 enunciados constituintes do corpus desta pesquisa, considerando a

exclusdo das criancas sem autorizacgéo via TCLE e das turmas do 1° ano:

Quadro 3: Quantidade de enunciados constituintes do corpus da pesquisa

Escola Ano | Propostal | Proposta?2 | Total de enunciados
Celestin Freinet 20 12 11 23
José Darcy de Carvalho | 2° 12 11 23
José Maquesini 2° 8 8 16
Renato Bernardi 20 13 14 27
Pedro Ry6 Tanaka 20 11 14 25
Total 56 58 114

Fonte: Dados da pesquisa

21 Os enunciados feitos por criancas do 2° com atribuicdo de leitura impossivel também foram contabilizados
para esta pesquisa, uma vez que se mostraram em poucos casos — apenas 8 registros de palavras isoladas, o que
representada 0,7% do total de 1130 contabilizados — e, neles, a inelegibilidade aconteceu, ha maioria dos casos,
apenas parcialmente, permitindo-nos ainda investigar indicios da circulacéo da crianga entre as linguas.
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Nesses enunciados, contabilizamos o numero de vezes que cada palavra foi registrada

pelas criancas. Foram identificados 1130 registros das palavras, assim distribuidos:

Quadro 4: Quantidade total de registros por palavras

Palavra Total de registros Palavra Total de registros
bee 56 prince 58
ant 56 strong 57
spring 55 eggs 58
drops 54 texts 58
splash 55 world 58
street 55 ink 57
straw 55 hundred 58
sweet 56 crafts 57

blue 56 run 58
scratch 55 scrambled 58

TOTAL 1130

Fonte: Dados da pesquisa

Outra decisdo metodoldgica foi a de selecionar apenas palavras monossilabas. Todas
as palavras em Inglés apresentadas acima sdo monossilabos acentuados com exce¢do de uma,
hundred, que é um dissilabo. Optamos por excluir essa palavra das analises. Excluimos,
também, a palavra world devido a complexidade de descri¢do fonoldgica dos segmentos que a
compdem, especialmente a rotacizacdo pos-vocalica. Assim, os registros feitos para cada uma

das palavras, ja excluidas as palavras hundred e world, estdo assim distribuidos:

Quadro 5: Quantidade de registros por palavras sem hundred e world

Palavra Total de registros Palavra Total de registros
bee 56 scratch 55
ant 56 prince 58
spring 55 strong 57
drops 54 eggs 58
splash 55 texts 58
street 55 ink 57
straw 55 crafts 57
sweet 56 run 58

blue 56 scrambled 58

TOTAL 1014

Fonte: Dados da pesquisa
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Ademais, como adiantamos, as palavras em A inseridas na histéria contada para as
criancas e, posteriormente, ditadas para elas, eram formadas por padrdes silabicos que ora
coincidem com os do PB, ora ndo. Veja-se abaixo, a sintese das palavras coletadas nas duas
propostas de producdo textual (ja excluidas as palavras hundred e world), baseada nas
possibilidades de organizacédo da silaba do IA:

Quadro 6: Palavras coletadas em relagdo aos padrdes silabicos do 1A

Padrao silabico do IA Palavras coletadas
V -
CVv bee
CccVv blue
cccv straw
VC -
VCC ant, eggs, ink
VCCC -
VCCCC -
CVvC run
CCvC sweet
CCCVC spring, splash, scratch, street, strong
CvCC -
CCVvCC drops, prince
CCCVvCC -
CvCcC -
CCvCcCC crafts
CCCvCCC -
CVCCCC texts
CCVvCCCC -
CCCVvCCCC scrambled

Fonte: Dados da pesquisa

Optamos por selecionar, dentre essas 18 palavras, 11 palavras que contemplam 11
padrdes silabicos diferentes, pois, como se pode observar na tabela acima, algumas palavras
sdo formadas pelo mesmo padrdo silabico. Escolhemos, entre as palavras com padrdes
silabicos repetidos, aquelas que tiveram o0 maior numero de registros feitos pelas criancgas (cf.
Quadro 5). Das 11 palavras selecionadas, 6 sdo formadas por padrfes silabicos coincidentes
com os padrdes possiveis do PB e as outras 5 por padrdes silabicos impossiveis no PB. Com
base nesses critérios, o corpus de analise desta pesquisa é composto pelas palavras cujos

padrdes silabicos sdo descritos a seguir:

a) Palavras com padrdes silabicos semelhantes aos do PB:
e bee:CV
e run:CVC
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e Dblue: CCV

e eggs: VCC

e sweet: CCVC

e prince: CCVCC

b) Palavras com padrdes silabicos diferentes dos do PB:
e texts: CVCCCC

e crafts: CCVCCC

e straw: CCCV

e strong: CCCVC

e scrambled: CCCVCCCC

Assim, o total de registros das 11 palavras em IA que compdem o corpus desta

pesquisa estdo assim distribuidos:

Quadro 7: Quantidade de registros por palavras do corpus da pesquisa

Palavra Total de registros

bee 56
run 58
blue 56
€ggs 58
sweet 56
prince 58
texts 58
crafts 57
straw 55
strong 57
scrambled 58

TOTAL 627

Fonte: Dados da pesquisa

Portanto, o corpus desta pesquisa € formado por um total de 627 registros de 11
palavras em IA. Nas secOes seguintes, fazemos uma descricdo da metodologia e dos
procedimentos metodoldgicos empregados para a investigacdo qualitativa e quantitativa

desses dados.
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2.2 Metodologia

A investigacdo desenvolvida nesta dissertacdo tem caradter predominantemente
qualitativo, considerando a posi¢do tomada de nédo transparéncia e quantificacdo da realidade
(ANDRE, 2000). Sob essa perspectiva, acredita-se que ndo existem métodos de acesso direto
ou mensuracgdo do que se considera realidade. Assim, as conclusdes a que se chega com uma
pesquisa qualitativa como a que desenvolvemos dependem da construcdo continua de
categorias investigativas, ao longo da analise. A opc¢do por esse tipo de metodologia de
pesquisa se deu, assim como afirma Coracini (1991), pela concepcdo de sujeito e de
linguagem assumidas nesta dissertagdo. A autora aponta para as diferencas dos passos
metodoldgicos variaveis de acordo com a perspectiva a partir da qual se observam os préoprios
dados. No caso desta investigacdo, baseando-nos em uma concepcdo enunciativo-discursiva
de sujeito e de linguagem, da-se maior destaque para 0 processo enunciativo, no qual se
buscam explicar as condi¢des para a emergéncia de determinada materializacdo linguistica e

ndo outra.

Esse tipo de abordagem metodolégica tem como fatores mais pertinentes a selecao dos
dados e a flexibilizacdo do processo analitico. De acordo com Duarte (1998), os dados, em
uma pesquisa qualitativa, sdo relevantes a medida que se mostram proficuos em relacdo as
possibilidades de resultados a que se pode chegar, e ndo pelo seu valor inerente. Em relagéo
ao processo de analise, André (2000) destaca que as observagdes dos dados levam a
construcdo e a reconstrucdo continua da analise e da propria teoria mobilizada. Esse
movimento leva o pesquisador a criar as categorias de analise que podem variar no percurso

da andlise, pois 0s dados ndo sdo evidentes.

O rigor metodoldgico das pesquisas qualitativas, segundo Suassuna (2008), ndo parte
necessariamente da mensuracdo ou de comprovacdes estatisticas, como se observa em
pesquisas de cunho quantitativo. Pelo contrério, a precisdo desse tipo de investigacdo se da
“justamente pela amplitude e pertinéncia das explicagdes e teorias, ainda que estas ndo sejam
definitivas e ndo sejam generalizdveis os resultados alcangados” (p. 348). Essa mesma autora
ainda evidencia a importancia da investigacdo qualitativa no tocante as pesquisas
educacionais, uma vez que, por meio dela, é possivel identificar tracos dos significados das

experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Além de essencialmente qualitativa, esta pesquisa também faz uso de recursos
guantitativos com a finalidade de verificar regularidades. A partir delas, os dados
quantitativos também séo usados para a interpretacdo das possiveis motivacdes dos registros e

das projecOes da imagem sobre a LE feitas pelas criancgas.

O uso aliado desses dois métodos investigativos nesta pesquisa é inspirado pelos
pressupostos do Paradigma Indiciario, concebido por Ginzburg (1989). O historiador propde
um novo modelo epistemolégico que, segundo ele, possui raizes tdo antigas quanto a prépria
humanidade e ja vinha sendo operado muito antes de ser explicitamente teorizado por ele.
Esse modo novo de conceber e fazer ciéncia passou a ser notado, especialmente entre as
Ciéncias Humanas, no final do século XIX, a partir da crise do paradigma classico, como
chamou Suassuna (2008), num momento em que teria havido, segundo ela, um movimento de

relativizacdo das verdades cientificas.

Ginzburg, inserido no contexto da investigacdo da micro-histéria italiana, visa uma
forma de pesquisar questdes particulares e individuais da linearidade da macro-historia global,
de forma a buscar uma terceira forma de olhar para os objetos de estudo além da oposicédo
entre racionalismo e irracionalismo?. Essa forma de investigagdo acontece por meio do
rastreamento e da andlise de sinais, indicios, pistas, dados singulares que podem remeter a
algum evento historico. O autor enfatiza que, sendo o0 objeto de estudo da Historia o passado,
ndo ha como ter contato com ele diretamente e, por essa razdo, a Unica forma de torna-lo
tangivel é por meio dos resquicios desse passado, das pistas acessiveis no presente do que ja
ficou no passado.

Para Ginzburg (1989), a investigacdo baseada no paradigma indiciario é caracterizada
por um “rigor flexivel”, uma vez que, em geral, as regras metodologicas ndo séo universais.
Os instrumentos do analista sdo “o faro, o golpe de vista, a intui¢do” (SUASSUNA, 2008, p.

365). Sobre a precisdo dos procedimentos metodologicos, Quartarolla (1994) explica que:

torna-se necessario (...) 0 estabelecimento de um rigor metodoldgico diferenciado
daquele instaurado pelas metodologias experimentais, uma vez que o olhar do
pesquisador esta voltado, neste paradigma, para a singularidade dos dados. No
interior desse “rigor flexivel” (tal como o denomina Ginzburg) entram em jogo
outros elementos, como a intuigdo do investigador na observacdo do singular, do
idiossincratico, bem como sua capacidade de, com base no carater iluminador desses
dados singulares — tal como propde o paradigma indiciario — formular hipéteses

22 Entende-se racionalismo como explicado em Abbagnano (2007), no qual, em geral, o conceito designa “a
atitude de quem confia nos procedimentos da razdo para a determinacdo de crencas ou de técnicas em
determinado campo” (p. 821). Em oposigéo, o irracionalismo, para o mesmo autor, designa “as filosofias da vida
ou da acdo, que [...] consideram o mundo como manifesta¢do de um principio ndo racional” (p. 586).
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explicativas interessantes para aspectos da realidade que ndo sdo captados
diretamente, mas, sobretudo, sdo recuperaveis através de sintomas, indicios (apud
ABAURRE et al., 1997a, p. 6).

Os procedimentos metodologicos inspirados nessa epistemologia as diferenciam
daqueles previstos no paradigma galileano, no qual a quantificacdo e reprodutibilidade de
resultados sdo critérios cientificos primordiais com o propdésito de tracar um conjunto de
regras gerais capazes de explicar as verdades do mundo. Nas pesquisas com orientagdo
epistemoldgica do Paradigma Indiciario, como enfatiza Abaurre et al. (1995), 0 método de
investigacdo € abdutivo?®, ou seja, usa-se o levantamento de hipdteses alternativas para

explicar determinada evidéncia observada.

No que tange as pesquisas sobre a linguagem, em especial sobre a aquisicdo da escrita,
esse tipo de investigacéo de dados singulares se mostra pertinente, porque, segundo Abaurre
et al. (1995), valoriza os dados coletados de forma naturalistica (mas ndo apenas eles) e

permite olhar para o que muito comumente se categoriza apenas como “erro” como:

indicios de um processo em curso de aquisicdo da representagdo escrita da
linguagem, registros dos momentos em que a crianga torna evidente a manipulagao
que faz da prépria linguagem, histéria da relagdo que com ela (re)constréi ao
comegar a escrever/ler (p. 7).

Nesta pesquisa, 0s pressupostos do Paradigma Indiciario foram importantes, em
especial, para a investigacdo de cada enunciado escrito infantil, nos quais foram observadas
caracteristicas das dimensdes fonético-fonoldgica e ortogréafica que se mostraram ora bastante
regulares, ora muito particulares. A partir da analise de cada dado singular e de cada
regularidade, levantamos hipoteses sobre a imagem de LE projetada pelas criancas e sobre

como ela se relaciona com a LM desses escreventes.

2.3 Procedimentos metodoldgicos

A fim de alcancar o objetivo de investigar a relacdo entre LM e LE em enunciados

escritos em LE por criangas que ainda se encontram na aquisi¢cdo de escrita de (sua) LM e,

2 0 método de investigacdo abdutivo é, como explica Abbagnano (2007), um processo de prova direta “em que
a premissa maior é evidente, porém a menor é s6 provavel ou de qualquer forma mais facilmente aceita pelo
interlocutor do que a conclusio que se quer demonstrar” (p 1). Ele se opde ao método dedutivo, que, segundo o
mesmo autor, expressa uma “relagdo pela qual uma conclusdo deriva de uma ou mais premissas” (p. 232), e ao
método indutivo, que, como explica Abbagnano (2007, p. 556), se refere ao processo descrito por Arist6teles
“que leva do particular ao universal”.
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também, com o propdsito de entender como se mostram, nesses enunciados, eventuais
conflitos e confluéncias na relagdo de imbricacdo entre as linguas, propusemos, nesta
pesquisa, uma organizacdo dos dados de forma que as atribuicdes de leitura aos 627 registros
das 11 palavras em IA foram sistematizadas, primeiramente, trés passos que geraram em trés
tipos de tabelas que possibilitassem uma melhor visualizagcdo dos planos geral e especifico
dos registros. Na figura abaixo, exemplificamos o primeiro passo, que permitiu a construcao

de tabelas do tipo 1:
Figura 5: Exemplo de organizacgéo de tabela do tipo 1

Enunciados escritos feitos por criancas do 2° ano
Proposta 1 —bee, ant, spring. drops, splash, street, straw. sweet, blue, scrafch;
Proposta 2 — prince, strong, eggs, texts, world, ink, hundred, crafts, min scrambled.

¥ letra e/ou trecho sem possibilidade de atnbmgdo de leitura

E. M. Prof* Celestin Freinet — 2° ano
Sujeito Leitura atribuida Leitura atribuida
Proposta 1 Proposta 2
1 sem TCLE Sem TCLE
. Pl PUNSI
NETI ISNU
ISIFINI ENIS
MNIS TNISI
ISLMBECI QuIS
TINI EICI
ISLINIOO RENTI
SUTTI PRENTIS
BLU Und
ISBRETI SI*NSI
3 BI Crianga ausente
EPI
10
G
TI
mo
CITI
BU
IGL
4 Sem TCLE Sem TCLE
5 EI PISI
NETI TAO
ISIPI EGIS
GOsI TEGISI
ISIPE 0TI
ITI NEQI
TO RAOQGO
CITI QE
BU ITAD
ISIP NAOQ
[ Sem TCLE Sem TCLE

Fonte: Dados da pesquisa

Nessa primeira organizacao, consideramos 0s sujeitos participantes de cada uma das

escolas e a atribuicdo de leitura a todos os registros feitos por cada um deles, na ordem em
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que as palavras foram ditadas, divididos por proposta de producdo textual. Nessa tabela,
podem-se observar semelhancas e diferencas nas representactes das diferentes palavras feitas

pelo mesmo sujeito.

Na figura 6, exemplificamos o segundo passo metodologico, que permitiu a

construgéo de tabelas do tipo 2:

Figura 6: Exemplo de organizacgdo de tabela do tipo 2
Proposta de producio textual 01

E. M. Prof® Celestin Freinet — 2° ano
Sujeito BEE ANT SPRING | DROPS SPLASH | STREET | STRAW | SWEET BLUE SCRATCH
2 FI NETI ISIPINI MNIS ISLMBECI TINI ISLNIOO SUITI BLU ISERETI
3 BI EF1 Q # GA TI Do CITI BU IQL
3 BI NETI ISIPI GOSI ISIPE ITI TO CITI BU ISIP
7 BI ENTI ISPURIN | DIORFIS | ISPLEXS ISTUITI ISTIO SUITI BLU [SQUETIX
g LXI EMTI ISULNO ITOPI ISLLUI ISXUTI ISXOU SUIKUL LUZ ISMEUXU
10 FI AECI ICI Ccos [FR.CHI CHIS CHO SFA BRU TFRA
11 BI ENTI # # IPETI # ITOI SI BULU IQUETI
12 - - - - - - - - - -
13
14 - - - - - - - - - -
15 BEE ENT SPFRIN DHOPS SPLACH STRIT STHO SIT BLUE SCRET
16 - - - - - - - - - -
17 EI ENTI ISQUIN GOFIS ISPEXHE ISTIS ISTOR ZUTI BLU ISQUETI
18 - - - - - - - - - -
19
20 - - - - - - - - - -
21 EI ENTI IFI Zo PEFE TI TO CIO BUO QE
22 BI METI SIME. DOFIS ISPLEX ISTI ISTO Tsu BU IS*UEL
23 BI ENTI ISBUN | [PONPOS | ISPENXI | ISNEMS ISTOS ISUITI BUZ ISPATI
24 - - - - - - - - - -
25
26 - - - - - - - - - -
TOTAL 12 12 11 10 12 11 12 12 12 12
Legenda:

* letra e'ou trecho sem possibibdade de ambuicio de lettura.
- crianca sem TCLE ou ausente no dia da atvidade.

# palavra nio registrada pela crianga.

Fonte: Dados da pesquisa

A organizacdo nesse tipo de tabela foi feita tendo como parametros cada palavra ditada
e a representacdo de cada uma delas feita por todos os sujeitos. A tabela foi organizada por
escola e por sujeito, tendo as representagdes organizadas por palavra ditada. Nessa
organizacao, foi possivel analisar as regularidades comparando os registros da mesma palavra

feitos por todas as criancas.

O terceiro passo, que permitiu a construcdo da tabela do tipo 3, foi observar cada
palavra ditada e selecionada para analise, agrupando-as por coincidéncia ou ndo de padrbes

silabicos com o PB. Veja, na figura abaixo, um exemplo de uma das tabelas do tipo 3:



73

Figura 7: Exemplo de organizagdo de tabela do tipo 3

Representacies de hgg (CV)

Registro | Total Observacies
BI
BIN
PI
BEE
BIG
BE
BIH
BIL
BAL
BIRI
BICI
BIHN
BITBEJO
LXI
TOTAL

|—t|—t|—t|—t|—t|—t|—t|—t|—tbdtutu.{.~.t_‘“j

Lh
=

Fonte: Dados da pesquisa

Essas tabelas do tipo 3 foram organizadas por registro feito pelas criancas e contam
com a contabilizacdo de todas as vezes que as representacdes foram feitas por meio da mesma
selecdo e disposicdo de grafemas. A partir dessa ultima organizacdo, foram relatadas, nas
células que, no exemplo da Figura 7, estdo em branco, todas as caracteristicas observadas, em
uma analise minuciosa de todos 0s 627 registros escritos, no tocante as dimensdes fonético-

fonologica e ortografica dos registros.

Para essa Ultima analise, foram levadas em consideracao as organizacdes fonoldgicas,
silabicas, fonotaticas e ortograficas tanto do PB quanto do IA, descritas em detalhes no
Capitulo 3. As caracteristicas observadas incluem, especialmente, a selecdo e a disposicdo de
grafemas para a representacdo de cada posicdo da silaba das palavras em IA. Ademais,
observamos, também, a forma como os registros representariam, na escrita, as estruturas e

padrdes silabicos das palavras.

A fim de cumprir com o primeiro objetivo especifico desta pesquisa — a saber: analisar
quantitativa e qualitativamente registros escritos de palavras feitas pelas criancas em LE,
verificando se, com relacdo a estrutura da silaba, podem ser identificadas regularidades —,
primeiramente, observamos 0 modo como 0s sujeitos escreventes registraram as palavras em
LE, considerando quantos, quais e como foram dispostos os grafemas selecionados para a

representacdo grafica das palavras que ouviram no ditado. Com essa andlise, chegamos, hum
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primeiro momento, a dois tipos de regularidades: identificamos registros que recuperam, em
parte ou em seu todo, as estruturas das palavras em IA e registros que ndo recuperam, em

parte ou em seu todo, as estruturas e padrdes silabicos das palavras em IA.

A partir desse resultado, visando a cumprir com o segundo objetivo especifico desta
dissertacdo — a saber: de buscar explicac6es linguisticas e/ou discursivas para a existéncia ou
ndo dessas regularidades, considerando as dimensfes fonético-fonoldgica e ortografica das
linguas materna e estrangeira — passamos a buscar hipoteses explicativas sobre as possiveis
motivacOes para a emergéncia desses diferentes registros. Foram comparados 0s registros
feitos pelas criangas e as palavras esperadas pelas convencfes do IA procurando averiguar
como as representacOes graficas dos registros poderiam ter sido (ou ndo) motivadas pelos
padrdes fonoldgicos, silabicos, fonotaticos e ortograficos de ambas as linguas.

Nessa comparacdo, 0s registros que recuperavam, em parte ou em seu todo, as
estruturas silabicas do 1A, foram agrupados com base em uma analise qualitativa,
considerando as semelhancas observadas em seus funcionamentos, no tocante a organizacao
interna da silaba em PB e em IA. Os registros que tinham o mesmo funcionamento — portanto,
resultantes de motivagBes fonético-fonoldgicas ou ortogréficas semelhantes — foram
considerados integrantes de um mesmo grupo e, assim, cada grupo representa uma
regularidade observada no modo como as criangas registraram as palavras em LE.
Identificamos quatro grupos, a saber: desfazimento de estruturas complexas, representacdes
do ataque, representacGes do nicleo e representacfes da coda. Cada um desses grupos, é
apresentado, no capitulo seguinte, de forma a discutir sobre como essas regularidades sdo

representativas da relacdo de imbricacéo entre as linguas e do sujeito com a lingua.

Os registros que ndo recuperavam as estruturas silabicas do IA também foram
analisados. Tento em vista seu funcionamento idiossincratico e hermético — explorado em
detalhes no Capitulo seguinte —, esses dados foram analisados como formando um Unico
grupo e discutidos também com a finalidade de verificar o que poderiam dizer sobre a relaco

de imbricacdo entre as linguas e do sujeito com a lingua.
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CAPITULO 3: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo apresentadas as analises quantitativa e qualitativa bem como as
discussdes dos dados de escrita infantil descritos no capitulo anterior. Como ja adiantamos, o
objetivo geral desta pesquisa foi investigar a relagdo entre as linguas materna e estrangeira
nos enunciados escritos dessas criancas, com a finalidade de entender como emergem
possiveis conflitos e confluéncias existentes na relacdo de imbricacdo entre LM e LE. Para
tanto, neste capitulo, apresentamos, primeiramente, uma descri¢do da relagdo entre 0 PB e 0
IA no que tange as caracteristicas das silabas de cada uma das linguas, uma vez que elas
foram consideradas parametros das analises trazidas neste capitulo. Na sequéncia, iniciamos a
analise dos dados apresentando as primeiras regularidades observadas nos registros feitos
pelas criangas: registros que recuperam, ou ndo, as estruturas silabicas do IA. A partir dessa
primeira organizacdo dos dados, nas secOes seguintes, discorremos sobre as possiveis
motivacdes para a emergéncia dessas regularidades, de forma que destacamos 0s momentos
em que € possivel observar, a partir da projecdo de imagem sobre a LM e a LE nos registros
escritos das criancas, a relacdo de imbricacdo entre as linguas e como essa relacdo constitui o
dizer/escrever dos escreventes, abrindo caminhos para a investigacdo da relacéo entre sujeito

e linguagem. Ao final do capitulo, propomos uma sintese da analise e discussdo dos dados.

3.1 Arelagéo LM e LE: ocasode PBelA

Uma das categorias de andlise qualitativa do corpus desta pesquisa é, como adiantado,
a estrutura hierarquica da silaba como descrita em Selkirk (1982, 1984). Para essa autora, a
silaba é uma unidade fonoldgica no linear e 0 menor dos constituintes prosddicos®* que,
assim como os demais, é formado por uma organizagdo interna especifica. Essa organizacao

segue o principio da Strict Layer Hypothesis, proposto por Selkirk (1984), no qual se

2 A Fonologia Prosodica é uma das teorias fonoldgicas gerativistas ndo lineares que engloba um conjunto de
modelos tedricos que tratam de fendmenos fonético-fonoldgicos (TENANI, 2017). Especificamente, 0 objeto de
estudo sdo elementos fonético-fonoldgicos além do segmento, “sendo pelo menos da extensdo de uma silaba”
(CAGLIARI, 1992). Na perspectiva gerativa ndo linear da Fonologia Prosddica, a fonologia é um dos
componentes da gramatica e se organiza hierarquicamente em constituintes regidos por principios universais.
Apesar de existirem diferentes modelos de analisar os constituintes prosodicos, nesta pesquisa, consideramos
apenas 0 modelo end-based, elaborado por Selkirk (1984).
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determina que cada constituinte prosodico deve estar exaustivamente contido no constituinte
imediatamente superior e que cada constituinte € composto ndo recursivamente por
constituintes do nivel imediatamente inferior. De acordo com esse principio, a silaba é
constituida por elementos hierarquicamente organizados em nds como 0S que seguem: uma
primeira ramificagdo em ataque (onset) e rima (rhyme). A rima pode se ramificar em duas
partes, sendo elas o nucleo (peak) e a coda; o ataque também pode ser ramificado. Como
regra universal — portanto, presente em todas as linguas —, o Unico elemento indispensavel
para a constituicdo da silaba é o nucleo. Assim, a representacdo da organizacdo interna da

silaba como flounce seria:

Figura 8: Representacdo da estrutura silabica de flounce

(1)

f ! a w n s
onset  peak  coda
rhyme
syllable -

Fonte: SELKIRK, 1982, p. 338

Nesse esquema, podem-se ver relacdes entre o nucleo e suas bordas, em especial, em
relacdo ao acento e a sonoridade, bem como as restricbes fonotaticas estabelecidas por cada
lingua, ou seja, as regras que determinam quais fonemas podem preencher cada posi¢do da
estrutura da silaba. A relagdo de hierarquia estabelecida entre os elementos internos e a
disposi¢cdo dos fonemas na silaba sdo relevantes por serem caracteristicas da silaba que se
mostram como universal. Segundo Chacon (no prelo), por ser a silaba uma unidade da
linguagem, ela desempenha papel importante “tanto (simbolicamente) no aspecto estrutural da
linguagem quanto (fisicamente) em seu uso efetivo” (p. 3), sendo também relevante para
aspectos cognitivos e comunicativos humanos. S&o esses 0s principais motivos para a escolha

dessa estrutura como uma das categorias de analise dos registros escritos infantis em LE.
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Nesta pesquisa, consideramos o inventario fonolégico do PB e do IA com base nas
descricdes de Chacon (no prelo) e Hammond (1999), respectivamente, sintetizados por nds
nos quadros abaixo:

Quadro 8: As consoantes do PB

. ~ Fonemas
Articulacédo i
consonantais
Oclusiva Ip,t,k, b, d g/
Fricativa If,s, fiv, z, 3/
Nasal /m, n, n/
Lateral e vibrante Iroe, 1, &1

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 9: As vogais do PB

Fonemas vocalicos®®

/i,e e a, 0,0,ul

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 10: As consoantes do 1A

Articulagdo Fonemas_ 2%
consonantais
Oclusiva Ip,t,k, b, d, g/
Fricativa f,0,s,[,v, 0,23/
Africada Itf, d3/
Nasal /m, n, 1/
Lateral ou aproximante Il h,w,y/

Fonte: Dados da pesquisa

% 0 inventario fonoldgico do PB no qual nos fundamentamos, diferente daquele do 1A, ndo apresenta descrigio
de ditongos. Essa diferenga acontece, pois assumimos que os ditongos do IA possuem valor fonoldgico distinto
dos do PB, uma vez que os daquela lingua sdo considerados um Gnico segmento com dupla articulagdo, podendo
ocupar uma Unica posicdo silabica, enquanto os desta lingua sdo aqui interpretados como formados por dois
segmentos distintos.

% Segundo Chacon (no prelo), no PB, alguns fonemas consonantais perdem o trago distintivo quando em posicéo
de coda, de forma que a distintividade dos segmentos é neutralizada. Essa neutralizacdo na coda é verificada, de
acordo com autor, como um arquifonema nasal /N/, um arquifonema fricativo /S/ e um arquifonema vibrante /R/.
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Quadro 11: As vogais do IA

Fonemas vocalicos?’ Ditongos

fi,1,e,¢,&,a,0,0,A,0,U,0/ law, ay, yu, ay/

Fonte: Dados da pesquisa

Esses fonemas sdo alocados em posices especificas da silaba determinadas pelos
padrdes fonotaticos de cada lingua. Como afirma Chacon (no prelo, p. 7), a disposi¢cdo dos
fonemas no interior das silabas “ndo € aleatoria, ja que, necessariamente, se caracteriza pela
obediéncia a uma escala ascendente-descendente de sonoridade”. A seguir, apresentamos 0s
padrdes fonotéticos do PB e do IA, assim como descritos por Chacon (no prelo), Hammond
(1999) e Harrington e Cox (s.d.).

> Restrigdes fonotéaticas do PB:

e Todos os 19 fonemas consonantais e todos os 07 fonemas vocalicos poderdo
combinar-se nos dois ramos principais da silaba, respectivamente, o ataque e a rima
simples, desde que em posicdo nédo inicial de palavra.

e Um ndmero bem restrito de fonemas pode ocorrer nas ramificacdes, a saber:

v' Apenas os arquifonemas consonantais /N/, /R/ e /S/, /Il e os fonemas
semivocalicos /i/ e /u/ poderdo ocorrer na posicao de coda;

v Apenas os fonemas consonantais /I/ e /c/ poderdo ocorrer na segunda posicao
de um ataque ramificado;

v Apenas fonemas consonantais oclusivos (/p/, /b/, It/, Id/, Ik/ e Ig/) e fricativos

labiais (/f/ e /v/) podem ocorrer na primeira posi¢ao de um ataque ramificado.

» Restricdes fonotaticas do 1A:

e O ataque pode ser composto por até 3 consoantes. Nos casos de ataque complexo
formado por 3 consoantes, elas devem ser /s/ + oclusiva ou nasal + aproximante, como
se vé em:

v sl +Im/ +[j/

27 Os segmentos vocalicos do Inglés podem apresentar grande variacéo, especialmente dependendo do dialeto em
que sdo observados. Como aponta Hammond (1999), a maior variagdo observada é em relacdo a rotacizacdo pos-
vocélica, cujo funcionamento fonoldgico ou distribuicdo ndo é consensual. Por um lado, autores como
Ladefoged (1975) defendem que a rotacizacdo é uma propriedade auditiva inerente das vogais centrais [3] e [2] €,
portanto, devem ser representadas foneticamente por [3] e [2]. Por outro lado, Hammond (1999) é um dos
autores que partilha a nogdo de que, nesse caso, 0 que ocorre é uma consoante rética se comportando como uma
vogal, podendo, inclusive, ocupar o nicleo silabico. Nota-se que essa € uma discussao concernente a variante
dialetal do 1A, uma vez que, para outras variantes da lingua, a rotacizacdo pds-vocalica se perde.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vogal_posterior_semiaberta_n%C3%A3o_arredondada
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Voo Isl+ It/ + /a/
Vo Isl+ It + [/
voIsl+pl+/j1l/
Vo Isl+ Kl + [l w/
e Nos casos em que o ataque complexo for formado por até duas consoantes e a primeira
néo for /s/, a segunda deve ser uma lateral ou um glide.
e O fonema /y/ ndo ocorre no ataque.
e O fonema /h/ ndo ocorre na coda.
e N&o ocorrem fonemas africados em ataques complexos.
e A primeira consoante em um ataque composto por duas consoantes deve ser uma
oclusiva.
e A segunda consoante em um ataque complexo ndo pode ser uma oclusiva vozeada.
e Na&o ocorrem glides na coda.
e Em caso de coda complexa, a segunda consoante nao pode ser /n/, /3/, ou /8/.
e Se a segunda consoante em uma coda complexa for vozeada, a primeira também deve
ser.
e Fonemas nasais ndo alveolares devem ter o mesmo ponto de articulagdo que o
segmento seguinte.

e Duas oclusivas na mesma coda devem ter 0 mesmo traco de vozeamento.

Com base nesses mesmos autores, se respeitarmos os padrGes fonotaticos de cada
lingua, podemos determinar os possiveis padrdes das silabas fonologicas de cada uma delas.

Do PB, como aponta Chacon (no prelo), os padrdes silabicos possiveis sdo:

e V=A-0

e CV=PA-t0

e VC = AS-pas

e VCC = INS-tan-te

e CVC=POR-ta

e CCV =PRA-t0

e CCVC=CREN-ca

e CCVCC = TRANS-por-te
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Sinteticamente, o ataque silabico do PB pode ter de 0 a 2 consoantes?®, o nlcleo pode
ser constituido apenas por uma vogal e a coda pode ser formada por 0 a 2 consoantes
(podendo uma delas ser uma semivogal). Os padrdes silabicos possiveis do Inglés sdo, como
aponta Hammond (1999), os seguintes:

e V=A

e CV=BEE

e CCV=TREE

e CCCV =SPREE

e VC=AM

e VCC=ANT

e VCCC = ASKS

e VCCCC=AMPLES

e CVC=RUN

e CCVC=FLAG

e CCCVC=STREET

e CVCC=BEADS

e CCVCC=CROWDS

e CCCVCC =SCRUNCH

e CVCCC=PORTS

e CCVCCC=CRAFTS

e CCCVCCC =SPLINTS

e CVCCCC=TEXTS

e CCVCCCC = GLIMPSED
e CCCVCCCC =SCRAMBLED

Como se pode notar, os padrdes silabicos possiveis no 1A sdo mais complexos do que

os do PB. O ataque silabico da IA pode ter de 0 a 3 consoantes, 0 nlcleo pode ser composto

28 E possivel a interpretacdo de que a segunda ramificacdo do ataque de silabas do PB possa ser preenchida por
uma semivogal em casos de ditongos crescentes. Apesar da vasta bibliografia disponivel sobre os ditongos no
PB, ndo existe consenso sobre questdes envolvendo estruturas vocélicas, como a existéncia (ou ndo) de ditongo
crescente nesta lingua (CAMARA JR. 1977; BISOL, 1994; COUTO, 1994). Esse tipo de ocorréncia, como em
agua, cérie e nacional, € considerado excecdo da lingua e, por essa razdo, ndo tem seu estatuto plenamente
descrito. Segundo Silva (2014), por exemplo, os ditongos crescentes no PB seriam compostos por um glide
seguido de uma vogal. Nesta dissertacdo, assumimos que o segmento que precede a vogal em ditongos
crescentes do PB apresenta funcionamento fonolégico mais préximo das consoantes e, por isso, o padrdo silabico
da segunda silaba de agua, por exemplo, seria considerado CCV.
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por uma vogal ou um ditongo e a coda pode ter de 0 a 4 consoantes. Hammond (1999)
explica, ainda, que existem outras restricbes e excecdes concernentes as regras fonotaticas e
aos padrdes silabicos do IA; porém elas s@o consideradas excepcionais e nao serdo tratadas

aqui dados os limites e objetivos desta pesquisa.

Como adiantado no capitulo anterior, para esta pesquisa, selecionamos 11 palavras em
IA inseridas ao longo das historias e ditadas para as criancas, escolhidas com base nas
semelhangas e nas diferencas entre os padrfes silabicos do PB e do IA. Recuperando o
Quadro 1, do Capitulo 2, apresentamos, no quadro abaixo, as transcricdes fonoldgicas e

padrdes silabicos das palavras que compdem o corpus desta pesquisa:

Quadro 12: Transcri¢cdes fonoldgicas e padrdes silabicos das palavras do corpus

Proposta Palavra Transcricdo fonoldgica Padrdo sildbico
01 Bee /bi/ Ccv
02 Run f1ian/ CVvC
01 Blue /blu/ CCvVv
02 Eggs legz/ VCC
01 Sweet [swit/ CCVvC
02 Prince /pans/ CCvCC
02 Texts [teksts/ CVCCCC
02 Crafts /Kieefts/ CCVCCC
01 Straw [stio/ CCCcVv
02 Strong [stion/ CCcvC
02 Scrambled /skxeembld/ CCCvCcCcCC

Fonte: Dados da pesquisa

Dessas palavras, 6 sdo formadas por padrdes silabicos possiveis também no PB (bee,
run, blue, eggs, sweet e prince), enquanto as outras 5 sdo formadas por silabas cujos padrdes

ndo ocorrem em palavras do PB (texts, crafts, straw, strong e scrambled).

Com base nessa descricdo, nas secOes seguintes, encontram-se as analises das

regularidades observadas nos registros feitos pelas criancas dessas palavras.

3.2 Regularidades nos registros feitos pelas criancas

Conforme adiantado no capitulo anterior, visando a cumprir com o primeiro objetivo
especifico desta dissertagdo de analisar quantitativa e qualitativamente registros escritos de

palavras feitas por criancas em LE, verificando se, com relacdo a estrutura da silaba, podem
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ser identificadas regularidades, foi feito, primeiramente, um levantamento, em todos os 627
registros escritos das palavras em LE, observando o modo como 0s sujeitos escreventes
registraram as palavras em LE, considerando quantos, quais e como foram dispostos 0s
grafemas selecionados para a representacdo gréfica das palavras que ouviram no ditado. A fim
de mostrar como essa anélise foi desenvolvida, observe-se o exemplo de um registro feito por

uma crianca:

Figura 9: Registro de crafts: “QUEFETI”

Fonte: Dados da pesquisa

A figura acima exemplifica um dos registros da palavra crafts. Observamos que, ao
registrar essa palavra, o sujeito selecionou 7 grafemas e os ordenou de forma que poderiam
representar, na escrita, um trissilabo formado por padrbes sildbicos pouco complexos e
possiveis no PB. Essa representagdo parece recuperar, pelo menos em parte, a estrutura
silabica, fonologica e ortogréafica da palavra em inglés, pois os grafemas selecionados se
assemelham aqueles ortograficamente convencionais da palavra ou, ainda, sdo grafemas que
poderiam representar, tanto no PB quanto no IA, os fonemas da palavra ou fonemas

semelhantes a eles.

Caracteristicas observadas como no exemplo acima foram levantadas na analise de
todos os registros que compdem o corpus desta pesquisa. Nessa analise, notamos que, em
muitos casos, as representacOes graficas apresentam caracteristicas que ndo parecem
recuperar, em parte ou em seu todo, as estruturas silabicas das palavras em IA, como no

exemplo abaixo:

Figura 10: Registro de crafts: “HHOHINOIAR”

Fonte: Dados da pesquisa



83

O registro exemplificado acima também é uma representacdo de crafts. Nesse caso,
observamos que o sujeito selecionou 10 grafemas e os ordenou de forma que parecem néo
recuperar, a0 menos ndo tao claramente quanto no exemplo anterior, qualquer caracteristica

da estrutura silabica da palavra em IA.

Ocorréncias como essas, que chamaremos nesta pesquisa de idiossincrasias, nas quais
0s registros sdo feitos por meio de uma sequéncia de grafemas pouco comuns ou impossiveis
no PB e, as vezes, no 1A, ou, ainda, cujos grafemas selecionados estariam ordenados de forma
aparentemente aleatoria, foram observadas nos registros de todas as 11 palavras analisadas.
Veja, no grafico abaixo, a quantidade de registros que recuperam ou ndo, em parte ou em seu

todo, as estruturas silabicas das palavras do 1A:

Gréfico 1: Registros que recuperam ou ndo as estruturas silabicas das palavras em 1A

Registros que recuperam ou nao as estruturas
silabicas das palavras em IA

® Recuperam em parte ou em seu todo

N&o recuperam

Fonte: Dados da pesquisa

Como se pode notar no grafico acima, dos 627 registros analisados, 518,
correspondentes a 83% do total, apresentam caracteristicas que, em parte ou em seu todo,
parecem recuperar algum elemento das estruturas silabicas das palavras em IA, enquanto 109
registros, correspondentes a 17%, ndo parecem recuperar, a partir das caracteristicas
observadas, elementos das estruturas sildbicas das palavras em IA. Esses dados permitem a
interpretacdo de que as criangas parecem mais frequentemente fazer os registros das palavras
em LE por meio de grafemas que se assemelham aqueles ortograficamente convencionais ou,
ainda, que poderiam representar, tanto no PB quando no IA, fonemas iguais ou com
caracteristicas semelhantes aqueles das palavras ditadas. Todavia, observamos também um

numero considerdvel de registros feitos de forma mais singular, por meio de grafemas pouco
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comuns ou mesmo impossiveis em ambas as linguas. Esses momentos podem ser entendidos

como pistas da circulacdo dos sujeitos por areas mais insolitas da(s) lingua(s).

A oscilacdo entre buscar alternativas esperadas pelas possibilidades das linguas e
formas de representacdo mais singulares € um indicio que confirma a hipotese de partida desta
pesquisa: a partir de pistas deixadas pelo sujeito em seu enunciado escrito, é possivel
identificar momentos nos quais as imagens que ele projeta sobre 0 que sdo as linguas materna
e estrangeira ora se assemelham, ora se distanciam, de forma que elas estdo/séo em relacdo de

constante imbricacé&o.

Outro resultado importante refere-se a comparacao dos registros que recuperam ou nao
estruturas silabicas das palavras em IA levando em consideracdo a possibilidade ou ndo de
ocorréncia dos padrdes silabicos das palavras no PB. Como adiantado no capitulo anterior,
dos 627 registros analisados, 342 sdo registros de palavras cujos padrfes silabicos sdo
possiveis no PB, enquanto 285 sdo registros de palavras formadas por padrdes silabicos

impossiveis no PB. No gréafico abaixo, € sintetizada essa distribuicéo:
Grafico 2: Registros que recuperam ou nao as estruturas silabicas das palavras em IA:

coincidéncia ou ndo dos padrdes silabicos com o PB

Registros que recuperam ou ndo as estruturas silabicas das palavras
em IA: coincidéncia ou ndo dos padrdes silabicos com o PB

87%
7%

23%

13%

Padr6es silabicos coincidentes com PB  Padrdes silabicos ndo coincidentes com o
PB

® Recuperam em parte ou em seu todo = N4o recuperam

Fonte: Dados da pesquisa

Como se pode notar no Grafico 2, dos 342 registros de palavras cujos padrdes
sildbicos coincidem com o PB, 298, correspondentes a 87% do total, apresentam



85

caracteristicas que, em parte ou em seu todo, parecem recuperar as estruturas silabicas das
palavras em IA, enquanto 44, correspondentes a 13% do total, ndo parecem recuperar essas
estruturas. Por sua vez, dos 285 registros de palavras cujos padrées silabicos ndo coincidem
com o PB, 219, correspondentes a 77% do total, apresentam caracteristicas que, em parte ou
em seu todo, parecem recuperar as estruturas silabicas das palavras em IA, enguanto 66,

correspondentes a 23% do total, ndo parecem fazer essa recuperacéo.

De acordo com o grafico acima, houve maior ocorréncia de registros idiossincraticos
entre aqueles que representam palavras cujos padroes silabicos ndo sdo possiveis no PB.
Porém, a diferenca entre recuperar ou ndo as estruturas silabicas do IA considerando a
variavel de coincidéncia ou ndo dos padrdes silabicos das palavras registradas com o PB, ndo
parece, a principio, muito grande, pois, de acordo com o grafico acima, quanto aos registros
que recuperam, em parte ou em seu todo, as estruturas silabicas do IA, houve uma diferenca
de 10% entre os registros de palavras de padrdes silabicos coincidentes com o PB (87%) e
aqueles de palavras de padrdes silabicos ndo coincidentes com o PB (77%). Da mesma
maneira, quanto aos registros considerados idiossincraticos, houve uma diferenca de 10%
entre os registros de palavras de padrdes silabicos coincidentes com o PB (13%) e aqueles de

palavras de padrdes silabicos ndo coincidentes com o PB (23%).

A fim de verificar a significancia dessa diferenca, recorremos a procedimentos
estatisticos. Os dados do Grafico 2 foram formatados em planilha do programa Microsoft
Excel 2010 e as proporgdes foram comparadas por meio do teste Z com o Software Statistica
Single User versdo 13.2. Nesse teste, os dados foram comparados considerando um nivel de
significancia de 5%, ou seja, foram consideradas significativas as comparacdes cujo p<0,05.

Na tabela abaixo, encontram-se os resultados obtidos por meio do teste Z:

Tabela 1: Nivel de significancia: palavras coincidentes e ndo coincidentes com o PB

Resultado n % p
Coincidentes 298 87,0
Recuperaram Nao coincidentes 219 77,0 0,0010
. Coincidentes 44 13,0
Nao recuperaram Nao coincidentes 66 23,0 0,0010

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com a tabela acima, as diferencas entre as porcentagens que recuperam

(87% e 77%) ou ndo recuperam (13% e 23%) os padrdes silabicos do IA considerando a
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coincidéncia ou ndo dos padrdes silabicos das palavras com o PB, obtiveram uma proporcao
de significancia p=0,0010. Esse resultado, menor que p<0,05, confirma, de acordo com o teste
de significancia estatistica proposto, que, quando considerada a variavel de coincidéncia ou
ndo dos padrdes sildbicos das palavras com o PB, a diferenca entre a quantidade de registros

que recuperam as estruturas do A e aqueles considerados idiossincraticos é relevante.

Assim, mesmo tendo uma pequena variacdo estatistica entre 0s registros que
recuperam ou nao as estruturas silabicas das palavras em IA, considerando a coincidéncia ou
ndo dos padrbes silabicos das palavras com o PB, é possivel interpretar que a maior
ocorréncia de registros idiossincraticos entre aqueles de palavras formadas por padrdes
sildbicos impossiveis no PB (23% em comparacdo a 13% dos padrdes possiveis) poderia ser
motivada pela maior complexidade da silaba das palavras dessa categoria. Da mesma
maneira, € possivel interpretar que a maior ocorréncia de registros que recuperam, em parte
ou em seu todo, as estruturas silabicas do IA entre aqueles de palavras formadas por padrbes
silabicos possiveis no PB (87% em comparagdo a 77% dos padrfes impossiveis) poderia ser
motivada pela menor complexidade da silaba das palavras dessa categoria. Dito de outra
forma, € possivel que, quanto mais complexa a estrutura das silabas das palavras a serem
registradas, maior se mostra o desafio para os escreventes, de forma que eles buscam formas
mais insdlitas da lingua para representar o que projetam como LE. Ou, ainda, que, quanto
menos complexa — ou mais proxima da LM dos escreventes — for a estrutura da silaba das
palavras a serem registradas, menor se mostra o desafio para os escreventes, de forma que eles
buscam alternativas mais proximas daquelas previstas pela ortografia das linguas. Esses dados
parecem também ser indiciarios da constante circulacdo do escrevente entre as possibilidades
de (se) dizer tanto em LM quanto em LE, transitando ora por alternativas previstas pela(s)

lingua(s), ora por caminhos mais inusitados.

Ademais, destaca-se o indicio de que a maior ocorréncia de registros que recuperam
em parte ou em seu todo as estruturas das palavras em IA, tanto de palavras formadas por
padrdes silabicos coincidentes quanto nao coincidentes com as possibilidades do PB, pode ter
sido motivada pela alta eficacia das praticas letradas pelas quais as criancas participantes da
pesquisa circulam. Como adiantado no capitulo anterior, o IDEB das escolas municipais nas
quais foi aplicada a coleta de dado tem média superior a meta de nota média tanto municipal
guanto nacional. Portanto, é possivel que, no contexto pesquisado, as criancas estejam
eficientemente envolvidas em atividades pedagdgicas que estimulem praticas letradas que

podem ter motivado a emergéncia das regularidades descritas acima.
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Além dos resultados apresentados até aqui, vale ressaltar que averiguamos também
uma grande variedade de formas possiveis de registrar as palavras em IA entre os enunciados
escritos feitos pelas criancas, tanto nas representacdes graficas que parecem recuperar, em
parte ou em seu todo, as estruturas silabicas das palavras em IA, quanto nas representacfes
graficas que ndo parecem recuperar, em parte ou em seu todo, as estruturas sildbicas das
palavras em IA. De modo geral, a analise qualitativa desses dados permite observar maior
heterogeneidade das formas possiveis de representar as palavras quando sdo formadas por
padrdes silabicos mais complexos e/ou mais diferentes das possibilidades do PB. Tomemos
como exemplo, por um lado, a palavra scrambled, que soma 58 registros, como mostra o

quadro abaixo:

Quadro 13: Registros da palavra scrambled

Registro Total Registro Total Registro Total

OSCORTI 2 SCRIABOU 1 IOMO 1
SEUABASI 2 SICABUTI 1 INO 1
ISQUANBOLTI 1 SI0 1 IAMNZ 1
ISQUANBOTI 1 SICO 1 IVIBOI 1
ISCURNTIBOS 1 SCOBOT 1 OBO 1
ISCOPOS 1 SEBO 1 0SsO 1
ISQUABOUT 1 SISCEREBO 1 OBIADR 1
ESCOOMBOO 1 ESP 1 URUTHA 1
ISRBOTIS 1 EKI 1 TADTET 1
ISCUABANTI 1 ESQUQWBOLTE 1 CEQ 1
ISKARBOT 1 ESCONBETIOU 1 GEBATI 1
ISQUANBOS 1 ESCUABOU 1 VZABO 1
ISQBS 1 ESCOR 1 VTAS 1
ISBRO 1 ESCUE 1 CABO 1
ISGTE 1 ESCOBATI 1 REBEM 1
ISQUEMBO 1 ESOSPALSS 1 NAO 1
ISIPOBOTHO 1 ESCANBO 1 NHISIA 1
SCRANBOT 1 ECOBRO 1 SI*NSI? 1

SGUE 1 ITTAKO 1
TOTAL 58

Fonte: Dados da pesquisa

A palavra scrambled tem padrao sildbico CCCVCCCC, o mais complexo do IA, pois
possui trés ramificacdes no ataque e quatro na coda. Esse padrdo silabico é bastante raro
mesmo em Inglés devido as muitas restricbes fonotaticas para a formacdo de padrdo téo
complexo. O preenchimento de todas as posi¢des dessa silaba € impossivel no PB, inclusive o
nacleo /e/ que ndo integra os fonemas vocalicos do PB. A representacdo ortografica da

29 Apesar de esse registro ter sido contabilizado, ndo foi possivel atribuir leitura a todo o enunciado.
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palavra conta com grafemas todos conhecidos pelas criangas e possiveis para a representacdo
dos fonemas da silaba; porém, eles ndo poderiam representd-los nessas posicGes e/ou
sequéncia de acordo com as regras ortograficas do PB. Chamamos atencdo especial para a
representacdo do nucleo, pois a vogal da palavra guarda semelhancas fonoldgicas tanto com
/al quando com /e/, fonemas que apenas poderiam ser representados, em PB, por A ou E

respectivamente.

A forma como as criancas representaram essa palavra foi feita por meio da selecéo e
disposicao de grafemas de modo muito heterogéneo, de modo que contabilizamos, de acordo
como quadro acima, um total de 56 registros feitos por meio de diferentes representacdes.
Entre eles, apenas dois registros apresentam reincidéncia (duas repeticdes de cada registro) na

forma de representar, em seu todo, a palavra scrambled.

Vejamos, também, por outro lado, os registros da palavra bee, como mostra o quadro

abaixo:

Quadro 14: Registros da palavra bee

Registro Total
Bl
BIN
Pl
BEE
BIG
BE
BIH
BIL
BAL
BIRI
BICI
BIHN
BITBEJO
LXI
TOTAL
Fonte: Dados da pesquisa
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A palavra bee tem padrao silabico CV, o mais simples e comum tanto no PB quanto
no Inglés. O ataque dessa silaba é preenchido por /b/, consoante existente e possivel nessa
posi¢do no PB, e o ndcleo por /i/, vogal existente no PB, porém, no IA, ela possui trago

distintivo de alongamento que ndo acontece no PB. A representacdo ortogréfica dessa palavra
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difere do PB quanto ao digrafo EE, cuja ocorréncia so € possivel no PB em silabas separadas

como em “veeméncia”’, por exemplo).
9

Os registros da palavra bee apresentaram menor heterogeneidade considerando a
diversidade de formas possiveis de representacdo. Como se pode observar no quadro acima,
0s 56 registros da palavra foram feitos de 14 formas diferentes, entre as quais se encontra uma

sequéncia de grafemas que foi feita da mesma forma por 37 criancas diferentes.

Outro resultado a que chegamos diz respeito ao fato de que a grande variedade de
formas possiveis de registrar as palavras em IA entre os enunciados escritos feitos pelas
criancas (tanto nas representacdes graficas que parecem recuperar, em parte ou em seu todo,
as estruturas silabicas das palavras em IA, quanto nas representacdes graficas que néo
parecem recuperar, em parte ou em seu todo, as estruturas silabicas das palavras em 1A) nédo
parece, também, ser aleatdria. Nessa variedade de registros, também se podem ver
regularidades no modo como as criangas registram palavras em LE, mesmo quando esses

registros parecem muito dispares entre si.

Nas préximas secOes de analise dos dados, que visam a cumprir com o segundo
objetivo especifico desta dissertacdo — a saber: buscar explicacdes linguisticas e/ou
discursivas para a existéncia de regularidades, considerando as dimens@es fonético-fonoldgica
e ortografica das linguas (LM e LE) — nosso propdsito é justamente mostrar as regularidades
que subjazem a essa variedade de registros, considerando as semelhancgas que esses registros
apresentam no tocante a organizacdo silabica. Para tanto, as se¢des serdo organizadas da
seguinte forma: (a) na secdo 3.2.1, sdo apresentadas as hipoteses explicativas para a
emergéncia de registros gque, em parte ou em seu todo, parecem recuperar as estruturas
silabicas das palavras em IA. Nessa se¢do, os dados foram ainda agrupados de acordo com as
regularidades observadas nas representacfes de cada elemento da silaba; e (b) na secédo 3.2.2,
sdo apresentadas as hipoteses explicativas para a emergéncia de registros considerados aqui

como idiossincraticos.

3.2.1 Registros que recuperam as estruturas silabicas do 1A

Das diversas formas e lugares para se olhar a materialidade da enunciacédo escrita das

criancas, escolhemos, nesta dissertacdo, como elemento primordial, a estrutura das silabas das
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palavras e a forma como as criangas a representam, como j& adiantado na primeira secao deste
capitulo. De acordo com a perspectiva sobre a estrutura hierarquica da silaba (SELKIRK,
1984) adotada nesta pesquisa, cada uma das posi¢cdes da silaba é afetada por processos
fonoldgicos diferentes, o que, do nosso ponto de vista, pode suscitar diferentes efeitos na
representacdo gréafica feita pela crianca.

Por ser a estrutura hierarquica da silaba a grande categoria de analise desta pesquisa,
0s registros nos quais as criangas recuperam em seu todo ou em partes essa estrutura foram
agrupados de acordo com o que mais regularmente fizeram para representar, na escrita, a
estrutura das silabas da LE. A analise qualitativa dos dados permitiu identificar quatro
regularidades. A primeira regularidade encontrada nos registros que recuperam as estruturas
sildbicas do IA se refere a quantidade e ordenagdo de grafemas eleitos pelas criangas para
registrar as palavras em IA, mais especificamente, como as criancas se apropriam de
possibilidades de representacao escrita de sua LM para “desfazer” estruturas mais complexas
da LE. Essa regularidade serd explorada na subsecdo 3.2.1.1. A segunda diz repeito aos
diferentes modos por meio dos quais as criangas registraram o ataque das silabas das palavras
em IA e a terceira a0 modo como as criancas registram o que parecem perceber como
caracteristicas do nucleo da silaba. Essas regularidades serdo exploradas, respectivamente, nas
secdes 3.2.1.2 e 3.2.1.3. Por fim, a quarta regularidade identificada, discutida na secéo
3.2.1.4, refere-se a como a coda das silabas das palavras em IA foi registrada pelas criangas.

3.2.1.1 Desfazimento de estruturas complexas

A primeira grande regularidade identificada em nossos dados concernente ao modo
usado pelas criancas para representar as silabas de palavras em LE refere-se a quantidade e
ordenacdo de grafemas eleitos pelas criangas que parecem redundar no desfazimento de
estruturas complexas. Observamos que, ao representar os diferentes padrdes silabicos, os
escreventes selecionaram e ordenaram uma quantidade de grafemas diferente daquela
ortograficamente convencional do IA. Nessas disposi¢Ges, notamos que aquilo que eles
representaram na escrita poderia ser interpretado como adaptagdes de estruturas silabicas
complexas e/ou inexistentes entre as possibilidades das estruturas silabicas do PB, de forma

que os registros seriam representacdes graficas que buscam uma adequacéo a fonotaxe do PB.
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Essas adaptagcdes se deram regularmente em dois funcionamentos, muitas vezes,
concomitantes: (A) registros de palavras por meio de uma quantidade maior de grafemas que
aquela da convengéo ortogréfica do IA, de forma que, na escrita, os registros poderiam ser
interpretados como representacdes de dissilabos, trissilabos e até polissilabos e provocam o
desfazimento dos monossilabos; e (B) registros da silaba das palavras com base em padrdes

silabicos mais proximos das possibilidades fonotaticas do PB.

O primeiro funcionamento (A) foi observado durante o procedimento metodolégico de
levantamento do modo como os sujeitos representaram as palavras, bem como no de busca
por hipdteses explicativas para as motivacdes dos registros. Em uma analise qualitativa dos
dados obtidos a partir desses procedimentos, foi constatado que as representagdes feitas por
meio de um maior numero de grafemas de forma a desfazer estruturas complexas ocorreram
nos registros de todas as palavras, mas se mostrou mais regular, primeiro, entre os registros de
palavras com padrdes silabicos impossiveis no PB e, segundo, entre padrdes silabicos

possiveis no PB, mas complexos do ponto de vista fonotatico.

Esse funcionamento pode ter sido motivado pela prépria complexidade das silabas que
se apresentou para os escreventes. Observamos que o escrevente, quando se vé frente ao
desafio de registrar palavras de silabas mais complexas ou mesmo desconhecidas para ele,
regularmente busca solu¢Ges mais simples, conhecidas de sua LM, de modo a desfazer a
estrutura desconhecida e/ou mais complexa. Por esse motivo, notamos que, quanto mais
complexa a estrutura da silaba e/ou mais distante das possibilidades do PB, mais 0 escrevente
busca alternativas para a dissolucdo de uma estrutura silabica complexa em varias estruturas

mais simples.

Abaixo, apresentamos exemplos de representacfes da palavra texts, que ilustram o

funcionamento em tela:

Figura 11: Registros de texts: “TES”, “TETI”, “TETITIS” e “TETITITI”
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TETITIT]
o

Fonte: Dados da pesquisa

A palavra texts tem padrdo sildbico CVCCCC. Esse padrdo, impossivel no PB,
apresenta a maior complexidade possivel na coda, posi¢do que ja apresenta grande desafio
para criancas em aquisicdo de ambas as linguas devido a menor carga de sonoridade dos
fonemas que preenchem suas ramificacfes. O ataque e nucleo da silaba sdo preenchidos pelos
fonemas /te/, possiveis e comuns no PB. J& a coda é preenchida pela sequéncia de quatro
consoantes /ksts/, impossivel no PB. A representacdo ortografica do ataque e do nucleo é feita
com o0s mesmos grafemas que poderiam ser usados no PB para a representacdo desses
fonemas. Para a coda, a representacdo também ¢é feita com grafemas possiveis e comuns no
PB para os fonemas em questdo. Entretanto, ndo existe a possibilidade de a sequéncia dos
grafemas XTS representar os fonemas na mesma silaba. Apesar de ser formada por um padrédo
silbico impossivel no PB, a palavra texts ortograficamente se aproxima bastante de “textos”
em PB, palavra possivelmente equivalente ao IA. Os registros ilustrados acima poderiam ser
interpretados como representacdes de, respectivamente, um monossilabo, dissilabo, trissilabo
e polissilabo. Destacamos ainda que os grafemas selecionados pelas criangas, cujas possiveis
motivacOes sdo exploradas nas secOes seguintes, sdo semelhantes aos grafemas da palavra
convencional, embora dispostos de modo que parecem representar quantidades diferentes de

silabas.

Entre as palavras com padrdes silabicos possiveis no PB, a maior variabilidade de
registros que poderiam ser interpretados como representaces de estruturas sildbicas menos
complexas ocorre com palavras compostas por padrdes silabicos mais complexos, como
prince (CCVCC). Na figura abaixo, encontram-se exemplos de representacfes de prince que

inlustram esse funcionamento:

Figura 12: Registros de prince: “PI1S”, “PISI” ¢ “KITEGIM”

S [PIs
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Fonte: Dados da pesquisa

A palavra prince tem o padrdo silabico que coincide com o padrdo mais complexo
possivel no PB, CCVCC, com ramificagcbes nas duas posi¢cbes de maior desafio para
escreventes em aquisicdo de linguagem. O ataque dessa silaba é formado pelas consoantes /py/
que, no PB, ndo aparecem juntas, uma vez que a consoante retroflexa é apenas uma
possibilidade de realizacdo fonética a depender da variante falada e ndo ocorre no ataque. O
nucleo /i/ ndo é uma possibilidade vocalica do PB, porém guarda muitas semelhancas
fonologicas com a vogal /i/, possivel no PB. A coda é preenchida pelos Gnicos fonemas que
podem ocupar essas posicdes no PB, apesar de essa ser uma ocorréncia muito singular nesta
lingua em palavras com TraNSporte. Ressalva-se, entretanto, como j& mencionado, que a
nasalizacdo da coda do PB, por ter o traco contrastivo neutralizado, € considerada um
arquifonema nasal. A representacdo ortografica dessa palavra tem, no ataque, uma
representacdo comum no PB com PR. Entretanto, o grafema R ndo poderia representar a
retroflexa nessa posicdo. A representacdo do nucleo ocorre de forma possivel no PB
considerando a semelhanca das vogais /i/ e /1/, que s6 se diferenciam quanto ao traco de
alongamento. A coda também tem a representacdo na nasal com N de forma semelhante ao
PB, porém a fricativa /s/, nessa posi¢éo, s6 poderia ser representada por S. Os registros dessa
palavra ilustrados na figura acima poderiam ser interpretados como representacdes de,
respectivamente, um monossilabo, dissilabo e trissilabo. Assim como nos registros
exemplificados de texts, os grafemas - ou parte deles - selecionados pelas criangas, cujas
possiveis motivacOes sdo exploradas nas secOes seguintes, sdo semelhantes aos grafemas da
palavra convencional, porém eles foram dispostos de modo que parecem representar

quantidades diferentes de silabas.

Embora, como adiantado, casos semelhantes a esses tenham sido observados nos
registros de todas as palavras, entre os registros de palavras cujos padrdes silabicos sdo
possiveis no PB, notamos, em uma andlise qualitativa de comparacdo do modo como as
criancas registraram as palavras em IA, uma quantidade menor de trissilabos e polissilabos
em relacdo aqueles registros de palavras com padr@es sildbicos impossiveis no PB e aqueles
que, ainda que possiveis, sdo mais complexos do ponto de vista fonotatico. A titulo de
exemplificacdo desse funcionamento, vejamos, na figura abaixo, registros da palavra bee —

ver descri¢ao fonoldgica e ortografica da palavra feita anteriormente:
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Figura 13: Registros de bee: “BI”, “BIRI” ¢ “BITBEJO”

= - — »

Fonte: Dados da pesquisa

Entre os 56 registros de bee, encontramos um total de 53 registros que poderiam ser
interpretados como representacdes de monossilabos, assim como na primeira imagem
exemplificada na figura acima. Os outros trés registros incluem duas possiveis representacdes
de dissilabos, como na segunda imagem, e apenas uma possivel representacdo de trissilabo,

exemplificada da terceira imagem.

Ainda em relacdo a regularidade de desfazimento dos monossilabos formados por
estruturas silabicas complexas e/ou inexistentes no PB, especialmente quanto ao
funcionamento em pauta, foi possivel verificar que os grafemas dispostos pelas criancas de
forma que poderiam ser interpretados como representagdes do ataque das novas silabas
criadas por elas parecem ser motivados, geralmente, pela percepcdo de consoantes das
ramificacbes do ataque e da coda das palavras ditadas, conforme os exemplos da figura

abaixo:

Figura 14: Registros de blue e scrambled: “BULU” e “ISQUANBOLTI”

'
7

Fonte: Dados da pesquisa

|
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Observe-se que, nesses exemplos, as partes dos registros interpretadas aqui como
representacfes de novas silabas sdo feitas por meio do registro de grafemas que comumente
poderiam representar, tanto em IA quanto em PB, os fonemas consonantais que ocupam as
ramificacdes do ataque e da coda das palavras ditadas. Na primeira imagem da figura acima, a
crianca registrou os grafemas consonantais B e L para o ataque de blue com 0s mesmos
grafemas ortograficamente convencionais; porém, os ordenou de forma que poderiam ser
representacOes de ataques de duas silabas CV, formando padrdes silabico, fonotatico e
ortografico mais proximo de sua LM. No segundo exemplo, o registro pode ser interpretado
como uma representacdo de um polissilabo cujas duas primeiras silabas parecem ter sido

motivadas pelas consoantes do ataque (/s, k, 1/) e pela coda nasal (/m/), e as duas Gltimas pelas
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ultimas consoantes da coda (/b, |, d/), uma vez que a crianga usou o0s grafemas consonantais S,
Q, N, B, L e T. Nesse segundo exemplo, os grafemas eleitos pela crianca ndo correspondem
aqueles da convencdo ortogréafica do IA; poréem, podem representar, em ambas as linguas, 0s
fonemas da palavra ou, ainda, sdo fonemas com caracteristicas muito semelhantes, como € o
caso de T, no final do registro, que poderia representar o fonema /t/, cujas caracteristicas

fonologicas sdo muito parecidas com as de /d/.

Ainda considerando a primeira grande regularidade identificada em nossos dados,
referente a quantidade e a ordenacdo de grafemas observamos nos registros das palavras,
encontramos, como antecipado, registros que tinham em comum o fato de se basearem em
padrdes silabicos mais proximos das possibilidades fonotéaticas do PB. Trata-se do que antes
nomeamos como funcionamento (B) e que pode ser exemplificado pelo exemplo da figura

abaixo:

Figura 15: Registros de prince e straw: “PISI” ¢ “ISTO”

1T s 7

Ll |

Fonte: Dados da pesquisa

A figura acima apresenta exemplos de registros das palavras prince e straw, cujos
padrdes silabicos séo, respectivamente, CCVCC e CCCV, sendo o primeiro possivel e o
segundo impossivel nos padrdes silabicos do PB. Ambos os registros foram feitos por meio de
um arranjo de grafemas que poderia ser interpretado como representacdes de dissilabos. No
primeiro caso, entendemos o registro como uma possivel representacdo de silabas de padrbes
CV.CV, enquanto o segundo de padrdes VC.CV. Em ambos os registros, as representacdes
parecem ter sido feitas de modo a adaptar os padrdes silabicos aos moldes mais simples e

comuns na LM dos escreventes.

Essa segunda forma de adaptacdo a fonotaxe do PB foi observada nos registros de
todas as palavras; porém, se mostrou mais regular entre as palavras cujos padrdes silabicos
sdo mais complexos ou impossiveis no PB. Nesses casos, houve também uma regularidade de
supressdo de algumas das consoantes das ramificagdes do ataque ou da coda na representacao
escrita, como é o caso dos dois exemplos da Figura 15. Nesses exemplos, notamos

representacOes de apenas algumas das consoantes das ramificagdes. Desse modo, os padrdes
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silabicos que esses registros poderiam representar se aproximam ainda mais dos padrdes CV e
VC, mais comuns no PB.

Em todos os registros de palavras em LE feitos pelas criangas nos quais observamos
caracteristicas e regularidades de desfazimento de estruturas complexas, sejam eles por meio
de representacdes de novas silabas ou de padrdes menos ou mais complexos, percebe-se que 0
escrevente se encontra em um constante conflito entre as possibilidades de sua LM e a
imagem que projeta da LE, ora aproximando-a, ora distanciando-a da LM. Esses casos
indiciam uma imbricacdo entre os conflitos e as confluéncias entre LM e LE que constituem a
possibilidade das criangas de (se) dizerem. Os momentos de afluéncias e divergéncias que se
mostram constantes nos registros parecem-nos pistas de que as linguas materna e estrangeira
fazem também parte do ininterrupto dialogo entre as vozes sociais que habitam e constituem o

discurso do escrevente.

3.2.1.2 Representacdes do ataque

Conforme adiantado no inicio deste capitulo, agrupamos as regularidades observadas
de acordo com as caracteristicas dos registros das 11 palavras em LE feitos pelas criangas que
demonstravam, de alguma forma, em parte ou em seu todo, recuperar as estruturas silabicas
do IA. Além da regularidade quanto ao desfazimento de estruturas complexas, notamos
também que os escreventes regularmente circulam por caminhos semelhantes quando fazem a
representacdo da organizacdo interna das silabas das palavras em LE. Mesmo quando as
criangas fazem os registros por meio de grafemas que parecem representar estruturas silabicas
adaptadas a fonotaxe do PB, como exemplificado na secdo anterior, é possivel observar
momentos em que a representacdo recupera o ataque, 0 nucleo e a coda das silabas das
palavras em IA. Nesta secdo, sdo apresentadas as regularidades observadas quanto aos
registros que recuperam o ataque das silabas das palavras, bem como as possiveis motiva¢es
para a emergéncia dessas regularidades. E importante ressaltar que as possibilidades de

regularidades e/ou motivacGes desses dados ndo sdo exauridas nesta secao.

Na analise qualitativa do modo como 0s escreventes registram as palavras em LE
durante o procedimento metodologico no qual levantamos quais, quantos e como foram
dispostos os grafemas selecionados pelas criangas para os registros, percebemos que, entre 0s

registros que parecem recuperar 0 ataque das silabas das palavras, destacam-se,
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primeiramente, as representagdes feitas, em parte ou em seu todo, por meio dos grafemas

convencionais das palavras em IA. Veja, na figura abaixo, exemplos dessa regularidade:

Figura 16: Registros de bee, blue, sweet, prince, texts e crafts: “Bl”, “BLU”, “SUITI”,
“PRISI”, “TETITIS” e “CRAFIT”
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Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados na figura acima sdo representagdes, respectivamente, das
palavras bee, blue, sweet, prince, texts e crafts. Em cada um deles, observa-se que 0s
grafemas selecionados para a representacdo do ataque das silabas das palavras em 1A ou parte
dele coincidem com os grafemas ortograficamente convencionais. Em particular, entre os
registros de sweet, como o exemplificado acima, ndo foi verificada a representacdo de todas
as ramificacdes do ataque de forma convencional ortograficamente. A semivogal /w/, que
ocupa a segunda ramificacdo do ataque da palavra, ndo ocorre no PB; porém, é um segmento
que guarda semelhancas fonologicas com o fonema /u/ que, em PB, poderia formar um
ditongo nessa posicdo e tem como representacdo mais frequente o grafema U. Ressaltamos
também que a representacdo da crianca no exemplo acima pode ter sido motivada pela
semelhanga fonolodgica entre a palavra ditada e as possibilidades da LM. Em todos os outros
exemplos da figura (“BI”, “BLU”, “PRISI”, “TETITIS” e “CRAFIT”), as criancas elegeram
todos os grafemas coincidentes com 0s convencionais para a representacdo do ataque das
silabas. Vale salientar ainda que, entre as representacdes do ataque feitas por meio de
grafemas iguais aos ortograficamente convencionais, encontram-se também aquelas que
poderiam ser interpretadas como representacGes de outras posicOes sildbicas e/ou silabas, ja

discutidas na subsecéo 3.2.1.1 de desfazimento de estruturas complexas.

Uma segunda regularidade que se destaca diz respeito aos registros do ataque das
palavras feitos com grafemas que, tanto em PB quanto em IA, competem entre si € com 0s
ortograficamente convencionais na relagdo grafema/fonema. Exemplos dessa regularidade s&o

apresentados na figura abaixo:
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Figura 17: Registros de sweet e crafts: “CUITI” e “QUEFETI”

i

Fonte: Dados da pesquisa

Na primeira imagem da figura acima, notamos que a crianga registrou a palavra sweet
de forma muito semelhante aquele registro da mesma palavra exemplificado na Figura 16,
comentado anteriormente, tendo como Unica diferenca a representacdo da primeira
ramificacdo do ataque feita por meio de C, grafema que, tanto em PB quanto em IA, poderiam
também representar o fonema /s/ nessa posicao — por exemplo, cebola (PB) e cellar (IA). De
forma semelhante, na segunda imagem da figura, a crianga fez a representagcéo da primeira
ramificacdo do ataque de crafts por meio do grafema Q, que poderia representar, em um
digrafo®, o fonema /k/ da nessa posicdo — por exemplo, quebrado (PB) e liquor (IA). Esse
mesmo fonema também foi representado, entre os registros de crafts, com K, grafema
também possivel em ambas as linguas, embora pouco comum em PB, para essa representacao
—em PB, aparece principalmente em substantivos proprios, como Karen e Kénia. Em ambos
0s casos, observamos que os escreventes circulam entre as possibilidades de representacdes de
ambas as linguas, 0 que € uma pista da relacdo de imbricacdo entre as linguas que se mostra

na escrita das criangas.

Uma terceira regularidade quanto aos registros do ataque das palavras em IA refere-se
aos casos em que os grafemas elencados pelos escreventes poderiam representar fonemas com
caracteristicas fonoldgicas semelhantes. Na Figura 18, encontram-se exemplos dessa

regularidade:

Figura 18: Registros de bee, blue e prince: “PI1”, “PLUO” e “BISE”

i FLUC -
Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados acima apresentam caracteristicas semelhantes em relacéo

a representacdo do ataque (ou parte dele) das palavras: as consoantes da primeira ramificacédo

30 No registro exemplificado na segunda imagem da Figura 17, em especial, a sequéncia QU néo foi interpretada
como um digrafo dada a particularidade da formacéo do ataque de crafts com a consoante /i/, que é detalhada e
discutida ainda nesta secdo.
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do ataque foram registradas por meio de grafemas que poderiam representar, tanto em PB
guanto em 1A, fonemas com tracos fonologicos muito semelhantes. Nos exemplos da figura
acima, notamos que as criangas representaram, nos registros de bee e blue, o fonema /b/ por
meio do grafema P e, no registro de prince, o fonema /p/ com o grafema B. Os fonemas /p/ e
/b/ diferem apenas quanto ao vozeamento e, portanto, guardam semelhangas fonético-
fonologicas quanto ao modo e ponto de articulagdo que poderiam motivar a representacdo
tanto por meio do grafema P quanto B, ndo s6 na escrita de falantes do PB como também de
1A

Ressaltamos, ainda, que, entre os registros de prince foram observadas também
representacOes da primeira ramificacdo do ataque feitas por meio de outros grafemas, como T,
K, Q ou C, que também poderiam representar fonemas com caracteristicas fonoldgicas
semelhantes, como, por exemplo, 0 modo de articulagdo. Em todos esses casos, observamos
que, em geral, 0s escreventes, mesmo quando ndo fazem o registro por meio do grafema
convencional, regularmente preservam a classe fonoldgica do segmento, circulando entre as

possibilidades de representacdo de ambas as linguas.

Uma quarta regularidade que se destaca em relagdo aos registros que parecem
recuperar caracteristicas do ataque das silabas das palavras em 1A se refere aos registros das
fricativas em inicio de palavra, como nos casos de straw, strong e scrambled. Veja, na figura

abaixo, exemplos de registros dessas palavras feitos pelas criangas:

Figura 19: Registros de straw, strong e scrambled: “ISTIO”, “ISTON” e “ISQUABOUT”

i ; ? ! H' IARDUT™
Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados acima deixam ver uma regularidade de registro do
grafema | no inicio da palavra, precedendo a representacdo da fricativa /s/. Possivelmente por
causa da inexisténcia, no PB, da sequéncia de trés consoantes no ataque, como € o caso dessas
trés palavras, os escreventes registraram buscando solugdes mais préximas de sua LM, de
forma que fizeram a inser¢do de uma vogal no inicio da silaba seguida da fricativa, formando

um padrdo silabico VC mais comum no PB.

Além desses casos, apreendemos também que, ao inserir uma vogal no inicio da silaba

de modo que se forme um padrdo silabico mais comum no PB, as criancas, além de
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representarem a vogal por meio do grafema I, usaram também E. Essa regularidade poderia
ser motivada pela semelhanca de altura dos fonemas que esses grafemas podem representar
tanto no PB quanto no IA. Outra motivacdo possivel para a representacdo de um nucleo
vocalico no inicio da palavra com E € a hipercorre¢cdo — momentos em que 0 escrevente, ao
tentar adequar sua escrita a norma padrdo seguindo regras ortograficas que se aplicam a
alguns casos, mas ndo a outros, erra. Falantes do PB comumente fazem o registro do grafema
E ao invés de | em contextos em que aquele é ortograficamente convencional por
possivelmente visarem regras ortogréficas de outras palavras que, na fala, sdo produzidas
como [i], porém grafadas com E, como leite. Esse tipo de hipercorrecdo pode acontecer, por
exemplo, em palavras como herdi (com o registro “her6e”) ou interessante (com o registro
“enteressante™). Mais uma vez, percebemos que as criangas, mesmo quando confrontadas com
padrdes (silabicos, fonotaticos ou ortograficos) estranhos a elas, circulam por uma variedade
de caminhos que permeiam tanto sua LM quanto a LE, circulacdo que é indicio da relagdo de

imbricacdo entre essas linguas.

Uma quinta regularidade que se destaca, portanto, outro caminho regularmente
trilhado pelos escreventes quando observados os registros do ataque, sobretudo em palavras
que se iniciam com uma fricativa como straw, strong e scrambled foi, além da insercdo de
uma vogal, a inversdo da ordem da consoante e da vogal, como se pode ver nos exemplos da

figura abaixo:

Figura 20: Registros de straw, strong e scrambled: “SITO”, “SIJO” e “SICABUTI”

i\ --r'""lF L . Vil --"\.-.; 4 .'-‘ '-. | ._..;—- r:

Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados na figura acima sdo representagdes, respectivamente, das
palavras straw, strong e scrambled. Na figura acima, a representacdo da fricativa é seguida
por |. Esse recurso pode ter sido acionado pelo escrevente a fim de ajustar o registro a silaba
CV que lhe é mais familiar. Esse é também o padrédo silabico considerado universal, cuja
formacdo comporta maiores semelhancas se comparadas as restricdes fonotaticas, por
exemplo, do PB e do IA. Citando caso parecido, essa inversdo ocorre em palavras em IA
adaptadas ao PB, como em “sinuca”, que advém de “snooker”. A regularidade de
representacfes como essas entre 0s registros das criancas parece permitir dizer que, ao invés

de errarem (como seria a classificacdo baseada em critérios meramente ortograficos), os
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escreventes tendem a seguir caminhos esperados pela organizacao fonético-fonoldgica de sua
propria LM, de forma que ela se combine e se misture (a0 mesmo tempo em que esta em

conflito) com as possibilidades da LE.

Uma sexta regularidade destacada nos dados observados refere-se aos registros que
recuperam a consoante retroflexa presente no ataque de algumas das palavras em IA. A
consoante /1/ ndo é considerada, no PB, um fonema, mas uma possibilidade de realizacéo
fonética, a depender da variante falada pelo escrevente, que ocorre em finais de palavra e de
silaba antes de consoantes e, portanto, ndo poderia ocorrer no ataque de palavras desta lingua.
No Brasil, em regides em que se produz a retroflexa na fala, existe a tendéncia de as criancas,
no periodo de aquisi¢cdo da fala, substituirem a consoante por uma semivogal, como na
produgdo da palavra carta como “caita”. Essa também ¢ uma tendéncia observada na fala de
criancas falantes do Inglés como LM: é comum a substituicdo da retroflexa no ataque de
palavras pela semivogal /w/, como na producdo da palavra robot como “wobot”. Veja, na
figura abaixo, exemplos de como as criangas registraram palavras em IA nas quais se

encontram, no atagque, essa consoante:

Figura 21: Registros de run, prince, crafts, straw e scrambled: “UAN”, “PUNSI”,

“CUEFITIS”, “ISTUO” e “ISCUABANTI”
1 1 AR JrIN (¢ ’ = _
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Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados na figura acima s&o representacdes, respectivamente, das
palavras run, prince, crafts, straw e scrambled. Observe-se que, nesses registros, 0S
escreventes elegeram o grafema U para representar a consoante retroflexa tanto na primeira,
como em “UAN” como registro de run, quanto da segunda posicdo do ataque, como em
“CUEFITIS” como registro de crafts. Devido & impossibilidade de ocorréncia dessa
consoante no ataque de palavras do PB, é possivel que a producéo da palavra durante o ditado
tenha tido uma maior duracdo e protrusdo labial e a lingua posicionada mais posteriormente,

tracos articulatérios também acionados na producédo da semivogal /w/. Esse fonema, apesar de



102

ndo ocorrer em PB, se assemelha a vogal /u/, cuja representacdo grafica ocorre

majoritariamente por meio de U, assim como mais regularmente foi feito pelas criancas.

Além do grafema U, foi averiguado que as criancas também fizeram a representacéo
da retroflexa por meio dos grafemas O e W, que podem representar, tanto em PB quanto em
IA, fonemas com caracteristicas fonoldgicas semelhantes a /u/ ou /w/, como a altura da lingua.
Essa regularidade parece permitir dizer que os escreventes, mesmo quando confrontados com
estruturas (silabicas, fonologicas, ortograficas) estranhas a eles, reconhecem diversas
possibilidades de representacdes das linguas, sendo elas mais préximas ou mais distantes de
sua LM. O transito do sujeito entre as possibilidades de (se) dizer emerge como pistas em seu

enunciado escrito por causa de suas praticas sociais orais e letradas.

A Ultima regularidade que se destaca entre 0s registros que recuperam o ataque das
silabas das palavras em IA se refere, ainda, a percepcdo, producdo e representacdo da
retroflexa do ataque. Em alguns casos, apesar de em menor frequéncia, observamos que as
criancas fizeram a representacéo da retroflexa por meio do grafema R. Veja, na figura abaixo,

exemplos de registros de como se delineou a representacdo da consoante com esse grafema:

Figura 22: Registros de run e prince: “URAN” e “PURINS”

L
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Fonte: Dados da pesquisa

Nos registros exemplificados acima, os escreventes fizeram a representagédo de U em
“URAN?” para o registro de run e em “PURINS” para o registro de prince, possivelmente
motivados pela percep¢do da articulagdo da retroflexa de forma semelhante a /w/ ou /ul,
porém também fizeram o registro de R. Nesses casos, as criancas parecem captar as
caracteristicas de posteriorizacéo e de retroflexdo da consoante, fazendo uma ciséo entre elas
e, assim, resultando em dois segmentos representados por dois grafemas. Além dessa
motivacdo, esses casos ainda podem ter sido suscitados pela tentativa de adaptar os registros a
fonotaxe do PB, uma vez que eles parecem representar padrdes sildbicos mais comuns nesta
lingua. Mais uma vez, percebemos que, mesmo quando desafiadas a registrar uma palavra
cujos padrdes (silabico, fonotatico ou ortografico) sdo desconhecidos, as criancas tendem a

buscar os lugares em que sua LM conflui com o que imagina ser a LE das palavras ditadas.



103

Nesta secéo, as regularidades observadas entre 0s registros que parecem recuperar, em
parte ou em seu todo, 0 ataque das estruturas silabicas das palavras em IA, permitem afirmar
que as criangas circulam entre possibilidades de (se) dizer tanto da LE que buscam projetar
quanto de sua LM, indiciando a intima relacdo de, ao mesmo tempo, conflito e confluéncia

entre essas linguas que habitam o seu dizer/escrever.

3.2.1.3 Representagdes do nucleo

Além das regularidades levantadas em relacdo ao modo de representar o ataque das
silabas entre os registros que parecem recuperar a estrutura silabicas das palavras em IA,
observamos também a forma como as criancas fizeram a representacdao do nucleo das silabas
dessas palavras. Nesta secdo, sdo apresentadas as regularidades averiguadas quanto ao registro
do nicleo das palavras e as possiveis motivacdes para a emergéncia dessas regularidades. E
importante ressaltar que, na maioria dos registros das criancas, foi observado um numero
maior de grafemas que tanto no PB quanto no IA representam, majoritariamente, ndcleos
vocalicos do que o numero de grafemas ortograficamente convencional. Na figura abaixo,

encontra-se um exemplo dessa regularidade:

Figura 23: Registro de scrambled: “ESCONBETIOU”

L~ et

Fonte: Dados da pesquisa

No registro de scrambled exemplificado acima, notamos que, entre os grafemas
selecionados pela crianga, estdo seis (“ESCONBETIOU”) que predominantemente
representam, tanto em PB quanto em IA, fonemas vocalicos. Entretanto, apenas o grafema O
(“ESCONBETIOU”) foi o selecionado, nesse registro, para a representacdo do fonema
vocalico do ndcleo da palavra (/&/). Os outros grafemas destacados parecem representar
nucleos vocélicos de outras silabas. E possivel que essa regularidade seja motivada pela
tentativa de adaptacdo dos registros a fonotaxe do PB, assim como ja detalhado na secéo
3.2.1.1, de modo que o0s escreventes registram 0 que poderia ser interpretado como
representacfes de novos ndcleos vocalicos a fim de formar novas silabas/padrdes silabicos
mais comuns no PB. De todo modo, nesta secdo, sdo apresentadas e discutidas apenas as

regularidades levantadas a partir das caracteristicas observadas nos registros das palavras em
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LE que foram interpretadas como tentativas de registro dos fonemas vocalicos que compdem
as palavras em IA ditadas. Os demais grafemas que usualmente representam vogais
observados nos registros feitos pelas criangas exigiriam uma analise mais particular que foge

ao escopo desta pesquisa.

Nas analises qualitativas do modo como as criancas registraram o nucleo das palavras
em LE, observamos uma primeira regularidade que se refere as representagdes do nucleo
vocalico das silabas por meio de grafemas que, no PB, seriam as Unicas possibilidades
ortograficamente convencionais. Essa regularidade foi observada nos registros de quase todas

as palavras, como nos exemplos da figura abaixo:

Figura 24: Registros de bee, sweet, prince, eggs, texts, straw, strong e blue: “BI”, “SUITI”,
“PICI”, “EGIS”, “TEXISI”, “STHO”, “ISTOM” ¢ “BLU”

LEXIS N Lo\ Lo

Fonte: Dados da pesquisa

Por ser a relagdo grafema/fonema do IA opaca (cf. KESSLER; TREIMAN, 2003), é
possivel que a representacdo de palavras desta lingua se mostre mais desafiadora para o
escrevente (que tenha o 1A como LM ou ndo) do que de palavras do PB. Nos registros acima,
por exemplo, as silabas das palavras ditadas sdo formadas por nucleos vocélicos
predominantemente conhecidos pelas criancas. Porém, na ortografia no 1A, esses fonemas
podem ser representados por uma grande variedade de grafemas. Percebemos que, entre essas
possibilidades, os escreventes regularmente selecionaram aquelas possiveis em PB. Nos casos
de bee, sweet e prince, cujos ndcleos vocalicos sdo /i:/ e /1/ e poderiam ser representados, em
IA, por I, EE, E, A, AE, Y, EYE e outros, os registros foram majoritariamente feitos com o
grafema I; para eggs e texts, cujo nlcleo é /¢/ e poderia ser representado por E, A, AE, AY, U,
EU e outros em 1A, os registros foram feitos, na maioria, com E; nos registros de straw e
strong, com nucleo vocalico /a/, que poderia ser representado por O, A, AW, OH, OO, OUGH
e outros em 1A, o registro foi feito com O; e, no caso de blue, cujo nucleo vocalico é /u:/ e
poderia ser representado por U, O, OO, EW, W, OEU e outros em IA, os registros foram

feitos com U. Os registros das palavras ilustrados acima sao pistas de que as criancas, quando
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estdo diante do desafio de fazer registros ortograficos que lhes sdo estranhos, regularmente

buscam a possibilidade de representacdo mais frequente em sua LM.

A segunda regularidade que se destaca refere-se ao registro regular dos ndcleos
vocalicos das palavras em IA por meio de grafemas que poderiam representar, em ambas as
linguas, fonemas com caracteristicas semelhantes, especialmente com relacdo a altura e a

posicdo da lingua. Vejam-se os exemplos abaixo:

Figura 25: Registros de run, crafts e scrambled: “WAN”, “CEFETI” ¢ “SCRANBOT”

& - -
— F :-_ f *E

Fonte: Dados da pesquisa

Os exemplos acima sdo registros de palavras cujos nucleos silabicos sdo preenchidos
por fonemas vocalicos impossiveis no PB (/a/ e [&/). Notamos que 0s escreventes,
possivelmente por desconhecerem esses fonemas, buscam grafemas que poderiam representar
fonemas conhecidos de sua LM e que partilham caracteristicas fonoldgicas com os fonemas
alvo. No caso de run, o fonema /a/ apresenta semelhancas articulatérias com a sequéncia, em
PB, do fonema /a/ seguido de um arquifonema nasal. O ultimo fonema, em PB, é sempre
representado por A, enquanto a vogal convencional, em IA, poderia ser representada por O,
U, OU, OE, OO e outros. A analise qualitativa das representacdes dos nucleos das palavras
em LE nos permitiu notar que é uma regularidade entre os registros dessa palavra a
representacdo do nucleo por meio do grafema A, seguido de uma marcacdo de nasalizacao,

como, por exemplo a imagem acima, com o grafema N.

No segundo caso, o0 nucleo vocalico /e&/ guarda semelhancas fonoldgicas e
articulatorias com os fonemas /a/ e /el. Esses ultimos, em PB, apenas poderiam ser
representados pelos grafemas A e E, respectivamente. Entre os registros de crafts e
scrambled, as representacfes dos nucleos vocalicos foram feitas regularmente por meio
desses grafemas. Apesar dessa diferenca entre as linguas, as criancas parecem ter circulado
entre as possibilidades de solu¢cdes mais comuns em sua LM, porém que se aproximassem

também de caracteristicas fonético-fonoldgicas da LE.

A Ultima regularidade destacada entre os registros que recuperam, em parte ou em seu
todo, o nucleo das silabas das palavras em IA se refere a0 modo como as criangas marcaram

ou ndo o traco de alongamento das vogais. Das 11 palavras do ditado, 3 (bee, blue e sweet)



106

sdo formadas por silabas cujos nucleos sdo preenchidos por vogais longas e, em 2 delas (bee e
blue), a forma como foram registradas parece permitir a interpretacdo de que o traco de
alongamento da vogal, inexistente no PB, se mostrou relevante para as criancas. Exemplos de

registros dessas palavras sdo apresentados na figura abaixo:

Figura 26: Registros de bee e blue: “BIL” e “BLUN”

Fonte: Dados da pesquisa

Os exemplos acima séo registros de palavras que ndo contam com coda preenchida.
Entretanto, as criancas parecem ter feito a representacdo de um grafema apos a vogal, o que
poderia configurar uma tentativa de preenchimento da coda, ou seja, uma pista de que as
criancgas interpretaram o alongamento da vogal como uma coda. Como o alongamento ndo é
caracteristica fonoldgica das vogais no PB, é possivel que as criangas a tenham percebido e
buscado formas de marcéa-la na escrita, adicionando, assim, uma representacdo grafica de
coda. Percebemos, ainda, que, nos casos que o alongamento se mostrou relevante para as
criancas, elas fizeram a marcacdo na escrita majoritariamente por meio de grafemas que
poderiam representar, no PB, possibilidades fonotaticas de preenchimento da coda, como 0s

arquifonemas consonantais /N/ e /1/, exemplificados na Figura 26.

A terceira palavra cujo nacleo é preenchido por uma vogal longa é sweet. Entretanto,
entre os registros dessa palavra, o traco de alongamento da vogal ndo pareceu ter sido
relevante para 0s escreventes, uma vez que nao foram observados indicios de marcacao desse
traco, seja por meio de representacdo da coda ou outro recurso grafico. E possivel que essa
diferenca tenha ocorrido pelo fato de a palavra sweet, diferentemente de bee e blue, ja
apresentar coda preenchida por uma consoante, 0 que levou a outras caracteristicas e

regularidades que serdo comentadas na proxima secao.

Mais uma vez, 0 modo como as criangas registram o0 que imaginam ser uma LE se
mostra permeado de possibilidades trilhadas por elas. Entre essas possibilidades, destacamos
0 trénsito entre o que se aproxima ou se afasta da LM, de forma que o escrevente nunca se
encontra totalmente imerso em praticas faladas e escritas de apenas uma lingua, mas

circulando entre as préaticas orais e letradas do dialogo entre as linguas.
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3.2.1.4 Representacdes da coda

Como adiantado, o agrupamento das caracteristicas semelhantes observadas nos
registros das 11 palavras em IA feitos pelas criancas permitiu a analise de registros que
pareciam recuperar, em parte ou em seu todo, as estruturas silabicas das palavras. Nesta
secdo, sdo apresentadas as regularidades especificas quanto ao modo de registrar a coda
dessas silabas. Assim como ja detalhado no inicio deste capitulo, a coda é, na estrutura
hierarquica da silaba, a posicdo de maior complexidade em termos fonoldgicos, fonotaticos ou
para representacdo ortografica. Nos registros das palavras em IA, tanto daquelas formadas por
padrdes silabicos coincidentes com o PB quanto ndo coincidentes, as criangas parecem ter
buscado regularmente as caracteristicas da silaba do PB: primeiramente, elas distribuiram os
grafemas que possivelmente representam os fonemas da coda de forma que poderiam ser
interpretados como representacGes de novas organizagdes silabicas com padrdes silabicos
mais proximos do PB, assim como ja apresentado na secdo 3.2.1.1; dentro dessa nova possivel
organizacdo que se adapta a fonotaxe da LM dos escreventes, as representacdes da coda
parecem ter sido feitas também buscando as possibilidades fonotaticas e ortograficas mais

comuns no PB.

A primeira regularidade observada no modo de representar essa posi¢édo ou parte dela
se refere aos momentos em que os grafemas selecionados coincidem com os grafemas
ortograficamente convencionais, mesmo que sua distribuicdo possa permitir a interpretacao de
representacdo de outras posi¢Oes sildbicas, como j& explicitado na se¢do 3.2.1.1 de
desfazimento de estruturas complexas. Veja, na figura abaixo, exemplos dessa regularidade:

Figura 27: Registros de eggs, prince, text e crafts: “EGGS”, “PICI”, “TETIS” e “QEFITES”
v .
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Fonte: Dados da pesquisa

Nos exemplos acima, € possivel notar que as criancas fizeram a representacao de, pelo
menos, alguma ramifica¢do da coda por meio do grafema ortograficamente convencional. No
caso de eggs, a palavra foi registrada de forma totalmente convencional. No registro de

prince, apenas a segunda ramificacdo da coda foi registrada, assim como na palavra em 1A
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com C; porém, sua distribuicdo permite a interpretagdo de que esse grafema representaria o
ataque de uma segunda silaba, desfazendo uma estrutura mais complexa. Essa regularidade
também foi observada entre os registros de texts e crafts. Assim como exemplificado nos dois
altimos registros da figura acima, percebemos que as criancas representaram todos ou parte
dos fonemas da coda por meio dos grafemas ortograficamente convencionais (T e S para texts
e F, T e S para crafts); porém, a organizacdo do registro permite entendé-los como
representacfes de novas organizacOes silabicas, cujos padrdes silabico e fonotatico se
aproximam mais das possibilidades do PB. Essas ocorréncias podem ser motivadas pelo
conhecimento dos escreventes, via praticas sociais orais e letradas, desses fonemas e
possibilidades de representacdo, uma vez que sdo também possibilidades do PB. Entretanto,
observamos, mais uma vez, a tentativa de adaptacdo da estrutura complexa das palavras em

LE a fonotaxe da LM dos escreventes.

A segunda regularidade identificada refere-se ao fato de as criancgas, ao registrarem
todas ou parte das consoantes que formam a coda das palavras em IA, usarem grafemas nao
convencionais de acordo com a ortografia do 1A, mas que poderiam representar, tanto em PB
guanto em IA, o mesmo fonema ou, ainda, fonemas com caracteristicas semelhantes aqueles

da coda das palavras. Na figura abaixo, sdo apresentados exemplos dessa regularidade:

Figura 28: Registros de eggs, prince, text, crafts e scrambled: “EQUIS”, “QEVETI”,
“ISQUABOUT”, “PIRSI” e “TEQUIST”

Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados acima deixam ver que as criangas tentaram representar
parte ou toda a coda; porém, o fizeram usando grafemas que possivelmente representariam
fonemas que guardam algumas semelhangas fonoldgicas com aqueles das palavras. Nos
registros de eggs (“EQUIS™), crafts (“QEVETI”) e scrambled (“ISQUABOUT”), os fonemas
/gl If] e /d/ da coda das palavras foram representados, respectivamente, com QU, V e T. Esses
grafemas poderiam representar, em ambas as linguas, fonemas que se diferem dos

convencionais apenas pelo traco de vozeamento. Nos casos de prince (“PIRSI”) e texts
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(“TEQUIST”), as criangas representaram as consoantes /s/ e /k/ da coda das palavras com S e
QU, respectivamente. Esses grafemas poderiam representar os fonemas de acordo com a
ortografia do 1A e do PB; porém, nessas palavras, convencionaram-se outras representagoes.
Em todos esses casos, 0s escreventes reconhecem e circulam entre as muitas possibilidades de

representacdo das linguas e agregam a LE o que regularmente fazem em sua prépria LM.

Uma terceira regularidade destacada quanto ao modo de registrar a coda das palavras
em IA é a representacdo das consoantes nasais. Averiguamos que, em todas as palavras do
ditado que apresentam essa posicdo preenchida por consoante nasal (run, prince, strong e
scrambled), as criancas regularmente tiveram a percepcdo do traco e o0 representaram de
diferentes formas. Como ja discorrido anteriormente, diferentemente do IA, os fonemas nasais
da coda no PB tém o trago distintivo neutralizado, sendo a posi¢do preenchida por um
arquifonema nasal cuja representacdo pode ser feita por M, N ou com a marcacdo do
diacritico til. Veja, nos exemplos abaixo, como as criangas fizeram a representacdo das

consoantes nasais na coda:

Figura 29: Registros de run, prince, strong e scrambled: “UAMN?”, “PUSINS”, “ISTOM” e
“ISQUANBOTI”

VA N~ PUSTH \S{o7
IS0 LA 2

Fonte: Dados da pesquisa

Em todos os exemplos de registros da figura acima, as criangas fizeram o registro das
consoantes nasais da coda das palavras da mesma forma que regularmente também o fazem
em registros de palavras em PB (com M, N ou til), mesmo que esse registro tenha sido feito
com grafemas arranjados de forma que ndo atenda as convencdes ortograficas desta lingua.
Nos exemplos acima, especialmente nos registros de run (registrado como “UAMN”) e
scrambled (registrado como “ISQUANBOTI”), as criancas representaram as consoantes
nasais /n/ e /m/ com as possibilidades ortograficas do PB (no caso de run, as trés
possibilidades foram marcadas num mesmo registro); porém, elas seriam consideradas erradas
de acordo com a ortografia das duas linguas. Os registros de prince (registrado como

“PUSINS”) e strong (registrado como “ISTOM”), exemplificados acima, também tiveram as
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consoantes nasais representadas de acordo com as possibilidades do PB, porém em desacordo
com a ortografia dessas palavras no IA. Mais uma vez, notamos que, mesmo em casos em que
as conveng0es ortograficas ndo sao atendidas, os escreventes buscam formas de representagédo
que lhes sdo mais familiares e que correspondem, de alguma forma, as caracteristicas

fonoldgicas das palavras.

A Ultima regularidade evidenciada entre os registros que recuperam a coda das
palavras em IA é aquela na qual se verificou, na analise qualitativa dos registros, 0 modo
como as criangas registraram o final das palavras cujas ramificacGes da coda sdo preenchidas

por consoantes oclusivas. Veja os exemplos abaixo:

Figura 30: Registros de sweet, texts, crafts e scrambled: “SITI”, “TETITITI”, “COEFETIS”
e “ESQUQWBOLTE”

\-‘ - ( QA OOLT

Fonte: Dados da pesquisa

Em todos os exemplos supracitados, as criancas fizeram a representacdo do que
poderia ser uma vogal anterior no final da palavra, formando uma silaba de padrdo CV(C).
Pelo fato de oclusivas ndo figurarem em coda final de palavras no PB, a insercdo de uma
vogal (regularmente representada por | ou E nos registros das criancas) é esperada de anteméo
a fim de ajustar o registro a fonotaxe do PB. Essa ocorréncia foi observada muito
regularmente nos registros de todas as palavras com consoantes oclusivas na coda ditadas para
as criangas (eggs, sweet, texts, crafts e scrambled). Notamos, ainda, que, nessa regularidade,
0s escreventes mais frequentemente seguiram um caminho comumente tracado por
escreventes do PB de registrar vogais postonicas finais anteriores com I, uma vez que, na
maioria dos dialetos desta lingua, essa vogal € pronunciada como [1]. Esses casos sdo, a n0sso
ver, mais um indicio do constante didlogo entre LM e LE que habita a possibilidade de (se)

dizer dos escreventes.
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3.2.2 Registros idiossincraticos

Como adiantado no inicio deste e no capitulo anterior, a analise dos dados passou por
um primeiro procedimento metodolégico de levantar todas as caracteristicas referentes as
organizacfes fonoldgicas, silabicas e ortograficas observaveis em todos os 627 registros
escritos das palavras em LE feitos pelas criangas visando a cumprir com o primeiro objetivo
especifico desta dissertacdo de analisar quantitativa e qualitativamente os dados, verificando
se, com relagdo a estrutura da silaba, podem ser identificadas regularidades quanto ao modo
como as criangas registram as palavras em LE. O agrupamento e contabilizacdo dessas
caracteristicas permitiu a averiguacao de duas grandes regularidades: momentos em que, ao
registrarem as palavras em LE, 0s escreventes recuperavam, em parte ou em seu todo, as
estruturas das silabas das palavras em IA; e momentos em que 0s registros pareciam néo ter
qualquer associacao com as caracteristicas fonoldgicas, silabicas ou ortograficas das palavras

que foram ditadas.

Essa ultima regularidade retne, portanto, os dados chamados nesta dissertacdo de
idiossincréaticos, pois apresentam caracteristicas incomuns e singulares. Essas caracteristicas
sdo especialmente averiguadas quando os registros sdo feitos por meio de grafemas ou uma
sequéncia deles impossiveis ou pouco provaveis no PB. Sdo momentos em que aparentemente
0 escrevente faz o registro por meio de uma sequéncia fortuita de grafemas, pois ndo teria
motivacdo Obvia que impulsionaria sua representacao das palavras em LE. Nessa perspectiva,
a partir da qual se atribui um olhar superficial aos enunciados escritos das criangas, esse tipo
de registros poderia ser considerado aleatério, imotivado ou, ainda, inapropriado para a

pesquisa.

Entretanto, nesta dissertacdo, 0s registros idiossincraticos ndo sdo considerados
improprios por ndo recuperarem as estruturas silabicas das palavras em 1A ou por serem feitos
por meio de grafemas de forma singular, ordenados de modo distinto da convencao
ortogréafica. Pelo contrério, eles deixam ver a projecdo de imagem sobre o que € a LE feita
pelo escrevente de modo tdo relevante quanto imagem da LE (e também da LM) que se
observa a partir dos registros que recuperam a silaba das palavras ditadas. Conforme
explicitado na apresentacdo dos dados no inicio deste capitulo, foi observada frequéncia maior
de dados idiossincraticos entre os registros de palavras cujos padrdes silabicos ndo coincidem

com o0s possiveis no PB, o que poderia ser motivado pela maior complexidade das silabas a
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serem registradas e, por esse motivo, do desafio de registrar uma LE. De todo modo, foram
observados também registros peculiares das palavras em IA cujos padrdes silabicos

coincidem com as possibilidades do PB.

Veja, na figura abaixo, exemplos de registros das 6 palavras em IA formadas por

padrdes silabicos possiveis no PB:

Figura 31: Registros de bee, run, blue, eggs, sweet e prince: “LXI”, “HOXICOCQO”, “STV”,
“SRTDLJ”, “FIGIB” e “ISPOINDIGS”

(A o— —
A :

b _I."-.I |

i
- ' ' C L (/\ f o J" N\ f V
=3 . ;L.' l . i ' / _,"‘ \/ § ,} vy '

Fonte: Dados da pesquisa

Os registros exemplificados acima sdo representacdes de bee (“LXI”), run
(“HOXICOCO”), blue (“STV”), eggs (“SRTDLJ”), sweet (“FIGIB”) e prince
(“ISPOINDIGS”). Observe-se que eles ndo parecem recuperar nenhuma caracteristica silabica
ou ortografica das palavras em IA que representam. As sequéncias de grafemas selecionadas
pelos escreventes para os registros (ou parte deles) de todas as palavras exemplificadas na
figura sdo muito pouco comuns ou até impossiveis de acordo com a ortografia da LM das
criancas, o que poderia indicar pistas da circulacdo das criancas entre os mais diversos
conhecimentos de sua LM bem como de um imaginario sobre o que é a LE: os registros

menos provaveis no PB podem ser, para as criangas, 0s que mais se aproximam da LE.

Os registros de palavras cujos padrdes silabicos ndo coincidem com as possibilidades

do PB também deixaram ver a mesma regularidade, como nos exemplos da figura abaixo:
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Figura 32: Registros de texts, crafts, straw, strong e scrambled: “TC**31”,
“EFARARAZUR”, “ITISVT”, “YSTHK” ¢ “IAMNZ”

ISTHK

h — d |

Fonte: Dados da pesquisa

Assim como no exemplo da figura anterior, os registros exemplificados acima
parecem ter sido feitos por meio de uma sequéncia aleatoria de grafemas que, em sua maioria,
ndo atende as convencdes ortograficas do PB. Ademais, as criancas parecem também ter
regularmente selecionado grafemas que, apesar de figurarem entre as possibilidades no PB,
foram introduzidos na ortografia desta lingua recentemente e sdo utilizado em casos bastante
singulares, especialmente em palavras de origem estrangeira, como 0 Y e K. Nesses casos,
nos quais se observam mais conflitos que confluéncias entre o PB e o IA, podem indicar uma
tentativa da crianca de distanciar a palavra de sua LM e/ou aproxima-la do que imagina ser a
LE.

Apesar de parecer que o0s registros exemplificados nas figuras acima ndo tém
motivacOes fonético-fonoldgicas ou ortograficas tdo claras quanto os registros discutidos nas
secBes anteriores, eles sdao também muito significativos da relagdo entre LM e LE e desses
sujeitos escreventes com a linguagem que os constituem. A partir dos registros
idiossincraticos, € possivel também observar a circulagdo das criancas por uma grande
variedade de conhecimentos linguisticos e discursivos que ndo se atém a apenas uma ou outra
lingua, mas ao transito entre elas. Destacamos que ambos os conflitos e as confluéncias entre
0 PB e o IA parecem motivar as representacOes das palavras, de forma que as imagens sobre o
que € materno e estrangeiro se aproximam. Mesmo quando o escrevente parece buscar 0 que
ha de mais insélito em sua LM ou de mais conflituoso entre esta e a LE, as linguas aparentam
estar num continuo de ora aproximacao, ora distanciamento para as criangas, 0 que parece ser

um indicio da relagdo de imbricac&o entre elas que habitam a possibilidade de (se) dizer.

31 N4o foi possivel atribuir leitura a todo o enunciado.
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3.3 Sintese

Nesta pesquisa, buscamos investigar a relacdo entre LM e LE em enunciados escritos
em LE por criangas que ainda se encontram na aquisicdo de escrita de (sua) LM, a fim de
entender como se mostravam, nesses enunciados, eventuais conflitos e confluéncias na
relacdo de imbricagdo entre as linguas. De forma especifica, foi proposta uma anélise
quantitativa e qualitativa de registros escritos de palavras feitas pelas criangas em LE, a com a
finalidade de verificar se, com relacdo a estrutura da silaba, poderiam ser identificadas
regularidades. Também procuramos explicacdes linguisticas para a existéncia ou ndo dessas
regularidades, considerando as dimensdes fonético-fonoldgica e ortografica das linguas (LM e
LE).

A fim de alcancar esses objetivos, foi necessario, inicialmente, construir um arquivo
de enunciados escritos infantis a partir do qual pudéssemos selecionar o corpus de analise
desta pesquisa. Esse arquivo contou com 432 enunciados escritos feitos por 231 criangas com
pouco ou nenhum conhecimento formal prévio de IA como LE de turmas de 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental | de escolas municipais de Maringd. Desses enunciados, foram
selecionados para integrar o corpus desta dissertacdo 627 registros de 11 palavras em IA cujos
padrdes silabicos ora coincidiam, ora ndo com as possibilidades do PB, registros estes feitos

apenas por criangas do 2° ano.

Esses dados foram analisados de forma predominantemente qualitativa, tendo como
referéncia os pressupostos do Paradigma Indiciario. O primeiro passo para a realizagdo dessa
analise foi examinar cada um dos registros escritos, levantando caracteristicas observaveis no
tocante as dimensdes fonético-fonoldgica e ortografica. Considerando a silaba, entendida
como uma unidade fonol6gica dotada de estrutura interna hierarquica, como categoria de
analise primordial, observamos que, quando agrupados os registros a partir da semelhanca do
modo como as criangas representaram as palavras em IA na escrita (relativo a quantos, quais e
como elas dispéem os grafemas nos registros), existem duas grandes regularidades: registros
gue recuperam, em parte ou em seu todo, a estrutura das silabas das palavras em IA e registros

com funcionamento idiossincratico.

Na primeira categoria, averiguamos que a selecdo e a distribuicdo dos grafemas de

foram feitas de forma a reorganizar as silabas das palavras e ajustar o registro a fonotaxe do
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PB. Essa é uma ocorréncia que, apesar de ser encontrada nos registros de todas as palavras,
foi mais frequente entre os registros das palavras cujos padrées silabicos ndo coincidem com
as possibilidades do PB. Ao recuperarem as estruturas das silabas das palavras, notamos que
as criangas fazem a representacdo dos fonemas de cada uma das posic¢des da silaba buscando,
primeiro, as possibilidades da sua prépria LM. Mesmo quando o fonema, o padrao silabico
e/ou a organizacdo fonotatica lhes eram alheios, as criancas aparentam fazer adaptacdes nos
registros que podem ser consideradas, se analisadas apenas em sua superficie, contravencdes a
ortografia do 1A, porém justificAveis por uma série de motivacdes fonético-fonoldgicas e
ortograficas.

Além de buscar solugbes mais comuns de sua LM, os escreventes também
demonstram circular por caminhos insélitos ou mesmo impossiveis do PB quando sdo
confrontados a registrar uma LE. Observamos uma regularidade de registros idiossincraticos
feitos pelas criangas: representacdes feitas de forma singular por meio de grafemas ou
sequéncias deles pouco comuns ou impossiveis no PB que parecem ser motivadas pela
tentativa de aproximar o registro da LE e/ou afasta-lo da LM. Nesses casos, percebemos que
as criancas parecem projetar uma imagem sobre o que é a LE a partir do que identificam nédo

pertencer a sua LM.



116

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta dissertacdo, foi mobilizado um conjunto de perspectivas teoricas de
cunho enunciativo-discursivo a fim de investigar, a partir de analises de enunciados escritos,
como se da a entrada de criancas em uma LE. Observando o funcionamento de registros
escritos feitos por criangas em LE, constatamos, primeiramente, que, em consonancia com as
contribuicbes de Coracini (2003, 2007), Revuz (1998) e Uyeno (2003), explicitadas no
Capitulo 1, a relagdo entre a LM do escrevente e uma LE é sempre intensa e ndo simploria.
Essas linguas, vistas em nossos dados como interligadas e ndo dicotdmicas, constituem a
subjetividade do sujeito de linguagem, pois € por meio delas, com todos os sentidos e valores
que as constituem, que o sujeito é falado. Portando, reiteramos, com esta pesquisa, que 0
contato e a inser¢do de um sujeito com/em uma LE é sempre um processo heterogéneo,

complexo e incontrolavel.

A perspectiva enunciativo-discursiva adotada nesta dissertagdo para a investigacdo da
relacdo de imbricacdo em LM e LE também levou em consideragdo que, nesse processo
heterogéneo, complexo e incontrolavel, o discurso do sujeito é constituido de uma grande
variedade de vozes sociais, vistas aqui como um conjunto de multiplicidade de perspectivas
socio ideoldgicas que se enfrentam na enunciacdo em constante embate dialégico como,
segundo Bakhtin (2015), em uma arena, na qual convivem em relacdes de consonéncias e

dissonancias.

Nessa arena, 0 sujeito ndo absorve uma ou outra voz social ou, ainda, escolhe qual
delas agencia, pois todas estdo submetidas a forcas centripetas e centrifugas de aproximacéo e
distanciamento, em constante enfrentamento, sobre as quais 0 sujeito ndo tem controle e,
portanto, traz em sua discursividade um universo de crencas e valores do entrelagcamento

dessas vozes sociais.

Nesta dissertacdo, as linguas materna e estrangeira foram consideradas como vozes
sociais que habitam a grande e incontrolavel arena de vozes sociais constitutivas do sujeito.
Ao analisarmos os enunciados escritos infantis, encontramos indicios de que LM e LE
também se encontram em constante embate dialégico ora de aproximacdo, ora de
distanciamento e que o sujeito ndo controla quando acionar uma ou outra. Essa constatagédo

ratifica, ainda, o posicionamento assumido nesta pesquisa de que as linguas ndo sdo
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homogéneas entre si, pois ndo existe, de acordo com Bakhtin (2015), “uma relacdo simples e
imediata do falante com a ‘sua’ lingua” (p. 39), uma vez que mesmo a LM do sujeito é

confrontada e habitada por outras linguas (outro valores, outras vozes).

Assim, ao propormos uma investigacdo da relacdo entre LM e LE em enunciados
escritos infantis, buscamos indicios do tecido entrelacado de vozes sociais que sao
materializadas de acordo com cada “horizonte interpretativo da realidade” (FARACO;
NEGRI, 1998, p. 165). A materialidade que optamos por analisar — 0 modo de enunciacdo
escrito — foi entendida como heterogeneamente constituida (CORREA, 2001 e 2004). Nessa
perspectiva, na qual se observa a circulacdo dialdgica do escrevente pelas praticas
orais/faladas e letradas/escritas, o entrelagamento das vozes sociais depende das praticas

sociais que derivam da relacdo do sujeito com a linguagem.

Nos dados de escrita infantil analisados, evidenciamos uma série de indicios do
embate dialégico ora harmonioso, ora destoante entre LM e LE como vozes sociais que
emergem a partir das praticas essencialmente sociais do oral/falado e letrado/escrito. A titulo
de exemplificagdo, destacamos a regularidade com que as criangas registram as palavras em
LE ora recuperando, em parte ou em todo o registro e de diferentes formas, as estruturas das
palavras em IA, ora ndo fazendo essa recuperagdo, buscando formas insolitas de
representacdo grafica. Essa regularidade foi interpretada como um indicio de que as criancas
sdo faladas por uma multiplicidade de vozes e circulam por uma grande variedade de

possibilidades de (se) dizer em ambas as linguas.

Essas e outras pistas que emergem no enunciado escrito das criangas parecem,
portanto, ser significativas da relacdo de imbricagdo entre LM e LE, bem como da relagédo do
sujeito com a linguagem: os conflitos e confluéncias entre 0 materno e o estrangeiro se
mostram em imagens de afastamento e de aproximacao que escreventes tém sobre as linguas;
essas imagens permitem-nos constatar a evidéncia de que a familiaridade e a estrangeiridade
das linguas se imbricam como vozes sociais que habitam e constituem as possibilidades do

sujeito de (se) dizer em suas praticas sociais de oralidade e letramento.

Por fim, destacamos que as reflex6es propostas nesta dissertacdo podem ser valiosas
para uma série de discussdes em diferentes ambitos. Primeiramente, a perspectiva
enunciativo-discursiva que permeia esta pesquisa é ainda inovadora quanto ao tipo de dado
que analisamos. Esse tipo de analise pode contribuir para a constru¢do de uma visdo menos

dicotbmica das linguas na qual se valoriza a heterogeneidade e a complexidade tanto do
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sujeito quanto da(s) lingua(s). Também, as discussdes tedrico-analiticas desta pesquisa podem
ser significativas para pesquisas e para a pratica do ensino e aprendizagem de linguas, tanto
materna quanto estrangeira, uma vez que desenvolvemos uma forma de olhar para a imagem
que as criancas projetam sobre o que sdo as linguas e propusemos uma discussdo sobre como
essas imagens sdo pistas da relagdo desses sujeitos com a linguagem. De forma mais
particular, o conjunto de saberes viabilizados por esta dissertacdo pode servir como subsidio
para a construcdo e manutencdo do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa
enquanto disciplina constituinte da grade curricular dos primeiros anos do Ensino
Fundamental | de escolas publicas municipais de Maringa, Parana, considerando que sua
recente implementacdo nessa rede de ensino ainda estd sendo fomentada. Por ultimo, as
contribuicdes desta pesquisa se estendem também as discussdes quanto ao estatuto das linguas
e seus papéis no processo de internacionalizacdo/globalizacdo da educacdo basica. Tendo em
vista 0 crescente incentivo a esse processo no Brasil, acreditamos ser relevante refletir sobre
qual(is) lingua(s) € (sdo) privilegiada(s) quando se pensa na internacionalizacdo da educacéo,
uma vez que, a partir da posi¢do assumida nesta dissertacdo, o contato e insercdo com uma LE

ou a relacdo desta com a LM dos sujeitos nunca sdo simples.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Projeto de atividades e coleta de dados autorizado pela SEDUC

Projeto de atividades e coleta de dados

Lisley Camargo Oberst (Mestranda em Estudos Linguisticos do Programa de Pds-graduagéo
em Letras da UEM)*
Cristiane Carneiro Capristano (Professora Doutora do Programa de Pds-graduacéo em Letras
e do Departamento de Teorias Linguisticas e Literarias da UEM)33

Objetivo

O objetivo deste projeto é a coleta de produgbes textuais em Lingua Inglesa com
alunos da rede municipal de ensino da cidade de Maringa, Parand. Entendemos como
producdes textuais todo e qualquer registro escrito feito pela crianga, seja ele apenas uma
palavra, uma silaba ou um rabisco — portanto, para este projeto, uma producéo textual ndo se
refere necessariamente ao texto escrito no sentido tradicional. A coleta dessas producgdes
textuais sera um primeiro passo para a formacgdo de um arquivo de textos em Inglés que ira
integrar, posteriormente, o corpus de analise de pesquisa de mestrado em desenvolvimento.

A pesquisa ¢ intitulada “A relagdo entre LM e LE na aquisi¢do da escrita” e nela
faremos uma reflexdo sobre como se da a relacdo entre o Portugués Brasileiro (PB) como
lingua materna (LM) e a Lingua Inglesa como lingua estrangeira (LE) em producdes textuais
escritas em Inglés por criangas nos momentos ainda iniciais da aquisic¢do da escritaem LM. A
fim de constituir um arquivo de textos do qual selecionaremos o corpus para a analise,
propomos oferecer atividades ludicas a partir de contacdo de histéria para alunos da rede
municipal de ensino da cidade de Maring4, Parana que, em 2018, estejam iniciando o primeiro
ano. O objetivo das atividades é trabalhar a Lingua Inglesa, a Lingua Portuguesa e a producéo
de textos de forma ludica, envolvente e interdisciplinar. As produgfes textuais (palavras,
rabiscos etc.) frutos dessas atividades deverdo ser catalogadas e organizadas em forma de
arquivo para analise cientifica.

Justificativa

A pesquisa que realizaremos tem como meta ampliar os estudos que contribuem para
uma melhor compreensdo de como se da a relacdo entre LM e LE. Existem diversas pesquisas
na area de ensino e aprendizagem de linguas sobre essa tematica que estdo muito voltadas
para as definicBes dos conceitos de LM e LE. Esse ndo é o objetivo de nosso estudo, pois
nosso foco é a relacdo entre as linguas, bem como a relagdo entre o sujeito e a linguagem.
Consideramos que nossa pesquisa sera importante, no plano cientifico, para fortalecer as

32 Dados para contato: 1. E-mail: lisleyoberst@hotmail.com; 2. Telefone (44) 98833-5469; 3. Endereco: Rua
Rui Barbosa, n° 670, Apt® 602, Zona 7, Maringa, Parana, Brasil.

33 Dados para contato: 1. E-mail: cccapristano@uem.br; 2. Telefone (44) 99946-7101; 3. Endereco: Rua
Nagoia, n° 224, Jardim Imperial 11, Maring4, Parand, Brasil.
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pesquisas que vém as linguas de forma ndo completamente opostas e do ponto de vista do
sujeito que enuncia. E também bastante recorrente nas pesquisas sobre linguas das quais
nosso estudo se difere a definicdo estanque e limitadora do que sejam as linguas. De forma
oposta a essa Visdo, nossa pesquisa contribuira para estudos que abordam as linguas como
convergentes e que valorizam a heterogeneidade e a complexidade tanto do sujeito quanto das
linguas que ele pde em uso.

No plano do ensino e aprendizagem de linguas, a pesquisa trara contribuicfes diretas
no que tange a LE. As andlises dos dados de escrita infantil nos permitirdo levantar hipéteses
que poderdo contribuir para entendermos melhor as eventuais imagens que as criang¢as vao
construindo sobre a LE com a qual entram em contato. A partir disso, serd possivel observar
quais aspectos dessa lingua se mostram mais ou menos complexos para esses escreventes.
Sabe-se que € importante entender o funcionamento das linguas para buscar caminhos para
que elas sejam trabalhadas com o sujeito falante/escrevente na sala de aula. E essencial
entender o funcionamento das linguas olhando especialmente para como ele acontece no
imaginario do sujeito, uma vez que é o sujeito que coloca em uso a lingua. Além disso,
acreditamos que nossas analises nos permitirdo também elencar algumas das solucdes
buscadas pelo escrevente quando se depara com o desafio de registrar uma LE. Sabendo
dessas possibilidades, os professores que atuam com as crian¢as poderdo tracar estratégias
para melhor abordar a lingua e a escrita dos alunos nas aulas.

De forma menos direta, a pesquisa que realizaremos contribuird também para o ensino
e aprendizagem de LM. Ao projetar a imagem que tem do que € a LE, o escrevente também
deixa ver a imagem que tem de sua prépria LM. Com isso, serd4 possivel colaborar na
abordagem do PB tanto para professores de LM, quanto para professores de LE. Reforgamos
gue, em nossa pesquisa, ndo acreditamos na separacgao estanque das linguas e, por isso, ndo
consideramos a influéncia de uma lingua na outra prejudicial. Ademais, muitas vezes, quando
0 escrevente precisa registrar a LE, ele busca solugdes mais comuns para situacOes
semelhantes em sua LM, o que representa um grande conhecimento do escrevente sobre o
funcionamento do PB. A ciéncia dessa sabedoria por parte dos professores é essencial para o
compartilhamento e construcdo conjunta do conhecimento.

Acreditamos, também, que nossa pesquisa fard reflexdes que podem se mostrar
importantes para o planejamento e execucdo do ensino de lingua Inglesa como LE na
educacdo publica municipal de Maringa. A rede municipal de educacéo de Maringa é uma das
poucas do pais que oferece o Inglés como disciplina integrante da matriz curricular desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental — e consideramos que este é um fato louvavel. Nossa
pesquisa tem um carater inovador e inédito, considerando que € a primeira pesquisa que
aborda a tematica da escrita em Inglés como LE por criangas do Ensino Fundamental | em
Maringa desde que a disciplina de Inglés foi implantada na rede municipal de ensino em
2014. Acreditamos que podemos contribuir com apontamentos no que tange as nocdes de
LM, LE, a relacdo entre as linguas e do sujeito com a linguagem que poderdo ser importantes
para a constru¢cdo e manutencdo da disciplina no curriculo do Ensino Fundamental 1. As
discussdes apresentadas na pesquisa formardo um conjunto de saberes que podem constituir
subsidios para as reflexdes dos professores e equipe pedagdgica na construcdo de curriculo e
aulas de Inglés como LE no municipio de Maringa, considerando que buscamos apresentar
caminhos possiveis percorridos pelas criancas quando se deparam com o desafio de registrar
uma LE.
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Publico alvo

Inicialmente, buscamos, em especial, oferecer as atividades para os alunos da rede
municipal de ensino de Maringa, Parana, devido a insercdo, em 2014, da Lingua Inglesa no
curriculo do Ensino Fundamental I. A oferta de lingua estrangeira no curriculo das escolas
publicas é incentivada pelo Ministério da Educacdo considerando a importancia da
universalizagdo no Ensino Basico no Brasil. Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases/1996
(LDB) assegura as Secretarias Municipais de Educagdo a autonomia e a responsabilidade de
estruturacdo curricular. Consideramos de extrema valia para a educacdo publica a proposta de
inserir o Inglés como lingua estrangeira desde os primeiros anos do Ensino Fundamental |.

Além disso, as atividades que propomos visam a producdo textual, sobretudo na forma
de ditado, feita por alunos dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental 1, com faixa etaria entre 6
e 7 anos. A escolha desse ano se justifica por ser o periodo de aquisicéo de escrita dos alunos
em sua propria LM. Em nossa pesquisa, consideramos que esse € um momento que nos
permite analisar a circulacdo da crianca por diversas praticas linguisticas e sociais. Além
disso, é também importante para nossa pesquisa que os alunos tenham pouco ou nenhum
conhecimento prévio da Lingua Inglesa. Nossas analises partem do principio de que a
aquisicdo da escrita de LM e de LE para essas criancas ndo acontece de forma dissociada.
Pelo contréario, buscamos salientar a relacdo intima que as linguas tém para os escreventes.

Do total de 51 escolas municipais de Maringa, sugerimos a selecdo de 10 escolas para
a realizacédo da atividade. Com essa quantidade de escolas, pretendemos recobrir pelo menos
20% do total de escolas do municipio, ideal para a realizagdo de uma pesquisa por
amostragem. Nesse tipo de pesquisa, 0 objetivo € escolher aleatoriamente alguns
participantes do grupo total e, com eles, representar as respostas de um todo da populacéo por
meio de inferéncias estatisticas. Nossa sugestdo dessas escolas foi baseada na tentativa de
cobrir todas as regides do municipio. Portanto, sugerimos que nossa atividade seja realizada
nas seguintes escolas:

e Escola Municipal Pioneira Jesuina de Jesus de Freitas;
e Escola Municipal Prof® José Darcy de Carvalho;

e Escola Municipal Padre Pedro Ry6 Tanaka;

e Escola Municipal Prof® Agmar dos Santos;

e Escola Municipal Olga Aiub Ferreira;

e Escola Municipal Prof® José Marchesini;

e Escola Municipal Renato Bernardi;

e Escola Municipal Célestin Freinet;

e Escola Municipal Ayrton Playsant;

e Escola Municipal Dr. Osvaldo Cruz.

Ressaltamos que a escolha dessas escolas é uma sugestdo a Secretaria Municipal de
Educacdo e que, caso seja de maior interesse a selecdo de outras escolas, estamos disponiveis
para acatar a sugestoes feitas pela secretaria.

Desenvolvimento
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As atividades que ofereceremos tem um carater interdisciplinar. Visamos, com as
atividades, duas propostas de producéo textual com incluem uma sequéncia de atividades nas
quais estdo aliadas a Lingua Portuguesa, a Lingua Inglesa e a producdo textual de um ditado
em LE. Nessas atividades, incentivaremos a interagdo com os alunos por meio da contagéo de
historias. Nessas histérias, contadas em PB e criadas pela pesquisadora responsavel, serdo
inseridas algumas palavras em Inglés. As palavras serdo, dentre outras, as seguintes:

c) Proposta de producdo textual 01: bee; sweet; spring; drops; splash; ant; straw; blue;
scratch; street.

d) Proposta de producdo textual 02: eggs; scrambled; prince; strong; texts; hundred;
crafts; run; end; world.

Essas palavras ndo serdo traduzidas, mas trabalhadas de forma ludica com imagens que
serdo apresentadas ao longo das histérias. Apds o final das histdrias, a pesquisadora chamara
a atencdo das criancas para as palavras que foram trabalhadas em Inglés e fara uma
brincadeira de mimica e repeti¢do oral das palavras. Depois desse contato das criangas com a
tematica e com as palavras em LE, a pesquisadora entregard uma folha em branco para as
criancas e pedird que elas escrevam nessa folha as palavras em Inglés, do modo como
quiserem ou puderem. O ditado dessas palavras sera feito e gravado (apenas voz) pela
pesquisadora. As criancas nao serdo obrigadas a escreverem todas as palavras, escreverem
palavras inteiras ou acertar a ortografia das palavras. Como adiantamos, consideramos como
producdo textual todo e qualquer registro escrito feito pelas criancas, inclusive o registro de
rabiscos. Ao final da escrita, a pesquisadora recolhera todas as folhas.

Nossa proposta é realizar essas atividades nas escolas sugeridas no inicio do ano letivo
de 2018, durante os meses de fevereiro e marco. Sugerimos que as duas propostas de
producdo textual sejam realizadas em dois diferentes dias, durante uma mesma semana em
cada escola, com uma carga horaria de, no maximo, 4 horas semanais por turma (2 horas para
cada proposta). Nessa carga horaria, a pesquisadora realizara a atividade l0dica de interacdo
com os alunos e o ditado das palavras.

Caso seja aprovado e autorizado pela Secretaria Municipal de Educacao de Maringa e
das equipes pedagogicas das escolas, antes de dar inicio as atividades, o projeto passara por
um comité de ética responsavel por defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e
dignidade para que possam contribuir para o desenvolvimento de pesquisas cientificas. Ao ser
aprovado pelo comité de ética, a pesquisadora solicitar4, por meio de um termo de
consentimento esclarecido, a autorizacdo dos pais das criangas para a participacdo da
atividade e coleta de produgOes textuais. Nesse termo, serdo detalhados os aspectos da
atividade e a finalidade da coleta das producdes textuais.

Devolutiva

Acreditamos que um dos principais objetivos da pesquisa cientifica € devolver para a
comunidade os beneficios desses estudos. Por isso, nos propomos a oferecer, gratuitamente, a
depender do interesse e disponibilidade da equipe de formacédo de professores da prefeitura,
uma oficina e/ou uma palestra para os professores de Lingua Inglesa do municipio. Caso seja
aceita a oferta, a equipe de formacdo de professores da prefeitura de Maringad podera optar
pela realizagcdo de uma oficina de trabalho com producdes textuais em Inglés em sala de aula
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para criangas que ainda estdo no inicio do processo de alfabetizacdo e aquisi¢do de escrita em
LM e/ou de uma palestra sobre as linguas materna e estrangeira bem como sobre a relagédo
entre elas para os professores da rede. Sendo aceita uma ou as duas das propostas gratuitas de
devolutiva, elas serdo ofertadas depois da conclusdo da pesquisa de mestrado para a qual séo
objetivadas as produces textuais.

Colocamo-nos a disposicao para qualquer esclarecimento,

' 8
Kokiy Lormeingp (orbenst
2

Lisley Camargo Oberst (lisleyoberst@hotmail.com)
Telefone: (44) 98833-5469

< JAn OO ,@ccc?,?ﬁ?ﬁlfmq/

Maring4, dia 14 de novembro de 2017.


mailto:lisleyoberst@hotmail.com
mailto:lisleyoberst@hotmail.com
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ANEXO 2 — Autorizagao da Secretaria Municipal de Educacéo de Maringa (SEDUC)

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE MARINGA
SECRETARIADA EDUCAGAO
DIRETORIA DE GESTAO EDUCACIONAL

Autorizacdo de Pesquisa

Em atengdo ao protocolo 00005820 autorizamos Lisley Camargo Oberst Mestranda em Estudos
Linguisticos do Programa de Pés-Graduag#o em Letras da Universidade Estadual de Maringg, orientada pela
Prof* Doutora Cristiane Carneiro Capristano realizar pesquisa intitulada: A relagdo entre Lingua Materna
¢ Lingua Estrangeira na aquisi¢fo da escrita em turmas do 1° ¢ 2° Ano do Ensino Fundamental das Escolas
Municipais: José Darcy de Carvalho, Padre Pedro Ryo Tanaka, Prof® José Marchesine, Renato Bernardi,
Celestin Freinet.

Tal pesquisa tem como meta ampliar os estudos que contribuem para uma melhor compreenséo de
como se d4 a relagio entre Lingua Materna e Lingua Estrangeira, sendo o foco, a relagdo entre as linguas,
bem como a relagiio entre o sujeito e a linguagem. Trard contribuigdes diretas no que tange a Lingua
Estrangeira.

A escolha do 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental, se justifica por ser o periodo de aquisi¢éio d;a
escrita dos alunos em sua prépria Lingua Materna, considerando a pesquisa, ser este, 0 momento que
permite a anlise e circulagdo da crianga por diversas préticas linguisticas e sociais.

A pesquisadora pretende fazer duas intervengdes (utilizando entdo, duas aulas de Lingua Inglesa) em
pelo menos uma turma de 1°e 2° Ano de cada unidade escolar acima citada, previstas de marco a maio
de 2018.

Enfatizamos que é vetada a utilizagdo de fotos, gravagdes de dudio e imagens sem que exista prévia
autorizagdo formal, podendo haver recusa. Acrescentamos também, que todo questiondrio deve ser
preenchido em carater de sigilo e apés assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Por fim, destacamos que é vetada a exposi¢io da Rede Municipal, a dados que denigram a sua
organizagdo pedagégica e afins, ficando acordado entre as partes que esta pesquisa devera pressupor

devolutiva prévia para a Seduc, antes de qualquer divulgagio dos resultados.
Maring4, 08 de dezembro de 2017
[eoiotds Xinail ot Qlistoea

Cidalli Lenzi de Oliveira
Assessora de Lingua Inglesa
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ANEXO 3 — Autorizagdes dos diretores de cada escola participante

Autorizac¢iio de Pesquisa

De acordo com o deferimento do protocolo 00005820 e autorizagdio prévia da
Secretaria Municipal de Educag¢@io de Maringa, a dire¢do da Escola Municipal Celestin
Freinet autoriza a realizagdo da pesquisa intitulada “A relagfo entre Lingua Materna e
Lingua Estrangeira na Aquisi¢&io da Escrita” pela pesquisadora Lisley Camargo Oberst e
sob orientag@o da Professora Doutora Cristiane Carneiro Capristano.

A pesquisa acontecerd na escola por meio de coleta de produgdo textual em
lingua inglesa. Essa coleta deverd acontecer em pelo menos uma turma do 1° e do 2° ano
do Ensino Fundamental I no periodo de margo a maio de 2018 durante as aulas da
disciplina de lingua inglesa.

Maringd, 11 de dezembro de 2017

Omonche

Magda Maria de Marchi Ferreira
Diretora da Escola Municipal Celestin Freinet

Escola Municipal Célestin Freinel
Educaggo infantil e Ensino Fundamental

Rua Mandaguacy, 100
Jardim Kosmos ~ Tel. 3901-1754

CEP 87070-220 - Maringa-Paran#




Autorizacio de Pesquisa

De acordo com o deferimento do protocolo 00005820 e autorizagdio prévia da
Secretaria Municipal de Educagdio de Maringd, a diregdo da Escola Municipal José
Darcy de Carvalho autoriza a realizagéo da pesquisa intitulada “A relagdio entre Lingua
Materna e Lingua Estrangeira na Aquisicdo da Escrita” pela pesquisadora Lisley
Camargo Oberst e sob orientagio da Professora Doutora Cristiane Carneiro Capristano.

A pesquisa acontecerd na escola por meio de coleta de produgfo textual em
lingua inglesa. Essa coleta devera acontecer em pelo menos uma turma do 1° e do 2° ano
do Ensino Fundamental I no periodo de margo a maio de 2018 durante as aulas da
disciplina de lingua inglesa.

Maringa, 11 de dezembro de 2017

~ Y4 { i ’
j YW@B\Q S OND;
Miriane Benevides da Silva
Diretora da Escola Municipal José Darcy de Carvalho

iriane Benevi Silva
;ane Benevides da
M Diretora

Port. 82/2017-%5;th‘:' ESCOLA MUNICIPAL
RG: 8.868.6 PROFESSOR JOSE DARCY DE CARVALHO
RUA FLORINDO REDIVO, 126
VILA ESPERANGA - FONE (44) 3001-1146
CEP 87020-520 - MARINGA - PR
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Autorizacio de Pesquisa

De acordo com o deferimento do protocolo 00005820 e autorizacéio prévia da
Secretaria Municipal de Educagéo de Marings, a diregdo da Escola Municipal Prof® José
Marquesine autoriza a realizagio da pesquisa intitulada “A relagdo entre Lingua
Materna e Lingua Estrangeira na Aquisi¢do da Escrita” pela pesquisadora Lisley
Camargo Oberst e sob orientagéo da Professora Doutora Cristiane Carneiro Capristano.

A pesquisa acontecerd na escola por meio de coleta de produgdo textual em
lingua inglesa. Essa coleta deverd acontecer em pelo menos uma turma do 1° ¢ do 2° ano
do Ensino Fundamental I no periodo de margo a maio de 2018 durante as aulas da
disciplina de lingua inglesa.

Maringa, 11 de dezembro de 2017

( Wz

N

Cyntia Danie\@ Pinto Gomes
Diretora da Escola Municipal Prof® José Marquesine

i ! CHRISOTOMO, 3
BRI oA ViC, 378
ey O TUBE g8 <5005y

A3 - MARINGA - PR
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Auforizacio de Pesqu1§a
I

-

De acordo com o deferimento do- protocolo 00005820 e autorizagdo prévia da
Secretaria Municipal de Educac¢8io. de Maringd, a diregio da Escola Municipal Padre
Pedro Ryo Tanaka autoriza a realizagﬁo--dé pesquisa intitulada “A relagfio entre Lingua
Materna e Lingua Estrangeira na Aquisigio da Escrita” pela pesquisadora Lisley
Camargo Oberst e sob orientacfio da Professora Doutora Cristiane Carneiro Capristano.

A pesquisa acontecera na escola por meio de coleta de produgfo textual em
lingua inglesa. Essa coleta deverd acontecer ent pelo menos uma turma do 1° e do 2° ano
do Ensino Fundamental I no periodo de margo a maio de 2018 durante as aulas da

disciplina de lingua inglesa.

o

Marings, 11 de dezembro de 2017

o
-

Viviane R;Jdrigues Boa Sorte
Diretora da Escola Municipal Padre Pedro Ryo Tanaka

" Viviane Rodrigues Boa Sorte
. Diretora
Port, 812017 GAPRE
A ESCOLA MUNICIPAL MONSENHOR
v _ . PEDRO RYO TANAKA
‘ ENSINCG FUNDAMENTAL
AV. CERRO AZUL, 2108-4D. N. HORIZONTE lil
FONE (44) 3901-2289
CEP 87010-000 - MARINGA - PR
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ANEXO 4 — Parecer consubstanciado Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa

MARINGA

| -yA(;UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE () @labaforma
' >

_ PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relagao entre LM e LE na aquisigao da escrita
Pesquisador: Cristiane Carneiro Capristano

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 81169117.1.0000.0104

Instituicdo Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.460.454

Apresentagao do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Maringa.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender como se da a relagdo entre a Lingua Materna e a Lingua Estrangeira em produgées textuais
escritas em Lingua Estrangeira para criangas que ainda se encontram na aquisi¢ao da escrita em Lingua
Materna.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Avalia-se que os possiveis riscos a que estardo sujeitos os participantes da pesquisa serso suplantados
pelos beneficios apontados.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O publico alvo da coleta de dados que propomos aqui sdo criang¢as que, em 2018, estejam no primeiro e
segundo ano do Ensino Fundamental | de 5 escolas municipais da cidade de Maring4, Parana. A selegao
dessas escolas, que cobre 10% do total de escolas do municipio, foi feita a partir da disponibilidade e
interesse da Secretaria Municipal de Educagao de Maringa. As atividades que ofereceremos tem um carater
interdisciplinar. Visamos, com as atividades, duas propostas de produgéo textual com incluem uma
sequéncia de atividades nas quais estéo aliadas a lingua portuguesa, a lingua inglesa e a produgao textual
de um ditado em LE. Nessas atividades, incentivaremos a interacéo com os alunos por meio da contagio de
histérias. Nessas histérias,

Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

. Bairro: Jardim Universitério CEP: 87.020-900
| UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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Centinuagéo do Parecer: 2.460.454

contadas em PB e criadas pela pesquisadora responsavel, serao inseridas algumas palavras em inglés. As
palavras serdo, dentre outras, as seguintes: a) Proposta de produgéo textual 01: bee; sweet; spring; drops;
splash; ant; straw, blue; scratch; street.b) Proposta de produgao textual 02: eggs; scrambled; prince; strong;
texts; hundred; crafts; run; end; world.Essas palavras ndo seréo traduzidas, mas trabalhadas de forma ludica
com imagens que serao apresentadas ao longo das histérias. Apés o final das histérias, a pesquisadora
chamara a atengéo das criangas para as palavras que foram trabalhadas em inglés e fara uma brincadeira
de mimica e repeticdo oral das palavras. Depois desse contato das criangas com a tematica e com as
palavras em LE, a pesquisadora entregara uma folha em branco para as criangas e pedird que elas
escrevam nessa folha as palavras em inglés, do modo como quiserem ou puderem. O ditado dessas
palavras sera feito e gravado (apenas voz) pela pesquisadora. As criangas nZo serio obrigadas a
escreverem todas as palavras, escreverem palavras inteiras ou acertar a ortografia das palavras. Como
adiantamos, consideramos como produgéo textual todo e qualquer registro escrito feito pelas criangas

inclusive o registro de rabiscos. Ao final da escrita, a pesquisadora recolhera todas as folhas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O cronograma
de execugdo é compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a responsabilidade do
pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla as garantias minimas preconizadas.
Apresenta as autorizagdes necessarias.

Recomendacgées:

Tratando-se de investigag&o envolvendo grupos vuineraveis, recomenda-se que o pesquisador atenha-se
estritamente ao protocolo de pesquisa proposto.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maring4 é de parecer favoravel a aprovagao do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovagao do
protocolo de pesquisa em tela.

Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-459 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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Continuagao do Parecer: 2.460 454

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

MARINGA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE .

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO _1051773.pdf 17:07:38
Outros Ryo_Tanaka.pdf 14/12/2017 |Cristiane Carneiro Aceito

17:07:19 | Capristano
Qutros Renato_Bernardi.pdf 14/12/2017 |Cristiane Carneiro Aceito
17:07:04 | Capristano
Outros Jose_Marquesini.pdf 14/12/2017 | Cristiane Carneiro Aceito
17:06:47 | Capristano
Outros Darcy_Carvalho.pdf 14/12/2017 |Cristiane Carneiro Aceito
17:06:30 | Capristano
Outros Celestin_Freinet.pdf 14/12/2017 |Cristiane Carneiro Aceito
17:06:15 | Capristano
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 14/12/2017 | Cristiane Carneiro Aceito
17:05:51 | Capristano
TCLE /Termos de |TCLE.doc 11/12/2017 |Cristiane Carneiro Aceito
Assentimento / 10:10:46 | Capristano
Justificativa de
Auséncia
Outros Autorizacao_SEDUC.pdf 11/12/2017 |Cristiane Carneiro Aceito
10:08:37 | Capristano
Projeto Detalhado / | Projeto_de_coleta.docx 11/12/2017 {Cristiane Carneiro Aceito
Brochura 10:07:53 |Capristano
Investigador
Situagéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
) & o
MARINGA, 04 de Janeiro de 2018 'b\\t'ab&@
&
2%
)
Assinado por: &@\ {)\“ZQ’;\"C’ 5

Enderego: Av. Colombo,
' Bairro: Jardim Universitério

Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597

UF: PR

0 2

Ricardo Cesar Gardiolgs® *%:e®
SN2

A (Coordenador\)f\* R 7
N

5790, UEM-PPG, sala 4
CEP: 87.020-900

Fax: (44)3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menores (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizagdo para a participagdo de seu
filho(a) na pesquisa intitulada A relagéo entre LM e LE na aquisi¢ao da escrita,
que faz parte do curso Programa de Pés-graduagdo em Letras e é orientada
pela prof? Dr? Cristiane Carneiro Capristano da Universidade Estadual de
Maringa. O objetivo da pesquisa é compreender como se da a relagao entre
lingua materna (LM) e lingua estrangeira (LE) em produgSes textuais escritas

em LE para criangas que ainda se encontram na aquisi¢éo da escrita em LM.

Para isto a participagéo de seu filho(a) € muito importante, e ela se daria
da seguinte forma: a pesquisadora fard uma sequéncia de atividades Iudicas
com a contagdo de historias infantis em Portugués Brasileiro. Ao longo da
histéria, a pesquisadora inserird algumas palavras-chave em Inglés que n&o
serdo traduzidas, mas trabalhadas de forma lidica por meio de imagens. Ao
final da histéria, sera pedido ao seu filho(a) que escreva, em uma folha em
branco, as palavras em inglés que estavam na histéria e que seréo ditadas pela

pesquisadora.

Informamos que poderédo ocorrer os desconfortos/riscos a seguir. seu
filho(a) podera se sentir desconfortavel por ser colocado na situagéo de
escrever um texto em lingua estrangeira. Entretanto, destacamos que a
atividade de produgéo textual pretende ser ludica para que as criangas possam
se sentir & vontade para participar. Além disso, ndo obrigaremos as criangas a
escrever, nem mesmo faremos avaliagdo (positivas ou negativas) dos textos
que~ produzirem. Enfatizamos, ainda, que consideramos como texto todo e
qualquer registro feito pela crianga, mesmo que seja apenas uma Unica letra ou

mesmo um rabisco.

Gostariamos de esclarecer que a participagdo de seu filho(a) €
totalmente voluntéria, podendo vocé recusar-se a autorizar tal participagéo, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo & sua pessoa ou a de seu filho(a). Informamos ainda que as
informagées seréo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a

identidade, sua e a de seu (sua) filho(a).
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Os beneficios esperados por essa pesquisa incluem a contribui¢@o para
a melhor compresséo sobre a imagem que a crianga tem deoque éalEe
sobre como se da a relacdo entre sujeito, LM e LE. A partir dessa
compreensdo, € possivel contribuir com uma melhor abordagem da lingua
inglesa como LE nas salas de aulas. O conjunto de saberes construido nessa
pesquisa podera contribuir com o engajamento na melhoria da qualidade de
ensino basico no pais. Em especial, acreditamos poder contribuir com a
construcdo e manutengao da disciplina de inglés nas escolas municipais de
Maringa, que ha pouco tempo estabeleceu a disciplina na matriz curricular

desde os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Caso vocé tenha mais ddvidas ou necessite maiores esclarecimentos,
pode nos contatar nos enderegos a seguir ou procurar o Comité de Etica em

Pesquisa da UEM, cujo enderego consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo

uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por
vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto
deve ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou
responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao

documento completo.

o T P P TX TR P (nome por extenso do
responsavel pelo menor) declaro que fui devidamente esclarecido e
concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada
pela Prof? Dr? Cristiane Carneiro Capristano.

Assinatura ou impressio datiloscopica
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Eu, Cristiane Carneiro Capristano, declaro que forneci todas as

informag®des referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

T <o
s ligede s

( (o

i S P /
e concaadd” e L

Data: 02/03/2018

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagdo & pesquisa podera ser esclarecida com o

pesquisador, conforme o endereco abaixo:
Nome: Cristiane Carneiro Capristano
Enderego: Rua Nagoia 224, Jardim Imperial Il Maringa/PR.

Contatos: (44) 3354-7396; capristano1 @yahoo.com.br

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP)
envolvendo Seres Humanos da UEM, no enderego abaixo:

COPEP/UEM
Universidade Estadual de Maringa.
Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO 6 — Historias contadas durante o projeto de atividades e coleta de dados

Historia: Proposta de producéo textual 01

Era uma vez, duas super amigas: uma chamava-se Bee e a outra Ant.

Em um belo dia de spring, as duas estavam muito felizes brincando no parque quando,
de repente, comecou a chover. As duas amigas sentiram os drops de chuva na pele, mas, ao

invés de ficarem tristes, a Bee e a Ant decidiram aproveitar a chuva e apostar uma corrida.

Elas correram e pularam e se divertiram muito, e toda vez que pulavam nas pocas, a
agua fazia splash! Depois de brincar muito, as duas super amigas ficaram cansadas e foram
comprar um refrigerante na padaria da street de baixo. A Bee pediu para a tia da padaria um
straw para ficar mais facil de beber. Foi uma delicia, ainda mais com o bombom sweet que

elas dividiram.

Depois que passou a chuva, um céu blue apareceu e elas ficaram ainda mais felizes e
queriam continuar a brincadeira de correr, mas ja estava ficando tarde e elas precisavam voltar

para casa. Por isso, a Bee e a Ant decidiram apostar corrida até em casa.

Mas, no caminho de casa, a Ant tropecou em uma pedra e fez um scratch na
perninha! Tadinha. Mas pensa que ela ficou triste? Claro que ndo! Ela se levantou com ajuda
da Bee e pensou em todos os momentos felizes que elas tinham passado juntas. Mesmo com o

scratch da Ant, voltaram para casa muito felizes com o dia de brincadeiras que tiveram.
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Historia: Proposta de producéo textual 02

Era uma vez, um belo prince que vivia em um reino muito distante. O seu castelo era

tdo longe que ele tinha poucos amigos, coitadinho. Ele se sentia solitario.

O prince era muito muito muito muito strong. Eu acho que era porque todos os dias de
manha ele comia cinco eggs. Mas ele sempre tomava café da manha sozinho, o que deixava

ele triste.

Um dia, ele teve uma ideia. O prince decidiu dar um baile com varios convidados! Ele
escreveu texts convidando todas as princesas do world. Ele escreveu mais de trezentos
convites usando uma pena e muita ink, mas porque seu castelo era tdo tdo longe, ele so

recebeu um hundred de respostas.

No dia do baile, o prince conheceu uma linda princesa que se chamava Aurora. Ela
era muito especial e eles conversaram por varias horas. Ela gostava muito de fazer crafts,
como artes de papel, era uma atleta super incrivel que adorava run o tempo todo, e, além de

tudo isso, ela era 6tima em decifrar o jogo que tinham palavras scrambled.

O prince ficou super animado em conhecer a Aurora porque, pela primeira vez, ndo se
sentiu mais tdo sozinho. No final do baile, ele pegou o nimero do telefone dela e eles se

tornaram bons amigos para sempre.
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ANEXO 7 — Imagens mostradas para as criangas ao longo da contacgdo das historias

Proposta de producéo textual 01
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Proposta de producéo textual 01
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