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RESUMO

A presente pesquisa teve por finalidade levantar e compreender as praticas e as
orientacdes de letramento literario de estudantes de uma comunidade rural tanto no
ambito escolar quanto fora desse. Para tanto, discutimos os conceitos de letramento,
literatura e letramento literario, visando compreender os aspectos da literatura e da
lingUistica que permeiam a construcdo do conceito de letramento literario. Os
principais autores, nos quais se baseia a fundamentacéo teorica do trabalho, foram:
Escarpit (1969,1974), Kleiman (1995) e Street (2003,2006). Os instrumentos
utilizados para a coleta de dados foram a observagao participante, auxiliada pela
filmagem, a entrevista, o questionario e a analise documental. A utilizagdo desses
instrumentos teve como premissa 0s preceitos da abordagem qualitativa, ou seja, 0s
dados foram coletados a partir do contato direto da pesquisadora com a comunidade
pesquisada e com 0s sujeitos da pesquisa. A énfase no trabalho qualitativo permitiu
verificar como os sujeitos desenvolvem suas ac¢des, como um determinado problema
é por eles discursivizado, quais séo os procedimentos adotados para a resolucéo de
tal problema e como esse fato lhes permite observar o lugar que ocupam em um
determinado espaco social. O trabalho de campo foi realizado em uma comunidade
rural localizada no Pontal do Paranapanema, extremo Oeste do estado de Sao
Paulo. Por meio desse estudo, foram levantadas as praticas de letramento literario
escolares e as orientagfes de letramento literario dos sujeitos pesquisados, alunos
de todas as séries do Ensino Fundamental — Ciclo Il. Com relacdo as praticas de
letramento escolares, concluiu-se que podem ser alinhadas ao Modelo Autbnomo de
Letramento, uma vez que 0s sentidos propostos na leitura dos textos ndo sao
construidos a partir de sua analise, mas sao revoseados, por parte dos escolares, a
partir do que afirma a critica, o livro e a professora. As orientacdes de letramento
sdo, em sua grande maioria, modeladas pela escola, que é praticamente a Unica
agenciadora de leitura da comunidade. Assim, buscaram-se tragar apontamentos
que convergissem para a construcdo de alguns pressupostos para uma didatica do
ensino da literatura em comunidades com as mesmas caracteristicas daquela
investigada.

Palavras-chave: Leitura; Letramento; Letramento literario; Escola.



ABSTRACT

Current research surveys and investigates practices and supervision of students’
literary literacy of a rural community within the school and out of school contexts. The
terms literacy, literature and literary literacy were discussed to understand aspects of
literature and linguistics that pervade the construction of literary literacy. Escarpit
(1969, 1974), Kleiman (1995) and Street (2003, 2006) were the main authors that
foregrounded the theoretical basis of current research. Video-based participating
observation, interviews, questionnaires and document analysis were employed for
data collecting. The use of the above-mentioned tools was based on the qualitative
approach; or rather, data were collected personally by the interviewer from the
researched community and the researched subjects. Emphasis on the qualitative
approach verified the manner subjects undertake their activities, a certain issue is
discoursed, adopted procedures used for the solution of the issue and the way the
issue makes them aware of their place within a determined social space. Field work
was undertaken in a rural community in Pontal do Paranapanema, at the most
western tip of the state of Sdo Paulo, Brazil. Current analysis surveyed the practices
of school literary literacy and researched subjects’ literary literacy supervision.
Subjects were students of the upper Primary School. Results show that school
literacy practices reach the Literacy Autonomous Model since meanings proposed in
text reading are not built through analysis but are relayed by the school children
according to the tenets of criticism, the textbook and the teacher. Literacy
supervisions are generally modeled by the school which is the sole agent of reading
in the community. Notes that converge towards the construction of certain
presuppositions for a didactics of literature teaching in similar communities are
outlined.

Key words: reading; literacy; literary literacy; school.
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INTRODUCAO

Neste primeiro topico desta dissertacdo, apresentamos as principais agbes
governamentais e privadas de incentivo a leitura no Brasil, desenvolvidas nos
ultimos anos, e seus resultados. Esses, por sinal, demonstram que a preocupagao
com o ensino da leitura e difusdo da literatura vem tornando-se uma constante nos
objetivos das instituigbes educacionais brasileiras. Apresentamos, também, o
numero de dissertacbes e teses que abordam o tema letramento em comunidades
rurais e as instituigbes nas quais tais estudos foram desenvolvidos. Para tanto,
fizemos um levantamento junto a sites de 6rgdos governamentais, jornais, revistas
eletrbnicas e banco de teses da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, em paralelo com a leitura de alguns textos tedricos que
versam sobre o assunto. Por fim, apresentamos uma sintese dos aspectos

trabalhados em cada um dos capitulos da presente dissertacao.

A preocupagao com a leitura tem favorecido a criagdo de varios programas oficiais
em ambito nacional, a saber: Leia Brasil, PROLER, Literatura em Minha Casa,
Ciranda do Livro, Veja na Sala de Aula, Quem Lé Jornal Sabe Mais, Biblioteca
Escolar, Viagem Nestlé pela Literatura, Programa Nacional do Livro Didatico, Tempo
de Leitura, Toda Crianca Aprendendo. Cabe ressaltar que os programas
emergenciais de letramento e os programas de capacitacdo docente de educagéo
basica buscam propiciar e favorecer melhores condicbes escolares no
desenvolvimento das habilidades de leitura, inclusive do texto literario, por parte da

populacio.

O programa Leia Brasil, desenvolvido pela Petrobras, atenta para o incentivo e a
promocao da leitura como forma de combater o analfabetismo funcional. Ja o
PROLER', outro programa governamental, faz a articulagdo entre varias entidades
para o incentivo a leitura, presta acesso a grupos e instituicbes de formagao de
leitores, agindo em parceria com prefeituras municipais e departamentos de cultura

e educacéo, sendo eles publicos ou privados.

' PROLER - Programa Nacional de Incentivo a leitura, fundado em 1994 e vinculado & Fundagéo
Biblioteca Nacional (FBN), 6rgéo de responsabilidade do Ministério da Cultura.
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Outro programa denominado Literatura em minha casa teve versdes desenvolvidas
nos anos de 2002, 2003 e 2004. Durante esse periodo, o Governo Federal distribuiu
livros infanto-juvenis de literatura aos alunos da rede publica de ensino, tornando-se
tema de pesquisas e debates, sendo interrompido devido aos questionamentos de

sua eficiéncia e viabilidade.

Ao nos depararmos com tamanha quantidade de programas que buscam difundir a
leitura literaria, que como qualquer outra desenvolve a capacidade leitora do sujeito,
podemos até mesmo pressupor que tais tentativas tém surtido bons efeitos.
Entretanto, ao examinarmos os resultados obtidos pelos sistemas de avaliagdo do
rendimento escolar no Brasil, constatamos que apesar de abundantes, esses

programas tém alcangado pouco sucesso.

Relatorios do SAEB (2002/2005) (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao
Basica) demonstram um quadro no qual um numero cada vez maior de alunos vem
apresentando defasagem significativa entre a série em que se encontram e os
conhecimentos de lingua portuguesa que dominam. Os dados desses relatorios
apontam que os alunos no final da 8% série do Ensino Fundamental apresentaram
desempenho correspondente aos da 6 série do mesmo ciclo, enquanto os alunos
dessa série apresentaram desempenho correspondente aos da 4 série do Ensino
Fundamental — Ciclo |. Dados mais preocupantes apontam que 59% dos alunos
brasileiros chegam a 4?2 série do Ensino Fundamental sem terem desenvolvido
competéncias e habilidades elementares de leitura, ou seja, cerca de 980.000
criancas da 42 série do Ensino Fundamental ndo sabem ler, o que indica uma
proficiéncia de leitura muito baixa. Segundo o préprio instituto de pesquisa, mais de
1.600.000 alunos possuem desempenho critico, ja que seriam capazes de ler

apenas frases simples.

Os resultados fornecidos pelo ENEM? - Exame Nacional do Ensino Médio (Folha de
Sao Paulo, 2003) - revelam um grande fracasso educacional nesse grau de ensino.

Desse modo, os estudantes da rede publica obtiveram uma média de 37,52 pontos,

20 Exame Nacional do Ensino Médio ¢ realizado anualmente em todo o pais. Desde o0 ano de sua
implantagdo, 1998, universidades e empresas aderem aos resultados como fator de aprovagdo em
avaliagdes.
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enquanto que os alunos da rede particular de ensino registraram uma média de
70,41 pontos. O rendimento dos alunos da rede publica foi 50% inferior ao

rendimento dos alunos da rede privada.

A pesquisa INAF3 (2003) revelou, a partir de testes e questionarios aplicados a
populacao brasileira, que 8% dos brasileiros de idade entre 15 a 64 anos encontra-
se em condicdo de analfabetismo absoluto. Menos da metade dos entrevistados
(30%) apresentam um nivel de habilidade de leitura e escrita muito inferior a média
de paises desenvolvidos. Os entrevistados que se enquadraram nesse grupo sao
capazes de localizar informagdes basicas ou simples em enunciados com uma frase

como, por exemplo, um anuncio ou chamadas de capa de revista.

Constatamos, portanto, com base em pesquisas educacionais, um prolongamento
das dificuldades escolares do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Apesar de
serem insistentemente tratados e enfatizados pelo Estado, ou mesmo, pelos
professores das areas de Lingua Portuguesa e Literatura, os conteudos Leitura e
conhecimento da lingua materna tém sido pouco assimilados pelo alunado das

instituicdes de ensino brasileiras, sobretudo publicas.

A importancia atribuida ao desenvolvimento da capacidade leitora, inclusive com
relacdo a leitura literaria, ao dominio da lingua materna e ao fracasso na difusao de
tais habilidades nos levam a elaboragdo de um duplo questionamento. Por que tal
dominio é tdo importante e por que tentativas com relagdo a sua difusao tém,

quase sempre, fracassado?

Em resposta a essas questbes, podemos considerar que tanto as teorias que
privilegiam as repercussdes sociais da leitura quanto as que privilegiam as
intelectuais, consideram essa atividade um instrumento essencial para a formagao
de cidadaos criticos, pois a literatura torna o individuo um ser criativo e

sistematizador de informagdes. Ela permite ao sujeito a aquisigcdo de informacgdes

® INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — esta na terceira edicao do projeto. No ano de
2001, o programa investigou as habilidades de leitura no Brasil. No ano seguinte, o programa deteve
sua atengdo para as habilidades matematicas. Repete no ano de 2003 sua pesquisa sobre as
praticas e habilidades de leitura.
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que lhes serao uteis a aprendizagem de tantas outras atividades, contribuindo para o

seu crescimento intelectual e social.

Os dados fornecidos pelas pesquisas oficiais indicam a urgéncia de solugdes
estruturais e metodoldgicas no sistema educacional brasileiro. Segundo Back
(1987), além dos aspectos relacionados ao conteudo, essas reformas devem
envolver solugdes pedagdgicas que passam necessariamente por uma re-definicao
da concepcdo de leitura. Para o autor, o ato de leitura estd além da simples
decodificagao de palavras, pois implica um processo mais amplo e complexo no qual
estdo envolvidas as leituras de mundo do individuo, ou seja, a realidade social desse
individuo, suas crengas, sua condicdo econbmica, sua escolaridade, seu
posicionamento politico, entre outros inumeraveis aspectos de ordem social e

cultural.

Criar condigbes necessarias para que ocorra a produgcdo de significados no
processo de leitura é papel do professor, da escola e de outros agentes. Todos eles
devem contribuir para a ativacdo dos conhecimentos prévios sobre a lingua e sobre
0s componentes estruturais e discursivos de cada género textual apresentado aos
leitores, porque os conhecimentos sdo adquiridos tanto dentro quanto fora da

escola.

A situagao apresentada agrava-se quando o texto literario entra em cena. Segundo
Venturelli (2002), a leitura de literatura ndo é gosto, nem habito, € uma pratica e,
como tal, esta sujeita a variantes. Essas estdo relacionadas as instancias sociais,

familiares, pessoais e escolares.

Sobre a questao familiar, € preciso salientar que as condigdes sociais e culturais que
permeiam o ambiente das familias brasileiras, muitas vezes, ndo sao favoraveis a
leitura, pois ndo colocam a crianga em contato com um numero significativo de
livros, impressos e de praticas de leitura, e isso impede que ela cresg¢a aprendendo

aler.

Em relagédo a essa postura, Zilberman (1991) comenta a dupla fungdo da escola na

formagado de leitores: por um lado, a escola é a unica instancia legitimada como
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mediadora da leitura e por outro, assume uma pratica politica que concebe a leitura

como um bem de consumo.

Por sua vez, a escola assume uma posicdo contraditdria segundo a opinido da
autora citada. Se por um lado, ha uma cultura ou uma politica que estimula a leitura
de textos literarios e é funcdo da escola providenciar as agdes corretivas sobre
leitura, por outro, a escola também insere o livro como um artigo de consumo,
transformando a agdo pedagdgica reparadora, concebida neutra e emancipadora,
em um modo ou um agente de incremento do mercado. Tal pratica leva, muitas
vezes, a escolha de livros didaticos e paradidaticos de pouca qualidade pedagdgica

e artistica para utilizagdo no interior das escolas.

A partir das consideracoes feitas sobre a leitura no Brasil e, principalmente, sobre a
leitura do texto literario, consideramos necessaria a realizacao de estudos que
busquem levantar e compreender as praticas e orientacdes de letramento literario de
criangcas de diversos meios sociais. Tais estudos devem contribuir para uma
mudanga na escola que vise a adaptacdo da mesma e de seus projetos as
particularidades de sua clientela, a fim de que esses educandos possam, a partir da
mediacdo da escola, construir bases sélidas para o desenvolvimento de uma
competéncia leitora proficiente e critica. Essas pesquisas poderiam ter como
premissa que “a leitura do mundo antecede a leitura do texto”, (FREIRE, 1991), e

que, ao ignorarmos essa realidade, o texto deixa de ter sentido para nossos alunos.

Tendo em vista essa necessidade, elegemos como nosso objeto de pesquisa uma
comunidade rural do Pontal do Paranapanema, extremo Oeste do estado de Séao
Paulo. Acreditamos que a realidade vivenciada nessa comunidade, tanto no interior
das familias quanto na escola, assemelha-se a realidade de tantas outras
comunidades rurais. Nossa escolha deve-se, principalmente, a quantidade de
escolas rurais existentes em nosso pais, a fragilidade do ensino ministrado nessas
escolas, a sua importancia na manutengao do homem no campo, longe da miséria e
violéncia das grandes cidades, e a escassez de pesquisas, na area de leitura, que

contemplem comunidades dessa natureza.
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De acordo com Martins (2005), a cada dia se questiona mais a verdade oficial de
que de o vertiginoso crescimento das cidades deve-se a macigas migragoes
oriundas da zona rural. Pesquisadores estdo trabalhando criticamente sobre os
dados censitarios e vém constatando que é preciso rever essas interpretacdes:

“‘Aparentemente, o rural se transforma e se revigora ao mesmo tempo” (p.29).

Ainda, segundo, Martins (2005, p.30):

E evidente que as migragdes rural-urbanas continuam ocorrendo,
mas ultimamente tem se observado também o movimento contrario.
Nas ultimas décadas, difundiu-se uma poderosa ideologia agrarista,
de revalorizagdo do campo e de quem vive no campo, sobretudo a
partir das agdes e interpretagcbes da Igreja Catdlica e da Igreja
Luterana, por meio da Pastoral da Terra, e também a partir das
agoes e dos projetos do MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra.

Um dos geradores do éxodo rural, nas décadas de sessenta e, principalmente,
setenta, segundo Martins (2005), foi a auséncia de escolas rurais ou a existéncia de
uma escola rural cheia de limitagcbes e de improvisos, criada para alfabetizar e nao

para educar.

De acordo com Andrade e Alcantara (2007), aproximadamente 50% das mais de
200 mil escolas publicas brasileiras esta situada em areas rurais. Contudo, ainda
hoje, o nivel de qualificacdo dos professores é bem diferente no campo e na cidade.
Apenas 21% dos profissionais que dao aula de 1% a 4? série nas escolas rurais tém
graduagéao, enquanto na cidade esse numero aumenta para 56,4%. Isso se deve as
dificuldades de se trabalhar na area rural, e ao fato de que os salarios no campo e

na cidade sdo idénticos.

Tendo em vista o retorno do homem ao campo e a importancia da escola rural na
manutencio da presenca desse homem nesse ambiente, de acordo com as autoras,
o Ministro da Educacdo, Fernando Haddad, no ano de 2007, apresentou como
solucdo para tais dificuldades, que sdo em sua maioria relacionadas ao transporte,
um projeto de criagdo de uma linha de financiamento do Banco Nacional de
Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES) a juros simbdlicos, prazo longo e
isencao completa de impostos, para que prefeitos e governadores possam renovar

as frotas, comprar veiculos mais adequados ao transporte dos professores e alunos.



17

Além disso, de acordo com Aquino (2008), o Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) comecou a instalar, a partir do ano de 2007, laboratérios de informatica nas
escolas rurais. No orcamento de 2007, estavam reservados R$ 88 milhdes para a
compra dos equipamentos que foram instalados nas escolas rurais de 52 a 82 séries,
com mais de 50 alunos matriculados. Isso significa que 11.927 escolas rurais do

pais passaram a contar com laboratérios de informatica.

Apesar da importancia da escola rural, de acordo com pesquisa realizada, no dia 29
de agosto de 2008, junto ao banco de teses da CAPES - Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, biblioteca da USP — Universidade de
Sao Paulo, SBU — Biblioteca Digital da Unicamp e, de forma geral, em bancos de
dados de diversas instituicdes de ensino superior por meio de sites de pesquisa,
existem apenas dois trabalhos cientificos, um em nivel de mestrado e um em nivel
de doutorado que contemplam o estudo das praticas e orientacdes de letramento de
comunidades rurais. Ambos os trabalhos foram desenvolvidos junto ao Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas. Eles se
assemelham a essa pesquisa, contudo, ndo focalizam o texto literario e as

particularidades do letramento literario.

A dissertacdo de mestrado intitulada Expectativas de letramento de uma
comunidade rural e o letramento sancionado na escola local: cooperacédo e conflito,
€ de autoria de Maria Emilia Almeida da Cruz Torres, foi desenvolvida sob a
orientagdo da Professora Doutora Sylvia Bueno Terzi e defendida no ano de 2003.
Ja a tese de doutorado intitula-se Ich kann mein Name mit letra junta und letra solta
Schreiben: bilinguismo e letramento em uma escola rural localizada em zona de
imigracdo alema no Sul do Brasil, € de autoria de Maristela Pereira Fritzen, foi
desenvolvida sob a orientagdo da Professora Doutora Marilda do Couto Cavalcanti e
foi defendida no ano de 2007.

Além desses dois trabalhos cientificos ha, também, um trabalho sobre as praticas de
leitura de uma comunidade de cortadores de cana do Parana, desenvolvido junto ao
Programa de Pdés-graduagdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa O
titulo dessa dissertacéo € A formacao do leitor: mediadores de leitura dos filhos de

cortadores de cana da regido de Umuarama — PR, é de autoria de Sénia Maria
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Rodrigues Lopes, foi desenvolvida sob a orientacdo da Professora Doutora Rosa
Maria Graciotto Silva e foi defendida no ano de 2006. Contudo, esse ultimo estudo
nao focaliza as praticas e orientagbes de letramento dos sujeitos pesquisados
embora se dedique ao tema leitura em comunidades rurais. Assim, a nao focalizagao
desses pontos e a ndo utilizacdo seus pressupostos tedricos distintos evidenciam a

pertinéncia desta pesquisa.

O presente trabalho tem como objetivo geral levantar e compreender as praticas de
letramento literario de criangas oriundas de meios rurais iletrados e como objetivos
especificos apresentar o conceito de letramento, apresentar os principais
pressupostos adotados pela abordagem socioldgica de literatura apresentado por
Escarpit (1969), discutir o conceito de letramento literario, apresentar os principais
métodos utilizados em pesquisas qualitativas e apresentar os resultados obtidos por
meio de uma pesquisa empirica com relacio as praticas e orientacdes de letramento

literario de criancas de meios rurais iletrados.

No primeiro capitulo deste trabalho, sistematizamos os conceitos subjacentes aos
Novos Estudos do letramento, tais como, o préprio termo letramento, os Modelos
Autdbnomo e ldeoldgico de letramento, a distingdo entre eventos de letramento,
praticas de letramento e orientacdes de letramento por meio da leitura e resenha de

textos tedricos de autores brasileiros e estrangeiros.

A fim de trabalharmos o conceito de letramento literario, foi necessario, no segundo
capitulo, tratarmos do conceito de “Literatura”, partindo de sua origem etimoldgica,
passando por sua concepg¢do no bojo das correntes criticas essencialistas que
surgiram na Russia, na Europa e nos Estados Unidos até chegar a sua configuragao

no interior das correntes sociolégicas de analise de origem européia e brasileira.

No terceiro capitulo, com base no capitulo anteriormente descrito, buscamos tecer o
conceito de letramento literario levando em conta os pressupostos relativos aos
estudos literarios, sobretudo os das correntes que tratam da figura do leitor, e os
postulados que fundamentam o conceito de letramento, tais como “Modelos
Autdbnomo e Ideoldgico de letramento” e “eventos, praticas e orientagbes de

letramento”, ja apresentados nos estudos linguisticos.
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No quarto capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados na
pesquisa que abarcam uma abordagem qualitativa. Tal abordagem tem como
caracteristicas o uso do ambiente natural como fonte direta de dados, a descrigao
minuciosa dos dados, a analise indutiva dos processos e das diferentes perspectivas

do informador, como se mostrara com maior profundidade no quarto capitulo.

No quinto capitulo, apresentamos o resultado da pesquisa empirica, por meio da
descricdo da escola e da comunidade pesquisadas, da apresentacio e a analise das
praticas de letramento literario desenvolvidas pelos sujeitos pesquisados em
ambiente escolar e apresentacdo e analise das orientacées de letramento literario

desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa.



1 O QUE E LETRAMENTO

A busca por uma teoria que sustentasse trabalhos voltados para aspectos culturais e
sociais presentes na leitura do texto literario nos levou a ado¢gdo de uma postura
tedrica que mescla conhecimentos de uma determinada area da Linguistica,
intitulada Novos Estudos do Letramento ou New Literacy Studies, e conhecimentos
pertencentes a Teoria Literaria. Nas paginas deste capitulo, sistematizamos os
conceitos subjacentes aos Novos Estudos do Letramento, tais como, o préprio termo
letramento, Modelos Autbnomo e Ideoldgico de letramento, eventos de letramento,

praticas de letramento e orientagdes de letramento.

1.1 O CONCEITO DE LETRAMENTO

A partir das ultimas décadas do século passado, houve uma transformacido na
maneira de se compreender a leitura e a escrita. A linguagem passou a ser vista
como um processo dindmico e o letramento comegou a ser debatido no cenario
educacional brasileiro. O termo letramento foi usado pela 1% vez no Brasil, por Mary
Kato, em 1986, no texto No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiistica,
publicado pela editora Atica. Dois anos depois, passou a representar um referencial
no discurso da educacgédo, ao ser definido por Tfouni (1988) em Adultos néo
alfabetizados: 0 avesso do avesso e retomado em publica¢des posteriores. Alguns
anos antes, os conceitos subjacentes ao termo brasileiro letramento ja eram
discutidos pela escola de pensamento e pesquisa intitulada New Literacy Studies

(Novos Estudos do Letramento), principalmente, nos paises de lingua inglesa.

Desde entdo, no Brasil, o termo tem despertado uma ampla discussao entre os
estudiosos das areas da Educagao, Antropologia, Linguistica e, mais recentemente,
dos Estudos Literarios, gerando, assim, diferentes concepgdes, pois um consenso
com relagdo a uma unica definigdo de letramento torna-se impossivel a medida que
tal conceito encerra aspectos operacionais, politicos e ideolégicos. As diferentes
concepgoes de letramento (dimensdes individual e social — Soares, 2005 / modelo
autébnomo e ideoldgico — Street, 2003) buscam cada uma, a sua maneira, um melhor
entendimento e compreensdo dos usos sociais da leitura e da escrita em uma

sociedade letrada.
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De acordo com Soares (2005), subjacente ao claro limite estabelecido entre
individuos letrados e iletrados, podemos considerar duas dimensdes do letramento:
a individual e a social. Quando é focalizada apenas a primeira dimensao, o
letramento é visto como a posse individual de tecnologias complementares aos atos
de ler e escrever. Ao focalizar a segunda, o letramento é visto como um fenébmeno
cultural, ou seja, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita

bem como as exigéncias sociais do seu uso.

Tomando por base, apenas o aspecto individual, torna-se ainda dificil definir em
poucas palavras o que é letramento, pois tal conceito envolve dois processos
fundamentalmente diferentes e complementares: a leitura e a escrita. Contudo,
nessa dimensdo, ambos 0s processos sio vistos como uma unica habilidade, isto é,
a de codificar, decodificar e compreender a palavra escrita. Nado se desconsideram
as particularidades dos aspectos linguisticos, discursivos e psicolégicos de cada
processo, porque eles sdo vistos como extremamente complementares, chegando a

tornarem-se indissociaveis no seu uso.

Apesar da dificuldade de definicdo e considerando apenas a dimensao individual do
letramento, a UNESCO em 1958, com vistas a padronizacédo internacional das

estatisticas em educacéo, definiu a pessoa letrada e iletrada da seguinte maneira:

E letrada a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com
compreensio uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana.

E iletrada a pessoa que ndo consegue ler nem escrever com
compreensdo uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana
(SOARES, 2005, p. 4).

Para Soares (2005), essa definicdo pode ser considerada arbitraria a medida que
nao fundamenta a selecdo de ambas as habilidades de ler e escrever, 0 que vem a
ser 0 uso de tais habilidades com compreensdo e porque tais habilidades se

destinam a interagdo apenas com uma frase simples do cotidiano.

Soares (2005, p.72) considera que o letramento na perspectiva social pode ser
definido como “o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os

individuos se envolvem em seu contexto social’.
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Sob o ponto de vista da dimensao social do letramento, a leitura e a escrita sao
vistas ndo como aquisicao de uma tecnologia, ou seja, apenas para registrar a fala
em lingua escrita e decodificar a escrita em fala, mas para uma melhor compreenséao

sobre a insercao do sujeito no meio social e cultural.

Para Stromquist (2001), esse ponto de vista privilegia os estudos etnograficos que
empregam questiondrios, entrevistas abertas e observagdo. Os estudos de Street,
2003, 2006; Terzi, 2002; Kleiman,1995, desenvolvidos sob o ponto de vista da
dimenséao social do letramento, levaram a descoberta de que os individuos com
diferentes graus de dificuldade para ler e escrever desenvolvem diferentes praticas
para lidar com as demandas sociais de leitura e escrita. Estudos desse tipo
privilegiam a observagdo de grupos menos favorecidos no ambito social e
econdmico. Em todos os estudos, os resultados obtidos apontam para a ligagéo

entre habilidades letradas e pratica contextual em sociedade.

Segundo Marcuschi (2001), é a partir das praticas sociais, incluindo as atividades
comunicativas constituidas socialmente, que se pode compreender as fungdes
sociais que desempenham a leitura e a escrita, como elas se adaptam a varias

culturas e como os individuos se apropriam delas.

Segundo Kleiman (1995); Rojo (1998); Rocha (2000); Marcuschi (2001); Soares
(2005), para o individuo inserir-se socialmente, ele precisa ser capaz de
compreender 0s usos sociais da leitura e da escrita, mesmo que nao tenha o
dominio de um cédigo escrito, mesmo que nao seja alfabetizado e nao tenha

passado pelo processo de escolarizacio.

Para esses autores, ser letrado e ser alfabetizado sdo condi¢des relacionadas,
porém diferentes. Um individuo pode ser alfabetizado, ou seja, ter o dominio de uma
tecnologia de ler e escrever, mas nao ser um sujeito letrado, isto €, ndo ser capaz
de, funcionalmente, exercer o uso da leitura e da escrita socialmente e em praticas
de insercdo cultural. Nesse sentido, pode-se compreender o conceito de
alfabetizacdo como o processo de aquisicdo de um codigo escrito, cuja transmissao
quase que invariavelmente, cabe a escola. Para se compreender o letramento, é

preciso considerar ndo apenas o aspecto linguistico das praticas de leitura e de
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escrita, mas também os fatores sociais e politicos que se relacionam com essas

praticas de linguagem.

Segundo Rocha (2000), alfabetizar visando ao letramento ou inserir o letramento
como parte constituinte ou referéncia para os trabalhos da area alfabetizacao
significa considerar ndo s6 a dimensao técnica da leitura e da escrita, mas, também,
a apropriacado das representacdes e das demandas que se constituem em torno da

leitura e da escrita.

Nesse sentido, conforme afirma Soares (2005), a sociedade atual comega a
enfrentar uma realidade que exige a participagao nas relagdes sociais e a insergao
em praticas variadas de leitura e escrita. N&do basta para o sujeito simplesmente
saber ler e escrever, ter o dominio de uma tecnologia, mas saber fazer uso dela,
transformando seu estado ou condicdo como conseqiiéncia do dominio dessa

tecnologia.

Considerando esses aspectos, estudiosos do letramento, como Kleiman (1995),
Ribeiro (2003) e Soares (2005), tém se preocupado em conceituar letramento e
compreender sua relevancia para a insercao do individuo em uma sociedade letrada

a partir de praticas sociais e escolares de leitura e de escrita presentes no cotidiano.

Em suas pesquisas, esses estudiosos adotaram o conceito delineado por Scribner;
Cole (1981, apud KLEIMAN, 1995, p.19) que define letramento como sendo um
‘conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos para objetivos especificos”. Assim,
para tais autores, letramento abarca os usos da escrita tendo um significado real
para os individuos que fazem seu uso em situagdes e contextos especificos como,
no supermercado, para a realizacdo de compras; na escola, para execucdo das
atividades propostas; na banca de jornal, para aquisicdo de impressos; na vida

doméstica, para leitura e escrita de cartas, pagamento das contas de consumo etc.

Esses estudiosos adotaram, também, o preceito de Street (2003, 2006) de que nao
existe um unico letramento, mas varios letramentos trataveis cada qual em seus

contextos sociais e culturais nas sociedades em que surgem, sem desconsiderar as
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relacbes de poder ali existentes. Segundo o autor, para se compreenderem os
multiplos tipos de letramento, tornam-se necessarios estudos no ambito da

etnografia.

Podemos afirmar, nesse sentido, que todo individuo esta continuamente em contato
com a leitura e com a escrita, presentes no cotidiano das sociedades letradas.
Entretanto, torna-se necessario que essa leitura e escrita tenham significado e
exercam diferentes fungdes sociais, permitindo ao individuo a participacio social e
cultural nessas sociedades. Além disso, em diferentes sociedades existem
diferentes letramentos e o estudo desses letramentos exige a compreensao do papel

desempenhado pela escrita nessas sociedades.

Para que a compreensao de tal papel se tornasse mais clara do ponto de vista social
e cultural, Street (2003) delineou dois modelos de letramento denominando-os de
‘modelo autbnomo” e “modelo ideoldgico” de letramento, sobre os quais discorremos

no préximo tépico.

1.2 MODELOS AUTONOMO E IDEOLOGICO DE LETRAMENTO

Com relagéo aos modos de abordagem do letramento, Street (2003, p.5) aponta dois

modelos, o “autbnomo” e o “ideoldgico”:

O modelo “autébnomo” de letramento funciona com base na
suposigao de que em si mesmo o letramento — de forma auténoma —
tera efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas. Entretanto, o
modelo disfarga as suposigdes culturais e ideologicas sobre as quais
se baseia, que podem entdo ser apresentadas como se fossem
neutras e universais [...] O modelo “ideoldgico” alternativo de
letramento oferece uma visdo com maior sensibilidade cultural das
praticas de letramento, na medida que elas variam de um contexto
para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes das adotadas
pelo modelo “autbnomo” — propondo por outro lado que o letramento
€ uma pratica de cunho social, e ndo meramente uma habilidade
técnica e neutra, e que aparece sempre envolto em principios
epistemoldgicos socialmente construidos.

De acordo com Jung (2003, p.59), no modelo autbnomo de letramento:
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[...] a escrita € um produto completo em si mesmo. Ao conceber a
escrita dessa forma, o leitor ndo precisa considerar o contexto de sua
producdo para a interpretacdo. O processo de interpretacdo esta
determinado pelo funcionamento logico interno do texto escrito.
Assim, a escrita e a oralidade representam ordens diferentes de
comunicagao, pois enquanto a escrita €, em principio, um produto
completo em si mesmo, a oralidade estd ligada mais diretamente a
fungdo interpessoal da linguagem, as identidades e as relagbes que
as pessoas constroem na interagao.

Segundo essa autora, € a adogao do modelo autbnomo de letramento pela escola
que a leva a atribuir ao alunado a responsabilidade por seu fracasso no que

concerne a aprendizagem da escrita e 0 dominio de sua utilizacio.

A idéia que Street (2006) preconiza como modelo ideolégico de letramento n&o toma
o sentido de ideologia como no marxismo, que a vé como falsa consciéncia ou
dogma, mas a compreende como o lugar da tensédo entre a autoridade e o poder,
entre a resisténcia e a criatividade. Tal tensdo manifesta-se tanto na forma escrita

como na forma oral de uso da lingua.

No modelo ideolégico de letramento, o sentido de um texto n&o esta atrelado em sua
forma, no modo de organizacdo de suas palavras, dos paragrafos e outros
elementos de textualidade, porque depende dos contextos e das instituicbes em que
a escrita é adquirida e praticada. Por isso, as praticas de letramento construidas nos
eventos de letramento sdo aspectos da cultura e das estruturas de poder. Nesse
modelo, portanto, sdo consideradas as praticas de letramento adquiridas pelos

individuos antes mesmo de seu ingresso no universo escolar.

Segundo Marcuschi (2001), Street busca com o modelo ideoldégico de letramento
inserir as questdes técnicas, culturais, cognitivas e sociais envolvidas no letramento,
isto é, no todo mais amplo das relacbes de poder em que operam. Para ele, até
mesmo o trabalho desenvolvido no modelo autbnomo de letramento apontado como
o dominante na escola, estaria inserido no interior do modelo ideolégico como uma
das formas de se tratar o letramento. Além disso, Street (2006) considera as
variaveis oralidade e escrita, em seus estudos, e sugere que tais variaveis sejam

tratadas como praticas que diferem de um contexto sociocultural para outro.
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Além dos modelos autbnomo e ideoldgico de letramento, existem outros trés
conceitos fundamentais para a compreensdo das configuragbes do letramento no
ambiente escolar e em outros campos da vida social. Sdo eles: os conceitos de

eventos de letramento, de praticas de letramento e de orientagdes de letramento.

1.3 EVENTOS DE LETRAMENTO, PRATICAS DE LETRAMENTO E
ORIENTAGCOES DE LETRAMENTO

O conceito evento de letramento, preconizado por Heath (1982), pode ser entendido
como as ocasides concretas nas quais a lingua escrita esta vinculada a natureza
das intervengbes dos participantes, suas estratégias e seus processos
interpretativos (STROMQUIST, 2001).

Para Barton (1991, apud STROMQUIST, 2001), eventos de letramento sao
atividades particulares nas quais o letramento exerce um papel. Tais atividades
devem ser regularmente repetidas. Portanto, para esse autor, deve haver

regularidade nas atividades para que sejam consideradas eventos de letramento.

Segundo Barton; Hamilton (2000 apud JUNG, 2003), eventos de letramento s&o
atividades nas quais textos escritos sao lidos ou comentados. Trata-se de episédios

observaveis que emergem de praticas e sao por elas moldados.

Por conseguinte, eventos de letramento sao todas as ocasides nas quais a interagao
entre individuos da-se por meio do uso de textos escritos, os quais podem ser lidos,
comentados ou mesmo produzidos. Trata-se, pois, de acontecimentos reais e
observaveis que podem ser analisados a partir de um estudo empirico de natureza

etnografica.

O conceito de praticas de letramento, proposto por Street (1993), busca ampliar o
conceito evento de letramento, incluindo modelos e eventos culturais que ajudam a
dar forma ao modo como os comportamentos e os significados que os acompanham
sao relacionados ao uso da leitura e da escrita (STROMQUIST, 2001). Assim sendo,

Street agregou ao conceito evento de letramento a observagédo dos tragos sécio-
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culturais que influenciam no modo como o leitor apropria-se do texto e o batizou de

praticas de letramento.

Segundo Street (2003), “praticas de letramento” sdo os modelos por nés utilizados
para produzir significado em atividades baseadas na leitura e na escrita e tais

modelos sao culturalmente determinados.

As praticas de letramento sdo emolduradas pelas instituicdes sociais e pelas
relacdes de poder e algumas formas de letramento sdo mais dominantes, visiveis e
influentes que outras. Desse modo, a maior competéncia no letramento depende de

praticas mais amplas.

Em relagdo as orientagdes de letramento, Goulart (2000, p. 10) as propde como:

[...] o espectro de conhecimentos desenvolvidos pelos sujeitos nos
Seus grupos sociais, em relagao a outros grupos e com instituicoes
sociais diversas. Este espectro esta relacionado a vida cotidiana e a
outras esferas da vida social, atravessadas pelas formas como a
linguagem escrita as perpassa, de modo implicito ou explicito, de
modo mais complexo ou menos complexo.

Nesse caso, tais orientagcoes se referem ao conhecimento da leitura e da escrita
desenvolvido por um grupo em sua vida cotidiana e em outras esferas de sua vida
social que podem ser compreendidas por meio da analise de elementos, situacdes e
contextos que determinam os modos como os individuos relacionam-se com a
leitura e a escrita. Assim, suas orientacdes de letramento podem ser aferidas a partir
do nivel de escolaridade, das formas de exposi¢cdo ao escrito, da valorizacdo do
escrito, das formas de interacdo com outras formas midiaticas e, sempre analisadas,
tendo em vista o grupo social no qual podem se distinguir por relagdes culturais,

econdmicas, étnicas, de género e outras.

Por meio da compreensao das formas de exposi¢cdo e da valorizagdo ao escrito,
podemos afirmar que letramento sdo praticas sociais que se organizam a partir de
seis proposigdes apontadas por Barton e Hamilton, (2000, apud JUNG, 2003, p.62):

m O letramento é melhor compreendido como conjunto de praticas
sociais; tais praticas sociais podem ser inferidas dos eventos que séo
mediados por textos escritos;
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m Existem diferentes letramentos associados a diferentes dominios
da vida;

m As praticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicbes
sociais e pelas relagbes de poder, e alguns letramentos sdo mais
dominantes, visiveis e influentes que outros;

m As praticas de letramento tém propésitos que se encaixam em
metas sociais e praticas culturais mais amplas;

m O letramento é historicamente situado;

m As praticas de letramento mudam e novas praticas séo
freqientemente adquiridas através de processos de aprendizagem
informal e construgao de sentido.

De acordo com Jung (2003, p. 60), os estudos de Heath (1982, 1983) possibilitaram
a compreensao de que:

[...] as diferengas nas praticas discursivas de grupos distintos
acontecem devido a formas diferentes do uso da escrita no cotidiano
de tais grupos. [...] Essas diferengas extrapolam o uso restrito da
escrita, manifestando-se também na oralidade dos sujeitos e nas
formas de organizagao social e de interagao no lar.

Portanto, um outro aspecto importante presente nos estudos do letramento é a
relacdo estabelecida entre o oral e o escrito. Por meio da compreensdo de tal
relagdo, conseguimos entender algumas das causas da adogdo do modelo

autbnomo de letramento no interior da escola

1.4 ORALIDADE E ESCRITA NAS PRATICAS DE LETRAMENTO

De acordo com Rojo (2001,p.52), a partir do advento da imprensa e da escrita
mecanica € que essa (a escrita) passa a ter autonomia com relagao a palavra falada,
“deslocando-se do territério do som e do tempo para o do olho e do espago”. A partir
desse processo, a importancia dada a significagdo que emerge do texto escrito tem

superado a importancia da fala e da grafia.

Segundo a autora, o advento da imprensa, também, proporcionou a fusdo entre o
“autor e o escriba; a grafia e o texto; o escrito e a escrita” (p.53), tornando tais
relagcbes complexas. Sua compreensado depende de uma refinada analise da escrita

e de sua apropriacao, tendo por base a oralidade.

Enquanto o autor era aquele que compunha o texto, o escriba era antes do advento

da imprensa, o responsavel por multiplicar a palavra escrita por meio da copia
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manuscrita dos originais. Vale ressaltar que, muitas vezes, esse participava na
elaboragao da obra, pois ao produzi-la, praticava alteragdes que passavam a fazer
parte da sua composigcdo. Com o surgimento da escrita mecanica, tal fungao

desapareceu da sociedade.

Quanto a grafia e ao texto, enquanto a primeira € a tecnologia desenvolvida a partir
da articulagdo dos signos, ou seja, o escrito, 0 segundo trata-se de uma unidade,
relativamente complexa de sentido da qual emerge a escrita, ou seja, a perspectiva

discursiva.

De acordo com Rojo (2001, p.52), somente apds a distingdo entre a escrita e o
escrito & que a primeira passa a ter relagdes com o som e a palavra falada, e que o
segundo “vai se prestar a transcrigdo ou a escrituragado da palavra falada”. O apogeu
dessa pratica se da na ldade Média, porque nesse periodo, para que houvesse
compreensao do texto, era necessario 1é-lo em voz alta. As palavras eram escritas,

pelos escribas, todas juntas umas com as outras.

Com o surgimento da escrita mecanica, a escrita passa a ter autonomia com relagao
a palavra falada, e as palavras passam a ser grafadas separadas umas das outras,
0 que permite a leitura silenciosa. Tal leitura veio intensificando-se ao longo dos

séculos tornado-se a mais difundida atualmente.

Com relagao a produgdo e a circulagdo de textos, antigamente as tipografias e
editoras buscavam obter o direito de publicagdo sobre as obras elaboradas pelos
escritores e cuidavam da sua divulgacao e distribuicdo. Atualmente, para que uma
obra circule entre diferentes publicos, o autor deve, além de dominar o escrito, ter

acesso a imprensa, a internet e outras formas de circulagao da escrita.

Segundo Street (2006), pesquisas apontam para outras formas de circulagdo da
escrita, que vao para além da relagao autor, obra, publico, como entre os jovens, a
circulagcado de boatos da conta de difundir narrativas sem que haja a presenca do
suporte escrito. Ha, nas comunidades “primitivas”, os momentos de contagao de

histérias que também difundem narrativas, tendo como suporte apenas a oralidade.
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Rojo (2001) afirma, também, que a disjun¢ao e descontextualizagao entre o texto e
sua relagdo de producao e reproducdo devem-se ao deslocamento de tal relagdo de
um espacgo teocratico para um espago democratico, ou seja, o texto desvincula-se
de seu espaco de producdo e passa a circular livremente por todos os meios,

primeiro devido a comercializagao do impresso, depois por sua divulgagao digital.

De acordo com a autora, com a difusdao dos textos por diversos contextos, o autor
passou a construir um ambiente ficcional no seu interior, ou seja, “a representagao
abstrata, virtual, completamente adversa da relagdo da fala” (p.55), na qual os

sentidos s&o negociados entre os participantes.

Na situacéo de fala, o enunciador esta diretamente envolvido com o receptor, com o
lugar da enunciagdo e com a sua finalidade. Quando a produgéo escrita passa por
um processo de democratizacao, difusdo para um vasto publico, afasta-se de sua
condicao de difusdo e producdo. Dessa forma, o autor deixa de conhecer seu
publico e seu repertdério, ao mesmo tempo em que o receptor (leitor) deixa de
conhecer a fundo as condi¢cdes de producédo do discurso, gerando uma autonomia
de significacdo, posto que essa tem como referencial apenas o que esta expresso
no texto. Esse afastamento suscita a possibilidade de diferentes significados
atribuidos ao texto a partir do repertério do leitor, o qual depende de aspectos

sociais e culturais.

Para Rojo (2001), falar da relagédo oral/escrito é falar da multiplicidade de escritos
que circulam em esferas privadas e publicas e que mantém relagdes complexas com

os orais que circulam nessas esferas, em diferentes situagdes.

Por exemplo, na sala de aula, mesmo os textos orais guardam grande proximidade
com os textos escritos, pois embora a materialidade do discurso ainda seja oral, ele
guarda similaridade com a ordem de exposigao dos discursos escritos e retorna a
essa materialidade a qualquer momento. Da mesma forma, textos escritos, tais
como os veiculados nas salas de bate-papo da Internet, guardam grande relagao

com textos orais, chegando a usar recursos graficos para simular situacdes da fala.
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Segundo Rojo (2001p.55), isso da-se devido a “relagdo que o sujeito enunciador
estabelece com os parametros da situagdo social e material de produgéo
enunciativa” . A presenga da palavra falada, mesmo que sob forma de escrito, deve-
se a situacdo social e material de producdo enunciativa, ou melhor, surge quando ha
uma conjung¢ao entre o mundo de referéncia da situagdo, da situagdo em si e do
texto ou discurso produzido. Na enunciacdo escrita, o locutor assume uma relacéo
de autonomia em relacao a situagao de producido e do mundo de referéncia dessa
situagcdo. Ele promove uma relagdo de disjungao que permite relacionar-se com o

texto de forma autbnoma.

A presenca constante do modelo discursivo escrito, ou seja, aquele que se difunde
sem que haja a contextualizagdo de suas condigbes de produgdo, no interior da
escola, faz com que as praticas de letramento escolares sejam determinadas pelo

modelo autbnomo de letramento.

Quanto a isso, Kleiman (1995,p.44) afirma que:

[...] o modelo que determina as praticas escolares € o modelo
autbnomo de letramento, que considera a aquisicdo da escrita como
um processo neutro, que, independentemente de consideragao
contextuais e sociais, deve promover aquelas atividades necessarias
para desenvolver no aluno, em ultima instancia, como obijetivo final
do processo, a capacidade de interpretar e escrever textos abstratos.

Portanto, € na escola que a crianga, em sua maioria e, principalmente as oriundas
de meios iletrados, tém contato com textos diversos, inclusive o literario. E nela que
ocorre o maior numero de eventos de letramento, o que por sua vez modela as
praticas de letramento das criangas. Contudo, as praticas de letramento da escola
estdo muito ligadas a alfabetizagdo. Em suas atividades, a escola utiliza-se da leitura
e da escrita, tendo como a principal finalidade desenvolver o processo de aquisicao
de cobdigos (sejam numéricos ou alfabéticos), propiciando a crianga o
desenvolvimento de capacidades individuais relacionadas ao codificar e decodificar,

sem que esses processos tenham um sentido pratico na vida de seus alunos.

Tendo por base essas proposigcdes, podemos afirmar que o modelo de letramento

adotado pela escola compreende o texto escrito como sendo um produto completo
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em si mesmo, ignorando, assim, seu contexto de produgao e as experiéncias prévias

dos leitores em seu contexto social e cultural. Por isso, seu carater de autonomia.

Vista dessa forma, a escrita na escola € concebida como um tipo de comunicagao
muito diferente da linguagem oral. Na oralidade, os sentidos atribuidos a linguagem
no momento da comunicacdo dependem das identidades dos falantes e de suas
relagdes mutuas, que vao sendo construidas e reconstruidas durante o processo de
comunicagdo e os sentidos vao sendo “negociados” entre os envolvidos na

interacédo. Zappone (2006, p.2) afirma que

No modelo autbnomo de letramento que se apresentou, a forma de
interacdo com o texto proposta para o estudante acaba se
contrapondo e até se chocando com o modelo de interagéo
vivenciado comumente pelo aluno na sua pratica com a lingua, pois,
via de regra, os alunos ao chegarem a escola estdo mais
acostumados a falar do que a ler .

Diante dessa concepcgao de ensino-aprendizagem, pode-se dizer que a leitura e a
escrita sdo ensinadas no espago escolar de forma descontextualizada e
padronizada. A falta de articulagdo entre os conteudos académicos e as praticas

sociais justifica esse modo de o ensino se configurar.

Para Venturelli (2002), a questdo da leitura do texto literario para os professores é
uma obrigacao burocratizada, ndo passa de uma tarefa muitas vezes sistematizada
e enfadonha que nada tem de relagdo com a vida do aluno. Segundo o autor, a
escola tornou a leitura do literario uma pratica fossilizada, que nao prepara o aluno

para constituir sentido para o texto literario.

Ler ndo € mais produzir significado, entrar no texto para reescrevé-lo
e por meio dele captar as sondas que o autor langou sobre dores e
alegrias humanas. Literatura, na escola, € questdo de enredo e
personagem, titulo e caracteristicas. E vista como se os autores
tivessem uma férmula magica, a qual se submeteriam para produzir
o texto. Linguagem, visdo de mundo, didlogo com a tradicdo e com
as outras produg¢des ndo séo levados em conta (VENTURELLI,p.
151).

Tendo em vista as afirmagdes de Venturelli (2002), podemos concluir que, também
na leitura do texto literario, a escola tem adotado as praticas sociais preconizadas

por Street (2003) como modelo auténomo de letramento.
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Pensando nisso, apresentamos no préximo capitulo de nossa pesquisa o processo
histérico de definicdo do conceito de literatura, algumas correntes teoricas de
abordagem desse conceito divididas em duas concepgdes de literatura, a primeira

essencialista e a segunda socioldgica.



2 LITERATURA COMO FATO SOCIAL

Neste capitulo, tratamos da configuragao do termo Literatura, partindo de sua origem
etimoldgica, passando por sua concep¢do no bojo das correntes criticas
essencialistas (Formalismo Russo, New Criticism, Estruturalismo e Estética da
Recepgao), que surgiram na Russia, na Europa e nos Estados Unidos, que tém
como preocupagao maior a imanéncia do texto, até chegar a sua configuragdo no
interior das correntes sociolégicas de analise (Analise Sociolégica do Discurso
Literario e Abordagem Sociolégica da Literatura), de origem européia que se

preocupam com a relagao autor / obra / publico em sua coletividade.

Essa exposicdo tem como objetivo levantar algumas proposigdes tedricas para uma
tomada de posicdo diante de diferentes posturas com relacdo ao conceito de
literatura. A apresentacdo dessas posi¢coes diversas tem como objetivo o
delineamento de uma definicdo do conceito de letramento literario a partir da

ampliagédo do conceito de letramento.

ApOs essa apresentagdo, discutiremos o conceito ou os conceitos de letramento
literario utilizados por diversos teoricos, em livros, artigos, projetos e palestras e
exporemos nossa definicdo para o termo. A conceituacao efetuada nesse estudo alia
as consideracdes sobre letramento provenientes dos Novos Estudos do Letramento

com conceitos utilizados pela abordagem socioldgica da Literatura.

2.1 ABORDAGEM ESSENCIALISTA DE LITERATURA

Por repetidas vezes, o conceito de literatura mistura-se a um rol de obras tidas como
literarias através dos séculos, como se conceito e obras fossem uma coisa s6. De
acordo com Willians (1979), tal efeito depende de aspectos ideoldgicos, pois

escamoteia o fato de que o conceito de literatura € um construto sécio-histérico.

A relacdo entre o conceito encerrado no termo literatura e as obras tidas como

literarias em cada tempo e lugar ndo deve ser, segundo esse teorico, direta, ou
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havera uma obnubilagdo de todos os aspectos que envolvem a construgao de tal

conceito.

Para que possamos compreender os aspectos sécio-histéricos que permearam e
permeiam o surgimento do conceito literatura, torna-se necessario compreender

como tal conceito vem se desenvolvendo, visto que ele ndo é acabado.

No que concerne ao aspecto etimoldgico, de acordo com Aguiar e Silva (1988), a
palavra literatura deriva da palavra litteratura, que é proveniente do substantivo
grego Gramatiké. Nas linguas européias, os termos equivalentes a Literatura

surgiram na segunda metade do século XV:

Nas principais linguas européias, os lexemas derivados, por via
erudita, de litteratura entraram, sob formas muito semelhantes — cf.
castelhano: literatura; francés: littérature; italiano: letteratura; inglés:
literature —, na segunda metade do século XV, sendo um pouco mais
tardio o seu aparecimento na lingua alema (século XVI) e na lingua
russa (século XVII). Na lingua portuguesa encontramos
documentado o lexema literatura num texto datado de 21 de Margo
de 1510. (AGUIAR E SILVA, 1988, p.1).

De acordo com o autor, até o século XVIIl, o conteudo semantico da palavra
literatura abarcou o saber, a ciéncia em geral, ou seja, o conhecimento. O conceito
de literatura como algo diferenciado de outras artes, ou seja, compreendido como
um conjunto de textos mais especificos comecou a ser delineado em meados do

século XVIII.

Aguiar e Silva (1988) afirma, ainda, que, a partir do século XVIII, o termo literatura,
que até entdo era definido como saber, conhecimento, erudigdo passou por
transformagdes semanticas consonantes com as mudangas culturais européias do
mesmo periodo, relacionando-se a idéia de gosto ou de sensibilidade. Nas ultimas
décadas do século XVIII, a literatura passa a ser vista como fendbmeno estético e

producao artistica, diferenciando-se, pois, das ciéncias objetivas.

Antes da utilizacdo do termo literatura, até o século XVII, eram utilizados os termos

poesia, eloquéncia, verso e prosa como designagao de textos criativos. Mais tarde, o
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termo poesia destinou-se a denominar as composigdes metrificadas e,

posteriormente, as de mesma natureza, porém, impressas.

Aguiar e Silva (1988) afirma que o termo poesia ndo poderia designar toda a
produgédo escrita, pois, no momento de definicdo do termo literatura (séculos XVIl e
XVIII), a prosa estava em evidéncia impulsionada pelo Romantismo e pelo crescente

acesso a leitura por parte das classes sociais menos favorecidas.

Com o advento da imprensa, no final do século XV e inicio do XVI, a literatura
passou a estar intrinsecamente ligada aos textos impressos. Como o numero de
leitores era rarefeito, logo de inicio, a literatura, hoje arrolada como canénica, tornou-
se objeto de distingdo social, sendo acessivel, apenas, as classes privilegiadas, as

quais imprimiam, nesses textos, determinados valores estéticos.

Mais tarde, no século XVIII, houve uma ampliacdo do publico leitor devido a
ascensao da burguesia, o que propiciou o crescimento da producao e circulagido da
palavra impressa devido a proliferacdo das instituicbes que possibilitavam e
promoviam a leitura. Nesse periodo, os escritores véem, pela primeira vez, a
possibilidade de viverem dos vencimentos proporcionados pela comercializacdo de
suas obras e o publico passa a formar uma massa capaz de influenciar as diversas

manifestagdes artisticas.

De acordo com Aguiar e Silva (1988), de corpus geral de textos, o termo Literatura
passou a ser empregado como conjunto de producédo literaria de um determinado
pais, de uma determinada época, de um determinado tema, sempre associado a
outros termos como em “literatura nacional”’, ou como “bibliografia existente sobre
um determinado assunto”, “histéria da literatura”, “manual de histéria da literatura”,
“conhecimento cientifico sobre literatura” e, de forma depreciativa, como “expressao

artificial”.

Nesse momento, tem inicio o processo de nacionalizacéo da literatura em diferentes
paises, devido ao surgimento das primeiras historias da literatura elaboradas pela
recente critica literaria. Essas obras tém como objetivo o levantamento e a

sistematizacao dos textos literarios nacionais de cada pais.
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Segundo Wellek; Warren (1960), para que haja o reconhecimento do que é
literatura, faz-se necessaria a elaboragdo de uma teoria da literatura que tende a ser
a sistematizagdo de uma forma artistica concebida de maneira abstrata, ou seja,
para que se possa avaliar se um texto € literario ou nédo, € preciso adotar alguns
parametros, muitas vezes estéticos, aos quais deve se amoldar o texto analisado.
Além da elaboragao de uma teoria da literatura, é importante, também, a criacdo de
uma histdria da literatura, ou seja, o estudo diacrbénico de obras selecionadas a partir

de alguns critérios elaborados pela teoria da literatura.

Escarpit (1974) afirma que a critica literaria € o estudo analitico de uma obra ou um
conjunto de obras selecionadas a partir de um sistema de valores e de uma certa
visdo de histéria. Para o autor, essa concepcdo de analise literaria demanda
selecdo, e a atitude seletiva é a decisdo cultural fundamental de toda sociedade

composta em base de classes ou grupos sociais distintos.

Para esse autor, o historiador da literatura parece ser, antes de tudo, um critico
impressionista, uma vez que nao ha critérios bem definidos para essa selecéo. Essa
falta de exatidao torna-se grave, visto que o historiador da literatura € o Unico que
define por si mesmo seu objeto de estudo. Para o estudo critico do texto literario,
nem toda obra escrita € considerada literatura. Segundo Escarpit (1969), tal estudo
utiliza-se de critérios estéticos, quase sempre subjetivos, para afirmar o que é

literatura.

Portanto, quando se fala de literatura, ha uma tendéncia em tomar como ponto de
partida a aceitacdo de um elemento preexistente, que pode ser um sistema de
valores ou uma antologia. Essa tendéncia nos remete a um juizo de valor subjetivo
e a uma racionalizagao exterior a literatura que, ao dissolver as fronteiras do literario

e do néo literario, faz desaparecer o objeto que pretende estudar.

Afirmacgdes dessa ordem nos fazem compreender que, no inicio da delimitagdo das
obras nacionais, houve uma imposicdo, com relagcdo ao gosto, por parte de
segmentos sociais privilegiados que buscavam, com a adocdo de um padréo
estético, disseminar seus valores. Tal gosto tinha uma base elitista e subjetiva e foi,

paulatinamente, sendo aceito pela critica que comecava a se formar.
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Posteriormente, o publico passou a ter voz devido a sua influéncia determinante
sobre o comércio livreiro, 0 que mais tarde impulsionou o surgimento da literatura de
massa. Porém, o gosto apropriado pela critica penetrou nas academias e

universidades.

Outro aspecto importante com relacéo ao delineamento do conceito de literatura é o
seu uso para referir-se apenas a textos “criativos” ou “imaginativos”, ou seja, a textos
nos quais se expressa a imaginagdo humana excluindo de seu rol os textos de
carater objetivo ou cientifico, sem a presenga da ficcionalidade. Esse uso baseia-se
no desenvolvimento da ciéncia indutiva e experimental e de novas técnicas
presentes na entdo recente sociedade capitalista industrial, tal como se deu no
séculos XVIl e XVIII.

A dissociacao entre ciéncia e literatura deve-se a especializacao das areas humanas
e tecnoldgicas que teve inicio no século XVIII, o que contribuiu para o surgimento de
‘uma das antinomias fundamentais da cultura ocidental nos dois ultimos séculos — a
antinomia da chamada cultura humanistica versus cultura cientifico-tecnologica”
(AGUIAR E SILVA, 1988, p. 10). A inclusdo do termo literatura na cultura
humanistica teve como motivador a necessidade de se desafiar a opressao
capitalista de imposicdo do trabalho com vistas a mais valia, que dominava,
inclusive, os valores estéticos presentes na nova ordem social, por meio do uso da

imaginacao.

O conceito de literatura, como é conhecido hoje, foi delineado por meio de um
processo de especializacdo que partiu da idéia de literatura enquanto conjunto de
obras impressas, passando pela formagao do gosto e da sensibilidade, chegando ao
aspecto criativo e imaginativo, elementos até hoje considerados fundamentais nos
textos tidos como literarios. Chegado a esse nivel de especializagdo, o problema
passou a ser o da delimitagdo dos parametros utilizados para atribuir valor estético e
criativo aos textos. Isso foi uma missao entregue a critica, atividade edificada sobre

um alicerce burgués.

O processo de definicdo do que é ou nao estético € continuo e movel, pois passa

por constantes mudancas devido a aspectos historicos e sociais. Assim, em fins do
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século XIX e inicio do século XX, novos aspectos sdo considerados para o
estabelecimento do conceito de literatura. Nesse momento, se procura defini-la
como algo objetivo, concreto e observavel. Surge o conceito de literariedade que,
grosso modo, se refere a certos procedimentos, certos modos de elaboragao textual,

que fazem com que um texto seja ou ndo tido como literario.

Os procedimentos adotados por um autor, chamados pelos formalistas de
literariedade, visam a desautomatizacdo da linguagem, automatizada no uso
cotidiano. Tal desautomatizacdo faria do texto literario um objeto estético. Assim, o
carater estético em literatura deve-se a soma dos procedimentos dezautomatizados

e utilizados num texto:

[...] chamaremos de objeto estético, no sentido proprio da palavra, os
objetos criados através de procedimentos particulares, cujo objetivo é
assegurar para esses objetos uma percepgéao estética

O objetivo da arte € dar a sensagédo do objeto como visdo e nao
como reconhecimento; o procedimento da arte € o procedimento da
singularizagao dos objetos e o procedimento que consiste obscurecer
a forma, aumentar a dificuldade e a duracédo da percepcao. [...] Em
arte a liberagéo do objeto do automatismo perceptivo se estabeleceu
por diferentes meios. (CHKLOVSKI, 1997, p. 41, 45).

Portanto, o objetivo do uso dos procedimentos adotados pelos autores para
elaboracdo de textos tidos como literarios, chamados de literariedade, é a
singularizagdo dos objetos por meio da criagcdo de elementos que dificultam sua
percepcdo e aumentam a necessidade do emprego da abstragcdo para o seu

entendimento.

O conceito de literariedade é proveniente de trés correntes tedricas criticas: o
Formalismo Russo, o New Criticism e o Estruturalismo. Com o estabelecimento
desse conceito, literatura passou a ser o conjunto de textos caracterizados por essa
literariedade, ou seja, textos cujas caracteristicas estruturais os tornariam

particularmente diferentes dos demais textos considerados néo literarios.

Aguiar e Silva (1988); Culler (1999) e Eagleton (2003) apontam como principais
caracteristicas do Formalismo Russo: a) crenga de que o texto literario € um produto

verbal e que, portanto, é passivel de ser estudado enquanto um dado objetivo; b)
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preocupagao com os tragos que configuram a literariedade do texto; c) busca pelo
estabelecimento da diferenga entre a linguagem pratica e a linguagem poética; d)
adogao de um método descritivo, centrado no texto literario; e) compreensao da
linguagem como organizacdo especial de palavras e estruturas que se relacionam

entre si.

Quanto ao New Criticism, esses autores apontam como principais caracteristicas: a)
exclusiva preocupagado com o objeto literario e exclusdo das reagdes pessoais do
leitor critico; b) compreensdo da obra como um todo autdbnomo, no qual os
elementos constitutivos se relacionam organicamente em uma estrutura; c)
preocupacdo com o literario da linguagem, considerada plurissignificativa; d)
indivisibilidade da estrutura da obra literaria entre fundo e forma, ou seja, o
significado de um poema nao pode ser resumido; e) irrelevancia dos estudos das
fontes, das influéncias e dos movimentos; f) desconsideragéo dos fatores historicos,

psicoldgicos ou socioldgicos; g) negacgao da intengédo do autor.

No que concerne ao Estruturalismo, os autores apontam como principais
caracteristicas: a) centralizacdo das atengbes no “universo dos signos”; b)
consideracao do texto literario mais como uma construcdo verbal do que como uma
forma de representagdo da realidade; c) consideragdo de toda obra como
manifestacdo de uma estrutura abstrata muito mais geral; d) variabilidade da nogao

de estrutura de autor para autor.

Para essas correntes criticas referidas, o carater estético de um texto resulta da
utilizacdo da linguagem de maneira desautomatizada em oposi¢cdo a sua utilizagdo
de modo comum, ou seja, prosaica ou cotidiana. Por meio da desautomatizagdo da

linguagem, seu produtor tornaria determinado texto singular.

As caracteristicas apontadas por essas trés correntes criticas estdo presentes em
muitos textos arrolados como literatura. Contudo, de acordo com Aguiar e Silva
(1988), durante o processo em curso de definicdo do termo literatura, surgem
também “as reservas e objegdes ao estabelecimento de uma definicao referencial de
literatura” (p.16). Tais objegcbes estdo calcadas em duas correntes interligadas de

argumentos. A primeira considera que:
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[...] ndo é legitima uma nocgédo “estrutural” de literatura e contesta a
existéncia de um “discurso literario” homogéneo, visto que ocorrem
caracteristicas “literarias” fora da literatura e visto que se tornou
igualmente ébvio que nao existe nenhum denominador comum para
todas as producbes ‘literarias’, a ndo ser o uso da linguagem
(AGUIAR E SILVA, 1988, p.17).

Em outras palavras, segundo esse argumento, os aspectos considerados pelos
estruturalistas como caracteristicas exclusivas dos textos literarios sdo encontrados
em outras producgdes textuais ndo consideradas como literatura. Portanto, o unico

traco de igualdade presente em todas as producdes literarias é o uso da linguagem.

A segunda corrente considera que:

Se a idéia de literatura ndo é defensavel como idéia essencialistica,
se o conceito de literariedade ndo se pode fundamentar em
especificas propriedades textuais, se a expressao “objeto literario” é
apenas uma metafora espacial a que nao corresponde um estatuto
ontologico peculiar, ter-se-a de procurar no(s) sujeito(s) leitor(es) o
fundamento do conceito de literatura (AGUIAR E SILVA, 1988, p.18).

Visto que a literatura como objeto n&o é capaz, por si s6, de impor limites para a sua
existéncia, ou seja, ja que ndo ha nada de intrinseco e comum no texto tido como
literario que o confira o atributo de literario, torna-se necessario buscar nos leitores a

razao para esse atributo.

Como reagao a essa visdo objetiva de literatura, estudos comegaram a surgir, a
partir da década de 1960, e tracaram relagdes entre a literatura e seus leitores, uma
vez que os aspectos considerados balizadores da literariedade poderiam ser
encontrados em textos referenciais. Portanto, a discussao sobre o que é literatura
desloca-se do texto para o leitor, mais especificamente, para o ato de leitura, tal
como ato interpretativo. Uma das correntes que focaliza o leitor sob tal perspectiva é

a “Estética da Recepcéao”.

Trata-se de uma escola de teoria literaria que se caracteriza a partir do final da
década de 1960, em primeiro lugar na Alemanha e mais tarde nos Estados Unidos,
tendo como destaque a defesa da soberania do leitor na recepcéo critica da obra de

arte literaria. Na Alemanha, tomou o nome de Rezeptionasthetik; no mundo anglo-
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americano, vingou a expressao Reader-response Criticism; em portugués, tem-se

preferido a tradugao estrita do original alemao Estética da Recepcao.

A origem de tal movimento deve-se a um grupo de criticos da Universidade de
Konstanz, que comecgou por divulgar as suas teses na revista Poetik und
Hermeneutik, a partir de 1964. Numa época em que Hans-Georg Gadamer desenha
um novo rosto para a hermenéutica, com Wahrheit und Methode (1960), uma
justaposicéo chama de imediato a atengao para o fato de que, para uma estética da
recepcao do leitor, as questdes do sentido e da interpretagcdo textual dos modelos
hermenéuticos séo tao indispensaveis como as questdes linguisticas e formais. Ao
contrario da corrente Reader-response Criticism, que é constituida por criticos mais
ao menos independentes (Normand Holland, Stanley Fish, David Bleich, Michael
Riffaterre, Jonathan Culler), a Estética da Recepgao reune maior consenso entre os

seus seguidores.

Para Jauss (1994), qualquer obra de arte literaria s6 sera efetiva, s sera re-criada
ou “concretizada”, quando o leitor a legitimar como tal, relegando para plano
secundario o trabalho do autor e o préprio texto criado. Para isso, é necessario
descobrir qual o “horizonte de expectativas” que envolve essa obra, pois todos os
leitores investem certas expectativas nos textos que Iéem em virtude de estarem
condicionados por outras leituras ja realizadas, sobretudo, se pertencerem ao

mesmo género literario.

Para a Estética da Recepcéo o texto literario n&o retrata a realidade propriamente
dita, conforme se diz ingenuamente, mas suscita a configuragao de uma significacao
para a realidade do leitor, por ele produzida, a partir dessa relacdo comunicativa
entre texto e leitor. Assim sendo, a obra ndo traz em si um significado fechado,
pronto, mas tal significado é estabelecido durante o processo de leitura, podendo
haver, portanto, tantos significados quantos leitores. Por isso, o texto ndo é a
expressdo de uma realidade anterior a ele, mas conttm em seu interior

indeterminacdes que Iser (1996-1999-b) chamara de vazios.

A Estética da Recepgao ndo consegue romper com o ponto de vista essencialista

presente na critica literaria estruturalista e de orientagdo marxista, pois toma o texto
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como unico norteador da leitura, o que reduz a historicidade das obras artisticas e
literarias ao didlogo do leitor com a obra, minimizando a relagdo desse leitor com o
seu contexto social e negligenciando a influéncia da obra sobre ele no plano

coletivo.

2.2 LITERATURA COMO FATO SOCIAL

Na contraméo dessa visdo essencialista, uma outra linha de abordagem do conceito
de literatura, contemporanea da “Estética da Recepg¢ao”, € a denominada por
Escarpit (1969) de “abordagem socioldgica da Literatura”, ou por Lima (1983), como
“sociologia da Literatura”. A partir dessa abordagem, compreende-se que o carater
literario € demarcado a partir da recepcéao, das relagdes existentes entre autor / obra

/ publico e das formas de interagéo que os ligam.

De acordo com Escarpit (1969), todo o fato literario pressupde escritores, livros e
leitores ou, de uma maneira geral, criadores, obras e um publico. Os criadores
suscitam problemas de interpretagdo psicolégica, moral e filoséfica; a mediagcao
impde problemas de estética, estilo linguagem e técnica; a coletividade, ou seja, o
publico implica problemas de ordem histérica, politica, social e até mesmo

econdbmica.

Escarpit (1969) afirma ser relevante compreender que escrever € uma profissao, ou
pelo menos uma atividade lucrativa exercida em um quadro de sistemas
econdmicos, cuja influéncia sobre a criagdo é inegavel. Chama a atencao, também,
para o fato de o livro ser um produto manufaturado, distribuido comercialmente e,
portanto, sujeito a lei da oferta e da procura. Finalmente, entende que a literatura é
entre outras coisas, mas de uma forma incontestavel, o ramo da producédo da

industria do livro, do mesmo modo que a leitura é seu ramo de consumo.

Segundo Escarpit (1969), gracas a invengao da imprensa, ao desenvolvimento de
uma industria do livro, a diminuicdo do analfabetismo e, mais tarde, a acédo de
técnicas audiovisuais, a leitura e o acesso a livros, que eram privilégio de uma
aristocracia de letrados, torna-se a ocupacdo cultural de uma elite relativamente

aberta e, mais tarde, recentemente, meio de promocao intelectual das massas.
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Essa especializagéo, por um lado, e essa difusdo, por outro, atingem o seu ponto
culminante a partir de 1800. E entdo, que a literatura comeca a ganhar sua
dimensao social e surgem, no circulo dos amigos alemaes de M. de Stael, os
conceitos de Zeitgeist, espirito da época, e Volesgeist, espirito nacional, tal como

nos informa Escarpit (1969, p.10).

Nesse momento, comecam a se desenvolver diversas correntes de analise literaria
tais como o Formalismo Russo, o New Criticism e o Estruturalismo. Posteriormente,
surge a corrente de analise marxista da literatura, proposta por Marx e defendida por
Engels e Plekhanov, essencialmente socioldgica. Para tal corrente, o primeiro
critério de toda a obra de arte € o grau de fidelidade com a qual ela representa a
realidade em toda a sua complexidade. Essa corrente representou um dos mais
sérios obstaculos ao aparecimento de uma verdadeira “Sociologia da Literatura”,

segundo Escarpit (1969).

A “critica socioldgica” ou, conforme define Lima (1983), a “analise sociolégica do
discurso literario” € norteada pelo valor da obra literaria enquanto retrato da
sociedade, ou seja, valor de documento do que se passa em uma determinada
sociedade, em um determinado tempo e local. A “abordagem sociolégica da
literatura” ou “sociologia da literatura”, por sua vez, dedica-se a desentranhar as
condigbes sociais que presidem o reconhecimento de um discurso como literario,
acentuando, inclusive, as condigcbes que promovem o estabelecimento do proprio

conceito de literatura.

Em todas as correntes, o literario € determinado por aspectos inerentes ao texto
denominados de literariedade ou de leitor implicito, na “sociologia da literatura” o
literario se estabelece a partir da relagdo do leitor com o escrito seja ele portador

dessa literariedade ou ndo.

De acordo com Escarpit (1969), em oposi¢cao as tendéncias sociologicas, foi sem
duvida a literatura comparada que forneceu o maior numero de iniciativas
interessantes em dire¢do a uma abordagem sociologica da Literatura. Para ele é

certo que, desde os escritores aos livreiros, os homens do livro ganhariam se fosse
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levado a bom termo o estudo sistematico do seu publico, melhor conhecidas as
reacdes desse e, por consequéncia, os meios de chegar até ele. Portanto, a

sociologia literaria deve respeitar a especificidade do fato literario.

Para o autor, o fato literario constitui-se a partir de instancias principais: o livro, a
leitura e a literatura. O livro € um meio de intercAmbio cultural, pois tem como
finalidade permitir a multiplicagdo da palavra ao mesmo tempo que a sua

conservagao.

Para analisar o fenbmeno da leitura, € preciso levar em conta as tiragens, nao
apenas da edicdo, mas também as da imprensa. Essas ultimas sdo geralmente
conhecidas, as outras, muito mais dificeis de obter. Além disso, faz-se necessario
analisar todas as formas de circulagéo do impresso, tais como bibliotecas, gabinetes
de leitura, livrarias, sebos etc. O livro apenas representa uma pequena parte das

leituras possiveis e menor ainda das efetivas.

Na corrente de analise sociologica, o conceito de literatura ndo é balizado por
critérios qualificativos ou por sua natureza estética. O critério adotado para definir-se
a literatura relaciona-se a aptidao a gratuidade, ou seja, a relagéo estabelecida entre
textos / autores e seus publicos. Para Escarpit (1969, p. 35-36), “nds ndo definimos
a literatura por nenhum critério qualificativo. O nosso critério permanece o que nos
chamariamos a aptiddo & gratuidade. E literatura toda leitura ndo funcional, que

satisfaga uma necessidade cultural nao utilitaria”.

Segundo o autor, entre as leituras efetivas, a maior parte é funcional, principalmente
entre as leituras de jornal e documentos nos quais se procura, acima de tudo,
informagdes definidas. Quando o livro entra em cena, traz consigo as opgbes de
leitura gratuita, ou seja, aquelas que tém como motivagdo, acima de tudo, a
necessidade de evasdo. E obvio que o livro ndo é a unica forma de acesso a
literatura, tal como aqui é entendida, e nem no livro tudo é literatura. Assim, um dos
critérios de valor literario é o tipo de relacdo estabelecida entre os publicos e os
textos: uma relacdo de evasdo. E antes a natureza da correspondéncia autor-publico
que permite dizer o que ¢ literario e o que ndo é. Assim, portanto, é possivel que

textos com intenc&o funcional sejam lidos com um interesse ndo funcional, tornando-
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se, nesse sentido, literarios, do mesmo modo que textos literarios podem ser lidos

sem uma intengao ludica ou de evaséao.

Por exemplo, quando estamos na ante-sala do dentista e tomamos nas m&os uma
revista aleatoriamente com a finalidade de nos distrairmos enquanto esperamos,
esse ato de leitura é considerado literario pela abordagem socioldgica de literatura a
medida que é gratuita e ndo prevé a obtengdo de nenhuma informagéo previamente

estabelecida.

De acordo com as idéias da “Abordagem Socioldgica de Literatura”, todo texto, “na
medida em que permite a cada um evadir-se, sonhar ou, pelo contrario, meditar,
cultivar-se gratuitamente, pode tornar-se literatura” (Escarpit, 1969, p.38).
Inversamente, ha casos de usos néo literarios da obra literaria, portanto, o consumo
de literatura nao se identifica com a leitura literaria. Pode se comprar um livio sem se
ter a intencédo de |é-lo. Pode-se ler um livro com outras inten¢gdes que ndo sejam
prazer estético ou a recolha de qualquer beneficio cultural. Nesse sentido, as idéias
de Escarpit acenam para um conceito de literatura bem mais amplificado do que o

conceito tradicional estabelecido no século XVIII:

O fato é que o conceito de literatura que empregamos e por meio do
qual averiguamos o facto literario esta mal adaptado ao presente.
Nascido no século XVIIl sob a pressao de circunstancias — ascensao
da burguesia a cultura erudita, industrializagdo da livraria e
aparecimento do homem de letras profissional, - este conceito pode
dar com rigor uma imagem nitida, ainda que deformada, dos séculos
anteriores, mas € cada vez menos capaz de conter o presente nos
seus limites demasiado estreitos. (Escarpit, 1969, p. 212).

Portanto, Abordagem Socioldgica de Literatura preocupa-se com a insergao social
da literatura em um determinado grupo ou territorio, ou seja, em um determinado

horizonte social.

De acordo com Lajolo e Zilberman (1991), ela apdia-se em uma sociologia da cultura
que difunde a idéia de que apenas nas sociedades burguesas um determinado tipo
de escritura que circula em um determinado meio social recebe o status de literatura.
Por isso, a ela n&o interessa como os textos representam as relagdes sociais, mas

como o texto encena sua inserg&o no sistema de produgao.
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Segundo as autoras, essa forma de abordagem da literatura a concebe como pratica
social, na qual se supde a existéncia de um texto criado por um autor que recebe o
atributo de literario, tornando-se, assim, obra. Supde, para além dele, uma rede de
malhas formada por figuras como criticos, editores, livreiros e, mais atualmente, a
publicidade e os meios de comunicag¢ao que proporcionam o intercambio desse texto
entre diferentes esferas, insténcias, formacdes, tecnologias, saberes, instituigbes e
projetos que integram e delineiam o campo no qual um texto se literaliza ou se

desliteraliza.

Tais instancias, por atuarem sobre a obra, influenciam, por sua vez, o autor que
passa a escrever, muitas vezes, tendo em mente o sucesso mercadologico de seus
textos. Contudo, essa influéncia ndo deve ser determinante da producao literaria,
pois deixaria de ser um construto artistico regido apenas pelas leis da gratuidade e

da criatividade humanas.

As fontes de pesquisa apontadas por Escarpit (1969), para a Abordagem
Sociolégica da Literatura, sdao os testemunhos dos intermediarios do livro e dos
bibliotecarios, o uso de dados estatisticos referentes a producao, circulacédo e
recepgdo, o estudo do autor, das geragdes literarias, os meios de publicagdo, o
editor, as técnicas publicitarias e as técnicas de comercializagdo, enfim, aspectos
que fazem da literatura um fato social. Tais fontes sdo importantes, visto que essa
abordagem preocupa-se com a circulagdo e a leitura de obras literarias e que a
compreensao de tais aspectos perpassa pelo modo no qual o texto literario “encena
sua inserg¢ao no sistema de produgao” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p. 8).

Para compreensao desse modo de insercéo, torna-se necessaria a analise de uma
rede de malhas que proporcionam intercambio de diferentes esferas e instancias,
tais como, o advento da imprensa e a consolidagcao do sistema de comercializagéao
livreira formado por editoras, distribuidoras e livrarias. Esse sistema impulsionou o
desenvolvimento de uma legislagdo que regula o funcionamento de diferentes e
sucessivas etapas do processo econdmico que vai desde a importacao do papel, até

a formulacao de uma politica educacional voltada a alfabetizagdo da populagao.
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Em suas pesquisas, Escarpit (1969, p.125) também evidencia a diferenga entre o
circuito letrado e o circuito popular. Os letrados nao se identificam nem com uma
classe, nem com uma unido social, nem mesmo com um grupo sécio-profissional.
Podem ser definidos “como as pessoas que receberam uma formacao intelectual e
uma educacéo estética suficientemente aperfeicoada para Ihes permitir emitirem um
juizo literario pessoal”. Tal grupo dispbe de tempo para ler e de recursos para
aquisi¢cao de material impresso, contudo, muitos deles nao tém opiniao literaria, ndo

|Iéem e ndo compram livros, embora o possam fazer.

No pdlo oposto ao circuito letrado encontra-se o circuito popular, no qual
encontramos leitores “com formacéao suficiente para terem um gosto literario intuitivo,
mas ndo um juizo explicito e logico, cujas condi¢des de trabalho e de existéncia Ihes
tornam a leitura desagradavel [...] e ainda com meios que ndo lhes possibilitam a
freqiente compra de livros” (ESCARPIT, 1969, p. 126). Esses leitores tém as
mesmas necessidades literarias, de ficcdo e fantasia, dos membros do circuito
letrado e tem sua voz ouvida pelos responsaveis pela produgao literaria, ou seja,

escritores ou editores, como é o caso de edigdes como Sabrina e Julia*.
Nesse circuito:

A necessaria adaptacdo do livro as necessidades do leitor € obtida
pelo processo mecanico da estandardizagdo. Um certo tipo de obra
que tem um sucesso assegurado junto do publico reproduz
invariavelmente o protétipo variando simplesmente o enredo. Neste
mecanismo desumano, o movimento natural € o da degradagdo. S6
ha renovagao, progresso, quando por mero acaso uma obra sai do
ambito da literatura erudita. Mas entdo é imediatamente absorvida
pelo turbilhdo, reduzida as suas caracteristicas mais marcantes e
reproduzida toscamente em série, até o completo esgotamento da
procura, o qual se pode fazer esperar séculos (ESCARPIT, 1969, p.
145-146).

Além dessas formas de adaptagdo, um modo de divulgacdo do literario sdo os
roteiros cinematograficos baseados nos grandes classicos da literatura que podem
impulsionar a leitura dessas obras. Além disso, o cinema tem frequentemente

causado uma inversao no consumo de literatura, posto que, ndo se vé mais o filme

* Sabrina e Julia sdo romances sentimentais publicados pela Editora Nova Cultural que t&ém um
publico cativo e vendem 2 milhdes de exemplares por ano.
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do livro, mas sim se |é o livro do filme, como se o primeiro, invariavelmente, desse
origem ao segundo, pratica, alias, que tem se tornado cada vez mais frequente. Em
contraponto, outras formas de adaptacao foram o disco e a radio difusdo que, néao
ha duvida, salvaram a poesia lirica, por natureza oral, e que perde o seu valor na

pagina impressa.

Em sintese, partindo dos pressupostos da “Abordagem Socioldégica de Literatura”,
todo o fato literario pressupde escritores, livros e leitores. Sem a minuciosa analise
dessa triade, em todos os aspectos apontados, torna-se impossivel uma legitima

compreensao do fato literario.

Para tal abordagem, diferentes formas de literatura circulam em diferentes suportes
por diferentes grupos definidos pela cultura e pelas estruturas de poder que
perpassam por diferentes instancias da industria do livro. Entdo, literatura ndo pode
ser definida apenas por aspectos imanentes ao texto, pois existem diferentes
literaturas produzidas pela industria livreira, que impulsiona, juntamente com fatores
culturais, diferentes grupos a efetuarem diferentes leituras e que é, dialeticamente,
impulsionada por esses grupos a produzir diferentes materiais ficcionais em

diferentes suportes. O que gera, também, diferentes niveis de letramento literario.

A necessidade de se analisar o fato literario para além do texto, e da relacdo do
leitor com ele, especificamente durante o ato de leitura, torna a Abordagem
Socioldgica de Literatura a primeira corrente de estudos a abandonar a esséncia do
texto em favor da analise dos aspectos sociais a ele relacionados, o que faz com
que tal abordagem seja por nés adotada na definicdo de um conceito de letramento

literario.

Embora a abordagem socioldgica de Literatura seja a que trate da leitura literaria de
um modo préximo a forma pela qual os Novos Estudos do Letramento lidam com a
leitura, acreditamos ser necessaria a apresentagcdo de mais uma corrente de
abordagem do fato literario que também priorizam a triade autor / obra / publico

devido a sua insercdo no contexto nacional.
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2.2.1 Outra abordagem das rela¢cGes autor, obra, publico

No Brasil, Antonio Candido foi o primeiro teérico a priorizar a triade autor / obra /
publico propondo o que Lima (1983) chama de Analise Sociologica do Discurso
Literario. Em sua abordagem, embora o literario aparega associado aos leitores e
sua natureza social seja resgatada para a sua caracterizagdo enquanto
manifestagao cultural, o autor privilegia uma visdo do literario ancorada no aspecto

estético.

Para Candido (1972, p.53), “literatura € uma transposig¢ao do real para o ilusério por
meio de estilizacdo formal, que propde um tipo arbitrario de ordem para as coisas,
os seres, o0s sentimentos”. Na literatura, combinam-se elementos de vinculacédo a
realidade natural ou social e elementos de manipulacdo técnica, indispensaveis a
sua configuragdo. Portanto, para o autor, é necessario o emprego de um estilo

formal para que um texto seja, de fato, literario.

Candido, na obra “Formacao da literatura brasileira” (1959), propde um sistema
literario como sendo um modelo explicativo do processo de formacgéo da literatura
brasileira, o qual depende, para a sua existéncia, da compreensido das relacdes

autor / obra / publico em cada momento histérico-social.

O conceito de sistema literario aparece em diversas outras obras de Candido, nas
quais ele expbde a nogao de circulagao literaria e os mecanismos de retroagéo e
avancgo do sistema literario que se da pela influéncia dialética existente entre autor /

obra / publico versus publico / obra / autor.

Para Candido (1972, p.55) “a criagao literaria corresponde a certas necessidades de
representacdo do mundo, as vezes como preambulo a uma praxis socialmente
condicionada”. Essa praxis torna-se possivel devido a gratuidade, ao teoricamente
incondicionado, que da abertura a uma entrada no mundo da ilusao e transforma-se

dialeticamente em algo empenhado ao suscitar uma visdo de mundo.

Segundo Candido (1985, p.3), o estudo da obra literaria sob a perspectiva da analise

de seu condicionamento social foi, durante certa altura do século XVIII, visto como a
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chave para compreendé-la. Porém, posteriormente, foi relegada a falha de viséo,
pois desprezava os valores estéticos. Apenas no século XX, passou a ser
empregada de maneira adequada devido a tomada de consciéncia de que a analise

estética “precede a consideragdes de outra ordem”.

Embora a anadlise estética preceda a socioldgica, psicologica, histérica e linguistica,
a andlise integral ndo deve adotar nenhuma destas visdes dissociadas das demais.
Portanto, de acordo com Candido, (1985, p. 4), “0 externo (no caso, o social)
importa, ndo como causa, nem como significado, mas como elemento que
desempenha certo papel na constituicado da estrutura do texto literario tornando-se,
portanto, interno”. O autor completa sua posi¢ao, afirmando que o estudo dos
aspectos externos, como tal, interessa apenas a sociologia. No momento em que se

relaciona com o dado interno, passa a ser alvo de discussao literaria.

Candido (1985) afirma que, para a critica literaria, “o que interessa é averiguar quais
fatores atuam na organizacéo interna, de maneira a constituir uma estrutura peculiar,
ou seja, se os valores externos possibilitam a realizacdo do valor estético ou se séo
determinantes desse valor” (p.5). Segundo ele, existem seis modalidades de estudos
de tipo socioldégico. A primeira procura relacionar o conjunto de uma literatura, um
periodo ou um género com as condigdes sociais. Para o autor, a virtude desse
método “consiste no esfor¢o de discernir uma ordem geral, um arranjo que facilita o
entendimento das sequéncias histéricas e tragar o panorama das épocas” (p. 9). Sua
falha estd em nao conseguir mostrar a ligagéo entre as condi¢gdes sociais e as obras.
O segundo tipo é formado pelos estudos que procuram verificar em que medida as
obras espelham ou representam a sociedade, descrevendo os seus varios aspectos.
Para o autor, “este segundo tipo tende mais a sociologia elementar que a critica
literaria” (p. 10). O terceiro tipo € apenas sociologia e, portanto, mais coerente,
consiste “no estudo da relacido entre obra e publico, — isto é, o seu destino, a sua
aceitagao, a agao reciproca de ambos” (p. 10). O quarto tipo dedica-se a “estudar a
posicao e a fungado social do escritor, procurando relacionar esta posicdo com a
natureza de sua producdo e ambas com a organizagao da sociedade” (p. 10-11). O
quinto tipo busca “investigar a fungao politica das obras e dos autores, em geral com

o intuito ideolégico marcado” (p. 11). O sexto tipo esta “voltado para a investigagao
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hipotética das origens, seja da literatura em geral seja de determinados géneros” (p.
11).

Para Candido (1985), todos esses tipos de estudos pertencem a analises
sociolégicas e nao criticas. O autor aponta que o primeiro passo para uma analise
critica “é ter consciéncia da relagao arbitraria e deformante que o trabalho do autor
estabelece com a realidade” (p. 12). O que leva a necessidade de a analise critica
literaria langar mao de aspectos socioldgicos, psicoldgicos e historicos e linguisticos

para tornar-se integral.

Em suas obras, Candido sempre aponta para a relagcao que a literatura estabelece
com a sociedade onde surge, nesse aspecto, tem raizes o carater coletivo da
literatura. Tal ponto de vista faz com que seus estudos busquem compreender a
transformagéo do fato literario em fato social. A focalizagdo do carater coletivo da
literatura torna sua conceituagao aberta, pois tem seus parametros modificados em
cada tempo e em cada sociedade. Contudo, para o autor, interessa a forma como
essa relagdo com a sociedade age sobre o texto e ndo sobre a leitura, que deve ser

especializada.

Em sintese, nos estudos literarios, encontramos diversas abordagens que buscam,
cada qual ao seu modo, definir o que vem a ser Literatura. Entre essas abordagens,
abundam as que relacionam literatura e sociedade, sob diversos modos de

articulagao.

No presente trabalho, apontamos duas formas de articulagdo dessa relacédo: a
primeira entende a literatura como reflexo, resultado ou consequéncia do social e a
segunda a compreende como resultado de uma somatoria de condigdes que
instituem o literario. Na primeira linha, a literatura é pensada como um conjunto de
textos que se caracterizam por uma natureza distinta, calcada no reflexo da
sociedade; na segunda linha, é entendida como a confluéncia de condi¢gées ou
circunstancias que configuram aos textos um valor social, justificado por certos

atributos.
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Naquilo que, conforme Lima (1983), chamamos de “Analise Socioldgica do Discurso
Literario”, os tedéricos marxistas consideram a literatura em suas relagcbes mais
estreitas com a vida social, adotando, em um primeiro momento, como principal
critério de literariedade o grau de fidelidade entre a literatura e a vida social. Mais
tarde, seus seguidores, George Lukacs e seu discipulo, Lucien Goldmann,
aprimoraram a analise marxista e procuraram discutir com mais intensidade
aspectos estéticos associados aos dados sociologicos, o que faz com que suas
analises ultrapassem a mera busca de semelhancas entre mundo ficcional e
realidade social e descrevam o modo como a estrutura dos textos pode revelar

aspectos do todo social.

Dentre os dois modos de articulacdo do social e do literario, optamos pela utilizagao
dos pressupostos tedricos pertencentes a “Abordagem Socioldgica de Literatura”,
para compreender de que forma tal articulacio pode se relacionar com os conceitos
de Letramento, apresentados no primeiro capitulo, para a elaboracao de conceito de
Letramento Literario. Optamos por tal linha de analise por ser a unica a preocupar-se
com o modo como o leitor lida com o que |€ e atribui ao texto lido a caracteristica de
literario @ medida que seu ato de leitura é movido pela necessidade de evasao e
pela gratuidade. O deslocamento do atributo de literario das caracteristicas do texto
para as necessidades do leitor propicia a investigacdo das praticas de leitura de

grupos nos quais ha pouca circulagéo de textos candnicos.

Dentre os pressupostos tedricos pertencentes a “Abordagem Socioldgica de
Literatura” utilizamos para elaboracdo do conceito de Letramento Literario os
conceitos de dimensao social da literatura, literatura como leitura nao funcional que
satisfaz uma necessidade de cultura nado utilitaria, leitura gratuita e a relativizagao do

que é literario a partir da relacio estabelecida entre leitores e textos.



3 LETRAMENTO LITERARIO

Nesse capitulo procuramos apresentar uma articulagdo entre conceitos presentes
nos Novos Estudos do Letramento e na Abordagem Sociolégica de Literatura. Em
um primeiro momento, apresentamos como vem sendo empregado o termo
letramento no interior dos estudos literarios. Em seguida, tratamos do emprego dos
conceitos de Modelo Auténomo e Ideoldgico de letramento aos estudos literarios e
concluimos discutindo o uso dos conceitos de eventos, praticas e orientacbes de

letramento no campo dos estudos literarios.

3.1 AEXPRESSAO E SEU EMPREGO

A expressdo “Letramento Literario” comecou a ser utilizada no Brasil entre os
pesquisadores do CEALE — Centro de Alfabetizacao Leitura e Escrita da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, no inicio da
década de 1990, e tem sido amplamente difundido pelo GPELL — Grupo de
Pesquisas do Letramento Literario, pertencente ao mesmo centro. Desde entéo, e
cada vez com mais intensidade, sdo desenvolvidas pesquisas versando sobre o

tema, ndo somente na UFMG como também em diversas instituicbes de todo o pais.

Com o objetivo de compreender os conceitos subjacentes ao termo letramento
literario e seu emprego, foi feita uma busca por meio da rede mundial de
computadores em sites de pesquisas educacionais e no portal da CAPES -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e um levantamento
de textos impressos, que resultou no acesso a resumos e textos completos que
descrevem o0s conceitos e as atividades envolvidas nos projetos e pesquisas que
tém o termo letramento literario como titulo ou palavra-chave. Foram encontrados
trinta trabalhos, sendo um livro, dois capitulos de livros, uma tese de doutorado, trés
dissertagbes de mestrado, oito artigos publicados em periddicos, dois trabalhos
completos apresentados em eventos, duas palestras, quatro sinopses de projetos de
formacgado de professores, trés anuncios de eventos, um boletim informativo, um

projeto de iniciagao cientifica e uma entrevista.
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A maioria dos textos foi produzida por pesquisadores da Faculdade de Educacao da
UFMG, que pertencem ao CEALE. Contudo, uma dissertagao foi desenvolvida na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC — RIO; as outras duas
foram desenvolvidas na UEM — Universidade Estadual de Maringa; um dos projetos
€ da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRS em parceria com a
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE; e um evento foi realizado pela
Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

As dissertagdes desenvolvidas junto ao programa de Pds-graduagdo em Letras da
UEM - Universidade Estadual de Maringa intitulam-se Letramento Literario:
Materiais Didaticos e o Ensino da Literatura e Um Estudo de Caso: Leitura de
Narrativa de Académicos do Instituto de Linguas da Universidade Estadual de
Maringa, ambas foram defendidas ano de 2007. Os pesquisadores responsaveis por
tais pesquisas pertencem ao projeto Letramento Literario e o Ensino de Literatura
coordenado pela Prof.2 Dr.2 Mirian Hisae Yaegashi Zappone, junto ao qual esta
sendo desenvolvida a presente dissertacdo. Tal projeto tem como objetivo geral
estudar de que forma se pode aplicar o conceito de letramento aos estudos de
literatura, e como objetivos especificos discutir o que seriam praticas, eventos e
orientacdes de letramento literario e como se poderia pensar os Modelos Autdnomo
e Ideoldgico de letramento no campo da literatura. Esse projeto desenvolve-se sob a
coordenagao da Professora Doutora Mirian Hisae Yaegashi Zappone. Os conceitos
subjacentes ao termo letramento literario, presentes nessas duas dissertagdes, néo
foram descritos nessa sec¢ao, pois sdo os mesmos adotados na presente pesquisa e

serdo tratados minuciosamente nas préximas se¢des do presente capitulo.

Nos textos completos ou resumos, os pressupostos adotados para definicdo de
letramento literario versam sobre expressdes como: ‘ensino de mecanismos de
interpretacao’; ‘desenvolvimento do gosto pela leitura literaria’; ‘desenvolvimento de
valores e da personalidade através da leitura’; ‘multiplicagdo das bibliotecas
escolares’; ‘distribuicdo de livros’; ‘democratizacéo da leitura’; ‘usos sociais efetivos
de leitura e escrita dos sujeitos sejam eles criangas, jovens ou adultos’; ‘repertérios e
saberes vivenciados’; ‘pratica de uma minoria’; ‘contato com obras e biografias de

autores’.
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Também em afirmag¢des como:

O letramento literario configura a existéncia de um repertério textual,
a posse de habilidades de trabalho linguistico-formal, o
conhecimento de estratégias de construgao de texto e de mundo que
permitem a emersdo do imaginario no campo simbdlico. Por isso, se
a leitura nao for literaria, o texto ndo sera literario. (PAULINO, M. G.
R. P.; EVANGELISTA, A. A. M.; BRANDAO, H. M. B., MACHADO, M.
Z. V. slp, s/d).

Todas as expressoes e afirmacdes abarcam aspectos que, postos em consonancia,
definem, em parte, o termo letramento literario. Contudo, nenhum dos projetos e
estudos desenvolveu um referencial teérico ancorado nos estudos linguisticos que

tratam do letramento.

3.2 TECENDO CONCEITOS DE LETRAMENTO LITERARIO

O termo “letramento” surgiu no Brasil, na década de 1980, e teve seu conceito
estruturado a partir dos preceitos apresentados pelos Novos Estudos do Letramento,
desenvolvidos nos paises de lingua inglesa, ou seja, antes do surgimento do

conceito de letramento literario.

Portanto, acreditamos que para estruturagéo do conceito de letramento literario seja
necessario se levar em conta as especificidades do texto literario, por isso, devemos
nos balizar, em um primeiro momento, nos conceitos relativos aos estudos literarios,
sobretudo os das correntes que tratam da figura do leitor. Contudo, € necessario
também se considerar os pressupostos que fundamentam o conceito de letramento,
tais como “Modelos Autbnomo e ldeoldgico de letramento” e “eventos, praticas e
orientagdes de letramento”, ja apresentados nos estudos linguisticos. Visto que esse
termo n&o surgiu, em primeira instancia, no interior dos estudos literarios, é,
portanto, pertinente estuda-lo sob o enfoque da Literatura, mas sem deixar de lado o

conhecimento sobre o termo ja construido pela Linguistica.

Pensando nisso, consideramos que, se Letramento € um conjunto de praticas

sociais que se utilizam da escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia,
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em contextos especificos, para fins especificos, o letramento literario pode ser
considerado, em principio, como o conjunto de praticas sociais que se utilizam da
escrita literaria, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos

especificos, para fins especificos.

Ao considerarmos a literatura como um tipo de escrita especifica diferente dos
outros tipos, o conceito de letramento proveniente da linguistica, adaptado as
especificidades da literatura, torna-se adequado ao entendimento de alguns
aspectos que tangem os modos de producédo, recepgao e circulagédo da literatura e,
consequentemente, seu ensino. Para estabelecer a especificidade da escrita a qual
nos referimos, utilizamo-nos da sugestdo apresentada por Hansen (2005), que
busca compreender a literatura a partir de um trago fundamental: o seu carater de
ficcionalidade, pois antes de todas as outras especificidades levantadas pela critica,
Aristételes, em sua Poética, apontou esse aspecto como tragco determinante de
todos os géneros literarios que podem ser lidos como sendo o resultado de um ato

de fingir.

O ficcional é marcado nos discursos literarios, pois o contexto evocado por ele é
passivel de interpretacdes e de decisbes que o leitor precisa tomar em relagao a
quem sdo os atores, em quais situacdes eles estdo e que tipo de sentidos ou

significados essas relagdes podem evocar para esse discurso.

Outro aspecto importante € que a ficcionalidade é construida a partir de varias
formas de figuracdo, ou seja, de diversos modos, por meio dos quais se podem
realizar imitagdo da realidade. Tais formas sao produzidas pelas convengdes
adotadas na escrita de diversos géneros literarios que possuem tragos estilisticos e
modos de organizagao textuais especificos que constituem a matéria-prima da teoria

literaria que os tem estudado exaustivamente.

Ao considerarmos a proposigao de Rojo (2001), que conceitua a escrita ndo apenas
a partir de sua configuragao material, mas, também, a partir de uma perspectiva
discursiva que leva em conta seu plano enunciativo, podemos considerar que a
escrita literaria ndo esta presente apenas nos géneros consagrados pela teoria e

pela critica literaria e nem se corporifica apenas na sua forma mais consagrada, o
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impresso ou o livro. Consideramos a escrita literaria como um tipo de discurso que
institui o ficcional por meio de formas de enunciagao especificas. Isso nos permite
inferir que essa escrita literaria ganha abrangéncia, sobretudo no mundo
contemporéneo, no qual essas formas de enunciacdo hibridizam-se em varias
midias entre as quais se podem citar a televisdo, o radio, o cinema, a internet, as
revistas em quadrinho. Assim, nos dias de hoje, o discurso literario encontra espago
e modos de criagédo e de circulagdo muito mais amplos do que aqueles imaginados,

por exemplo, por romancistas e poetas de tempos anteriores.

Quando nos valemos do conceito de escrita literaria pelo aspecto da ficcionalidade e
enquanto formas peculiares de enunciacdo, demarcamos, mesmo que
sumariamente, os contornos do tipo de escrita que interessa aos estudos literarios, a
saber, a escrita imotivada, gratuita, que tem como marca fundamental a
ficcionalidade que opera por diversas formas de enunciacdo que podem abarcar
desde formas miméticas canbnicas, como a dramatica, a lirica, a narrativa, a épica;
até formas hibridas como: filmes, seriados, novelas de TV, pecgas teatrais e muitas
outras. Com base nesse pressuposto, podem ser feitas algumas colocagbes sobre

letramento literario.

Acreditamos que, assim como vigoram em nossa sociedade praticas sociais de uso
da escrita, caracterizadas seja como Modelo Autbnomo e Modelo Ideolégico de
letramento, existem, também, praticas sociais que envolvem a escrita literaria e que

também podem ser alinhadas a esses modelos, como definiu Street (2003).

Com relagao aos usos sociais da escrita literaria, consideramos que esses sao mais
visivelmente observados no espaco escolar, uma vez que a leitura de textos
literarios fora da escola € bem menos conhecida e estudada no Brasil. Os usos da
escrita literaria a que temos maior acesso sdo aquelas realizadas pela instituicdo
escolar, que podem ser emolduradas no modelo auténomo de letramento, pois
consideram a autonomia do escrito como fonte suficiente para a produgdo de

sentidos do texto.

No cotidiano escolar, a prevaléncia do modelo autbnhomo de letramento é

evidenciada cada vez que entra em cena o texto literario, pois os textos dessa
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natureza sdo encarados pelo alunado como simulacro de significados inacessiveis,
visto que os estudantes quase sempre ndo dominam as convengdes simbdlicas do

texto que permitem o acesso aos sentidos ali contidos.

A falta de compreensao do texto literario, por parte do alunado, pode ser causada
pela propria organizagado do ensino de literatura, que leva a escola a uma postura
tradicionalmente prescritiva do significado dos textos, ou seja, o texto deve significar
aquilo que o critico, o livro didatico e o professor afirmam sobre ele. Esse modelo é

historicamente constituido pela escola.

Esses significados sao invariavelmente elevados, investidos de grande valor cultural,
social, estético, os quais s&o inacessiveis aos escolares no ato préprio de ler o texto.
Portanto, a Unica forma encontrada para o éxito escolar, quando entra em cena a
compreensao literaria, € o revosear, ou seja, a repeticdo das vozes presentes no
livro didatico, na critica e na fala do professor que propagam esses valores e

significados impostos aos textos.

Como forma de perpetuagédo dos conceitos cristalizados e de escamoteamento do
fracasso no ensino da leitura literaria, a escola tem adotado praticas fortemente
prescritivas, tais como a indicacdo dos textos e a imposicdo do modo como esses
devem ser lidos. Isso faz com que a literatura na escola se torne, apenas, uma
questao de identificagcao de: narrador, tempo, espaco, personagens, enredo e outros
aspectos que sdo esquematizados e cobrados por meio de avaliagdes, elaboragao
de resumos e preenchimento de fichas de leitura. Tendo em vista essa forma de
pensar, o letramento literario escolar torna-se uma questdo de posse de habilidades
linguistico-formais, que permitem uma analise do texto enquanto objeto. Essa
abordagem exige uma convergéncia de intengdes entre autor e leitor. Entretanto, o

despreparo dos professores ndo tem permitido o éxito nem mesmo desse modelo.

Nao pretendemos discutir a pertinéncia desse modelo no letramento literario, pois
esses elementos sido importantes para a leitura do texto literario. Porém,
questionamos a forma como esse modelo aparece ou se concretiza na vida do
aluno, observando que ndo ha uma explicitagdo do uso das regras de analise para

compreensao dos textos ficcionais. Professor e alunos trabalham com a escrita
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literaria apenas aceitando os sentidos ja construidos, criados ou propostos para os

textos literarios, sem compreender as razbes porque eles sao pertinentes.

Para que o Modelo Autdnomo de letramento, no ambito da leitura literaria, alcance,
no minimo, uma coeréncia, acreditamos ser necessario que os professores
explicitem para o aluno o tipo de leitura pretendida e lhe oferecam condi¢cdes para
que se aproprie dos modelos, convengbes e codigos fundamentais para a
compreensao da escrita literaria, tal como é compreendida pela escola e por boa
parte das correntes tedricas que tratam da literatura. Contudo, nos questionamos,
também, se a escola, da forma como esta estruturada atualmente, teria condigdes
de oferecer ao seu aluno todo esse embasamento, quando isso parece ser dificil de
ser feito até mesmo com textos referenciais. Entretanto, o desconhecimento dessas
regras e convengbes faz da leitura literaria uma encenagdo, pois os alunos
raramente compreendem o texto, raramente produzem para ele sentidos pertinentes
e terminam por acatar as vozes (da critica, do livro didatico, do professor), que
afrmam que o texto significa isto ou aquilo, pois lhes faltam as chaves de

compreensao para eles.

Outro aspecto que deve ser ressaltado com relagdo a esse modelo de letramento
literario € que pressupde um leitor plenamente situado no mundo da escrita, um
leitor proficiente. Ele desconsidera as orientagbes de letramento literario dos
escolares, desconhece as formas de enunciagao ficcionais com as quais os alunos
tém contato antes e concomitantemente a escola, vendo os estudantes como um
grupo homogéneo, com a mesma orientacdo de letramento, no qual a leitura e o
contato com os livros € uma condigdo “natural’. Além disso, ignora que muitos
alunos tém dificuldades, inclusive, com a prépria decodificacdo dos textos e trabalha
textos literarios como se fizessem parte naturalmente da vida de todos os
estudantes, quando grande parte deles ndo esta nem familiarizada com a escrita
ficcional, seja ela poética, dramatica, narrativa etc. Assim, muitas vezes, as praticas
de letramento literario no interior da escola tornam-se uma atividade completamente
sem sentido, ja que se somam varios aspectos contrarios a apropriacao critica dos
textos. Por outro lado, ao considerarmos que existem multiplas praticas sociais que
envolvem a escrita literaria, que elas variam de um contexto cultural para o outro e

nao se trata apenas de um conhecimento técnico, estaremos abordando o
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letramento literario segundo o que Street (2003) chama de Modelo Ideoldgico de

letramento.

Fora da escola, abundam as formas ficcionais hibridas (presentes em diferentes
midias) e que sdo apropriadas por diferentes receptores, constituindo praticas de
letramento literario diversas. Muitas dessas praticas relacionam-se com as efetuadas
também no espaco escolar, uma vez que a escola se constitui numa das principais
agéncias de letramento em nossa sociedade. Mas, ha muito a se interrogar sobre

essas formas enunciativas ficcionais e sobre os usos que se podem fazer delas.

Partindo do conceito de literatura adotado neste trabalho, ou seja, de que a literatura
refere-se a ficgdo e que implica no estabelecimento de um tipo de relagao entre leitor
e texto marcada pela gratuidade, o letramento literario passa a abarcar ndo sé as
praticas sociais de uso da escrita literaria, num sentido mais especializado dos
textos candnicos, mas todas as praticas sociais da escrita ficcional usada com a
finalidade de se obter prazer, gratuidade e evasédo, ou seja, de fuga da realidade
para um mundo ficcional mais agradavel. Adotando, assim, uma visao sociolégica do
fato literario, tal visdo fundamenta-se no fato de que o sentido construido na leitura é
fruto do repertdrio cultural do leitor, relegando ao segundo plano a estrutura do texto,
contudo sem abandona-la totalmente, pois tal abordagem prevé a existéncia de uma

ténue compatibilidade de intenc¢des entre o leitor e o autor.

Considerando literatura dessa forma, podemos afirmar que o texto literario €, em
primeiro lugar, aquele que é lido sem um fim funcional, mas para evasédo. Logo, o
aspecto literario ndo estd somente intrinseco ao texto, mas reside na intencdo do
leitor, contudo os aspectos estéticos devem ser relegados a um segundo plano,
porém sem serem abandonados. Sendo assim, o texto literario ultrapassa o suporte
livro e pode ser observado em outros impressos, tais como: periddicos, revistas,

folhetos e outros.

Dentro dessa abordagem, o conceito de literario abandona, também, o impresso,
pois, de acordo com Escarpit, (1969) cujas idéias situam-se no horizonte da década
de 1960, o cinema, a radiodifusao e a televisdo dao a publicagdo audiovisual uma

eficacia superior a da publicacdo impressa. O alcance das adaptacdes de obras
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literarias e outros textos ficcionais elaborados com a finalidade de atender a essas
midias, tais como os roteiros dos filmes, que guardam todas as caracteristicas dos
textos narrativos impressos, € muito maior do que o alcance do texto em seu suporte

impresso.

Acreditamos, entdo, que literatura ndo estd apenas no impresso lido de maneira néo
funcional, mas também em todo tipo de producgao ficcional em formas hibridas (que
mesclam som, imagem e movimentos) que levam a evasédo, tal como novelas,
filmes, minisséries, propagandas, programas de humor, pecas teatrais encenadas,
musicas, jogos de computador, videos-clipe, histérias em quadrinhos etc. Ao ter
contato com essa producao, o receptor tem acesso a sensacdes muito parecidas as
proporcionadas pela leitura de um livro, tendo atendida sua necessidade de

divertimento e fantasia.

Dessa forma, nos dias atuais, o discurso literario encontra espaco e modos de
criacdo e de circulagdo muito mais amplos. O alcance desses modos de criagao e
circulacdo deve-se aos conceitos de escrita e leitura literaria adotados. Ao se
conceituar escrita literaria pelo aspecto da ficcionalidade e da gratuidade (a leitura
literaria € aquela sem um fim funcional), as formas de enunciagdo do texto literario
passam a abarcar desde formas miméticas candnicas, tais como dramatica, lirica,
narrativa e épica até formas hibridas como filmes, seriados e novelas de TV, pecas
teatrais e muitas outras. Com base nesse pressuposto, podem ser feitas algumas

colocacbes sobre letramento literario.

3.3 EVENTOS, PRATICAS E ORIENTACOES DE LETRAMENTO LITERARIO

Essa concepcgao nos faz refletir a respeito de outro conceito advindo dos estudos de
letramento, que deve figurar nos estudos sobre letramento literario, os “eventos de
letramento” que, segundo Barton (1991, apud Stromquist, 2001), sdo atividades
particulares, nas quais o letramento exerce um papel e que devem ser regularmente
repetidas. Portanto, eventos de letramento literario sdo atividades nas quais o
letramento literario exerce um papel e que sdo regulamente repetidas, como por
exemplo a leitura de um livro, um poema; a audicado de uma histéria narrada por um

parente; assistir a filmes, novelas e outras obras de ficgédo; jogar jogos eletrénicos
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baseados em narrativas; assistir a videos-clipe que narrem uma histéria etc, tudo

feito de maneira n&o funcional, gratuita.

Além dos “eventos de letramento”, existem dois outros conceitos presentes nos
estudos do letramento que devem ser adotados nos estudos do letramento literario:
“praticas de letramento” e “orientacées de letramento”. Com relacdo ao primeiro,
Street (2003) afirma que sdo os modos ou praticas por nos utilizados para produzir
significado em atividades baseadas na leitura e na escrita. Essas praticas e esses
modelos sao culturalmente determinados. Portanto, praticas de letramento literario
sdo os modelos por nds adotados para construir sentidos em atividades calcadas na

leitura e na escrita literaria.

Visto que orientacbes de letramento sdo o conhecimento referente a leitura e a
escrita desenvolvido por um grupo em sua vida cotidiana e em outras esferas de sua
vida social, podemos compreender que orientacdes de letramento literario sdo esse

mesmo conhecimento sobre leitura e escrita, versando sobre producgdes literarias.

Quanto as praticas de letramento literario, um exemplo bastante ilustrativo é a
estandardizacdo do texto literario por meio da reproducdo de um protdtipo, para
determinado publico, variando apenas o enredo, criando um gosto e limitando o
acesso desse publico a diferentes textos, como é o caso dos romances cor-de-rosa.
Tal limitagdo pode ser promovida pela publicagdo e circulagdo de determinados
textos para determinados publicos, como, por exemplo, a composigao do acervo de
uma biblioteca publica ou escolar; a exibicdo de programas de televisédo, filmes,
telenovelas, musicas, que contenham sempre o mesmo formato. O que leva o
publico, mesmo quando livre para escolher, a optar sempre pelo mesmo tipo de

texto, seja ele no suporte impresso ou audiovisual.

Outra forma de publicagédo ndo apontada por Escarpit (1969, 1974), pois teve sua
difusdo ampliada apds a publicagdo dos estudos do autor, é a publicagao digital. A
Internet — Rede Mundial de Computadores €, atualmente, um dos maiores meios de
difusdo do texto literario. Ela deixa a disposicdo dos mais diversos grupos sociais o
acesso aos mais variados textos literarios, desde as pecas de Shakespeare, até aos

mais populares contos eroticos, passando por diversas obras canbnicas de varios
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autores e paises. Além disso, abre o leque de op¢des de acesso a textos para leitura
nao funcional, independente do seu grau de literariedade, se os olhamos segundo

uma visao essencialista de literatura.

Pode-se discutir que a Internet, devido ao seu custo, ainda tem seu uso limitado. No
entanto, existem diversos projetos do Governo Federal e dos governos estaduais
que visam a democratizagdo do acesso a meios digitais, tais como Programas de
Inclusao Digital, que tém levado computadores a boa parte das escolas publicas de
todo o pais. Lembramos, também, do Acessa S&do Paulo® que dispde de salas de
acesso a Internet em quase todos os municipios do estado de Sao Paulo. Além

disso, existem LAN House, que, com precos maodicos, disponibilizam o acesso.

A presenca da Internet impde outra especificidade de escrita, o hipertexto que,
segundo Marcuschi (2001, p. 83), “consiste numa rede de multiplos segmentos
textuais conectados, mas ndo necessariamente por ligagbes lineares”. O autor
afirma, ainda, que o uso da Internet para a leitura e a escrita tem promovido “a
auséncia da pagina, a decomposi¢cdo da linearidade textual e a desmontagem da

prépria nocao tradicional de texto” (p.81).

Para Marcuschi (2001), um aspecto interessante promovido pelo hipertexto é o fato
de permitir ao leitor (hipernavegador) fazer suas escolhas e tragar seus caminhos
que muitas vezes nao sao similares aos de outros leitores. “Certamente, neste caso,
ha uma vantagem para os textos literarios que oferecem multiplas sequéncias de

seguimento, desde que possibilitadas” (p.83).

De acordo com Marcuschi (2001, p.83):

A diferenga central entre o hipertexto assim desenhado e o texto
linear tal como o encontramos nos livros, jornais e revistas impressos
€ a possibilidade de diferentes escolhas para leituras e interferéncias
on line. No caso de um livro impresso, a seqliéncia do texto esta pré-
determinada pela linearizagao e paginagao. O mais comum, no livro,
€ os leitores fazerem o mesmo caminho desde a primeira pagina até
a ultima. Isso, é claro, ndo impede que cada qual faga escolhas de
leitura diferenciadas. Pois nada impede que se leia um livro saltando
paginas ou consultando bibliografias paralelas e assim por diante. Ha

® Acessa Sao Paulo é o programa de incluséo digital do Governo do Estado de S&o Paulo, instituido
em julho de 2000, que oferece para a populagédo do Estado o acesso as novas tecnologias da
informagao e comunicagao, em especial a internet.
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livros, como as enciclopédias, os dicionarios, as obras de consulta e
os catalogos telefénicos etc., que nao sao lidos linearmente, mas em
multiplas direcoes.

A partir das afirmacdes de Marcuschi, podemos concluir que o uso da Internet
implica novas praticas de Letramento e letramento literario que deverdo figurar em
qualquer pesquisa que objetive levantar as praticas de letramento literario dos

grupos que dela se apropriam.

Em sintese, letramento literario sdo as praticas sociais de uso da escrita literaria
especializada tida como candnica e, também, todas as praticas sociais de uso da
escrita ficcional com a finalidade de se obter prazer, gratuidade e evasdo. Os
eventos de letramento literario sdo atividades regularmente repetidas nas quais o
letramento literario exerce um papel na interacdo entre os participantes. As praticas
de letramento literario sdo os modelos por nés adotados entrar nos textos literarios e
a eles atribuir sentidos. Orientagdes de letramento literario sdo todo o conhecimento
referente a leitura e a escrita literaria desenvolvido por um grupo em sua vida nas
diversas esferas sociais, ou seja, todo o conhecimento sobre literatura existente no

interior de um determinado grupo.

Expomos neste tépico de nosso trabalho, o conceito de letramento literario e os seus
conceitos subjacentes dos quais nos utilizaremos para levantar e compreender as
praticas de letramento literario adotadas pelas crian¢gas de uma comunidade rural do
pontal do Paranapanema, extremo Oeste do estado de Sdo Paulo. Em nosso
préximo capitulo, apresentamos os aspectos metodolégicos e os instrumentos

utilizados para coleta e tratamento dos dados.



METODOLOGIA: INVESTIGAGAO QUALITATIVA

Neste capitulo apresentaremos a epistemologia da pesquisa qualitativa, a descrigao

do trabalho de campo e os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

4.1 EPISTEMOLOGIA DA PESQUISA

Em nossa pesquisa, utilizamos a investigagao qualitativa. Tal investigagdo, de
acordo com Bogdan; Biklen (1994), possui cinco caracteristicas: 1) usa como fonte
direta de dados o ambiente natural e o investigador € o seu principal instrumento,
contudo, a coleta de dados pode se dar com o uso de equipamentos de audio e
video, mas os dados serdao complementados pelas informagdes obtidas pelo
contato do investigador com o ambiente; 2) é descritiva, ou seja, busca analisar
minuciosamente os dados, respeitando a forma como esses foram registrados e
transcritos, pois, para essa forma de investigagéo, nada é trivial e tudo pode oferecer
pistas para uma compreensao mais esclarecedora do objeto de estudo; 3) interessa-
se mais pelo processo do que pelos resultados e produtos, ou seja, busca
compreender como as pessoas negociam os significados, como comeg¢am a utilizar
certos termos e rotulos, como determinadas nogbes comegam a fazer parte do
senso comum, qual a histéria natural daquilo que se pretende estudar etc; 4) tende a
analisar os fatos de maneira indutiva, ou seja, a andlise dos dados coletados néo
visa a confirmacao de verdades preconcebidas, mas pretende construir abstragdes a
medida que os dados recolhidos vao sendo agrupados; 5) atribui vital importancia
aos significados, ou seja, busca apreender adequadamente diferentes perspectivas,

principalmente a do informador.

No que concerne a ética na pesquisa qualitativa, essa obedece, de forma geral, a
quatro preceitos basicos: 1) a identidade dos sujeitos pesquisados deve ser
protegida; 2) os sujeitos devem ser tratados com o mais absoluto respeito e sua
cooperagao deve ser conquistada; 3) o termo de consentimento livre e esclarecido
assinado pelos participantes deve ser claro, objetivo e ter uma linguagem acessivel
aos sujeitos; 4) o investigador deve ser auténtico ao escrever os resultados, ou seja,
deve ser fiel aos dados obtidos e aos resultados possiveis, mesmo ndo concordando

com eles.
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De acordo com Bogdan; Biklen (1994), na investigacao qualitativa, o pesquisador
nao se utiliza de um plano de agcdo demasiadamente pré-estruturado, pois, pode
modificar-se ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Contudo, existem
estratégias que sdo amplamente utilizadas nesse tipo de trabalho. A primeira delas
toma como pressuposto o fato de que pouco se sabe sobre o ambiente e as pessoas
que irdo compor o objeto de estudo, portanto, os investigadores devem esvaziar-se
de todo preconceito e compreenderem que o plano evoluira a partir do contado do

pesquisador com seu objeto.

Tal contato deve acontecer por meio da observacao direta, a qual proporcionara o
levantamento dos fatos a serem descritos na pesquisa. Somente apds narragao
detalhada dos fatos pelo pesquisador € que é elaborado um relatério detalhado do
método utilizado. Desde o inicio da pesquisa, o investigador levanta hipoteses
tedricas, tais como: a) a compreensao do comportamento humano da-se mediante a
apreensdo dos significados e do processo; b) o material mais importante a ser
recolhido sdo os dados descritivos; c) a analise de tipo indutivo é a mais eficaz.
Recorre, também, a tradicdo na recolha de dados, que prevé a observacio
participante, a entrevista ndo estruturada e a analise de documentos. Portanto, ha
um plano, mas esse é flexivel; é feito e refeito durante toda a pesquisa devido a

analise precaria dos dados.

A elaboragéao do plano prevé, em primeiro lugar, a escolha de um local de estudo,
que se dara apdés o inicio da pesquisa e pode ser influenciado por aspectos
pessoais, por outras pesquisas ou pela mera oportunidade, devendo, ser antes de
tudo, estimulante para o pesquisador, pois as pesquisas de natureza qualitativa séo
longas e trabalhosas. Portanto, o pesquisador deve se assegurar da facilidade do
acesso as fontes, prever as dificuldades em se conseguir a autorizagédo e a
receptividade dos sujeitos a serem pesquisados, contudo, ndo deve estar

intimamente envolvido com o ambiente a ser estudado.

O pesquisador deve, também, levantar, previamente o “estado da arte”, ou seja, a
quantidade de pesquisas versando sobre o mesmo assunto e a relevancia de sua
pesquisa sob o ponto de vista social. Uma das praticas mais constantes na pesquisa

qualitativa é o estudo de caso. Isso se deve ao fato de que ele delimita o campo a
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ser pesquisado. O estudo de caso versa sobre um unico evento, um individuo, uma
unica fonte de documentos, um acontecimento especifico ou um grupo especifico de

individuos.

O estudo de caso comeca a partir de uma analise preliminar para o levantamento de
todas as fontes disponiveis. Feita essa etapa, o pesquisador vai afunilando tais
fontes as fontes coletadas a partir da importancia que apresentam para a execucao

de seus objetivos, chegando a um numero bastante restrito dessas.

Segundo Bogdan; Biklen (1994) existem trés principais tipos de estudo de caso. O
primeiro deles é o estudo de caso de organizagbes em uma perspectiva historica.
Tal estudo volta-se a uma unica organizagdo e seu desenvolvimento durante um
periodo especifico de tempo. O segundo refere-se ao estudo de caso de
observacdo, o qual adota como técnica de recolha de dados a observacao
participante, e focaliza uma organizagao particular ou um aspecto particular de uma
organizagdo. Tal estudo prevé um tratamento histérico do ambiente como forma
suplementar de compreensao da situagao atual, a escolha de um determinado foco,
ou seja, um grupo em particular. Essa escolha da-se a partir de uma observacao
prévia e deve ter em mente a escolha de um ambiente, no qual um mesmo grupo se
encontre repetidas vezes. Nesse tipo de abordagem, a palavra “grupo” da-se em
uma perspectiva sociologica, ou seja, refere-se a pessoas que interagem, que se
identificam umas com as outras e que partilham expectativas em relagdo ao
comportamento umas das outras. O terceiro tipo de estudo de caso versa sobre as
historias de vida. Nessa modalidade de estudo de caso, o investigador utiliza-se de
entrevistas exaustivas com uma unica pessoa para elaborar uma narrativa em
primeira pessoa, com vistas a compreensido do comportamento humano e de
instituicdes existentes. De acordo com os autores, muitas outras formas de estudo

de caso ja foram utilizadas, contudo, essas sao as principais.

Bogdan; Biklen (1994, p. 54) afirmam que o trabalho de campo é a forma utilizada
pela maioria dos investigadores qualitativos para recolha de dados. Trata-se, pois,
de passar muito tempo com os sujeitos nos locais onde esses se entregam as suas
atividades cotidianas. Sendo que esses ambientes naturais sdo o objeto de estudo

dos investigadores.
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A proximidade entre investigador e sujeito com o decorrer do tempo vai tornando-se
mais estreita e as relagbes menos formais. O objetivo do investigador qualitativo é
deixar o sujeito a vontade, para que Ihe fale do que costuma fazer, chegando a fazer

confidéncias.

Ao mesmo tempo em que o investigador entra no mundo do sujeito, mantém-se,
também, a distancia. Procura registrar de forma nao intrusiva o que acontece,
recolhendo ao mesmo tempo outros dados descritivos. Procura aprender algo por
meio do sujeito, sem, contudo, tornar-se como ele. Busca compreender o modo de
pensar do sujeito, sem que esse se torne seu modo de pensar. A qualidade do
trabalho de observacdo depende do estabelecimento de relacdes, tanto na
observacdo participante, quanto na entrevista, como também na coleta de

documentos.

No tocante a entrevista, deve consistir em uma conversa intencional, geralmente
entre duas pessoas, dirigida por um dos participantes, com a intencdo de se obter
informacdes sobre a outra. A entrevista pode ser utilizada, em pesquisa qualitativa,
como a principal fonte de dados, como auxiliar na observacgéao do participante ou na
analise de documentos. Sua finalidade principal é recolher dados descritivos da

linguagem dos sujeitos, para que se compreenda como véem o mundo.

As entrevistas devem comecar com uma conversa banal e encaminharem-se,
paulatinamente, para um assunto pertinente a pesquisa. Podem variar quanto ao
grau de estruturacdo, indo de abertas a estruturadas, passando por semi-abertas.
Existe, também, a possibilidade de se conduzir entrevistas com grupos de pessoas,
e essas podem ser uteis a medida que auxiliam o investigador a adentrar ao mundo

dos sujeitos.

Quanto a transcricdo, as entrevistas podem ser digitadas integralmente pelo
investigador ou por um profissional especializado. Caso a entrevista seja muito longa
e trate em algumas partes de questdes irrelevantes a pesquisa, pode ter apenas

algumas de suas partes transcritas.
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O investigador qualitativo pode, muitas vezes, utilizar-se, em sua pesquisa, de dados
quantitativos, produzidos por outras pessoas ou por ele mesmo. Os dados
quantitativos podem sugerir tendéncias em um local e podem fornecer informagéao

descritiva.

De acordo com Bogdan; Biklen (1994), analisar dados quantitativos e compara-los
com relatos verbais dos sujeitos pode ser uma maneira util de explorar percepgdes e
confrontar evidéncias. No tocante a analise dos dados, trata-se de um processo de
busca e organizacao sistematica da coleta realizada durante o trabalho de campo e
deve ser dividido em varias fases. Pode ser feito durante ou apds a coleta dos

dados.

Com relagdo a analise do campo, deve comecar de maneira ampla, focalizando
varios sujeitos e diversos espagos para, em seguida, afunilar-se e ater-se aos
aspectos pertinentes ao foco da pesquisa. O investigador deve formular e reformular
questdes analiticas a respeito do assunto abordado e respondé-las, replanejar, ao
longo da pesquisa, os procedimentos adotados durante as sessfes de recolhimento
de dados; selecionar sujeitos para serem entrevistados e planejar as entrevistas;
explorar literatura existente sobre o assunto. O investigador deve, também, utilizar-

se de auxiliares visuais como diagramas, matizes, tabelas e graficos.

Apés o recolhimento dos dados, o investigador deve transcrever as entrevistas e as
filmagens. A partir das respostas dadas pelos respondentes por meio dos
questionarios e entrevistas, o investigador deve tabular, elaborar graficos, retomar
questdes e relaciona-las ao conteudo na busca pelas respostas que motivaram este

estudo.

4.2 DESCRICAO DO TRABALHO DE CAMPO

Como nossa pesquisa objetiva levantar as praticas de letramento literario escolares
e as orientacbes de letramento gerais de uma comunidade rural do Pontal do
Paranapanema, extremo oeste do estado de Sao Paulo, ao chegarmos a campo,
utilizamos, em um primeiro momento, a observacéo participante, a fim de levantar

aspectos cotidianos da vida em comunidade e da instituicdo pesquisada e os
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aspectos desse modo de vida que se relacionam as praticas e orientagdes de

letramento literario.

Como trabalhavamos na escola da comunidade, no periodo matutino, passamos a
freqlentar a instituicio e a comunidade no periodo vespertino, duas vezes por
semana, nos meses de agosto e setembro de 2007. Cada visita tinha a duragéo de
cerca de duas horas. Durante essas visitas, tivemos conversas informais com
membros da comunidade, professores da pré-escola que funciona anexo a
instituicdo pesquisada, agentes de saude, educandos da escola que vivem na
comunidade, bibliotecaria da escola, professores e funcionarios da escola, o que nos
permitiu recolher os materiais e os dados utilizados na elaboracdo da descricdo da

comunidade e da escola apresentada no primeiro tépico de nosso proximo capitulo.

Apés essas visitas, sentimos a necessidade de uma aproximag¢ao maior com 0s
educandos da escola, a fim de levantar aspectos da vida cotidiana e familiar dos
membros da comunidade que se relacionassem com o foco da pesquisa. Por isso,
encontramo-nos por quatro vezes com trés estudantes da sexta série do Ensino
Fundamental, membros da comunidade, na segunda quinzena de outubro e na
primeira quinzena de novembro de 2007. Durante os encontros, tivemos conversas
informais a respeito da relagdo que mantinham com o literario, no ambito familiar e
geral fora da escola. Para participagdo nos encontros, os pais dos sujeitos

assinaram o termo de consentimento presente no anexo deste texto.

Escolhemos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental, em primeiro lugar, porque
esse ciclo € um dos campos de trabalho do profissional de Letras. Se
escolhéssemos alunos do ciclo |, estariamos adentrando no campo de atuagcao dos
pedagogos e nossa pesquisa relaciona-se, em primeiro plano, a formagdo do
profissional de Letras no ensino de leitura literaria. Tinhamos como objetivo,
também, trabalhar com sujeitos que ainda mantivessem, em quantidade, praticas de
letramento literario ndo escolares e que nao fossem alunos da pesquisadora, para
que nao houvesse uma relacdo de influéncia muito forte entre pesquisadora e
sujeito. Portanto, tivemos que selecionar os sujeitos entre os alunos com menos
escolaridade dentro desse ciclo escolar. Entdo, como a pesquisadora era professora

de todas as turmas de quinta-série do ciclo Il da instituicdo pesquisada, foram
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selecionados, aleatoriamente, trés escolares da préxima série do mesmo ciclo, ou

seja, da sexta série.

As conversas foram gravadas e utilizadas na elaboragdo de um questionario
empregado no levantamento de dados sobre as orientagées de letramento literario
gerais dos estudantes do Ensino Fundamental da escola da comunidade
pesquisada. O questionario foi desenvolvido e aplicado a dez alunos de cada sala do
Ensino Fundamental Ciclo Il com o objetivo de ampliar a base de dados coletados,
pois a amostra de trés alunos nao seria significativamente representativa em um
universo de mais de duzentos educandos e nao seria possivel entrevistar um
numero suficiente de escolares individualmente. Com a aplicagao do questionario, o
numero de alunos consultados a respeito de suas orientacdes de letramento subiu
de trés para oitenta, o que torna os dados coletados significativos. Tal questionario

desdobrou-se em dezenove questdes, como seguem:

QUESTIONARIO®

CARACTERIZACAO DO SUJEITO NO TOCANTE A LEITURA

1) Vocé gosta de ler?
( )Sim ( )Nao

Se sim, escreva por qué?

2) Como vocé classifica sua frequéncia de leitura?
( )frequentemente ( )de vez em quando ( )raramente
( )sempre

3) Em que espacos voceé 1&é?

¢ Embora o questionario seja bastante amplo, o tratamento dos dados priorizou exclusivamente o
levantamento das orientagbes de letramento literario da comunidade pesquisada de modo geral.
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4) Que impressos vocé 1é? (Assinale quantas vocé quiser.)

AN AN AN AN AN AN AN AN AN S~

) livros literarios
) livros didaticos
) enciclopédias
) gibis

) apostilas

) panfletos

) diarios

) cartas

) bilhetes

) manuais

) avisos

() rotulos

() bulas de remédio

() cartazes

() receitas culinarias

() outdoor

( ) contas de agua, luz,
telefone, outras

() bilhetes de passagem
() ticket de compra

() outros (escreva quais)

5) Que leituras mais agradam a vocé?

O~~~

yromance

)literatura cor-de-rosa
)policial

Yficgao cientifica
Jautobiografia

Jpoesia

)conto

)néo-ficcdo

)cronica

)crénicas

)historias em quadrinhos
Jencartes de jogos e

rincadeiras

(Assinale quantas vocé quiser.)

( )Livros pedagogizantes

(presevagao do meio
ambiente, civismo, etc)
)cozinha
)casa

)horéscopo (previsdes)
)personalidades / sociais
)sexualidade

)anuncios de propagandas
Jreligido

) outros (escreva quais)

Py

6) Que significados essas leituras tém para vocé? (distracdo, diversao,
ocupacao do tempo livre, informacao, curiosidade, instrumental para trabalhos
escolares, formagéo para um futuro melhor, outros)

7)Vocé leu algum livro (completo) nos ultimos trés meses? Quais?

8)Vocé acessa a Internet para ler?

(

) Sim ( )Nao

9) Se sim, que tipo de texto vocé |Ié na Internet? (Assinale quantas vocé quiser.)

AN N N~ A~

)noticias

)religido

)textos literarios
Yhoréscopo (previsdes)
)textos cientificos/tedricos

Jesoterismo

)textos informativos
)personalidades/sociais
)textos publicitarios
Jresumo de novelas

~ o~~~ o~



( )classificados ( )entretenimento

( )previsao do tempo ( )bate papo

( )esporte ( )Outros, escreva quais.
( )e-mails

Que significados essas leituras tém para vocé?

10)Vocé faz leituras obrigatérias na escola?
( )Sim ( )Nao
Se sim, quais?

Que significados essas leituras tém para vocé?

11)Vocé frequenta biblioteca?
() Sim ( )Nao

Se sim, quais impressos vocé retira? Por qué?

12) Quando vocé era mais jovem, seus pais liam ou contavam histérias para
vOC&?

( )Sim ( )Nao

Se sim, quais tipos de texto eles liam?

13) Atualmente, seus pais Iéem ou contam histérias para vocé?
( )Sim ( )Nao

Se sim, quais tipos de textos?

14) Vocé |é durante o percurso de sua casa a escola ou da escola a sua casa?
( )Sim ( )Nao

Se sim, quais tipos de textos?

15) Quantos livros de literatura vocé emprestou na biblioteca esse ano?

() menos de 10 ( )20a30
( )10a20 () mais de 30
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16) Vocé joga video game?

( )Sim ( )Nao

Se sim, com que frequiéncia?
() sempre

() asvezes

() raramente

17) Vocé assiste a videos-

18) Vocé assiste a novelas?
( )Sim ( )Nao

Se sim, com que freqUéncia?
() sempre

( ) asvezes

( ) raramente

19) Vocé assiste a filmes?
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clipe?
( )Sim ( )Néao
( )Sim ( )Nao
Se sim, com que frequéncia?
Se sim, com que freqliiéncia? () sempre
() sempre ( )asvezes
() asvezes () raramente
() raramente

Nome:

Série: Turma:

Obrigada!

Os dados recolhidos por meio do questionario foram tabulados e utilizados no
terceiro tépico do préoximo capitulo desta dissertagcdo. As tabelas estdo em anexo

para a conferéncia dos dados.

Apo6s a aplicacdo do questionario, utilizamo-nos, também, da observacéo
participante auxiliada pela filmagem em video tape para o levantamento das praticas
de letramento literario escolares. Para tanto, foram filmadas duas horas / aula da
sexta série do periodo vespertino da escola da comunidade, sendo que tais
filmagens foram descritas e analisadas no segundo tépico do préximo capitulo dessa

dissertacio.

Para a filmagem foi utilizada uma camera digital fotografica da marca Kodak e um
cartdo de memoria de dois giga bites. A filmagem foi feita pela prépria pesquisadora
durante a aula da disciplina Hora da Leitura que se dedica ao desenvolvimento e
aperfeicoamento da competéncia leitora dos alunos de ensino fundamental,
inclusive, com relagao a leitura de textos literarios. Tal disciplina foi escolhida por
sua finalidade. A escolha da série seguiu 0 mesmo critério utilizado na escolha dos

sujeitos entrevistados durante a coleta de dados preliminar, ou seja, foi selecionada
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a sala de menor escolaridade entre os alunos de Ensino Fundamental Ciclo Il na
qual a pesquisadora nao fosse a professora. Como havia apenas duas professoras
de Hora da Leitura e entre elas uma era a pesquisadora, a selegao da professora foi
natural. O dia agendado foi estipulado pela professora da turma apds solicitagcao

feita pela pesquisadora com autorizagao da diretora da unidade de ensino.



5 O LETRAMENTO LITERARIO EM UMA COMUNIDADE RURAL DO PONTAL DO
PARANAPANEMA

No primeiro topico deste capitulo, descrevemos a comunidade e a escola por nés
pesquisada, desde o seu surgimento até o ano de 2007, em que foi feita a coleta de
dados. A comunidade na qual se encontra a escola comecou a delimitar-se no ano
de 1991 e a escola foi criada no ano de 1997. Para levantamento dos dados
apresentados, utilizamo-nos da observacdo participante, da entrevista semi-
estruturada e da analise documental. No segundo topico, apresentamos as praticas
de letramento literario desenvolvidas pelos sujeitos pesquisados em ambiente
escolar. Para levantamento dessas praticas, foram filmadas duas horas aula da
disciplina “Hora da Leitura”, ministrada na sexta série do Ensino Fundamental - Ciclo
I, do periodo vespertino. No terceiro topico, apresentamos as orientagdes de
letramento literario desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa. Para levantamento
dessas praticas, foram entrevistadas quatro escolares e foi distribuido um

questionario, contendo dezenove questdes a oitenta criangas.

5.1 ACOMUNIDADE E A ESCOLA

A descrigdo que faremos a seguir torna-se importante na medida em que a cultura e
o contexto social nos quais vivem os sujeitos sdo aspectos determinantes de suas
praticas e orientagdes de letramento literario. Tal descricao € extensa devido ao fato

de a pesquisa ser de cunho qualitativo.

A escola pesquisada é uma instituicdo rural localizada em um municipio do Pontal
do Paranapanema. O nome da instituicdo e sua localizagdo exata ndo serao
revelados, obedecendo a preceitos éticos adotados em pesquisas com seres

humanos.

Trata-se de uma escola localizada na zona rural, a vinte e trés quildbmetros da cidade
a qual pertence e a vinte e um quildbmetros de uma outra cidade de maior porte. A

comunidade na qual se localiza a escola € um grande assentamento do Movimento
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dos Sem Terra - MST’, que possui duas escolas publicas estaduais e duas escolas
publicas municipais. Tal assentamento divide-se em treze glebas, que sao

subdivisbes dos espacos de terras ocupados, tal como os bairros nas cidades.

De acordo com o professor Milton Paulo dos Santos, Apoio Técnico Pedagogico —
ATP® de Geografia da Diretoria de Ensino responsavel pela escola, o MST teve
inicio, no municipio no qual se localiza a escola, no ano de 1991, com a ocupagao
de uma area de 2.872 hectares da fazenda S&o Bento, local onde se encontra a
escola. A fazenda tem 5.106 hectares e estava sob o dominio de Anténio Sandoval

Neto, famoso grileiro da regiao.

O Estado, através do Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo — ITESP?, passou a
atuar na reforma agraria no municipio somente em 1995, depois que o MST, com
1.800 familias, ocupou as fazendas Haroldina e Arco-iris que, juntas, constituiam
uma area de 7.617 hectares. Para a realizacdo dessa ocupac¢do, o movimento
buscou mobilizar o maior nimero possivel de familias, de modo que participaram
trabalhadores das mais diferentes condi¢des e situagdes: boias-frias empregados e
desempregados, pequenos e grandes arrendatarios e desempregados das usinas da

Companhia Energética de Sao Paulo — CESP.

A escola pesquisada foi criada no ano de 1997, por meio do decreto 40.824 de 10 de
maio de 1996, publicado no Diario Oficial de 11 de maio do mesmo ano, para
atender exclusivamente filhos de assentados das seguintes glebas: King Meat,
Canaa, Sao Bento, Haroldina, Santa Apolbnia, Estrela D’ alva, Santa Clara, Anténio
Conselheiro, Paulo Freire, Arco-iris, Santana, Santa Cruz e Alvorada, que estudam

no Ensino Fundamental - Ciclos | e Il e Ensino Médio.

O MST surgiu de um encontro realizado em janeiro de 1984, em Cascavel, no Parana, no qual se
afirmou a necessidade da ocupagdo de terras como uma ferramenta legitima das trabalhadoras e
trabalhadores rurais. A partir dai, comecgou-se a pensar um movimento com preocupacao organica,
com objetivos e linha politica definidos.

8 Os ATPs sao profissionais da educagdo treinados para levar solugbes aos coordenadores
pedagdgicos e professores com relagéo a problemas de ordem pedagdgica relacionado a disciplinas
especificas que possam existir nas unidades de ensino.

® A Fundagéo Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo — ITESP ¢ o orgao responsavel por planejar
e executar as politicas agraria e fundiaria do Estado de S&o Paulo e pelo reconhecimento das
Comunidades de Quilombos. E vinculada & Secretaria de Estado da Justica e da Defesa da
Cidadania.
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A escola possuia no ano de sua fundagdo quatro salas de aula e apresentava-se
defasada em sua estrutura fisica. Por meio de reunides das coordenadoras de
educacado dos assentamentos com o governador do estado Mario Covas e com
Raquel Volpato, Coordenadora de Ensino do Interior da Secretaria da Educagao do
Estado de Sao Paulo, entre os anos de 1997 e 2002, o prédio foi ampliado e
posteriormente reformado. Atualmente, conta com trés pavilhdes, nos quais funciona

toda a parte administrativa, dez salas de aula, um patio e uma quadra de esportes.

Atualmente, nas proximidades da escola, encontra-se um posto de saude, uma
escola municipal que atende criangas de trés a seis anos, duas carrocinhas de
doceiros, uma lanchonete, uma base do Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo
— ITESP, um viveiro desenvolvido pelo ITESP para reflorestamento das areas de
mananciais, uma casa de membros da comunidade na qual ficam hospedadas
professoras que vém de outras cidades, uma igreja catélica, um templo evangélico,

um estacionamento dos énibus que transportam os alunos € um campo de futebol.

Junto a base do ITESP, existe uma sala de informatica do Centro de
Democratizagdo da Informatica — CDI, projeto criado pelo Governo Federal para
levar o acesso a informatica as areas carentes, tanto rurais quanto urbanas, de todo
o pais. No interior dessa sala, encontra-se uma estante de quatro faces com cerca
de trezentos livros de literatura Infanto-juvenil, chamada de biblioteca “Arca de Noé”.
De acordo com a monitora da sala de informatica, a biblioteca foi uma doacéo do
Governo Federal por meio da Secretaria do Desenvolvimento Agrario, 6érgao do
Ministério do Desenvolvimento Agrario, e tem como objetivo levar a literatura as
criangas das zonas rurais de todo o pais. Embora a biblioteca tenha sido doada em
junho de 2007 e tenha um acervo razoavel, contava apenas com cerca de trinta
empréstimos até novembro do mesmo ano. Tal fato pode ser ocasionado pela falta
de um mediador de leitura que promova o empréstimo desses livros aos
freqlentadores do centro. No CDI, criangas, adolescentes e adultos tém cursos de
iniciacdo a informatica, ministrados por membros da comunidade que foram

treinados em capacitagdes realizadas na cidade de Sao Paulo.

Dentre todas as dependéncias da escola, a Unica que atua diretamente nas praticas

e orientagdes de letramento literario dos alunos é a biblioteca. Portanto, sera
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juntamente com a sala de informatica, um dos uUnicos ambientes a ser descritos.
Trata-se de uma sala ampla e arejada com varias janelas, com prateleiras em todas
as paredes e no centro da sala. Nas prateleiras da parede da frente, localiza-se a
biblioteca do professor cujos livros, em sua maioria teéricos, ndo sdo de empréstimo
ao alunado. Nas outras prateleiras, encontram-se os livros didaticos, gramaticas,
dicionarios e o material de empréstimo ao alunado que versam sobre literatura
infantil, juvenil, adulta, enciclopédias, gibis, revistas e livros cientificos. Sobre essas

prateleiras, encontra-se uma pasta de mapas e caixas com material de laboratdrio.

Ao lado da biblioteca encontra-se a sala de informatica e video. Essa sala é um
pouco menor que a sala dos professores e a biblioteca. Nela se encontra dez
computadores completos, mas dois deles ndo funcionam, um provedor de rede, dois
escaneres, um microsistem, trés aparelhos de som menores, duas impressoras, trés
televisores de vinte e nove polegadas, uma aparelhagem de som completa com uma
mesa de seis canais, um equalizador e trés caixas de som, um video cassete e um
aparelho de DVD, um armario repleto de materiais didaticos e DVDs e fitas VHS,
versando sobre os mais variados assuntos académicos, uma lousa branca e uma
antena parabdlica ndo instalada. No centro da sala ha uma grande mesa na qual se
realizam reunides de professores durante a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo —
HTPC. Essa sala possui diversos recursos capazes de atuar sobre as praticas e
orientagdes de letramento literario dos alunos, contudo, os materiais ndo séao

utilizados nas aulas de lingua materna e estrangeira.

A escola conta com cinco professoras de lingua materna. A que possui maior tempo
de servico é efetiva ha trés anos, trabalha no estado ha dez e é graduada em Letras
e Pedagogia. A segunda em tempo de servigo efetivou-se esse ano no cargo de
professora de Inglés, mas leciona lingua materna em trés salas, trabalha no Estado
ha nove anos e é graduada em Letras. A quarta em tempo de servigo trabalha no
Estado ha oito anos, ministra aulas de Portugués e Inglés e nao é efetiva. As outras
duas professoras ingressaram no Estado por meio de concurso, sao efetivas ha dois
anos, uma possui graduagdo e a outra é especialista em Educacao Infantil e
mestranda em Letras. Com relagcao as professoras de lingua estrangeira, a escola
possui apenas as duas que ministram, também, aulas de portugués. Todas as

professoras, exceto uma que trabalha apenas vinte h/a, trabalham cerca de trinta h/a
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semanais. Por meio de conversas informais e da observagao participante, podemos
compreender que todas as professoras de linguas da escola adotam aulas
expositivas tradicionais nas aulas de leitura e escrita, seja em lingua materna ou
estrangeira, o que tende a limitar as praticas e orientagdes de letramento literario

dos escolares.

O nivel socioeconémico da comunidade ao redor da escola oscila entre classe baixa
e média baixa. De acordo com a Secretaria de Assisténcia a Saude do municipio,
em um universo de 534 familias e 1.855 pessoas, 99,81% tém seu abastecimento de
agua proveniente de pogo comum, pogo artesiano ou nascente. Desse montante,
7,87% tratam da agua que consomem por meio de filtragem; 0,19%, por meio de
fervura; 18,35%, por meio do uso de cloro e 73,60% a consome sem tratamento.
Quanto ao tipo de casa, 48,5% moram em casa de tijolo; 26,22% em casa de
madeira e 23,78% em casa de material aproveitado. Com relagédo ao destino do lixo,
99,81% incineram e 0,19% deixam os detritos a céu aberto. Quanto ao destino das
fezes e da urina, 91,94% utiliza-se de fossa e 2,06% deixam a céu aberto. A energia
elétrica é de acesso a 91,01% dos moradores. Por meio da analise desses dados,
podemos inferir que a possibilidade de aquisigao de livros de literatura por parte dos
adultos é bastante limitada visto que a necessidade de sobrevivéncia impde outras
prioridades. Essa inferéncia pode ser confirmada por meio de conversas informais
com escolares que afirmaram ndo dispor de livros de literatura em suas casas,
contudo é abundante o numero de DVDs “piratas”. A posse desse material promove
praticas de letramento literario diferentes das impostas pela escola, ja que a sala de

informatica e video pouco é utilizada pelos professores.

Quanto a escolaridade das pessoas que moram na comunidade, 99,35% das
criancas e adolescentes entre sete e catorze anos encontram-se matriculadas e
frequentando a escola, 89,39% das pessoas com mais de quinze anos sao
alfabetizadas, portanto, a taxa de analfabetismo entre os moradores da comunidade
estudada € de 10,61%, ou seja, bem proxima a taxa nacional de 10,2%, apontada
pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — Inep, no ano de 2001, para
pessoas de 30 a 39 anos. Sdo os moradores com mais idade que encorpam essa
estatistica, nessa comunidade. Portanto, a taxa de analfabetismo levantada na

comunidade ¢ inferior a taxa nacional apontada pelo Inep, no ano de 2001, pois, a
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taxa entre pessoas de 40 a 49 anos era de 13,9% e entre pessoas de mais de 50
anos, de 29,4%. Tais informagdes servem como indice para a compreensao de que
a formacao escolar é bastante valorizada nessa comunidade e que a maioria dos
moradores dispde de condi¢cdes para o exercicio da leitura, mesmo que de forma
rudimentar, pois desconhecemos os parametros utilizados no levantamento dos
indices de alfabetismo. O nivel de alfabetismo elevado poderia influir nas praticas e
orientagdes de letramento literarios dos sujeitos pesquisados, pois indica a posse

das tecnologias necessarias a leitura e escrita.

Com relagao ao vestuario, a maior parte das criangas utiliza roupas simples, em sua
maioria comprada nos bazares promovidos pela escola ou provenientes de doacgdes.
A escola ndo impde o uso de um uniforme, pois muitos pais ndo possuem recursos
para a sua aquisicdo e a escola nido dispde de verba para distribuicdo de camisetas.
A maioria das roupas e dos calgados esta puida e furada. Quanto a higiene faltam,
muitas vezes, nocdes basicas. Muitas criangas possuem um odor muito forte, nao
penteiam os cabelos ou escovam os dentes, contudo, é abundante o numero de
excecbes. Esses dados demonstram que as criancas da comunidade n&o tém
atendidas, nem mesmo, suas necessidades basicas, 0 que nos leva a crer que a
aquisi¢cao de livros, compra de computadores, assinatura de internet banda larga e

televisdo a cabo, entre outras coisas, torna-se algo improvavel.

Quanto ao comportamento, sdo amorosas, gentis, respeitosas e inteligentes, embora
0 meio imponha limitagdes culturais muito fortes, das quais trataremos no préximo
tépico, mas que ndo sdo o objetivo principal de nossa pesquisa. Limitagcdes dessa
ordem fazem com que uma boa parte ainda tenha graves dificuldades para ler e
escrever na quinta e sexta séries do Ensino Fundamental restringindo, assim, as

praticas de letramento dos sujeitos.

Os alunos do Ensino Médio vestem-se com roupas mais novas e tém mais cuidados
com a higiene pessoal. Isso se deve ao fato de trabalharem em contra turno e terem,
portanto, uma renda que Ihes proporcione acesso a produtos de higiene pessoal e
artigos de vestuario. Além, também de outros interesses, como pelo sexo oposto,
préprio da idade. Nao tivemos contato suficiente com esses alunos para avaliar suas

dificuldades de aprendizagem, pois ndo sao o foco dessa pesquisa.
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Com relagao & participacdo da comunidade e da Diretoria de Ensino'® nas atividades
da escola, como podemos observar, foi a presenga marcante e reivindicatéria dos
membros da comunidade junto ao Governador do Estado e membros da Secretaria
da Educacdao que proporcionou todas as benfeitorias que fazem da escola
pesquisada um ambiente com os recursos basicos necessarios a uma boa formagao
escolar. Atualmente sao feitas reunides bimestrais para manter os pais informados
com relacado ao desempenho dos filhos e reunides semestrais do conselho de escola
e da APM — Associacao de Pais e Mestres para deliberar a respeito da aplicagao de
verbas destinadas a reformas e compra de materiais duraveis. O Conselho conta
com a participagdo de trés pais. Os supervisores de ensino visitam a escola
bimestralmente. Ac¢des dessa natureza influem na aquisicdo de livros para a
biblioteca, o que, de certa forma, promove o desenvolvimento de praticas e

orientacdes de letramento literario.

A comunidade tem caracteristicas muito particulares e uma organizac&o familiar, em
parte, ainda, tradicional. Como a comunidade formou-se a partir da acédo do MST,
grande parte dos assentados € de lavradores rurais que garantem seu sustento a
partir do trabalho com a terra, o que torna corriqueira a pratica do trabalho familiar
entre os adolescentes e jovens. O que garante o uso da terra como fonte de
subsisténcia é a fiscalizacdo do ITESP. Em conversas informais com membros da
comunidade e com o0s proprios escolares, observamos que a necessidade de
dedicar-se ao trabalho traz mais responsabilidade e maturidade aos adolescentes e
jovens, além disso, € recorrente entre os adultos a crenga de que frequentar a
escola e completar os estudos é algo que garantira um futuro mais prospero. Essa
crenca reflete-se nas respostas dos sujeitos ao questionario utilizado no

levantamento de suas orientagdes de letramento literario.

Acreditamos, pois, que essa influéncia familiar € determinante do comportamento
gentil e respeitoso demonstrado pela maioria dos alunos. Atitudes como essas
geram um ambiente harmonioso e recompensador ao professor que se sente

satisfeito ao trabalhar com essa clientela. E unissono o discurso entre os

10 Orgéo do Governo do estado de Sdo Paulo responsavel por manter, em escala regional, e fiscalizar
as escolas.
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professores que os alunos da escola pesquisada sdo os mais educados das escolas
da regio.

Como podemos observar, a escola conta com uma infra-estrutura adequada a
demanda que atende, contudo, necessita de maiores cuidados com relagcdo a
conservacao predial e patrimonial, tanto por parte do alunado quanto por parte dos

responsaveis pela limpeza e manutencao.

Outro aspecto que podemos observar é que, embora sejam abundantes os
materiais, muitos deles encontram-se em desuso, pois a escola carece de uma
organizacado de ambientes que permita a utilizagdo de diversos equipamentos, como
os televisores, o aparelho de som, a mesa de ping-pong, os materiais pedagdgicos
digitalizados, o que limita o desenvolvimento de praticas e orientagdes de letramento
literario diversificadas que poderiam ser desenvolvidas a partir da exibicao de filmes,
audicao de musicas, acesso a jogos com forte carga ficcional, a poesia virtual, entre

outras atividades.

Como afirmamos anteriormente, a descricdo minuciosa do entorno social no qual
vivem o0s sujeitos pesquisados é reveladora e modeladora de seu modo de ver e
sentir a realidade. As instalagbes, a nao utilizacdo de equipamentos, que podem
promover praticas de letramento literario mais amplas, como no caso dos
computadores e dos materiais de som, evidenciada pelo estado de abandono
descrito, aponta para a ineficiéncia da escola em otimizar a utilizagdo de recursos
em prol da formacgao de escolares mais proficientes, tanto com relacdo ao ensino de
lingua, quanto de outras disciplinas. Assim, observa-se que o conhecimento do
entorno fisico, bem como das instalacbes da escola, fornecem indicios importantes
sobre as praticas escolares e os modos como professores e estudantes utilizam

materiais que fornecem acesso ao mundo da cultura.

Como podemos observar por meio das descricdbes, a escola tem grande
representatividade nessa comunidade. Sua atual configuragdo foi conquistada por
meio de muitas reivindicagbes feitas pelos pais junto a diversas autoridades, o que
modela a visdo dos membros dessa comunidade com relacdo a importancia da

educagéao. Tal importancia justifica o fato de a grande maioria dos moradores serem
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alfabetizados e de as criangas demonstrarem um interesse impar pelas praticas

escolares.

Esse empenho também proporcionou a escola a aquisicdo muitos equipamentos
necessarios ao seu funcionamento e favoreceu que se destacasse de outras escolas
pela excelente biblioteca que possui. O fato de possuir tal biblioteca, e de funcionar
perfeitamente por meio da agdo de uma funcionaria designada pela diregao, aponta
para o valor dado a leitura no interior dessa comunidade. A valorizacao da biblioteca
fica ainda mais evidente, pois ndo é feito o0 mesmo trabalho com relagdo a radio
escolar, sala de informatica e o acervo de video, que sdo relegados quase ao
abandono, embora pudessem ser aproveitados de forma mais eficiente. A alta
valorizacao da biblioteca, tanto em suas instalacbes, como em seu acervo, como
ainda em sua organizagao e funcionamento, torna-se instrumento de formagéo de
um leitor literario que privilegia a leitura de livros e outros impressos presentes no
interior da biblioteca, o que modela suas praticas. A descricdo de outros espacos,
como as salas de aula e de informatica, aponta para a desvalorizagdo dessas outras
tecnologias e ambientes, permitindo-nos inferir que, nessa comunidade, ha uma

valorizagcdo maior do impresso e do livro, em relagdo a outras tecnologias.

A descricdo do entorno social e da falta de recursos reafirma a importancia da
escola e pde em foco como se configura como um o0asis intelectual da comunidade,
0 que é determinante com relagdo ao valor dado as praticas de letramento literario
escolares, que, por isso, como comprovaremos mais adiante, modelam todas as
orientagdes de letramento literario dos sujeitos. A total falta de recursos nao permite
que os alunos tenham acesso a bens culturais que circulam em larga escala nas

sociedades urbanas, principalmente as de grande porte.

Um outro aspecto importante, observado por meio da descricao, é o fato de todos os
membros da comunidade pertencerem ao MST, o que revela que a ideologia
socialista de partilha da terra, como uma forma de visdo de mundo dominante na
comunidade, modela o olhar dos sujeitos sobre si mesmo e sua realidade. Tal viséo
de mundo reflete nas escolhas literarias que os sujeitos fazem, pois, para que haja

evasao e fruicdo, é necessaria uma identificagdo que motive essa escolha.
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5.2 AS PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO ESCOLARES

Nesse tépico de nossa pesquisa, buscamos apresentar as praticas de letramento
literario escolares realizadas na escola pesquisada. Tais praticas se constituem
como modelos a serem utilizados em diversos eventos para construir significados
em atividades baseadas na leitura e na escrita de textos literarios. Sao praticas
emolduradas pelas instituicbes sociais como a escola e permeadas pelas relagdes
de poder o que faz com que algumas formas de letramento sejam mais dominantes,
visiveis e influentes que outras.

Para tanto, analisamos quatro h/a do extinto projeto “Hora da Leitura™""

, que tinha
como objetivo criar na grade curricular do Ensino Fundamental Publico do Estado de
Sao Paulo um espago dedicado apenas a leitura. O programa foi extinto devido a
uma reestruturagdo da grade curricular do ensino fundamental — ciclo Il que tem
como objetivo promover a aprendizagem da matematica, impulsionada pelos
resultados do SARESP - Sistema de Avaliagdao de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo. As aulas assistidas e filmadas foram ministradas por uma professora
de portugués, titular de cargo da escola, a sexta série do Ensino Fundamental —

Ciclo Il, do periodo vespertino.

Dentre as quatro h/a, duas h/a foram filmadas no dia 06 de novembro de 2007, das
12h30min as 14h00min e duas foram observadas no dia 13 de novembro de 2007.
Como as praticas desenvolvidas em todas as horas aulas observadas e filmadas séo
as mesmas, optamos por descrever em detalhes apenas pouco mais de uma h/a
para limitar ao maximo a extensdo da descricdo, primando pela objetividade
necessaria ao estudo cientifico. A selegcao da professora teve como critério o fato de
ser efetiva e, portanto, fazer parte do quadro de magistério da escola o que lhe
proporciona um maior conhecimento do alunado € um maior compromisso com a
escola, pois ali leciona todos os anos. A escolha da aula foi impulsionada pela

finalidade da disciplina. A adogdo do modelo tradicional de aula, por parte da

" Trata-se de um Programa de Enriquecimento Curricular para ser desenvolvido uma vez por semana
em cada sala de aula, durante 50 minutos, no qual se daria énfase a ampliagdo da competéncia
leitora dos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental. O projeto tinha, também, como objetivo,
propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com diferentes géneros textuais,
especialmente no que se refere ao ler para apreciar/fruir e para conhecer.
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professora, foi uma escolha pessoal da regente da sala que dispunha de liberdade
absoluta para o planejamento de sua aula. Contudo, por meio da observagao
participante, foi possivel compreender que tal modelo é o adotado por todos os
professores de lingua portuguesa e leitura da unidade e que, portanto, a escolha de
um modelo de aula inovador escamotearia as praticas letramento literario mais

freqlentes na escola.

Nos primeiros minutos de aula, todos os alunos adentraram a sala com muito
barulho e agitacdo. Antes que a professora chegasse, devido ao estranhamento
causado por minha presenca, apresentei-me aos alunos dizendo meu nome, minha
profissdo e qual a finalidade de minha presenga, ou seja, colher dados para

concretizagado de um projeto de mestrado.

Durante minha fala, alguns alunos olhavam para mim, enquanto outros continuavam
conversando. Apds minha explanacgao, todos os alunos voltaram a conversar. Nesse
momento, o inspetor de alunos aproximou-se da porta, conversou com alguns deles

algo que ndo consegui compreender e se retirou.

Apos a retirada do inspetor, a professora adentrou a sala e pediu a dois alunos que
buscassem os livros de literatura que seriam utilizados na aula, depois se voltou
para a sala e pediu que se sentassem. Em seguida, se dirigiu a uma aluna

especifica e pediu 0 mesmo.

Apos promover o siléncio na sala, a professora apresentou as atividades que seriam
desenvolvidas durante a aula. Ela disse que iria distribuir alguns livros, que a
quantidade de cada titulo seria diferente e que por isso os alunos teriam que se
sentar dois a dois. Em seguida, a professora apresentou os livros que seriam
trabalhados durante a aula. O primeiro livro apresentado foi “Nariz de Vidro”, de
Mario Quintana do qual, segundo a professora, a biblioteca ndo dispunha de muitos
exemplares, porque outro professor havia retirado alguns para desenvolver um

trabalho com outra turma.

O segundo livro apresentado foi “Novas Seletas”, de Jodao Cabral de Melo Neto, do

qual ela dispunha de mais exemplares. Ao terminar a apresentacao dos livros, a



88

professora disse aos alunos que leria alguns poemas e que depois eles iriam
escolher outros para serem lidos. Por fim, a professora afirmou que leria outros

poemas que nao fazem parte das coletdneas apresentadas nos livros.

Apds a apresentacao dos livros, a professora afirmou que durante a leitura dos
alunos ela os acompanharia e conversaria com eles. Afirmou, ainda, que o primeiro
passo, com relagdo ao desenvolvimento da leitura, seria dado por ela que leria o
titulo de alguns poemas. Terminada a leitura dos titulos, os alunos deveriam fazer
inferéncias sobre o que esperavam de um texto com aquele titulo e essas seriam

comparadas aos conteudos dos textos que entao seriam lidos por eles.

Quando terminaram as explicagdes, a professora aguardou alguns momentos até
que os alunos se organizassem. Nesse instante, uma aluna trouxe o material da
professora, que era gestante, estava evitando carregar objetos pesados e que, por
isso, havia pedido a aluna que o buscasse. Com a chegada de seu material, a
professora organizou a mesa e fez a chamada pelo numero dos alunos. Durante a
chamada, havia um continuo barulho de conversas na sala e um estridente arrastar
de cadeiras. Apds a chamada, a professora apagou a lousa e escreveu a data, o
nome do poema “O Bicho” e o nome do autor, Manuel Bandeira, retirado de uma
prova do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo —
SARESP. Em seguida, a professora disse aos alunos que o primeiro poema que
seria lido era o citado e que iria ler varios textos para diversificar bastante a leitura.
Depois ela pediu aos alunos que copiassem o titulo e o nome do autor da lousa e
que comecgassem a pensar do que poderia tratar um poema com esse titulo.
Posteriormente, questionou diretamente os alunos quanto ao que esperariam de um
poema com tal titulo.
O BICHO

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.
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O bicho n&o era um céao,
N&o era um gato,
N&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Alguns alunos disseram que, ao ouvirem o titulo, pensaram em animais como gado,
onga, cavalo, cachorro, vaca, elefante, rinoceronte e burro. Depois que os alunos
cessaram as sugestdes, a professora os questionou sobre em que mais pensavam
ao ouvir o titulo do poema e com quais daqueles animais os alunos conviviam em
seu dia-a-dia. Questionou, também, se rinocerontes e elefantes viviam por ali. Os
alunos responderam que ndo, mas que conheciam todos os outros, inclusive a onga,
pois, na mata que ha perto da escola, havia ongas quando eles ali chegaram.
Quando os alunos terminaram de responder, a professora perguntou-lhes qual seria
a fungcdo do aparecimento dos animais no texto e como eles ali apareceriam se
realmente tratasse de algum deles. Um aluno respondeu que o poema trataria da

vida desses animais.

A professora afirmou que o poema era muito bonito, que ela iria l1é-lo e que, depois,
o contelido do poema seria comentado. Antes que a professora comecasse a ler, um
aluno afirmou que, no Brasil, havia elefantes no parque de Beto Carrero e outros
disseram que ja haviam visto esse animal no circo. Nesse momento, a professora
pediu aos alunos que prestassem atencao a leitura, disse que, quando terminasse,
os alunos poderiam fazer comentarios, afirmando que o nome do autor do poema
era Manuel Bandeira e que todas as vezes que os alunos fossem ler um texto na

aula de leitura, deveriam anotar o titulo, a editora e o nome do autor.

A professora iniciou a leitura do poema e todos os alunos fizeram siléncio. A leitura
foi feita com bastante entonacao e houve uma pausa antes de se dizer que o animal
de que trata o poema é um homem. Apds a leitura, a professora comegou a fazer
explanagdes sobre o poema e os alunos copiaram as informagdes que ela havia
colocado na lousa. Ela questionou os alunos quanto ao fato de eles terem ou nao
visto pessoas revirando o lixo em busca de alimentos, pois esse era o tema do

poema, e um dos alunos disse que ja vira. Entdo, a professora questionou se os
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alunos entenderam o que o homem estava fazendo no poema. Um dos alunos disse
que o homem estava procurando comida no lixo. Apds a resposta do aluno, a
professora perguntou onde o homem estava e um dos alunos disse que em um
patio. Por fim, a professora perguntou onde ficava o patio. Uma crianga disse que
era o patio onde ficava o lixo e que o homem estava se comportando como um

animal.

Continuando a interacdo, professora releu a parte em que o poema diz quais
animais nao sao aquele que fuga o lixo e que afirma que o bicho € um homem e
falou que a expressao “meu Deus”, presente no poema, demonstra espanto.
Afirmou, também, que a vida do ser humano no poema é comparada a de um animal
e perguntou aos alunos o que aconteceu no poema. Os alunos ficaram em siléncio e
a professora retomou a palavra, perguntando se existia algum bicho naquela poesia.
Os alunos disseram que nao. Entéo, a professora perguntou se havia alguma coisa
de real naquele poema, se o que acontece ali, acontece em outros lugares do
mundo e do Brasil, perguntando onde os alunos poderiam encontrar esse tipo de
acontecimento com maior freqténcia. Os alunos responderam em cidades grandes
como Sao Paulo. A professora perguntou por que a frequéncia desse tipo de
acontecimento € maior em Sdo Paulo e em outras grandes cidades. Uma aluna
disse que isso passa muito na televisdo e que nessas cidades ha muitos

desempregados, que ha muitas criangas trabalhando.

A professora afirmou que os alunos estavam dizendo a verdade e que, dentro dessa
situacdo, o homem acabava por se sentir como um animal, pois ndo tem outro meio
de conseguir comida. Apds a afirmacao, a professora perguntou aos alunos porque
isso acontece. Um aluno respondeu que isso acontece por que o homem nao tem
estudo, outro disse que é por causa da recessao. Entdo, a professora afirmou que o
que leva uma pessoa a isso € nao ter onde morar, ndo ter um emprego € a
necessidade de sobreviver. Ela iniciou essa palavra e os alunos a completaram. A
professora afirmou, ainda, que esse homem representa todas as pessoas que vivem
na miséria nas grandes cidades. Perguntou aos alunos como aquela situagdo
poderia ser trazida para a realidade deles, perguntando se algum deles conhecia

alguém que ja tinha passado por aquela situagdo, ou que passava por ela ainda,
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sem necessariamente ter tido que revirar o lixo, mas que estivesse passando por um

momento dificil.

Nenhuma crianga se manifestou. Entdo, a professora perguntou se a realidade é
bem diferente naquela regido, naquele municipio que fica no interior de Sao Paulo, e
que tem outros problemas que envolvem essa mesma questdo, a sobrevivéncia do
ser humano que ndo tem nem mesmo um lugar para morar. Perguntou aos alunos,
também, o que é basico ao ser humano. Uma aluna respondeu que é a comida e a
professora disse que a alimentagao é algo fundamental, perguntando qual é a causa

de eles n&o terem contato com pessoas que passam por essa situagao.

Um aluno afirmou que ali as pessoas plantavam muito daquilo que comiam. A
professora disse que ali as pessoas tém espacgo para isso. Uma crianca disse que
tudo o que é colhido é dividido e a professora falou que ali ha muita fartura,
perguntou se os alunos concordavam com o que ela estava falando e afirmou que
na comunidade deles, os alimentos e a vida sdo mais saudaveis, afirmando que os

alunos sio privilegiados por ndo terem contato com a miséria.

Em seguida, a professora retomou o poema e afirmou que, quando trabalhava em
Sao Paulo, muitos alunos seus trabalhavam nas ruas. Perguntou se essa era uma
situacao triste e afirmou que o ser humano nao nasceu para viver assim. Um aluno
disse que o homem nasceu para trabalhar. A professora completou dizendo: “para
ter oportunidade de trabalhar”, afirmando que o homem nao procura a comida no
lixo, porque ele ndo quer trabalhar, mas porque ele ndo teve oportunidade de
trabalhar, dizendo que, quando eles pensam que o estudo ajuda, eles estéo
corretos. Segundo ela, o estudo ajuda as pessoas a terem mais experiéncia e “uma
perspectiva melhor para o futuro, para trabalho e uma série de coisas que vao ajudar
e que vao envolver varias situacdes sociais”. Para a professora o Brasil é rico, mas
as pessoas precisam ter mais oportunidades e valorizarem o estudo para criar
condigbes para trabalhar, e quem vai continuar a viver ali deve estudar para viver de
maneira independente, pois para viver plantando e colhendo, também é preciso
estudar, ja que o estudo facilita a vida. A professora concluiu perguntando se os
alunos entenderam o texto e se querem fazer mais alguma pergunta. Nenhum aluno

se manifestou.
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Entdo, a professora pediu aos alunos que se sentassem em duplas, mostrou um
exemplar do livro “Novas Seletas”, disse que havia um livro daquele para cada dois
alunos e contou os alunos da sala. Os alunos comegaram a movimentar-se fazendo

muito barulho e reuniram-se em duplas, enquanto a professora distribuiu os livros.

Apos a distribuicdo dos livros, a professora escreveu na lousa o titulo do livro “Novas
Seletas” e o nome do autor “Jodao Cabral de Melo Neto” e pediu aos escolares que
anotassem esses dados no caderno de leitura. Em seguida, a professora perguntou
se o0s alunos haviam anotado os dados que estavam escritos na lousa, pediu que
eles, no final da aula, fizessem um resumo de duas linhas do tema abordado no

poema “O Bicho”.

A professora afirmou, entdo, que eles fariam varias leituras do livro que ela
distribuiu, que iriam escolher outros poemas para fazer a mesma coisa, que 0s
poemas seriam do mesmo livro e do mesmo autor, mas que o tema abordado seria
diferente em cada um deles. Em seguida, pediu aos alunos que abrissem no poema
da pagina vinte e um, intitulado “A moga e o trem”, tornou a dizer aos alunos que

depois eles escolheriam outros poemas e que ela n&o iria ler o tempo todo.

A MOCA E O TREM

O trem de ferro

passa no campo

entre telégrafos.

Sem poder fugir

sem poder voar

sem poder sonhar

sem poder ter telégrafo.

A moga na janela

vé o trem a correr
ouve o tempo passar.
O tempo é tanto

que se pode ouvir

e ela o escuta passar
como se outro trem.

Cresce o oculto
Elastico dos gestos:
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a moga na janela
vé a planta crescer
sente a terra rodar:
que o tempo é tanto
que se deixa ver.

A professora andou pela sala e pediu a alguns alunos que estavam no fundo da sala
que deixassem para escrever as informagdes que estavam na lousa no final da aula,
pois, na hora da leitura, eles deveriam ler e discutir o tema, interpretar, compreender
o texto e sugerir outro texto para leitura. Novamente, a professora disse que leria

aquele poema e que depois os alunos leriam outros poemas escolhidos por eles.

Nesse momento, a bibliotecaria interrompeu a aula para perguntar aos alunos se
algum deles havia trazido livros para devolugéo. Ela fazia isso todas as semanas em
todas as salas. Uma das alunas trouxe um livro. A bibliotecaria o recolheu, deu baixa
no livro de controle, pediu a aluna que assinasse, agradeceu a professora e retirou-
se. Por meio da anadlise desse ato podemos compreender o empenho da
bibliotecaria em difundir a leitura entre os escolares da comunidade, o que a torna

uma agente de letramento.

A professora leu novamente o titulo do poema “A moga e o trem”. Pediu aos alunos
que pegassem o livro, passassem os olhos no poema e dissessem do que ele
tratava. Em seguida, a professora disse que o poema falava de um trem e perguntou
se ele aparece no poema. Um aluno disse que sim. A professora reafirmou que ele
aparece no texto e perguntou o que mais aparece. Um aluno disse que aparece uma
moca. A professora perguntou, entdo, o que a moga esta fazendo no trem. Um aluno
respondeu que a moga esta viajando e uma aluna disse que ela esta na janela do
trem. A professora perguntou se a moga esta de dentro do trem, olhando a
paisagem passar ou se ela esta de fora do trem em uma outra janela. Um aluno
respondeu que a moga esta fora do trem e a professora iniciou, entéo, a leitura do
poema. A professora leu o poema e também um comentario que estava impresso na

mesma pagina do poema e que orienta sua interpretacao.
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Em seguida, a professora perguntou aos alunos se algum deles ja havia andado de
trem. Um aluno respondeu que sim. Entéo, a professora disse que a moga do poema
confunde o barulho do trem com o tempo passando e comegou a analisar 0 poema
frisando a repeticdo das frases que, segundo ela, atribui ao poema um ritmo que
busca recriar a sonoridade de um trem passando. A professora comecou a explicar
os acontecimentos presentes no poema, tal como o fato de a moca estar fora do

trem o olhando passar.

Depois da explicagao, ela perguntou aos alunos quando € que o tempo mais demora
a passar para eles. Um aluno disse que quando esta calor. Entdo a professora
perguntou quando € que o tempo passa mais rapido, se na escola ou em casa. Uma
aluna respondeu que em casa. Entdo a professora refez a pergunta. Uma outra
aluna disse que, quando ela estd na escola, o tempo passa mais rapido. A
professora perguntou, entdo, aos alunos por que eles achavam que aquilo
acontecia. Antes que algum aluno respondesse, afirmou que, quando estamos
tranquilos e felizes, o tempo passa mais rapido e quando estamos tristes e ansiosos

o tempo passa mais devagar.

A professora perguntou aos alunos se algum deles queria escolher um poema para
ler, afirmou que havia um muito bonito e sugeriu o poema “A arvore”. Um aluno
ofereceu-se para ler e a professora pediu que ele esperasse. A professora
pronunciou novamente o titulo “A arvore” e perguntou aos alunos o que eles
esperavam de um texto com aquele titulo. Perguntou, também, se eles acham que o
poema falava de uma arvore ou ndo e se o poema tratava daquela arvore que é
vista no campo. Um aluno respondeu que o poema fala da arvore da vida. A
professora, entdo, disse que essa informacao estava no texto, em uma atitude de

aprovacao.

A ARVORE

O frio olhar salta pela janela
para o jardim onde anunciam
a arvore.

A arvore da vida? A arvore
da lua? A maternidade simples
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da fruta?

A arvore que vi numa cidade?
O melhor homem? O homem além
e sem palavras?

Ouve a arvore que nos homens
adivinho? Em suas veias, seus cabelos
ao vento?

(O frio olhar

volta pela janela

ao cimento frio

do quarto e da alma:

calma perfeita,

pura inércia,

onde jamais penetrara
O rumor

da oculta fabrica

que cria as coisas,

do oculto impulso

que explode em coisas

como na fragil folha
daquele jardim.

Nesse momento, a professora chamou a atengcdo de um aluno que andava pela sala.
Foi a primeira vez que uma atitude dessa natureza foi necessaria. A grande maioria
dos alunos estava constantemente atenta a tudo o que a professora dizia e tentava

responder a todas as suas perguntas.

Em seguida, a professora pediu ao aluno que havia se oferecido para ler que fizesse
a leitura do poema. O escolar leu em um tom de voz um pouco baixo para o
tamanho da sala. Apos a leitura, a professora reiniciou o jogo de perguntas e
respostas e perguntou se o autor falava apenas de uma arvore em si. Um aluno leu
os seguintes trechos “A arvore que vi numa cidade?” “O melhor homem?” sem
nenhuma entonagcdo de pergunta, como se a leitura do trecho respondesse a
pergunta da professora. Entdo a professora releu trecho do poema e afirmou que o

autor faz naqueles versos algumas perguntas que podem levar a uma interpretagao
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mais abrangente e leu o trecho “O frio olhar salta pela janela para o jardim onde

anunciam a arvore”.

Apos a leitura, a professora perguntou de quem poderia ser o frio olhar de que fala o
poema. Um aluno respondeu que era do homem. A professora entdo disse que
também pensou no homem, que o frio olhar salta pela janela e que o frio olhar era
de quem estava olhando pela janela. Dando continuidade, a professora retomou a
expressao “frio olhar’ e afirmou que a expressao dava a impressao de uma coisa
calma e lenta e pediu a aluna que lesse os versos que estavam na pagina seguinte e

ainda nao haviam sido lidos. Nesse momento bateu o sinal da primeira h/a.

A professora aguardou o término do sinal e retomou a palavra, dizendo que o autor
iniciou o poema afirmando que o homem observava pela janela um jardim aonde se
anunciaria a arvore e afirmou que, dali em diante, os alunos deviam ter cuidado, pois
o autor iniciava uma série de interrogacdes. Por conseguinte, a professora leu os

trechos “A arvore da vida? A arvore da lua? A maternidade simples da fruta?”.

Apos a leitura, a professora afirmou que os versos eram lindos e perguntou o que
significa a maternidade simples da fruta. Uma aluna respondeu, dizendo a palavra
“‘méae”. A professora perguntou quem era a mae. A aluna respondeu “a arvore”. A
professora perguntou quem era o filho. A aluna respondeu a fruta. A professora
afirmou que segundo a interpretagdo que eles estavam fazendo o filho é a fruta e

perguntou se eles ja haviam presenciado essa maternidade.

Um aluno respondeu que ja. A professora perguntou onde. Um aluno respondeu
bastante. A professora disse, entdo, que ja havia visto essa maternidade muitas
vezes e afirmou que o filho é a produgdo da propria arvore. Em seguida, a
professora afirmou que maternidade vem de mae e que na arvore a fruta nasce,

cresce e amadurece. Nesse momento os alunos riram.

A professora perguntou em que fase de producgao de frutas eles estdo agora e citou
duas: “melancia e abacaxi”. Um aluno replicou “caju” e disse que em sua
propriedade a produgao de caju estava se perdendo. A professora repetiu a palavra

caju e perguntou por que as primeiras frutas sdo mais gostosas. Ninguém
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respondeu. A professora perguntou, entdo, se os alunos haviam visto essas frutas
na feira. Os alunos comegaram a falar todos ao mesmo tempo sobre as frutas
existentes em suas casas e a professora alternou o olhar em dire¢do a cada um dos
alunos que falava e retomou a palavra dizendo que as frutas que eles apontavam

eram umas delicias.

A professora retomou, entdo, o poema dizendo que o autor colocou na poesia o
‘tema” a arvore e leu o seguinte trecho “A arvore que vi em uma cidade?”. Em
seguida, perguntou aos alunos se eles ja haviam visto uma arvore na cidade. Os
alunos responderam em coro “ja”’. Entdo a professora afirmou que ja havia visto
varias, leu os seguintes versos do poema “O melhor homem? O homem além e sem
palavras?” e perguntou a quem o homem estava ligado. Antes que os alunos
respondessem, a professora afirmou que o homem estava ligado a eles, releu e
disse que aquela passagem do poema exigia uma interpretacdo mais indireta e mais

dificil.

Em seguida a professora leu o fragmento do poema “Ou a arvore que nos homens
adivinho? Em suas veias em seus cabelos ao vento? O frio olhar volta pela janela”,
disse que o frio olhar saltava e voltava pela janela e leu “ao cimento frio do quarto e
da alma”. Apos a leitura, a professora perguntou onde estava o homem a que se
refere 0o poema. Alguns alunos responderam que o homem estava no quarto. A
professora perguntou de que os alunos se lembravam quando se falava em vento
frio. Um aluno respondeu que se lembrava do calor. Outra que se lembrava do

vento. A professora afirmou que ndo € o homem que esta com frio, mas seu olhar.

A professora leu o seguinte excerto “volta pela janela ao cimento frio do quarto e da
alma”, perguntou o que o frio acrescentaria ao homem e antes que os alunos
respondessem acrescentou “tristeza”. Por conseguinte, a professora perguntou se &
facil relacionar o frio aos momentos de alegria. Os alunos responderam em coro que
nao. A professora retomou a palavra e perguntou se além de tristeza, o frio pode
transmitir mais alguma coisa. Antes que alguém respondesse, a professora refez a
pergunta diretamente a uma aluna que estava conversando em tom de voz baixo. A

aluna respondeu que nao.
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A professora perguntou aos alunos se o homem poderia estar acompanhado por
alguém. Um aluno disse que ele estava acompanhado pelo medo. A professora
interrogou novamente se o homem estd sozinho ou acompanhado. Ninguém
respondeu. A professora, entdo, leu o seguinte trecho “calma, perfeita, pura inércia”
e perguntou o que era inércia, antes que alguém respondesse, ela disse que ha uma

explicagdo no canto da pagina e leu “Inércia é a falta de agéo ou de atividade”.

Apds a explicagao, a professora continuou a leitura do poema proferindo o seguinte
trecho “onde jamais penetrara o rumor” e perguntou por duas vezes o que € rumor.
Um aluno respondeu que era vergonha. A professora disse que seria entédo rubor,
perguntou novamente o que é rumor e releu o trecho. Um aluno disse, entao,
barulho. A professora disse que o aluno estava certo e leu mais um excerto: “da
oculta fabrica que cria as coisas, do oculto impulso que explode em coisas”. Apés a
leitura, a professora perguntou se a fabrica que criava coisas representava uma
fabrica comum ou o barulho da agitagdo e do trabalho. Antes que alguém
respondesse, a professora leu o verso “‘como na fragil folha daquele jardim”, disse
que ali havia uma comparacao com a fragil folha do préprio jardim e perguntou se no
jardim poderia ter uma folha fragil ou uma folha de uma arvore fragil. Um aluno
disse que as folhas das arvores nao sao frageis. A professora afirmou que acha as

folhas frageis, pois se um bebezinho puxar a folha de uma plantinha ela se quebra.

Apods a leitura desse poema, a professora propds a leitura de mais trés: “Catar
Feijao” e “A Voz do Coqueiral” de Jodo Cabral de Melo Neto publicados no livro
Novas Seletas e “O Poema” de Mario Quintana publicado no livro Nariz de Vidro.
Durante a leitura desses poemas, a professora continuou propondo as mesmas

praticas de letramento literario.

5.2.1 Andlise das Praticas de Letramento Literario Escolares

As aulas descritas apresentam praticas bastante repetitivas, portanto, a leitura de
cada um dos poemas nao oferece elementos de analise diversificados com relagao
as praticas de letramento literario, visto que os mesmos procedimentos s&o
adotados da mesma forma por seis vezes. Logo, a descrigdo das praticas torna-se

muito mais extensa do que elementos que ela fornece para analise. Contudo, a
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prépria repeticdo descrita € o maior argumento para a defesa da idéia de que as
praticas de letramento literario presentes na escola pesquisada néo sao eficientes,
no que concerne a entrada dos escolares na estrutura do texto, pois todas as vezes
que ocorrem sao superficiais € ndo conseguem oferecer ao aluno instrumentos e
praticas que colaborem para a producédo de sentidos, como demonstraremos com

mais detalhes nos proximos paragrafos.

Um dos primeiros pontos que evidenciamos e que acreditamos ser positivo trata-se
da nao utilizacdo do livro didatico e de excertos de textos durante as aulas. Os
textos sao lidos integralmente em seus suportes materiais de publicagdo. O que traz
para a sala de aula ndao somente a figura do autor, mas a do editor e das diversas
instancias que perfazem a industria livreira. Contudo, nas analises conduzidas pela
professora nenhum desses aspectos & evidenciado. Ela pede apenas aos alunos
que anotem o nome do livro, do autor e da editora como itens de uma ficha de

leitura.

Com relacao a escolha dos livros, sdo todos de autores arrolados como literatura
candnica e os textos tratam de temas do dia a dia 0 que também ¢é bastante positivo.
Contudo, em nenhum momento a professora procura por tais textos em dialogo com
producdes populares ou producgdes hibridas, nas quais o ficcional aparece em outro
suporte, tal como uma musica, um video-clipe, uma cena de filme, novela, ou
minissérie. A professora, também, ndo se utiliza de nenhum recurso tecnolégico em
suas aulas, restringindo a nogao do literario apenas aos textos que tém suporte no

impresso.

No inicio da leitura de cada um dos textos, a professora busca promover uma
antecipagao, ou seja, criar um horizonte de expectativa, conceito por nés abordado
no tépico que trata da abordagem de andlise literaria intitulada “Estética da
Recepcgao”, contudo essa estratégia ndo é abordada com profundidade e ndo ha
uma adogao de outros procedimentos preconizados por tal abordagem. O que faz
com que a professora termine por sugerir a interpretacdo do poema antes mesmo

que seja promovida uma discussdo com a sala por meio da interagao.
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Como forma de analise do conteudo dos textos, a professora procura estimular a
participacéo coletiva por meio do debate, contudo, por algumas vezes, a forma com
que a promove impede que os alunos se manifestem. As perguntas da professora
orientam, instigam ou conduzem a producgdo de sentidos, contudo, ndo ha, muitas
vezes, abertura por parte da professora para uma troca de turno da palavra que ao
mesmo tempo em que pergunta, langa em seguida a reposta esperada. Mesmo
quando a professora parece dar abertura aos alunos para manifestarem-se com
relacdo a escolha de um poema para a leitura, em seguida, ela impde a leitura de
um poema por ela escolhido. Portanto, os gestos de leitura da professora, muitas
vezes, impedem o aluno de produzir sentidos, ddo aos estudantes respostas
predeterminadas, sao tipicos da tradicdo escolar e ndo auxiliam o aluno a produzir

seus préprios sentidos a partir do estudo da estrutura do texto.

Ainda com relacdo a analise do conteudo dos textos, a professora utiliza-se,
também, da voz do critico recorrendo a pequenas analises presentes no rodapé da
pagina onde o poema esta impresso. Tal acao evidencia o aspecto da autonomia de
sentido, apontada no Modelo Autbnomo de Letramento preconizado por Street
(2003), muito adotada nas praticas de letramento e de letramento literario escolares.
Pois, no tratamento dos géneros textuais literarios a autonomia de sentido relaciona-
se nao apenas a fatura do texto ou a seu modo de organizagdo, ou seja, aos
elementos textuais, mas também, aos cddigos relativos aos géneros literarios (da
poesia, da epopéia, da narrativa de ficgdo, da crbnica, do romance etc), as
convengbdes da escrita literaria que sao particulares de tempos e de espagos
especificos e a voz ou posicao da critica. Portanto, na escola, o texto literario s6 tem
seu sentido descortinado por meio do uso das chaves de compreensao oferecidas
pela critica ou pelas vozes da critica. Essas vozes organizam tanto as convengdes
quanto os codigos pertinentes aos textos, conduzindo a leitura do professor e do
aluno por meio, inicialmente, da critica e da historiografia, cujas idéias e valores

reverberam no livro didatico.

O uso dos preceitos apontados por Street (2003) como Modelo Autbnomo de
Letramento na leitura do texto literario podem ser bastante frutiferos, pois propdem
uma imersio no texto com a finalidade do estudo de sua forma, contudo o modo

como a professora os utiliza ndo contempla tal aspecto.
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Ao longo de toda a aula, a professora nao utiliza de maneira clara e esquematica
nenhuma das convengdes e dos codigos postulados por essa critica, mas apenas de
suas leituras, o que faz com que a leitura literaria durante todo o evento torne-se
uma retransmissao de sentidos. Mesmo quando a professora adota o debate, muitas
vezes, monopoliza a producdo dos sentidos a medida que os conduz e nao
apresenta aos alunos elementos que |hes possibilite elaborar novos sentidos
coerentes para o texto e nao lhes permite inferir sentidos do texto a partir de sua
forma de organizagdo. As agdes da professora evidenciam como o Modelo
Autdbnomo de Letramento tem aparecido na vida dos alunos de modo
descontextualizado por meio da aceitagdo dos sentidos ja produzidos, criados ou
propostos para os textos inclusive literarios sem que se compreendam as razdes

porque eles sao pertinentes.

Tais conclusdes sao confirmadas em outras agdes da professora, quando fala das
sensagdes temporais convencionadas pela critica como tempo psicolégico, mas néo
o conceitua, trata das imagens formadas nos poemas sem que haja nenhum
tratamento estético e formal evocando as nog¢des seménticas como metaforas,

metonimias etc.

Um ultimo aspecto a ser explorado € pedagogizacdo presente nas falas da
professora com relacao a importancia da leitura e da escrita, apenas como forma de
ascensao intelectual. Nao que tal postulado ndo seja real, entretanto, cumpre a
leitura de um modo geral e sobremodo a leitura de formas ficcionais atenderem a

necessidade de evasao e distragdo inerente a todo ser humano.

A postura da professora com relacéo a leitura do texto literario pode ser causada
pela tradicdo escolar inerente as praticas de letramento e letramento literario
desenvolvidas e reproduzidas na escola, pelo namero reduzido de cursos de
capacitagao oferecidos aos professores pelo Estado, pela ndo compreensao do que
€ ensinado nos cursos oferecidos, ou pela falta de cursos que tratem
especificamente do ensino de literatura e de leitura literaria. Apesar das limitagdes
técnicas apontadas em seu trabalho a professora demonstra um grande
comprometimento com sua vida profissional e busca dentro dos limites de sua

formagao desenvolver o gosto pela leitura em seus alunos. Tal empenho tem sido
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frutifero se considerarmos o numero de alunos que apreciam e se dedicam a leitura

nessa escola.

5.3 ORIENTACOES DE LETRAMENTO LITERARIO

Nesse tépico de nossa pesquisa, buscamos apresentar as orientacdes de letramento
literario presentes na comunidade pesquisada. Tais orientacbes referem-se as
imagens, posicionamentos e posturas adotadas pelos sujeitos com relagéo a leitura
e escrita, construidas em suas relagbes sociais e institucionais. Para que essas
orientagdes sejam compreendidas, € necessaria a analise dos elementos, das
situacdes e dos contextos que as demarcam. Esses aspectos sdo determinados por

relagdes culturais, econdmicas, étnicas, de género e outras.

Para levantamento dessas orientagdes, foram considerados dados gerais relativos a
comunidade como um todo que foram coletados por meio da observacao
participante, de entrevistas e da analise do questionario arrolado no capitulo de
metodologia. Esse questionario foi distribuido a dez alunos de cada sala do Ensino
Fundamental, os dados obtidos foram tabulados e as tabelas encontram-se no

anexo da dissertacao.

Por meio da observacao participante, podemos compreender que a bibliotecaria é a
maior agenciadora de leitura literaria da comunidade e a biblioteca da escola é o
ambiente mais favoravel ao desenvolvimento de orientagdes de letramento literario.
A bibliotecaria trabalha na escola ha sete anos, € professora de biologia readaptada,
ou seja, por problemas relacionados a sua saude, foi impedida de exercer o
magistério e, como funcionaria efetiva do estado, foi remanejada para uma outra
fungéo. Esta a frente da biblioteca ha cinco anos por designagéo da diretora que
teve a iniciativa de organizar a biblioteca, possibilitar aos alunos o acesso ao acervo
e capacitar a bibliotecaria ao desempenho de sua fungdo. Apés um periodo de

experiéncia a diretora concluiu ser frutifero o seu trabalho.

Por meio de uma entrevista feita com a bibliotecaria, apuramos que sao retirados da
biblioteca cerca de setenta livros por dia. As retiradas sao feitas pela comunidade

interna e externa. Sao alunos, professores, funcionarios, ex-alunos e pais de alunos
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que vém aos arredores da escola para frequentarem o posto médico e o curso de
informatica, o que evidencia a importancia da bibliotecaria como agenciadora de

leitura, ndo so6 dos alunos, mas de toda a comunidade.

De acordo com a bibliotecéria, a biblioteca contém mais de sete mil exemplares que
sdo amplamente procurados pelos alunos. No més de fevereiro de 2007, foram
emprestados da biblioteca 113 livros; no més de marco, 310 livros; no més de abril,
11 livros: pois a bibliotecaria entrou em licenga saude no dia 04/04 e retornou no dia
07/05; no més de maio, 503 livros; no més de junho, 606 livros; no més de julho, 12
livros, devido ao recesso escolar; no més de agosto, 883 livros; e até a metade do

més de setembro, 461 livros.

Tomando por base o més de agosto de 2007, periodo no qual houve mais
empréstimos, foi possivel levantar uma amostra dos impressos mais retirados na
biblioteca. Basicamente foram retirados trés géneros textuais: literatura adulta,
literatura infanto-juvenil e histérias em quadrinhos. Considerando apenas a divisao
por género, foram emprestados 823 livros de literatura infanto-juvenil, 42 revistas ou

histérias em quadrinhos e 18 livros de literatura adulta.

Com relagdo aos titulos, em primeiro lugar, foram retirados vinte e duas vezes os
exemplares das historias em quadrinhos que tem como personagem central Asterix,
um pequeno guerreiro gaulés que simboliza a resisténcia cultural francesa,
publicados, no Brasil, primeiramente pela editora Cedibra e posteriormente pela
Record. As aventuras de Asterix foram transformadas em filme no ano de 1999 e em

desenho animado, longa metragem, no ano de 2006.

O segundo impresso mais retirado foi emprestado vinte vezes. Os exemplares do
manga, revista em quadrinhos que segue um modelo japonés, Dragon Ball Z,
editado no Brasil pela Conrad Editora. O tema desse manga é a luta do bem contra
o mal. O personagem principal Goku passa de crianga a adulto com filhos, sempre
em treinamento e combatendo o mal personificado em diversas personagens. A
série Dragon Ball Z passou de histéria em quadrinhos a desenho animado e é

exibido todas as manhas no programa TV Globinho da emissora Globo.
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O terceiro titulo mais retirado € Contos de Andersen de autoria do escritor
dinamarqués Hans Christian Andersen. O livro € composto por treze fabulas; séao
elas: "A Pastora e o limpador de chaminés", "A sereiazinha", "O sapo", "O isqueiro",
"Os sapatinhos vermelhos", "A menina que pisou no pao", "O homem de neve", "O
rouxinol", "O intrépido soldado de chumbo", "E a pura verdade", "A pequena

vendedora de fésforos", "A roupa nova do imperador" e "O patinho feio".

O quarto titulo mais retirado na biblioteca é Toda Mafalda do autor argentino Quino.
Trata-se da reunido de todas as tiras em quadrinhos escritas por esse autor que tem
como personagem central uma menina chamada Mafalda, uma das personagens
mais ricas e interessantes das histérias em quadrinhos. As curtas histérias sao
bastante criticas e tém preocupacdes politicas, ambientais e educacionais. A
personagem Mafalda surgiu em 1964 e transformou-se em desenho animado em
1971. Os desenhos de Mafalda foram exibidos no Brasil em diversos canais abertos.

Atualmente o desenho ndo é exibido.

Todos os titulos escolhidos para leitura foram transformados em desenhos animados
e filmes que foram exibidos em programas da televisao aberta. Tal fato, assim como
a mediacao da bibliotecaria pode ter tido influencia na escolha desses titulos por

parte dos escolares.

Além da influéncia exercida pela televisdao e pela bibliotecaria, constatamos que as
personagens das histérias em quadrinhos eleitas pelos alunos para leitura sao
personagens de resisténcia. Se considerarmos que os escolares pesquisados vivem
em um assentamento do MST — Movimento dos Sem Terra podemos presumir que
ha uma identificacdo entre os estudantes e essas personagens, pois nessa
comunidade as criangas sao formadas por seus pais para serem questionadoras e

lutarem por seus direitos basicos assim como as personagens dos quadrinhos.

Embora as histérias em quadrinhos sejam as campeéds de empréstimos da mesma
colecado, estdo longe de superar os empréstimos de titulos arrolados a literatura
infanto-juvenil. Tal fato pode ser proporcionado pela limitagdo no niumero de titulos
de quadrinhos o que restringe o empréstimo desse género. Contudo, o numero de

exemplares de quadrinhos e de literatura infanto-juvenil € equivalente o que
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possibilitaria uma equiparagcdo no numero de exemplares emprestados. Entéo, a

opgao pela literatura infanto-juvenil pode apontar para um gosto literario.

Por meio da observacdo da movimentacdo da biblioteca, durante todo o més de
novembro de 2007, foi possivel compreender que durante a troca de professores e
os minutos que antecedem ao intervalo e a saida, o numero de alunos que procuram
a biblioteca é bastante grande. Os alunos chegam sempre em siléncio, muitas vezes
consultam a bibliotecaria com relacdo a localizacdo dos livros e a escolha do livro
que desejam ler. A bibliotecaria € sempre solicita e conversa com todos os alunos
com muito carinho. Ela se considera amiga de todos os alunos. Para ela, a
movimentacao da biblioteca deve-se ao fato de os alunos nao viverem “na Era da
informatica”. Segundo ela, eles ndo possuem video-game e computador, apenas
ouvem radio e assistem televisdo. A falta de acesso a outros meios digitais
corrobora a suposicado de que a televisao pode influenciar nas escolhas literarias dos

alunos.

A partir da analise das respostas dos alunos ao questionario, foi possivel
compreender os seguintes aspectos relacionados as suas orientacdes de letramento
literario: a) quantidade de alunos que gostam de ler por série pesquisada; b)
frequéncia de leitura dos alunos que gostam de ler; c) momento de leitura dos
alunos; d) tipos de leitura que mais agradam aos alunos; e) motivagéo apresentada
pelos alunos para o gosto pela leitura; f) tipos de impressos lidos pelos alunos; g)
livros completos lidos nos ultimos trés meses; h) niumero de alunos que acessam a
Internet para ler; i) tipos de textos que sao lidos na Internet; j) numero de alunos que
fazem leituras obrigatérias recomendadas pela escola; I) numero de alunos que
frequentam a biblioteca; m) numero de alunos que ouviam histérias lidas ou
contadas por seus pais; n) numero de alunos que ouvem historias lidas ou contadas
por seus pais; 0) numero de alunos que Iéem no percurso entre a escola e suas
casas; p) numero de livros emprestados da biblioteca por aluno durante o ano; q)
freqiéncia com que os alunos jogam video-game; r) frequéncia com que os alunos
assistem videos-clipe s) freqiéncia com que os alunos assistem novelas; t)

freqiéncia com que os alunos assistem filmes.
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Fizeram parte da pesquisa uma populacédo formada por escolares de quinta a oitava
série, composta por 213 alunos, sendo eles distribuidos da seguinte maneira: 52
alunos da quinta série, 64 alunos da sexta série, 55 alunos da sétima série e 42
alunos da oitava série. Foi retirada uma amostra desta populacdo de 80 alunos,

sendo 20 alunos de cada série escolar.

Observamos que em todas as séries escolares existe uma maior frequéncia de
alunos que gostam de leitura. Tais alunos afirmam ler sempre ou de vez em quando.
Os alunos da quinta série aproveitam os momentos vagos, independente do local
onde estejam para efetuarem leituras. A maioria dos alunos da sexta série 1&é em
casa e na escola. Ja com relacdo aos alunos da sétima e oitava séries, mais da
metade |é em casa. Tal fato evidencia que a pratica da leitura faz parte da vida
cotidiana dos respondentes. Poucos alunos afirmam ler apenas na escola, o que
evidencia que as praticas de leitura propostas pela escola ndao sao suficientes para
suprir a necessidade de leitura dos alunos. Assim, observa-se que a orientacado de
letramento familiar € bastante positiva, pois o ambiente familiar configura-se como

espaco de praticas de leitura.

Em todas as séries, observamos que a maioria dos alunos dedica-se a leitura de
géneros literarios ou a leitura da biblia. Entre os géneros literarios, os mais
apreciados sdo a poesia, o conto, o romance e as histérias em quadrinhos. O que
corrobora os dados levantados por meio da analise do livro de empréstimo da
biblioteca. Contudo, é notavel que os gostos sao diversificados, pois todos os tipos
de textos foram apontados pelos alunos de forma que existem varias combinagdes
de leituras, ou seja, cada respondente escolheu varios tipos diferentes de textos e
em nenhum caso houve uma coincidéncia de textos entre os respondentes.
Entretanto, ha uma prevaléncia significante dos géneros literarios. Tal fato pode ser
resultado do acervo a disposigdo na biblioteca, visto que € o principal local de

acesso a impressos por parte dos alunos.

Com relagao aos significados que essas leituras tém para os alunos, a maioria (mais
de 50%) afirma ler para obter informacgéo, ou seja, isto €, um conhecimento que
propicie um futuro melhor e, consequentemente, os auxilie no seu dia-a-dia, como

por exemplo, em atividades escolares. Esses dados nos levam a concluir que
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embora os alunos adotem para leitura os géneros literarios com mais freqiéncia, o
tipo de leitura por eles efetuada distancia-se da leitura por nés apontada como
literaria, quer dizer, leitura de evasao motivada pela gratuidade. Essa relagcdo com
escrito pode ser resultado do ambiente no qual o aluno tem acesso a ele, pois se
trata de uma biblioteca escolar, ambiente, por natureza, voltado a formacéao

intelectual e profissional de modo geral.

Contudo, alguns alunos, sobretudo das séries iniciais, afirmam ter desenvolvido o
gosto pela leitura devido ao bem estar que Ihes proporciona. Praticam a leitura como
hobby, como fonte de evasdo. Apesar de ser a minoria, apenas nove, tais alunos
desenvolvem praticas de leitura literaria, pois segundo os pressupostos tedricos por
nds apontados, a leitura literaria é aquela que, entre outros aspectos, estabelece um
tipo de relagao entre leitor e texto marcada pela gratuidade, pela busca de prazer e

de evasao.

Entre os alunos entrevistados, quatro afirmaram n&o gostar de ler, um da quinta-
série e trés da oitava-série. Eles justificam essa posigcao afirmando que nao sentem
aptidao para essa pratica. Tal inaptiddo pode estar vinculada a ndo participacdo em
eventos de letramento literario durante a infancia, ou seja, os escolares nao se
envolveram, ou foram envolvidos, em atividades nas quais o letramento literario
exerce um papel e que sédo regulamente repetidas. Tal suposi¢céo se confirma por
meio da analise das questdes de numero doze e treze nas quais dois desses alunos
afrmam que os pais ndo liam para eles na infancia e nem |éem para eles
atualmente. A inaptiddo a leitura pode estar, também, vinculada ao
desconhecimento das convengdes literarias presentes em cada um dos géneros
textuais, inclusive os literarios, pois nas aulas analisadas a professora nao discute

essas convencdes nos textos com nos quais trabalha.

Quando questionados sobre os livros lidos durante esse ano, em todas as séries,
houve alunos que ndo responderam a questdo. Com relagdo aqueles que
responderam, em todas as séries, os nomes dos livros foram altamente
diversificados, porém, entre os alunos de quinta série, nota-se uma predominancia
dos contos de fadas como A Bela Adormecida e histérias em quadrinhos como Toda

a Mafalda. Entre os alunos da sexta, sétima e oitava séries, predominaram os livros
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infanto-juvenis. Na sexta série, os alunos indicaram onze titulos diferentes, como por
exemplo, os livros da série Harry Potter e 101 Dalmatas e nenhum aluno repetiu os
livros indicados pelos colegas. Quanto aos alunos da sétima série, também né&o
houve repeticdo de nomes de livros entre os respondentes que indicaram nove
titulos diferentes, como A Terra dos Meninos Pelados e O Auto da Compadecida.
Entre os respondentes da oitava série houve a repeticdo do livro O Escaravelho do
Diabo, também de literatura infanto-juvenil. Tais dados corroboram a analise do livro
de empréstimos da biblioteca e apontam a literatura infanto-juvenil como o género
mais lido pelos alunos, seja porque gostam do género, seja porque esse € o tipo de

material mais disponivel para os estudantes.

Pouco menos da metade dos alunos que responderam ao questionario acessam a
internet para ler. Tal informacao torna-se relevante a essa pesquisa devido ao fato
de a rede mundial de computadores oferecer acesso a diversos textos literarios
candnicos e mesmo a outras formas ficcionais contemporaneas tais como videos-
clipe, desenhos interativos e fanfics'?, todos de dominio publico. O fato de a maioria
dos alunos ndo procurar a internet para o exercicio da leitura revela que a maior
parte dos sujeitos ndo desenvolve praticas de letramento literario digitais. Isso
demonstra que, entre esses alunos, ha uma prevaléncia de praticas de letramento
literario tradicionais, nas quais os livros e 0os impressos sao 0s objetos mais

procurados para leitura.

Essa situagao pode ser um reflexo do isolamento e da condi¢ao social dos sujeitos
que nao dispdem de locais de livre acesso a internet, préximos a sua residéncia, e
nem de computadores. O uso da sala de informatica na escola s6 é permitido com
acompanhamento do professor que deve, por sua vez, apresentar um projeto para
sua utilizagdo. Como ja demonstramos, a maioria dos professores néo langa mao de

praticas de letramento literario inovadoras para o ensino de literatura, o que também

12 Fanfic ¢ a denominagéo de textos narrativos produzidos e consumidos na internet, cuja tematica
remete a histérias ja conhecidas e de ampla circulagao a partir das quais os autores de fanfics criam
novos enredos e situagdes narrativas. “Fanfic” a a abreviagdo do termo em inglés fan fiction, ou seja,
“ficcao criada por fas”. Em outras palavras, tratam-se de contos ou romances escritos por quem

gosta de determinado filme, livro, histéria em quadrinhos ou quais quer outros meios de
comunicacéo.
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serve para se compreender 0 nao uso da informatica por parte dos alunos para esse

fim.

Entre os poucos alunos que acessam a internet para ler, verificamos que em todas
as séries escolares ha o predominio da leitura de noticias jornalisticas seguida por
textos literarios. Além dessas leituras, os escolares tém o habito de ler, também, os
textos de carater esportivo, resumos de novelas, horéscopos, e-mails, classificados,
textos informativos e publicitarios. Observamos, entdo, que ha uma grande
variedade de géneros textuais lidos pelos escolares por meio do uso da rede
mundial de computadores, sendo que os textos literarios figuram juntamente com as
noticias jornalisticas entre os mais acessados pelos alunos, ndo se evidenciando,
portanto, uma maior énfase na leitura de textos literarios ou uma maior apreciacao

dessa leitura em ambiente digital.

Porém, apesar de a internet ser uma ferramenta que propicia o acesso a diversos
géneros textuais literarios, tradicionais e hibridos, e textos de outra natureza, essa
ferramenta é utilizada, na maioria das respostas, como meio de acesso a géneros
presentes no cotidiano escolar dos sujeitos. Esse fato evidencia a importancia da
escola na apresentacdo de géneros textuais aos escolares. Portanto, a escola,
nessa comunidade, parece ser a principal fonte de acesso a impressos, pois ndo ha
livrarias nem bancas de revista nas proximidades da escola. As respostas revelam,
ainda, que as praticas de letramento escolares impdem-se e influenciam as
orientagdes de letramento dos sujeitos. Tal dado pode indicar que, ao se depararem
com um leque maior de opg¢des, os alunos dedicariam-se a leitura de um numero
variado de géneros textuais, deixando de ler apenas literatura infanto-juvenil e

histérias em quadrinhos.

Para a maioria dos alunos da sexta, sétima e oitava séries, a leitura na Internet
serve como um instrumento de aprendizagem e de pesquisa, de tal forma que eles
alegam ter criado o habito da leitura como forma de ampliagdo do conhecimento e
amadurecimento cultural. Para maioria dos alunos da quinta série, a leitura significa
uma diversdo, uma distracdo, de maneira que eles expressam que realizam leitura

em momentos vagos, quando n&o tém nenhuma atividade para desenvolver, o que
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faz da leitura dos alunos da quinta série, mesmo que de textos nao literarios, uma

leitura de evasao.

Observamos que entre os alunos da sexta série, 0 numero de alunos que fazem e
nao fazem leituras obrigatdrias a pedido de seus professores € idéntico. Nas demais
séries, observamos que a maior parte dos alunos néo se utiliza dessa pratica, exceto
na oitava série, na qual ocorre o oposto.

A principal leitura obrigatdria desenvolvida pelos alunos é a realizada em livros
didaticos, sendo que alguns deles especificam que sdo pedidos pelo professor. A
leitura de textos literarios nao figura entre as leituras obrigatorias. Essa informacgao é
consonante a informacao obtida em conversas informais com as professoras de
lingua portuguesa que afirmaram nao indicar leituras obrigatérias. Observamos,

ainda que cinco alunos da oitava série nao responderam ao item questionado.

Quanto aos significados que essas leituras tém para os alunos verificamos que,
apesar de obrigados, a maioria dos alunos acredita que as leituras obrigatérias
servem para o seu proprio desenvolvimento intelectual. Esse tipo de resposta figura,
também, quando se trata do significado da leitura dos textos literarios, o que
evidencia o quanto os valores escolares modelam as orientacdes de letramento

literario desenvolvidas pelos sujeitos fora do ambiente escolar.

Por for¢ga da acao da escola, os sujeitos pesquisados demonstram acreditar no “mito
do letramento” (KLEIMAN, 1995). Tal mito postula que o letramento produz uma
gama enorme de efeitos positivos tanto no ambito da cognicdo quanto no social, tais
como: manutengdo da espécie, capacidade de integragcdo na vida moderna,
ascensao e mobilidade social, desenvolvimento econémico, entre outros. O efeito
positivo da leitura visto dessa forma pode ser enganador, contudo leva os familiares
dos escolares a impulsiona-los ao desenvolvimento de praticas de letramento e
letramento literario o que é positivo.

Quando questionados sobre sua frequéncia a biblioteca, em todas as séries
escolares, os alunos, em sua maioria, afirmaram frequentar a biblioteca o que

corrobora a observagao descrita anteriormente. Com relacido aos empréstimos, os
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livros mais retirados sao livros infantis (gibis, contos, revistas em quadrinhos) e livros
didaticos. Houve dez alunos da sétima série, dez alunos da oitava série, e trés
alunos da sexta série que nao responderam a esse item. Segundo os escolares, 0s
livros sdo retirados para estudo e leitura. Esses dados, também, corroboram a
andlise do livro de empréstimo da biblioteca, evidenciando uma prevaléncia no

empréstimo de textos literarios.

No que se refere a audicao de histérias durante a infancia, acreditamos ser relevante
o levantamento da presenca desses eventos visto que os mesmos configuram
eventos de letramento literario. Observamos que ha uma prevaléncia maior entre os
escolares que participavam desses eventos durante a infancia. Entre as historias, as
mais frequentes sao contos infantis (Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos),
em alguns casos, s&o apontadas historias de terror e em outros histérias do passado
contada por parentes. A abundancia de eventos de letramento literario na infancia
pode ser determinante das praticas de letramento literario desenvolvidas pelos
sujeitos durante toda a sua vida, visto que tal pratica desenvolve, em primeiro lugar,

0 gosto pela audicao e, depois, pela leitura de textos narrativos.

Preocupamo-nos em questionar a quantidade de alunos que ouvem atualmente
histérias lidas por seus pais, pois tais episédios configuram eventos de letramento
literario e demonstram se os pais tém habito de ler, o que figura algumas praticas de
letramento e letramento literario familiares. Por meio da anélise do questionario,
podemos notar que, em todas as séries, a grande maioria dos alunos afirma que os
pais nao léem mais histérias para eles. Constatamos que quando os escolares eram
mais jovens os momentos da audicdo de histérias eram mais abundantes. No
momento da pesquisa essas praticas tornaram-se mais rarefeitas como se o habito

de contar histérias fosse destinado apenas a filhos pequenos.

Outra informagao obtida por meio do questionario € o nimero de alunos que Iéem no
percurso entre a escola e suas casas. Esse dado torna-se relevante devido ao fato
de que as criangas chegam a escola transportadas por dnibus que percorrem cerca
de cinquenta quildmetros em estradas de terra em péssimas condi¢des. O percurso
leva de uma hora a uma hora e meia e, segundo a bibliotecaria, em conversa

informal, diversas criangas retiram livros na biblioteca afirmando que os lerdo no
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caminho para casa. Por meio da analise do questionario, compreendemos que ha
uma prevaléncia menor entre os alunos que |éem no percurso entre a escola e a
casa. De acordo com os escolares que Iéem, os géneros lidos sdo contos, anuncios,
revistas e materiais didaticos. Portanto, ha a presenca do género literario conto, mas

ha uma prevaléncia de géneros nao literarios.

Quanto ao numero de livros emprestados junto a biblioteca durante o ano de 2007, a
grande maioria dos alunos procurou a biblioteca em busca de livros de literatura. Os
alunos que fizeram o maior numero de empréstimos foram os da quinta série, pois
sete alunos emprestaram mais de trinta livros. Entre os alunos da sexta, sétima e

oitava séries a maioria dos alunos emprestou menos de dez livros.

Os dados evidenciam que entre os sujeitos pesquisados, os de menor idade sao os
que demonstram maior interesse pela leitura de livros, o0 que nos leva a crer que
conforme os sujeitos dessa comunidade envelhecem, mais rarefeitas tornam-se
suas praticas de leitura de livros. Esse dado é preocupante, pois o esperado era que
0 aumento dos niveis de escolarizacdo pudesse patrocinar a ampliagdo de habitos
de leitura, o que nao se evidenciou. Isso pode ser impulsionado pelo fato de os pais
deixarem de contar historias para seus filhos, porque acreditam que os mesmos ja
estdo “grandes” demais para participar de tal pratica, ou por influéncia das praticas
de letramento literario repetitivas impostas pela escola. Pode inferir-se, entdo, que
ha nessa comunidade uma crenga de que a leitura de livros, principalmente para
distracdo, deve ser ocupacdo apenas das criancas menores. E confirmada essa
suspeita quando verificamos que apenas os alunos da quinta série afirmam ler por

distracao.

Acreditamos ser importante para a compreensao das orientacbes de letramento
literario dos estudantes pesquisados, o levantamento do numero de alunos e da
freqUéncia com que esses escolares jogam video-game, pois tais jogos sdo formas
hibridas e muitos consistem na elaboragao de narrativas, ou recriam mimeticamente
a realidade, por meio do uso de convengdes especificas. Observamos que a maioria
dos alunos joga video-game e que a freqléncia € maior entre os alunos da quinta e
da oitava séries. A pratica habitual desse jogo pode também, assim como a televiséo

e a influéncia da bibliotecaria, justificar a escolha dos quadrinhos Dragon Ball Z
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como objeto de leitura de varios alunos, pois se assemelha a diversos jogos de

video-game presentes no mercado.

Acreditamos, também, ser importante para a compreensdo das praticas de
letramento literario dos estudantes pesquisados, o levantamento da freqiiéncia com
que esses escolares assistem a videos-clipe, que podem ser caracterizados como
formas ficcionais que utilizam a musica, a imagem e textos verbais e que tém como
suporte a tela do computador ou da televisdo. Por meio dos questionarios, observou-
se que a maioria dos alunos assiste a videos-clipe e que ha uma frequéncia maior
dessa pratica entre os alunos da sexta e da sétima série, portanto, de publico

adolescente.

Considerando que existem varias formas ficcionais hibridas que sao reflexo do uso
de novas tecnologias, mas que mantém uma semelhanga bastante grande com a
estrutura narrativa presente em textos literarios, ndo se poderia deixar de rastrear a
presenca das novelas de televisdo enquanto praticas de letramento literario. Além de
algumas delas serem adaptacbes de romances, todas se assemelham a forma
narrativa romance e, portanto, sdo compreendidas dentro de nossa base teorica
como formas ficcionais hibridas. Verificamos que praticamente todos os alunos que
responderam ao questionario assistem a novelas, frequentemente, revelando que
essa modalidade ficcional tem grande importancia no conjunto das orientagbes de

letramento literario da comunidade estudada.

Por fim, ainda nessa perspectiva de compreensao das formas ficcionais
contemporaneas, torna-se importante para compreensao das praticas de letramento
literario dos estudantes pesquisados, o levantamento do numero de alunos e da
freqliéncia com que esses escolares assistem a filmes, pois muitos deles, também,
sao adaptacbées de romances e possuem todos os elementos da narrativa e,
portanto, sdo encarados dentro de nossa base tedrica como forma ficcional
contemporanea. Constatamos que praticamente todos os alunos responderam que
assistem a filmes frequentemente. Evidenciando a importancia dessa pratica

enquanto modeladora das orientacdes de letramento do grupo pesquisado.
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Concluimos que as praticas de letramento literario mais freqlentes, fora da escola e
do modelo escolar, sdo aquelas nas quais estdo presentes formas ficcionais
hibridas, acessados principalmente por instrumentos tecnoldgicos populares como a
televisdao. Tal fato se deve a falta de acesso por parte dos sujeitos a outros meios
tecnoldgicos como o computador, que € ocasionada pelo isolamento geografico no
qual vivem e sua falta de recursos financeiros.

Considerando que letramento literario € um conjunto de praticas sociais que se
utilizam da escrita literaria, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia em
contextos especificos, para fins especificos e que para essa pesquisa o literario €,
nao somente, um tipo de escrita especifica diferente dos outros tipos, mas também,
toda forma ficcional consumida sem um fim funcional. e a partir da analise dos
dados levantados e por meio do uso do questionario, de entrevistas e da observacao
participante. Compreendemos que na comunidade pesquisada o letramento literario
é bastante abundante, pois, a maior parte dos escolares aprecia a leitura de textos
literarios e desenvolvem essa pratica sempre ou de vez em quando, sendo que 0s
que a desenvolvem de vez em quando se apresentam em maior numero. Apenas
sete dos oitenta entrevistados afirmam ler raramente, o que confirma o acentuado

gosto pela leitura.

A maioria dos escolares desenvolve a pratica da leitura em suas casas, sendo que
grande parte o faz em casa e na escola. Dados como esses evidenciam que a
pratica da leitura faz parte da vida cotidiana dos respondentes, também fora do

ambiente escolar. Apenas sete respondentes afirmaram ler somente na escola.

As respostas demonstram que entre os impressos lidos pelos respondentes, os
géneros literarios sdo os que mais ocorrem, principalmente os géneros mais
tradicionais como o romance, o conto e a poesia. O Unico impresso ficcional que se
alinha a esses trés géneros na preferéncia dos respondentes sdo as histérias em
quadrinhos. Essa informagédo revela que as orientagbes de letramento dos
respondentes, ou seja, que o conhecimento referente a leitura e a escrita
desenvolvido pelo grupo de escolares em sua vida cotidiana e em outras esferas de
sua vida social privilegia praticas de letramento literario, pois ha uma constante

busca pelo ficcional. Praticas de letramento literario sdo os modelos por eles
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adotados para construir sentidos em atividades calcadas na leitura e na escrita
literaria. Entretanto, quando questionados quanto a razdo pela qual |éem, os
respondentes apontam, em sua maioria, para a busca pela informagéo, o que faz
com que suas praticas de leituras afastem-se da leitura literaria no sentido defendido
neste trabalho, que compreende a leitura literaria como uma leitura de ficgdo gerada

pela necessidade de evasao.

Podemos compreender, também, por meio da analise dos dados, que menos da
metade dos respondentes utilizam-se do computador e da internet como formas de
acesso a leituras e que dentre os que o fazem, tal meio é utilizado para a leitura de
textos que também circulam na forma impressa. Essas respostas evidenciam que a
maioria dos alunos busca a leitura em suportes tradicionais e nédo se interessam ou
mesmo desconhecem as possibilidades de leitura de outros tipos de textos

proporcionadas pelo uso da Internet.

Esse desconhecimento é promovido pela escola, que como principal difusora da
leitura e principal espag¢o no qual os respondentes tém acesso a internet, apresenta
tal ferramenta de maneira limitada e pretere seu uso sempre que possivel por textos
impressos e atividades tradicionais. O que demonstra o quanto as orientacbées de
letramento estdo relacionadas as condigdes sociais e econdmicas do grupo

pesquisado.

Nessa comunidade, a escola nao € apenas a principal promotora do
desenvolvimento de praticas de letramento, mas é praticamente a unica, pois os
alunos ndo tém acesso a livrarias, bancas de revistas, jornais, revistas e encartes de
editoras que promovam a leitura. Portanto, os sujeitos pesquisados, em sua maioria,
tém acesso apenas aos impressos presentes na biblioteca da escola o que modela e
limita suas leituras aos modelos difundidos por ela de um modo mais acentuado. Em
comunidades urbanas nas quais os individuos dispdem de acesso a diversos
impressos, inclusive, os que promovem leituras, as praticas e as orientagdes
desenvolvem-se de modo diversificado. Para os sujeitos pesquisados, a televiséo

aberta € a maior agente de informagdo que também modela suas praticas de

letramento literario.
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Nesse caso, a televisdo serve como principal fonte de acesso a formas ficcionais
hibridas, pois exibe, em abundancia, filmes, novelas minisséries e videos-clipe,
sendo que os ultimos aparecem de modo mais rarefeito na televisdo aberta, mas séo
acessados pelos alunos por meio de DVDs “piratas”. Essa funcédo da televiséo é
acentuada pela condi¢ao social dos sujeitos e pela falta de recursos da regido onde
vivem, pois, por exemplo, o cinema e a livraria mais préximos ficam a cerca de
setenta quildmetros. Portanto, nessa comunidade, as orientacbes de letramento
literario sdo modeladas pela escola e a maioria das praticas de letramento literario
segue o modelo escolar. Tal fato acentua a importancia da escola enquanto agente
primordial na promogao da leitura e do contato dos alunos e da comunidade com
diferentes formas culturais, dentre elas, a literatura, presente nao apenas nos
impressos, mas também em formas ficcionais hibridas que se multiplicam em

diferentes suportes tecnoldgicos.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tem por tema o Letramento Literario, que como apontamos
anteriormente pode ser definido como o conjunto de praticas sociais que se utiliza da
escrita literaria, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos

especificos, para fins especificos.

O objetivo geral da pesquisa é levantar as praticas e orientagdes de letramento
literario de uma comunidade do Pontal do Paranapanema. Para atingir esse objetivo
foram feitas leituras de textos tedricos sobre letramento e teoria da literatura. Por
meio dessas leituras foi possivel delinear os conceitos de Letramento Literario,
Modelo Autdbnomo e Ideoldgico de Letramento Literario, Eventos, Praticas e
Orientacdes de letramento literario. Além disso, foi feita uma coleta de dados por
meio da observagdo participante, filmagem, entrevistas e um questionario

desenvolvido para esta finalidade.

Através do uso desses instrumentos foi possivel analisar a comunidade focalizada e
compreender que na escola estudada, as praticas de letramento literario, ou seja, os
modelos utilizados pelos sujeitos para construir sentidos em atividades calcadas na
leitura de textos literarios sdo abundantes, porém repetitivas. Com relacdo a essas
atividades no ambito da escrita literaria podemos afirmar que sao rarefeitas visto que

nao localizamos nenhum exemplo de tal pratica.

Com relacdo as praticas de letramento literario escolares, nas aulas analisadas
neste trabalho, verificamos que a professora néo se utilizou de livros didaticos e nem
de excertos de textos, mas apenas de textos literarios completos. Foram utilizados
apenas poemas lidos em seu suporte original de publicagdo o que muito positivo.
Os livros escolhidos foram escritos por autores arrolados como literatura canénica,
mas tratam de temas simples que se alinham a realidade dos escolares, o que,
também, é fecundo. Contudo, em nenhum momento a professora coloca tais textos
em dialogo com produgdes populares ou formas hibridas, nas quais o ficcional
aparece em um suporte diferente do escrito. Isso propiciaria ao aluno tracar relagdes

entre um tipo de producédo mais elaborado, freqliente no interior da escola, e outras
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produg¢des com as quais tem contato em seu dia-dia o que facilitaria a construgao de

sentidos.

Em sua condugédo, a professora exige a interpretacdo do poema antes mesmo de
sua leitura e discussdo com a sala. Embora procure estabelecer o debate, a
professora, muitas vezes, impede a participacdo dos alunos, antecipando as
respostas antes mesmo que eles tenham a chance de se manifestar prejudicando o

processo de interagao.

Com relagdo a analise do conteudo dos poemas, a professora apodia-se na voz da
critica literaria ao ler excertos presentes no rodapé dos livros utilizados e da sua voz.
Essa pratica evidencia o aspecto de autonomia de sentido adotado pela escola e
apontado por Street (2003) como uma das caracteristicas arroladas como modelo
autdbnomo de letramento. Contudo a professora nao demonstra aos alunos os
protocolos de leitura necessarios ao acesso dos sentidos contidos no texto. A
demonstracdo desses protocolos e o estudo de aspectos internos ao texto séo,
também, postulados por Street (2003) como modelo autbnomo e letramento e séo
bastante fecundos no desenvolvimento de praticas de letramento literario mais ricas

e elaboradas.

Por meio dessa analise, concluimos que as praticas de letramento literario escolares
observadas na comunidade em foco sao abundantes, porém, sdo também
repetitivas e vazias de sentido. Tais praticas ndo preparam os estudantes para
acessarem o0s sentidos dos textos por meio do uso de protocolos de leitura
especificos a cada género textual. Além disso, ndo promovem o desenvolvimento de
um espirito critico, a medida que nao dialogam com formas ficcionais populares e

hibridas presentes no cotidiano dos alunos.

Com relagdo as orientagbes de letramento literario, que sao o conhecimento
referente a leitura e a escrita literaria desenvolvido por um grupo em sua vida
cotidiana e em outras esferas de sua vida social, podemos compreender que ha uma
intensa procura de livros por parte dos escolares e de seus familiares. Acreditamos
que tal busca se deve a quatro fatores. O primeiro deles é a importancia dada pelos

familiares dos escolares ao habito da leitura. Para eles o dominio da leitura e da
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escrita pode propiciar um futuro melhor, por isso os estudantes sédo estimulados em
suas casas a recorrerem a biblioteca escolar. Outro fator é a propria existéncia da
biblioteca que por iniciativa da diretora da escola foi criada, organizada, conquistou
um acervo de mais de sete mil livros catalogados e organizados e possui uma
bibliotecaria bastante capacitada. Um terceiro fator € o préprio empenho da
bibliotecaria em favorecer a circulagao do acervo a biblioteca pelas maos dos alunos
e dos outros membros da comunidade proporcionando a todos, em dois periodos, o
acesso a uma biblioteca. Além disso, seu trabalho influencia as orientagdes de
letramento dos sujeitos a medida que ela percorre as salas recolhendo e distribuindo
livros, trava longos didlogos com os alunos com relagdo a importancia da leitura e
faz da biblioteca, por meio de seu trabalho, o ambiente mais agradavel da escola
tornado-se desse modo a maior agenciadora de leitura da comunidade. Um ultimo
fator é o isolamento cultural e a falta de fontes de diversao entretenimento por parte
dos alunos que véem a leitura e os programas de televisdo como as unicas fontes

de distracao de facil acesso a todos os membros da comunidade.

Com relagao a leitura em meios digitais, poucos alunos acessam a internet para ler,
pois a maioria ndo possui computadores e ndo ha LAN Houses nas proximidades da
escola. Os que o fazem, buscam géneros textuais presentes na escola tais como
noticias jornalisticas, quadrinhos, textos informativos e literarios. Tal fato sinaliza que
a escola atua como modeladora das praticas de letramento literario dos sujeitos

pesquisados, evidenciando sua importancia capital junto a sociedade.

Fora da escola, as unicas praticas de letramento literario que ndo seguem o modelo
escolar sao as desenvolvidas pelo habito de assistir filmes, novelas, minisséries,
videos-clipe e os jogos de video-game que se caracterizam como formas ficcionais

hibridas que atuam sobre as orientacdes de letramento dos escolares.

As praticas e orientagées de letramento e letramento literario sdo resultados das
condigbes sociais, econOmicas e culturais nas quais os individuos se relacionam
com o escrito. O isolamento social e cultural e a auséncia de recursos financeiros da
comunidade pesquisada pdem em foco a importancia da escola como promotora do
desenvolvimento de praticas de letramento e letramento literario, principalmente, no

interior das comunidades economicamente desprivilegiadas. Por meio dos dados
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analisados, podemos compreender que, dentro de suas possibilidades fisicas e
materiais, a escola procurou otimizar recursos para a promogao do letramento e do
letramento literario, contudo o despreparo dos professores tém limitado esse

desenvolvimento.

A presente pesquisa contribui para a melhoria do letramento literario na comunidade
pesquisada e em outras com as mesmas caracteristicas a medida que pde em foto
os principais fatores que norteiam as orientagdes de letramento literario presentes
na comunidade e caracteriza as praticas de letramento nela existentes. Pois, ao
tomarmos conhecimento da realidade vivenciada pelos sujeitos podemos tragcar um
plano de acdo para intervir em tal realidade com o objetivo de aprimora-la. Tal
intervencdo deve priorizar dois pontos frageis detectados a partir da analise dos
dados. O primeiro deles é a elaboracdo de oficinas de capacitacdo para os
professores da escola para que eles desenvolvam o dominio dos protocolos de
leitura necessarios a compreensao dos mais diversos géneros literarios. Em seguida
devemos intervir buscando capacitar os professoros com relagdo ao planejamento
de suas aulas, tendo em mente as orientacbes de letramento literario de seus
alunos, as praticas de letramento literario que pretendem desenvolver e os materiais
a serem utilizados na conquista desses objetivos. A elaboragéo e aplicagao dessas
oficinas, bem como a analise dos resultados obtidos por meio de seu

desenvolvimento resultardo em um trabalho posterior.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: O LETRAMENTO LITERARIO EM UMA COMUNIDADE
RURAL DO PONTAL DO PARANAPANEMA:
FAMILIA E ESCOLA

PAIS OU RESPONSAVEIS:

Meu nome ¢é Juliana Carli Moreira de Andrade, sou professora da EE
XXXXXXXXXXXX e mestranda do Programa de Pds-graduagcdo em Letras da
Universidade Estadual de Maringa e estou desenvolvendo o projeto de pesquisa
intitulado O Letramento Literdrio em uma Comunidade Rural do Pontal do
Paranapanema: Familia e Escola sob orientagdo da Professora Doutora Mirian
Hisae Yaegashi Zappone, minha orientadora de mestrado. Esse projeto busca
compreender de que maneira criangcas moradoras da zona rural léem o texto
literario. Isso significa que a pesquisa quer descobrir quais sdo os momentos nos
quais, e como, as criancas Iéem os textos literarios tanto na escola quanto fora dela
e 0 que acontece em tais momentos. Por meio desse levantamento, esperamos
entender quais as diferencas existentes entre a leitura do texto literario feita na
escola e a leitura do texto literario feita em casa, na casa de amigos, etc... . Com
isso, pretendemos tornar as formas de se ensinar leitura literaria na escola mais
préximas as que as criangas fazem fora dela e, portanto, torna-las mais faceis de

serem entendidas e mais atraentes.

A pesquisa sera realizada por meio da participacdo dos alunos em atividades de
leitura literaria organizadas pela coordenadora do projeto, e aplicadas por mim, que
serao realizadas nas tergas-feiras das 13h30min as 15h30min ndo comprometendo,

assim, o horario de aula dos voluntarios, pois, os mesmos estudam de manha.

Os dados recolhidos na pesquisa serao analisados sob completo sigilo, respeitando-
se a privacidade dos participantes. Ao mesmo tempo, havera total liberdade para a
recusa ou retirada do consentimento de participacdo na pesquisa a qualquer

momento, o que n&o acarretara qualquer tipo de penalizagédo aos sujeitos.
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Posto isso, estou aqui para convidar seu filho(a) para participar dessa pesquisa e me
coloco, juntamente com a coordenadora do projeto, a disposicao para quaisquer
esclarecimentos. Caso tais esclarecimentos sejam necessarios a qualquer tempo da
pesquisa, estou na EE XXXXXXXXXX de segunda a quinta-feira das 7h00 as
15h30min. Vocés poderdo, também, entrar em contato com a coordenadora ou com
o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP)
por meio do telefone e do endereco impressos abaixo. Caso ainda nao me
encontrem na escola, poderdo me procurar por meio do telefone ou enderecos

impressos abaixo.

Assim, se compreenderam 0 projeto e como esse se dara e concordam com a
participacéo de seu filho(a), peco-lhes que assinem este termo de consentimento,

autorizando seu filho(a) a participar da pesquisa.

DECLARACAO

Eu, , apos ter lido e entendido as

informacdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a
Professora Juliana Carli Moreira de Andrade, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE,
que o} (a) meu (minha) filho (a)

participe  do

mesmo.
Data: / /

Eu, professora Juliana Carli Moreira de Andrade, declaro que forneci ao aluno e a
seu responsavel todas as informagdes referentes ao estudo.
Data: / /

Pesquisadora: Professora Juliana Carli Moreira de Andrade
Avenida Joaquim Juca de Goéis, 617 — Mirante do Paranapanema - SP
Telefone: (18) 9143-1893

Coordenadora : Profa. Dra. Mirian Hisae Yaegashi Zappone
Rua Sao Joao, 117 # 1402
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Telefone: 3028-1025 ou 3261-4889

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos, procurar a coordenadora do projeto ou
o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP)
da Universidade Estadual de Maringa — Sala 01 — Bloco 10- Campus Central — fone:
(44) 3261-4444.
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TABELAS

Os resultados a seguir foram realizados considerando um nivel de significancia de
5%, de tal forma que valores de p-valor inferiores a esse percentual ndo apresentam
significAncia no teste, ou seja, ao se elaborar os testes denominados, adotou-se
uma convengao estatistica que considera a margem de 5% como nivel de
significancia, o que quer dizer que somente diferengas entre grupos que superam a
margem de 5% s&o consideradas significantes. Qualquer nivel menor do que 5%
nao € significativo dentro dos parametros da estatistica. Os testes utilizados para
analise dos dados estatisticos foram o Teste Exato de Fisher, para verificagdo de
independéncia entre variaveis, e o teste de Kruskal-Wallis para a verificacdo de
diferenca entre grupos. Os dados foram apresentados na forma de tabela e o

software estatistico utilizado para as analises foi o R2.6.1.

Tabela 1 — Quantidade de alunos que gostam de ler por série

pesquisada.

Série Escolar Sim Néo P- valor
52 16 4 0,05

6° 20 0

7@ 20 0

8?2 17 3

Tabela 2 — Frequéncia de leitura dos alunos que gostam de ler.

Série Escolar Sempre Fregiientemente De vez em quando Raramente
52 11 0 5 0
62 8 3 9 0
72 5 2 13 0
82 3 6 8 0
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Tabela 3 — Espacos de leitura dos alunos.
Es 2 3 6
7?2 16 0 3

Tabela 4 — Tipo de impressos lidos pelos alunos.

Livros Literarios

Total

Tabela 5 — Tipos de leituras que mais agradam aos alunos.

Romance

Policial

Autobiografia

Conto

Cronica

Quadrinhos



132

Tabela 6 — Motivagdo apresentada pelos alunos para o gosto pela

leitura.

52 2 14 0
-/ /] |

7@ 2 17 0
-] ! |

Tabela 7 — Alunos acessam a internet para ler.
5 10 10 0,91
72 9 11

Tabela 8 — Tipos de textos lidos pelos alunos na Internet.

Noticias

Entretenimento

N&o respondeu
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Tabela 9 — Alunos que fazem leituras obrigatoérias.

Tabela 10 — Alunos que freqliientam a biblioteca.

Tabela 11 — Alunos que ouviam histérias lidas ou contadas por seus pais.
B 15 5 0,05
72 12 8

Tabela 12 — Alunos que ouvem histoérias lidas ou contadas por seus pais.
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Tabela 13 — Alunos que |éem no percurso entre a escola e suas casas.

Tabela 14 — Namero de livros de literatura emprestados na biblioteca durante o

ano.
52 5 6 2 7
7@ 13 4 1 1

Tabela 15 — Numero e frequéncia de alunos que jogam video-game.
Es 4 10 2 16
i 2 7 2 11
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Tabela 16 — Nimero e freqiiéncia de alunos que assistem a videos-clipe.
EE 1 9 2 12
78 5 9 2 16

Tabela 17 — Numero e freqliiéncia de alunos que assistem a novelas.
¥ 16 1 1 18
e 15 3 1 19

Tabela 18 — Numero e freqiéncia de alunos que assistem a filmes.
EE 14 5 0 19

7° 9 11 0 20



