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RESUMO

Este estudo investiga as representagdes sociais (RS) que envolvem o processo de construcéo
da pesguisa no ensino superior e a constituicdo da identidade do pesquisador no Curso de
Letras. Para concretiza-lo, mapeamos as RS iniciais de trés professorandas de um 4° ano de
Letras sobre pesguisa-pesquisador e suas percepgdes, ao longo da producéo do seu Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC), cotgjando-as com as RS do imaginario social e com aquelas
presentes nos documentos oficiais. Com base na teoria das RS, organizada por Moscovici
(1978, 2003), nas ponderagdes de Demo (1998) e Fazenda (1997, 2000) e nas determinagdes
dos documentos oficiais que regulam a dimensdo da pesquisa nos cursos de Letras,
averiguamos a influéncia dessas RS na construgdo da identidade profissional das
professorandas. Para tanto, capturamos as imagens que povoam e constituem o plang/amento,
organizacdo, execucdo e avaliagdo do TCC realizado por elas, privilegiando seu testemunho.
Optamos por uma pesguisa qualitativa de caréter etnogréfico porque focalizamos significados
sociais, frutos de uma cultura. As andlises revelam que, durante o processo de execucédo do
trabalho, as professorandas ampliam suas visdes sobre pesquisa, aproximando-as de suas
proprias RS sobre pesguisador e das RS presentes nos documentos oficiais. As RS de
pesquisa-pesguisador como entidades superiores, ainda que ndo desaparecam, enfraquecem,
consideravelmente. O desenvolvimento da autonomia e confianga € abalado, enquanto a
critica, ou mais especificamente a autocritica, embora significativa, ndo consolida a
transformagéo das professorandas em pesquisadoras. A identidade do auno de Letras e todas
as RS que ela encerra ainda se sobrepdem a identidade do pesquisador e do profissional
educador. Concluimos ser necessario investir em uma formacao que naturalize a pesquisa e a
proposicdo de problemas, a fim de consolidar a identidade do profissional da érea,
maximizando reflexdes e agbes, por meio de contatos reais com a educacdo basica e seus
problemas contextuais.

Palavras-chave: representacdo social, formagdo de professores, pesguisa no curso de Letras,
TCC.



ABSTRACT

Socia representations (SR) involving research construction process in higher education and
the researcher’s identity in the Language and Literature Course are provided. Initial SRs of
three future teachers of the fourth year of the above-mentioned course with regard to research-
researcher and their perceptions during the production of their last year monograph were
charted. They were compared to social imaginary SRs and to those in official documents.
Foregrounded by SR theory propounded by Moscovici (1978, 2003), Demo (1998) and
Fazenda (1997, 2000) and by official documents that regulate research in Language and
Literature Courses, the influence of SRs in the construction of professiona identity of future
teachers was verified. Representations that make up planning, organization, execution and
evaluation of their Monograph, with special emphasis to their witness, have been registered.
A qualitative ethnographic research was chosen since social meanings, the results of culture,
were focalized. Analyses reveal that during the execution process, the future teachers widen
their ideas with regard to research and make them very close to their own SR on researchers
and SRs extant in official documents. Research-researchers SRs as higher entities break
down considerably even though they do not disappear. Development of autonomy and trust is
shaken, whereas criticism, or rather, self-criticism, albeit significant, fail to consolidate the
transformation of the future teachers into researchers. The identity of the student of the
Language and Literature Course and al SRsinvolved do not supplant the researcher’s and the
professional educator’s identity. Results show that more dedication should be given to a
training that naturalizes research and the positing of problems so that the identity of the
professional could be consolidated with a maximum of reflections and activities through real
contacts with basic education and its contextual problems.

Key words: social representation; teachers' training; research in Language and Literature
Course; Monograph.



CONSIDERACOESINICIAIS

A pesguisa € um processo gque nos permite investigar o exterior para nos
transformarmos interiormente. Nas sabias ponderagdes de Bakhtin (1992), é o exterior que
nos cinzela dia a dia, na interacdo com 0s outros e nos possibilita reconstruir e representar o
conhecimento, o mundo, arealidade, a vida, a nés mesmos.

Interagindo desde 2003, como orientador do trabalho de concluséo de curso (TCC),
em um Curso de Letras trilinglie noturno, de uma instituicdo privada, observamos a
necessidade de uma investigacdo que retratasse a relagdo dos professorandos de Letras com o
processo de pesquisa e as possivels implicaces para a sua formacéo profissional.

Logo, o presente estudo investiga as representagdes sociais (RS) que envolvem o
processo de construgdo da pesquisa na graduacdo e a congtituicdo da identidade do
pesquisador no Curso de Letras. Pararealiza-lo, mapeamos as RS de trés professorandas do 4°
ano do curso sobre 0 ato de pesquisar e suas percepcoes, ao longo da produgédo do seu TCC,
cotejando-as com aguelas presentes no aporte tedrico deste estudo, em especial, com as dos
documentos oficiais, para observar possivels ateracfes em suas RS aprioristicas.

Ancorados nos pressupostos da teoria das RS, organizada por Moscovici (1978,
2003), no enfoque interdisciplinar da Linguistica Aplicada, de Celani (1982), Moita Lopes
(1989) e nas ponderacfes de Demo (1998) e Fazenda (1997, 2000) sobre a dimensdo da
pesquisa na formagdo profissional, pretendemos compreender a influéncia das RS na
construcdo da identidade docente de professorandos da area de L etras.

Para tanto, necessitamos capturar as imagens que povoam e constituem as etapas do
TCC, quais sggam: plangjamento, organizagdo, execucdo e avaliacdo, privilegiando a visdo
desses sujeitos. Desta forma, optamos pela realizacdo de uma pesguisa qualitativa com
nuances etnogréficas mas, a0 mesmo tempo, com contornos intervencionistas, por entendé-la
como adequada aos propdsitos desta investigacao.

A temdtica do trabalho insere-se em uma corrente de estudos que investiga a
formagdo de professores na graduacéo e, mais especificamente, o papel da pesquisa nessa
formacdo. O estudo confronta visdes do que se é com o que se pretende ser, para desencadear
a reflexd@o desses futuros profissionais sobre suas RS e acfes durante o processo de pesquisa.
Deste modo, buscamos mergulhar no universo da pesquisa de um curso de Letras, durante o
periodo de producéo do TCC, para colher os depoimentos de professorandos, envolvidos, pela

primeiravez, com a pesquisa, de forma sistematizada e avaliativa.
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Temos especia interesse pelo curso de Letras em que atuamos, oferecido pela
faculdade particular de um municipio de pequeno porte (aproximadamente 20.000 habitantes),
situado no noroeste paranaense. Nossa experiéncia demonstra que alguns professorandos do
curso apresentam dificuldades significativas para ensinar e se identificar como professor.
Embora, aparentemente, demonstrem ciéncia de suas caréncias tedrico-metodol 6gicas, esses
professorandos, algumas vezes, revelam extrema dificuldade em se auto-avaliar, identificar e
problematizar suas lacunas pessoais e assumir a co-responsabilidade por sua
profissionalizacéo.

No processo de construcao, apresentacdo e avaliagdo de um trabalho cientifico, como
guesito parcial para aconclusdo da graduacéo em Letras, tais professorandos se deparam com
a missdo de pensar, investigar e compreender um problema relacionado a Educacdo,
posicionando-se criticamente diante dos resultados de seu estudo. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa aplicada, que tera seus resultados avaliados, ao final, por uma banca formada por trés
professores. Estes verificardo se os professorandos venceram o desafio de se construir como
pesquisadores, sujeitos autbnomos, criticos, leitores e investigadores de problemas de sua

area, produtores de reflexdes e conhecimentos.

Todo esse processo de construcdo do professor-pesquisador se desencadeia em meio
as lacunas desses sujeitos com relacdo a leitura, expressdo ora e escrita, fruto de uma
formag&o reprodutiva, calcada na dependéncia do aluno ao professor. Fazenda (1997) sugere
gue essas condic¢des de producéo parecem tornar a experiéncia do TCC uma fase marcante,

repleta de rupturas, questionamentos, reflexdes, encontros e desencontros.

O presente trabaho faz coro com o0s estudos académicos que investigam as
influéncias internas (representagdes, formagdo imaginéria, crencas, etc.) dos professorandos
no desenvolvimento de sua identidade profissional, partindo do pressuposto de que o cultivo
da pesguisa € indispensavel para a formagdo de professores capazes de oferecer respostas aos
desafios apresentados pela realidade educacional brasileira. Justifica-se, assim, 0 objeto deste
estudo: implicagdes da visdo de professorandos sobre o desenvolvimento da pesquisa na

graduacéo para aformagdo de suaidentidade profissional.

Nosso interesse pelos professores em formagdo deve-se a convicgdo de que as
transformagdes educacionais se materializam ou se desfazem na figura docente, cujo perfil
comega a ser delineado no ensino superior, por meio de seu envolvimento em pesguisa e na
transformacdo de teorias em préticas concretas (BRASIL, 2001b). O professor, como

intelectual conscio do seu papel transformador, habilitado na praxis e sustentado pela
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pesquisa, produzira na base educacional, no dizer de Gramsci (1968), micro-revolugdes que

configurar&o novos horizontes para a educagéo e formagdo humana.

O processo de ensino-aprendizagem reprodutivo, baseado na copia, centrado na
primazia de contetidos tedricos e linguisticos, fragilizado no questionamento critico, contribui
para o imobilismo profissional dos professorandos, na visdo de Demo (1998), e se revela
preocupante porque, ao longo de quatro anos de graduacdo, semeamos alunos, esperando
colher profissionais educadores. Parece-nos que, inconscientemente, continuamos a construir
uma educacdo calcada no ensino (paternalista), turvando a dimensdo da aprendizagem (do
aprender a aprender), da formagdo para a autonomia, consciéncia critica e responsabilidade do
professorando com o processo. A inser¢ao da pratica de pesquisa na graduacdo parece romper,
parcialmente, essas amarras e promover o aprender a aprender, a construcéo do conhecimento

e daidentidade profissional.

Por isso, repensar os caminhos da formagdo no Ensino Superior, por meio de
investigagdes que focalizem a visdo desses futuros profissionais sobre a sua caminhada,
apresenta-se fundamental para que revisitemos nossas proprias representacbes como
professores-formadores. Nesse contexto de pesquisa, 0 TCC afigura-se um momento singular
desse processo de formagdo, e a investigacdo da forma como o pesquisador comeca a se

constituir pode oferecer valioso subsidio para a educacéo no ensino superior como um todo.

O processo de transformagdo do professorando em pesquisador envolve, aém da
compreensdo das dimensdes da pesquisa e do papel do pesquisedor da érea, o
autoconhecimento e a identificagdo daquilo que o separa do profissiona que almeja e precisa
ser para atender as demandas da &rea de atuacdo. Esse autoconhecimento pode suscitar, nesses
futuros profissionais da educacéo, momentos de reflex&o sobre sua formagdo e apontar novos
caminhos para o processo de aprendizagem de linguas no ensino superior, contribuindo, dessa

forma, paraa melhoria do ensino nos diversos nivels educacionais.

Ao lado do aluno, o professor ocupa posi¢do decisiva e ativa ho processo de ensino-
aprendizagem, podendo fecundar ou minar esse processo, tal a dimensdo do seu poder, na
complexa engrenagem da educacdo e formacdo humana (FREIRE, 2000; BRASIL, 2001b).
Muito além da influéncia metodoldgica, técnica e material, o professor situa-se, juntamente
com o aluno, como co-responsavel e construtor do ensino e aprendizagem em qualquer area
do saber. Por essa razéo, investigacbes que focalizem a sua formag&o, representagoes sobre si

mMesmo e sobre a pesquisa so vitais para a compreensao e reparos dessa rede de interagtes.
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Frente a0 exposto, norteamos 0 estudo das RS construidas por um grupo de
professorandas de um 4° ano de Letras trilinglie sobre o ato da pesquisa e sua identificacéo

com o papel socia do pesquisador, procurando respostas para as seguintes indagacoes.

1. Que representacOes sobre pesquisa e pesquisador revelam os professorandos de

Letras, ao iniciar, durante arealizagdo e ao concluir o TCC?

2. Como esses professorandos constroem suas identidades como pesqui sadores?

Para identificar as representacOes dos professores em formagéo sobre 0 processo da
pesquisa e sobre sua formagdo como pesquisadores, faz-se necessario mapear e esguadrinhar
essas imagens sociais, suas finalidades e origens. No intuito de compreender como a agéo da
pesquisa e as representacfes oriundas desse processo cinzelam o pesquisador, configurando,
possivelmente, uma nova identidade, mais autbnoma, critica e criativa, buscamos observar,
gravar e analisar didlogos com trés professorandas do curso, durante as orientagdes para a

construcdo de seu TCC.

Estruturamos a pesguisa em quatro momentos, estabelecendo, a principio, suas bases
tedrico-metodol6gicas, com énfase em dois aspectos. teoria das representacdes sociais e
aporte tedrico sobre o espago da pesquisa na graduacdo. Posteriormente, delimitamos a
discussdo e andlises dos dados e as conclusdes acangadas nesse processo. Abaixo,
discriminamos com mais clareza o conteldo, objetivos e fundamentacdo tedrica de cada

capitulo.

No primeiro capitulo — Os contornos metodologicos da pesquisa — definimos os
encaminhamentos metodolégicos do estudo, durante a coleta de dados, bem como suas
orientacOes tedricas, estabelecendo parémetros de investigagdo préximos ao da pesquisa
etnogréfico-qualitativa, na esfera da Linguistica Aplicada. Para isso, embasamo-nos em
autores como Erikson (1988), Ludke e André (1986), Mason (1998), Celani (1982) e Moita
Lopes (1989).

No segundo capitulo — As representagdes sociais: imagens que nos constituem —
situamos, a partir de Moscovici (1978, 2003), as dimensdes tedricas das RS e a identidade do
pesquisador, enfatizando o conceito, finalidade e construgdo das representagdes. Essas
definicbes nos gjudam a pensar com mais clareza o terreno simbdlico, no qual os sujeitos

desta pesquisa se movimentam, durante a realizacdo do TCC. Com base nesse constructo
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tedrico, analisamos os dados coletados e pontuamos respostas para 0 quebra-cabeca
intelectual do estudo.

No terceiro capitulo — Pesquisa: veredas para a construcao e reconstrucao do
conhecimento —, buscamos retratar as imagens de pesqguisa e pesguisador em nossa sociedade
e historia, para podermos refletir sobre as RS das professorandas. Com base em Trivifios
(1987), recuperamos a visdo de pesquisa e pesquisador nas trés principais correntes do

pensamento filosofico, focalizando a capaci dade dos homens conhecerem arealidade.

A partir dos trabalhos de Demo (1998, 1999) e outros autores, delineamos a visao de
pesqguisa e pesquisador no campo educacional, procurando compreender o papel da pesquisa
na graduacao e formagao profissional. Nos documentos oficiais, principalmente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (2001), Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Letras (2001) e Projeto Politico Pedagégico do Curso em foco (2005),

divisamos a dimensdo da pesquisa na formag&o profissional do educador.

No quarto capitulo — Pesquisadores em construcdo: as representacfes sobre
pesquisa e pesquisador — edificamos a andlise dos dados, dividindo essas representaces em
guatro momentos. 1. inicial; 2. apds a coleta de dados; 3. apos entrega do relatorio da pesquisa
e 4. ap0s a avaiacdo da banca examinadora. Ancorados em observacfes, entrevistas e diarios
de pesguisa, refletimos sobre as RS em cada um desses momentos do TCC, para detectar
possiveis alteracdes e a identificacéo dessas professorandas com o seu ideal de pesquisador,

comparando sua aproximagdo com as RS presentes no aporte tedrico.

Acreditamos que a construgdo desta pesquisa pode oportunizar momentos de
reflex8o para os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Superior, em
especial, para os professores formadores e os professorandos. Circunstancial mente, esperamos
contribuir para que estes Ultimos repensem sua formagdo profissional, confrontando suas
representacfes iniciais sobre pesguisa com suas agfes em pesquisa. Em esfera maior,
almejamos refletir com a universidade, o plangjamento, a conducéo e a avaliacdo de nossas

acoes, envolvendo a pesquisa, producéo do conhecimento e formagao para docéncia.



CAPITULO|

OSCONTORNOSMETODOL OGICOS DA PESQUISA

Este estudo se constitui em uma investigacdo qualitativa que prioriza a participagéo
do pesquisador no ambiente natural, como fonte direta de coleta de dados, valorizando
aspectos descritivos e a visao dos sujeitos. Consoante Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa
de cardter histérico-estrutural dialético ndo pontua apenas o significado, mas procura definir
as causas e relacles, situando o fendmeno em um quadro socio-historico mais geral.

De acordo com Mason (1998), a pesquisa qualitativa deve ser conduzida de forma
rigorosa e sistemética. Nessa visao, “sistematico” ndo implica rigidez na conducéo do estudo,
mas uma postura critica, reflexiva, organizada, teoricamente clara e ética no delineamento,
conducéo e conclusao.

Mason (1998) assinala que o pesquisador precisa cultivar a reflexividade e
criticidade, ndo s6 na coleta e andlise dos dados, mas também no plangjamento e execucdo das
acOes da pesquisa, pontuando com clareza a finalidade de cada movimento, uma vez que ndo
se pode falar em neutralidade do pesquisador. A investigacdo qualitativa precisa produzir
explicacOes sociais para 0 quebra-cabega intelectual (posicdes tedricas) e ndo se restringir a
descricdo e exploragdo de uma realidade ou fendGmeno.

Essas consideragBes preliminares buscam retratar o contexto tedrico-metodol 6gico,
no qual a pesguisa etnografica emerge. Para Trivifios (1987), a etnografia é uma das
principais ramificagdes da abordagem qualitativa, responsavel por contribuicdes que

delineiam umaforma de focalizar o homem, seu pensamento, comportamento e cultura.

1.1 A pesquisa etnogréfica e suas bases tedrico-metodol 0gicas

Baseados nas consideragdes iniciais de Trivifios (1987) sobre a pesquisa qualitativo-
etnografica, realizamos uma imersdo no processo de construcao do TCC desses sujeitos para
alcancar suas RS sobre pesquisa, nas diversas fases do processo. Para capturar dados reais
sobre 0 contexto e 0s sujeitos de pesquisa, procedimento caracteristico da etnografia,

baseamos a coleta de dados, principalmente, em observagfes participantes no contexto de
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atuacdo desses sujeitos. Esclarecemos, contudo, que o estudo articula alguns elementos da
etnografia, mas extrapola seus limites, ao inserir em campo um pesquisador que ndo apenas
observa e participa dessa cultura, mas também atua como agente interventor, provocando a
insercéo de elementos novos nessa cultura.

Entre as possibilidades apontadas por Trivifios (1987), optamos por uma investigacéo
com nuances etnograficas de cardter histérico-qualitativo, uma vez que nos interessa,
primordialmente, entender aspectos simbdlicos e comportamentais de trés professorandas de
um curso de Letras, durante a producdo do seu TCC. A etnografia salienta que o
comportamento humano oculta significados que se perdem na cultura, devido a processos de
internalizacdo inconsciente, tal como as RS que, conforme veremos no capitulo 2, em
Moscovici (2003), trabalham para tornar as coisas do mundo familiares e naturais a um grupo
de pessoas.

Bogdan e Biklen (1982), citados por Lidke e André (1986), apontam outras
caracteristicas da pesguisa qualitativa: coleta de dados predominantemente descritiva; foco no
processo em oposicdo ao produto; valorizagdo dos significados produzidos pelos sujeitos;
andlise dos dados em linhaindutiva.

A pesquisa etnografica enfatiza a flexibilidade da investigacdo e do investigador,
elimina o emprego de hipéteses fixas e coleta sistematizada de dados, prevé a (re)formulacéo
das hipoteses de acordo com o desenvolvimento da investigacdo. Lidke e André (1986)
recortam dos estudos de Firestone e Dawson (1981), 0s seguintes critérios para uma pesguisa
ser considerada etnografica: redescoberta do problema em campo; realizac&o in loco da maior
parte do trabalho do pesquisador; duracdo de um ano letivo; combinagdo de técnicas de coleta
de dados.

Erikson (1988) adota o termo interpretativo para se referir as pesquisas de cunho
etnografico, por consideré&lo mais inclusivo e permitir a conjuncéo de estudos que focalizam
a construcdo de significados sociais. Segundo ele, um das caracteristicas béasicas desse tipo de
estudo refere-se ao valor dos significados imediatos e agdes locais, a partir da perspectiva dos
atores sociais. Outro ponto assinalado diz respeito a0 registro cuidadoso das acgles e
significados que se estabelecem entre os sujeitos, visando a reflexdo analitica desse material.

A pesquisa que empreendemos insere-se na perspectiva tedrica da Linguistica
Aplicada (LA), adequada aos estudos da linguagem em uso (MATENCIO, 2001) e a
interdisciplinaridade com outros ramos do saber, neste caso especifico, a Psicologia Social.

Como a finalidade primeira deste estudo € organizar e analisar RS sobre 0 processo de
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producdo do TCC, adotamos a posicdo de Demo (1998) e outros autores, nos pressupostos
tedricos sobre a presenca da pesquisa na formagao profissional. |gualmente importantes paraa
concretizagdo desse objetivo sdo os apontamentos dos documentos oficiais sobre a pesquisa
No ensino superior.

Para Moita Lopes (1989, p. 22-23), a LA é “uma &rea de investigacdo aplicada,
mediadora, interdisciplinar, centrada na resolucdo de uso da linguagem, que tem um foco na
linguagem de natureza processual, que colabora com o avango do conhecimento tedrico, e que
utiliza métodos de investigacdo de natureza positivista e interpretativista’. Maténcio (2001)
ressata a convergéncia tedrica propria da LA, gque busca visualizar novos caminhos para a
resolucdo de problemas do cotidiano educacional, incluindo os estudos que focalizam os
eventos de interagdo, como a formagdo de professores em Cursos de L etras.

Na mesma diregdo, Celani (1982) destaca e defende a visdo interdisciplinar da LA,
gue procura valorizar a posi¢cdo humanistica dessa ciéncia. Paraaautora, aLA se empenhaem
discutir e buscar solugdes para “problemas humanos que derivam dos varios usos da
linguagem”, empregando para isso uma postura dinémica e interdisciplinar, que torna essa
vertente tedrica um ponto de confluéncia entre as disciplinas que compartilham interesse
sobre a linguagem.

Para interpretar os dados coletados ao longo do estudo, utilizamos o viés da Teoria
das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2003), discutida no capitulo 2, que vivifica os
pressupostos interdisciplinares da LA, visto que se constitui na convergéncia da Psicologia
Social e Sociologia. No presente estudo, ela nos auxilia a compreender os processos de
construcdo do conhecimento sobre pesquisa no Curso de Letras, por meio do estudo do
comportamento e pensamento desses sujeitos.

Para delinear as representactes sobre pesguisa e pesquisador de trés professoras em
formagdo cujas RS ser8o objeto deste estudo, abordamos seu discurso, por meio de

observacdes, entrevistas e diérios de pesquisa.

1.2. O ambiente da pesquisa e seus sujeitos

A pesquisafoi desenvolvidaem um quarto ano de Letras trilinglie (Portugués, Inglés,
Espanhol) de uma faculdade privada, sem fins lucrativos, vinculada a uma fundac&o que retine

seis municipios. Esse curso de Letras foi autorizado por Parecer do Conselho Estadual de
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Educacdo (CEE), em 2000, e reconhecido por decreto do Governo do Estado do Parand em
2002. Em 2005, outro decreto estadual Ihe conferiu a especificidade de Curso de Licenciatura
em Letras, com Habilitagdes em Portugués e suas Literaturas, Inglés e suas Literaturas e
Espanhol e suas Literaturas.

A carga horaria total do curso foi ampliada pela instituicdo de 2.850 para 3.464 h/a,
divididas em 2.244h para atividades de ensino-aprendizagem, 408h de préticas curriculares,
612h de estagio supervisionado e 200h de atividades académicas complementares, das quais
120h sdo destinadas a0 TCC. As atividades de pesquisa sdo cabamente ratificadas nas

préticas curriculares e nas atividades académicas complementares (ver tépico 3.4).

A tramitacdo e regulamentacé@o do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso junto
a0 Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Parana iniciaram-se em fins de 2003 e
passaram a vigorar em 2006, com a publicacéo de parecer em 2005, em atendimento as
instrucbes das DCNF e DCNL. A concepcéo desse documento levou em consideragdo as

Diretrizes do Exame Nacional de Cursos (Provao), que vigoraram até 2003.

Destacamos esse ponto porque as professorandas deste estudo ndo se encontram
inseridas no PPP de 2005, fato que influencia o periodo de contato que elas mantiveram com a
pesquisa, a longo do curso de Letras. No antigo PPP, ja constavam a disciplina de
Metodologia da Pesguisa no 2° ano e a experiéncia com o0 TCC no 3° ou 4° ano de Letras.
Entretanto, no PPP em vigor, diferentemente do anterior, as préticas curriculares, que

estimulam o contato com a pesqguisa, ocorrem desde o inicio do curso.

O TCC articula dois momentos especificos: a disciplina de Metodologia Pesguisa, ho
2° ano de Letras e as orientacdes para a construcéo do artigo monografico, no 3° e/ou 4° ano.
Embora esta investigacéo focalize, especificamente, as acOes e reflexdes realizadas durante a
realizagdo do TCC das professorandas, especificamos algumas dimensdes da disciplina de

M etodol ogia de pesquisa.

Um dos suportes para a formagdo do professor, essa disciplina busca subsidiar os
professorandos com os contelidos tedrico-préticos para a construcdo de um projeto de
pesguisa inicial, no 2° ano, e um relatério de pesguisa, no 4° ano. A disciplina possui carga
horaria anual de 68h, sendo 02h aulas semanais. As primeiras discussdes, pautadas pela obra
Educar pela pesguisa, de Demo (1997), procuram situar a importancia da pesquisa na
formac&o da competéncia profissional, destacando-a como ferramenta permanente na vida do

professor.
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Na seqliéncia, a disciplina destaca as especificidades do conhecimento cientifico
frente aos outros niveis de conhecimento, pontuando aproximacdes e distanciamentos. Nocdes
sobre a natureza do método cientifico sdo trabalhadas com base na obra Metodologia

cientifica, de Cervo e Bervian (1996), afim de elucidar as dimensdes da pesquisa cientifica.

A partir da obra Como elaborar projetos de pesquisa, de Gil (2002), iniciam-se as
discussdes e praticas, envolvendo o estudo, andlise e formulacdo de problemas cientificos,
hipbteses e outros elementos constitutivos de um projeto de pesquisa. Sdo dois bimestres
destinados ao papel desencadeador e articulador do problema de pesguisa e sua correlacéo
com os objetivos e justificativa, preparando os professorandos para a construcéo do seu
proprio projeto de pesguisa. Nessa etapa, também sdo propostos estudos e préaticas com
questionarios e entrevistas, simulando investigacoes.

Posteriormente, os professorandos participam de seminérios sobre a classificacdo de
pesquisa, para esclarecer o tipo de pesguisa mais adequado aos diferentes propésitos
investigativos. Findos os seminarios, os professorandos acessam modelos de projetos de
pesquisa e comecam a pensar a formulagdo de um projeto proprio, que podera vir a ser
utilizado no TCC ou modificado frente a novos interesses. Maiores detalhes podem ser

encontrados no anexo A.

No 3° ou 4° ano do curso de Letras, o processo de construcdo do TCC se estrutura
por meio de orientacfes para a construcéo do artigo monogréfico, apresentagdo e orientactes
para as corregdes solicitadas pela Banca Examinadora. Nos anos de 2003, 2004 e 2005, o
TCC se configurava em uma monografia, realizada individual mente pel os professorandos. Em
2006, o formato monografia foi substituido pelo artigo monografico e passou a ser realizado
em duplas. Em 2007, o modelo artigo monogréfico passou a ser desenvolvido em grupos de

trés professorandos, com a reducéo das aulas de orientacéo.

Em 2007, as orientagdes iniciaram-se em fins de fevereiro, durante o quarto ano de
Letras e se estenderam até inicio de dezembro, envolvendo quatro grupos de trés
professorandos e duas duplas. As orientagdes para a escrita do TCC se encerraram no dia 17
de setembro, com a entrega do trabalho escrito, em quatro vias, para 0 exame da banca. Apo6s
aentrega do trabalho escrito, as orientacfes para apresentacdo ocorreram, primeiramente, com
0S grupos de pesguisa e, depois, coletivamente, envolvendo todos os professorandos.

As orientagbes com 0s grupos tratavam da estruturacéo da apresentacéo e aspectos
individuais dos trabalhos, que deveriam ser ressaltados nos slides. A orientacdo coletiva se

configurou na reaizagdo de uma apresentacdo modelo, pelo orientador para ilustrar pontos
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estruturais e comportamentais de uma apresentacdo em banca. Por meio dessa orientacéo,
tornou-se possivel suscitar questionamentos e dirimir grande parte das dividas, didatizando as

apresentacoes.

As apresentactes em banca foram iniciadas e concluidas na segunda semana do més
de outubro, nas instalacfes da Faculdade, no periodo da tarde, com a participacdo de dois
grupos por dia. A constituicdo dessas bancas procurou considerar a aproximagdo dos

avaliadores com a area da pesquisa e ainteracéo universidade-comunidade regional .

S&0 quatro os membros da banca. o professor orientador, um professor do
departamento de Letras da instituicdo, um professor de outro departamento da instituicéo
(quando compativel com o trabalho) e um ou dois professores da comunidade regional. Neste
ano, foram convidados professores e coordenadores pedagdgicos da rede estadual de ensino,
professores do Nucleo Regiona de Loanda e professores de entidades privadas. Esses
professores, usualmente, ndo possuem vinculos fortes com a pesquisa ou titulagcdo
correspondente a de pesquisador. Sua convocacdo esta associada a sua area de atuacdo,
conhecimento sobre a matéria e possibilidades de multiplicar os resultados dessas pesquisas
com a sociedade. Logo, as RS que as professorandas cultivam sobre a banca e os
examinadores (cf. capitulo V) n&o correspondem ao real.

Dos sete trabalhos avaliados pelas Bancas Examinadoras, cinco foram aprovados em
primeira insténcia, sem grandes ressalvas e dois aprovados com ressalvas significativas, as
guais exigiram uma nova leitura e avaliacdo, pela banca, do trabalho escrito com parecer
definitivo em fins de novembro. Esta pesquisa recorta desse processo dois momentos para
investigar as RS sobre pesguisa e pesquisadores: as orientagles da parte escrita e a

apresentacdo a banca.

Os professorandos deste curso de Letras possuem um perfil muito comum na esfera
do ensino superior privado noturno brasileiro. Eles estudam a noite e trabalham durante o dia,
com um agravante contextual especifico, possuem aulas aos sabados a tarde, previstas na

matriz curricular do primeiro ao quarto ano do curso.

Um outro aspecto peculiar na formacéo desses profissionais € que freqientam um
curso trilinglie a ser concluido em quatro anos. Isso significa um quadro de estagios e
atividades muito extensas, sendo que o PPP prevé as préticas de estégio supervisionado de
Portugués, Inglés e Espanhol, no 3° e 4° anos, totalizando seis estégios, trés no Ensino

Fundamental e trés no Médio, maiso TCC.
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O estudo envolveu, a principio, todos os professorandos de um quarto ano de Letras,
18 no total, mas, por questdes de profundidade e viabilidade, selecionamos para andlise 3
professorandas que, durante as orientagdes, escrita e apresentacdo de suas pesguisas,
demonstraram maior nivel de comprometimento e maturidade. Tal comprometimento foi
avaliado pela freqliéncia as orientacfes (superior a 90%), cumprimento dos prazos de entrega
das partes do trabalho, preenchimento do diério de pesguisa e aprovacdo plena em Banca de
Avaliacdo do trabalho (sem ressalvas).

Enfatizamos que os critérios adotados na selegdo da amostra ndo desgualificam os
professorandos ndo selecionados. Os quesitos comprometimento e amadurecimento foram
claramente observados em quinze dos dezoito envolvidos, em maior ou menos grau, sendo
gue apenas trés demonstraram pouco desenvolvimento nesse aspecto. Por questdes
operacionais, revelou-se invidvel analisar um numero superior a trés professorandos, razéo
pela qual privilegiamos, na selecdo, ndo os melhores, mas aqueles que mais se envolveram
com a pesquisa, uma vez que um dos objetivos basicos foi verificar ainfluénciado TCC em
sua formagéo.

Esse grupo de professorandos é constituido de dezesseis mulheres e dois homens,
divididos em duas faixas etérias. a primeira envolve onze sujeitos, abaixo dos 23 anos, a
segunda, sete acima de 27 anos. O grande numero de mulheres esclarece, parcialmente, a
escolha de trés professorandas, sendo que duas situam-se na primeira faixa etéria e uma na
segunda. Como o artigo é realizado em grupos, naturalmente, alguns el ementos se sobressaem
mais do que outros, acumulando maiores responsabilidades e assumindo a funcdo de
coordenador. Procuramos selecionar em particular esses sujeitos, extraindo-os de 3 grupos
distintos para garantir uma heterogenei dade de vivéncias com a prética de pesquisa, uma vez
gue cadainvestigacdo desenha para si um encaminhamento metodol 6gico especifico, afim de
alcancar seus objetivos.

A coleta de dados deste estudo, abaixo detalhada, foi dividida em quatro fases:
abordagem inicial (elaboracéo da proposta); abordagem media (coleta de dados); abordagem
final (entrega do trabalho escrito) e apresentacdo do trabalho a banca examinadora. Nas trés
primeiras fases, foram entrevistados todos os 18 professorandos, divididos em 7 grupos, sendo
4 trios e 3 duplas. Na coleta de dados da quarta fase, foram pré-selecionados 8, que se
destacaram em seus respectivos grupos e, desse conjunto, escolhidos os 3 sujeitos desta
pesquisa, que simbolizam com seus discursos as RS sobre pesquisa e sobre pesquisador dessa

micro-comunidade, formada por esse quarto ano de Letras.
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Para tornar mais fluente a leitura e a percepcdo da dimensdo humana, optamos por
nomear esses sujeitos com pseuddnimos, preservando, por um lado, suas identidades e, por
outro, seu substrato individual. Escolhemos os nomes Elisa, Valquiria e Stela e, por meio de
suas RS sobre pesquisa e pesquisador, procuramos compreender 0s processos simbolicos que
envolvem a construcdo do artigo no TCC. Buscando a corporificagdo desses sujeitos,
apresentamos abaixo um sucinto perfil de cada um e a sua relacéo com o contexto de sala de
aula. As trés representantes desse quarto ano de Letras compartilham o fato de serem
mulheres sem filhos, que iniciaram o curso em 2004, e residem em cidades diferentes uma das

outras e também da facul dade onde estudam.

Stela € uma jovem mulher de 31 anos, casada ha onze anos. Como pessoa, €
reservada, comunicativa, madura. Antes de iniciar a faculdade, fez Magistério,
complementacdo em Educacdo Especial em nivel médio, trabalhou por dois anos em projetos
educacionais locais como voluntéria e como professora, na educacdo infantil, em uma escola
privada. Segundo seu depoimento, escolheu 0 curso de Letras porque, dentre as opgdes
apresentadas, era a que mais apresentava oportunidades de trabaho e identificagdo. Em 2006,
foi aprovada em concurso publico municipal para atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental, cargo que permanece exercendo. Durante o curso de Letras, Stela se apresentou
como uma professoranda com dificuldades, mas a cada ano foi conquistando projecdo na
turma, superando suas lacunas com seriedade e dedicacdo. Para o futuro, pretende continuar
estudando e, atualmente, faz pds-graduacdo na area de salde e educagcdo. Em relacdo ao
contexto de sala, outras 4 professorandas apresentam perfis semelhantes ao de Stela, no

guesito maturidade.

Valquiria € uma jovem de 21 anos, solteira, que mora com os pais. Como pessoa, é
preocupada, extrovertida e socidvel. Antes de iniciar 0 curso, ndo possuia experiéncias na érea
de ensino. Decidiu cursar Letras, motivada pelo desgjo de ser professora e também pelo fato
de ja ter uma irma atuando nessa area. Durante o ano de 2005, trabalhou em uma creche
municipal, fato que a desanimou um pouco. Em 2006, abriu uma loja de confeccfes e afirma
haver-se encontrado. Em 2007, participou do Seminério do Centro de Estudos Linguisticos e
Literarios do Parana (CELLIP), realizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa, onde
apresentou seu artigo do TCC, com bastante éxito. Ao longo do curso, Valquiria amadureceu
bastante, conquistou o respeito dos professores e passou a ser vista como uma das melhores

da turma. Futuramente, pretende se aprofundar na Lingua Espanhola e fazer um curso de
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Especidizagdo nessa area. Em relacdo ao contexto de sala, outras 5 professorandas
apresentam perfis semelhantes ao dela, no quesito evolucéo.

Elisa € uma jovem de 22 anos, solteira que mora com os pais. Como pessoa, é
perfeccionista, timida e dedicada. Antes de iniciar o curso ndo haviatido experiéncias na &rea
de docéncia. Sua opcéo por Letras deve-se ao fato de gostar de dar aulas e pelo caréter
generalista do curso. Desde o inicio, € considerada por grande parte dos professores e colegas
de sala como uma das melhores professorandas. Sempre ciosa de seus deveres, ela valoriza
muito a questdo da nota, o julgamento alheio e busca se destacar no curso. Confessa-se
insegura durante as apresentagdes do trabalho, mas geralmente demonstra seguranca e
confianga. ApGs, 0 curso comegou a lecionar nas primeiras séries do ensino fundamental, em
uma escola privada. Para o futuro, ameja tornar-se professora de Lingua Inglesa no Ensino
Superior. Em relagdo ao contexto de sala, outras duas professorandas e um professorando
possuem perfil parecido com o seu, no quesito dedicacao.

N&o se enquadram em nenhum dos perfis, constituindo uma categoria a parte, duas
professorandas e um professorando, com dificuldades extremas, somadas a um alto grau de
desinteresse. Apesar de ndo ser uma selecdo exata, visto tratar-se de seres humanos, em toda
sua complexidade e matizes, acreditamos que as trés professorandas sdo representativas do
grupo ao qual pertencem, pois, junto aos demais professorandos, €las constroem e negociam,
em espaco consensual, as RS capturadas neste estudo.

N&o se pretende afirmar com isso, que as RS sobre pesguisa e pesquisador
registradas nesta pesquisa sgjam produtos apenas deste contexto e da cultura formada por
esses professorandos. Estamos conscios de que eles atuam também em outros contextos que
agregam elementos a essas RS. Todavia nos parece claro, que o contexto gerador destas RS
esta representado nessa sala, nesses professorandos, nesse quarto ano de Letras, nessa

instituicéo.

1.3 Procedimentos de col eta de dados

Por tratar-se de uma investigacao qualitativa, com nuances etnogréficas, este estudo
organiza uma série de dados, oriundos de trés instrumentos principais. observacdo
participante, entrevistas semi-estruturadas e di&rios de pesquisa. Através da triangulacéo
desses trés instrumentos, esperamos ser capazes de dimensionar 0s sujeitos desta pesquisa,

por diferentes prismas, captando suas RS sobre pesquisa e pesguisador.
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Como pesquisador e orientador desses sujeitos, estamos profundamente envolvidos
com os dados em andlise, fato que, se por um lado, revela-se positivo, ao garantir um contato
mais denso com os sujeitos da pesquisa € com 0 processo do TCC, por outro, requer um
distanciamento critico maior do pesquisador-orientador diante do processo de pesquisa.

No papel de pesquisador, envidamos esforgos para manter uma postura linear durante
a coleta de dados, de forma a poder avaliar, criticamente, o desenrolar do processo e as
transformagdes dos sujeitos de pesquisa. Como orientador, o conhecimento trazido pelas
investigagdes e leituras sobre o tema influenciou nossa postura, durante as orientagdes. Em
anos anteriores, devemos admitir que ndo tinhamos uma preocupacdo visceral sobre o
desenvolvimento da autonomia, por exemplo. Ao contrério, sentiamos que era parte do
trabalho completar as lacunas e apontar caminhos, por vezes, decidindo sobre os caminhos da
producédo do artigo.

Contudo, a partir deste trabalho e dos apontamentos da teoria sobre autonomia,
criticidade e confianga como o tripé sustentador da pesquisa na formacao do profissional, ndo
foram raras as vezes, em que a figura do pesquisador se sobrepds a do orientador, cobrando
dos orientados essas posturas, que devem frutificar, naturalmente, desse processo. Havia uma
urgéncia dentro de nds em verificar a materializacdo dessas caracteristicas nos orientandos, a
fim de nos convencer de que o caminho trilhado estava em consonancia com os teoricos e
documentos consultados.

Esses apontamentos valem para ilustrar que os pontos fortes desta investigacéo néo
estdo em uma suposta neutralidade e objetividade, que extrapole a intermediagcdo do sujeito
construtor das interpretacfes, algo pouco provavel nas ciéncias da linguagem. Ao anaisar 0s
dados, mesmo que sustentados pela teoria, conjugamos nossas préprias RS sobre pesquisa e
pesquisador, subjetivando as analises. Nao ha como fugir da equacéo pesquisador + objeto de
pesquisa = interpretacdo. Ao longo de todo o trabaho, esforcamo-nos em ser coerentes com
os dados e ateoria assumida.

Apds esses esclarecimentos, passamos a detalhar os procedimentos de coleta de
dados, por meio da explicitagdo dos instrumentos utilizados. As observagdes assumiram um
carédter participante e semi-estruturado. Os sujeitos foram observados durante as orientactes
para a escrita e constru¢éo do TCC. Nessas orientagfes, duas por més, como pesquisador-
orientador, faziamos uma descricdo sucinta em ata, posteriormente assinada pelos
professorandos, sobre os encaminhamentos da pesquisa e resultados auferidos até a orientacéo

em questéo.
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Durante essas orientacfes, observamos as dificuldades dos professorandos, seus
comportamentos e sentimentos em relagdo ao trabalho de pesguisa, seu grau de
comprometimento, a assuncao do trabalho, expectativas e reacdes diante de cada obstaculo e

descoberta.

Paralelamente ao registro das orientagdes em ata, solicitamos aos orientandos, como
parte do processo, que escrevessem um diério para retratar suas dificuldades, sentimentos e
impressdes sobre a construcéo de sua pesquisa. A atualizacdo desse di&rio era examinada no
inicio de cada sessdo de orientagdo, até a entrega do trabalho e funcionou como um dos

requisitos para a selecao dos sujeitos desta pesquisa.

Esse instrumento possui limitagcBes, como todos os outros. O fato de ndo ser um
didrio particular, por submeter-se a leitura do orientador, macula parte da naturalidade da
escrita e posicionamento do sujeito, que guarda para S certos sentimentos, percepgoes e
acles, ndo os pontuando no didrio. Nem todos os sujeitos aderiram, integralmente, a essa
reflexdo escrita. Alguns atualizavam muito pouco seus di&rios; outros, expressavam-se de

forma laconi ca sobre aspectos técnicos e ndo manifestavam emocdes sobre o processo.

Para alguns, o di&rio ndo passou de um instrumento de avaliagdo, imposto pelo
orientador. Para outros, revelou-se um canal de comunicagdo entre o pesquisador iniciante e o
orientador e de autocomunicacdo do pesquisador consigo mesmo. De forma geral, os diérios
contribuiram para que os professorandos pudessem acompanhar seu processo de iniciacdo em

pesqguisa e forneceram abundantes RS sobre pesquisa e pesquisador.

As entrevistas semi-estruturadas configuram-se na principa fonte de dados desta
pesquisa sobre as relacdes dos sujeitos com o TCC. Ao longo do estudo, foram realizadas
guatro entrevistas com 0s grupos ja congtituidos de pesquisa, todas elas gravadas e,
posteriormente, transcritas. Essas entrevistas em grupo, por um lado, estimulam a
verbalizacdo e o intercambio de idéias, mas, por outro, podem limitar-se as visdes do membro
mais influente de cada grupo. Embora isso tenha sido observado algumas vezes, consideramos

gue as entrevistas revelaram-se um instrumento eficaz.

A primeira entrevista foi realizada em fins de fevereiro de 2007 (ver Anexo C),
durante o plangjamento do TCC, quando os professorandos estavam definindo o problema e
os encaminhamentos da pesquisa. Envolveu todos os 18 professorandos da turma, teve
duracdo média de dez minutos e versou sobre definicdo de pesquisa e visdo sobre o

pesquisador da area de Letras.
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A segunda entrevista ocorreu no inicio de julho de 2007, quando o artigo do TCC ja
estava em pleno desenvolvimento e algumas das coletas de dados ja tinham sido concluidas.
Os questionamentos giraram em torno da representacdo inicial sobre pesquisa e possiveis
alteracoes, dificuldades encontradas, visdo sobre o desenvolvimento do trabaho, banca
examinadora e imagens sobre o0 pesguisador. Essa entrevista durou em média vinte minutos e
também envolveu os 18 professorandos (ver Anexo C).

Na terceira entrevista, realizada por ocasi&do da entrega do trabalho, em fins de
setembro de 2007, mantivemos 0s mesmos questionamentos da segunda, buscando uma
avaliacdo globa do processo, contrastando as representaces dos dois momentos e buscando
alcancar maiores detalhes sobre a imagem do pesquisador, inclusive, de natureza fisica. Foi
essa a entrevista mais longa, tendo durado entre trinta e quarenta minutos e envolvido todos
0s sujeitos (ver Anexo B).

Por fim, na ultima sondagem, realizamos uma pré-selecdo, com base nos critérios ja
mencionados no topico 1.2, entrevistando, em dupla, 8 professorandos. Dessa forma, ndo
houve uma, mas quatro entrevistas de quinze minutos, aproximadamente, ocorridas em fins de
outubro de 2007, apds o exame da banca. Os temas abordados foram as impressdes acerca da
banca, a apresentacdo pessoal e as RS sobre o pesquisador.

As entrevistas realizadas ao longo desses oito meses de pesquisa foram importantes
para a focalizag8o das RS produzidas durante o TCC e, principalmente, porque permitiram
aos professorandos (re)pensar seu proprio processo de formagdo como pesquisador. Os
continuos questionamentos foram amadurecendo e construindo uma capacidade reflexiva
sobre o processo do TCC, o que contribuiu para uma formac&o mais pensada e critica.

Em virtude do volume de dados produzidos, optamos por recortar, desse universo,
trés vozes que representam a coletividade na qual elas se congtituiram. Essas trés
professorandas, por meio de seus discursos e RS, podem nos esclarecer muito sobre o0s
processos simbolicos e suas influéncias na formagéo de pesquisadores da &rea de Letras. Apos
apresentacdo dos procedimentos metodolégicos acionados neste estudo, passamos para a

descricdo dos procedimentos de andlise.

1.4 Procedimentos de andlise dos dados

Para concretizar as analises das RS produzidas pelas professorandas sobre pesquisa e

pesquisador, os dados auferidos foram divididos em quatro fases, ja definidas na introdug&o.
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Na primeira fase, buscamos retratar as RS iniciais das professorandas a fim de comparé-las
com as RS das fases posteriores, descrevendo-as para identificar possiveis movimentagdes.
Na descricdo dessas RS, consideramos os dados coletados nas entrevistas, didrios e
observacles participantes. Visando tornar mais objetiva a andlise, agrupamos as RS das
professorandas, assinalando semelhangas e distingdes e, apresentamos, ao final de cada se¢éo,

um quadro sintese das principais RS sobre pesquisa e pesquisador.

Antecipamos que as classificaces presentes nesses quadros sdo de natureza
ilustrativo-explicativa e ndo cabal. Ou sgja, a intencdo ndo é engessar uma postura, mas
construir quadros singpticos e operacionais, que nos permitam visualizar o movimento das
RS. Logo, eles ndo pretendem ser exatos, em decorréncia da complexidade e heterogeneidade
do pensamento humano, mas (teis no seu cardter sintético. Esclarecemos que as RS
enquadradas ndo s&o homogéneas, mas se apresentam em intersecgcdo, confluindo elementos
representacionais dispares, nem sempre coerentes, assim como ndo é coerente 0 homem
fragmentado da poés-modernidade. Os quadros também ndo afirmam gue uma RS € isso ou
aquilo, mas apenas indica aproximacfes com esse ou aquele pensamento, 0 que nNdo apaga a

natureza multipla e conflituosa do humano.

O suporte analitico deste estudo, vinculado a Teoria das RS e a0 modelo oficial de
pesguisa e pesquisador (DCNF, 2001b; DEMO, 1998) sustenta-se no tripé Autonomia -
Critica - Confianca e sera devidamente detalhado no capitulo 3. A fim de delimitarmos a
dimensdo tedrica com a qual trabalhamos nas andlises, apresentamos uma sintese conceitual
desses trés termos, com base em Demo (1998); Almeida Filho (1999); Freire (2000, 2001);
Perrenoud (2000); DCNF (2001b); Le Boterf (2003).

Autonomia - capacidade profissonal para administrar 0 processo educacional,
mobilizando para isso um conjunto de saberes e/ou competéncias. A autonomia conjuga o
saber + saber-fazer + saber (re)fazer + saber explicar. A critica refere-se a capacidade de
guestionamento e avaliacdo do professor sobre 0 processo de ensino-aprendizagem e sobre
suas agdes em educacdo, com base em teorias. E 0 movimento dialético entre o fazer e o
pensar (acdo-reflexdo), superando a percepcdo ingénua. A confianga presentifica-se na
seguranga que o profissional desenvolve ao agir, a0 mobilizar saberes-competéncias, ao
administrar situagtes educacionais. Para analisar as RS dos sujeitos desta pesquisa, adotamos
como parametro esse modelo oficia de pesquisa e pesquisador, que também constitui uma RS

produzida dentro do universo académico e legal .
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Na operacionalizacdo da Teoria das RS (cf. capitulo 2), privilegiamos as paavras,
imagens e definicdes sobre pesguisa e pesguisador das professorandas para pontuar a
objetivacdo dessas RS (conceitos-imagens), ou sga como elas definem pesquisa e
pesquisador. Com base nessa objetivacdo, procuramos compreender a finalidade dessas RS,
suas causas e origens, a fim de acancarmos a ancoragem produzida, ou sgja, a finalidade da
pesquisa e do pesquisador, na concepcdo das professorandas. Deste modo, podemos refletir
sobre a influéncia do TCC e da pesquisa na formagdo profissional dos professorandos do
curso de Letras. Abaixo, especificamos, 0 movimento de andlise de cada um das fases.

Na primeira fase, descrevemos a definicdo de pesguisa das professorandas,
relacionando-as com 0 contexto imediato e com as correntes de pensamento, para
conhecermos o ponto de partida dessas RS. Descrevemos também as RS sobre o pesquisador
da &rea de Letras e sua relagdo com outros papéis sociais, observando a identificagdo das
professorandas com essas RS iniciais.

Definidas as RS aprioristicas, na segunda fase, observamos e refletimos sobre
possiveis alteracfes nessas RS. Para isso, registramos as dificuldades que as professorandas
apontam com a pesquisa, suas avaliagdes sobre o andamento do TCC e a fase do trabalho na
gual elas se identificam mais com a RS do pesquisador assumida. Essa primeira abordagem
nos gjudou a compreender melhor as RS sobre banca examinadora, pesquisa e pesquisador,
nessafase do TCC.

Na terceira fase, mantivemos o0s guestionamentos da segunda, aprofundando as
aproximagdes e distanciamentos das professorandas com as RS de pesquisador por elas
projetadas. Acrescentamos também reflexdes sobre a visao das professorandas com relacéo as
contribuigdes de suas pesquisas, a fim de as comparamos com as primeiras RS. Na quarta
fase, continuamos observando os movimentos das RS iniciais, objetivando refletir sobre a
representacdo inicial e fina da banca examinadora, a representacéo das professorandas sobre
S proprias, durante a apresentacdo, e as distin¢es que elas sugerem sobre 0 pesquisador e 0
aluno.

Com base nessas descrigdes, recortes de fala e reflexdes, esperamos, na andise,
ilustrar 0 movimento das RS das professorandas, durante a realizacdo do TCC, para
ponderarmos sobre a significacdo da pesquisa na formagdo profissional desses futuros

docentes.
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CAPITULO I

REPRESENTACOES SOCIAIS: IMAGENS QUE NOS CONSTITUEM

As representagBes sociais (RS) sdo imagens em movimento, construidas nas
interacbes socials, dotadas de dimensdo conceitua indissociavel. Como categorias ou
estruturas simbdlicas do pensamento que sdo, € com as RS que o homem compreende e
constitui a realidade, sendo também por €elas constituido. Representar é preparar-se para a
acao, no terreno psiquico e fisico. Por isso, as RS sdo forgas poderosas, capazes de
transformar os homens e suas redidades, assm como conservar inadteradas posturas
decrépitas (MOSCOVICI, 1978, 2003).

Refletir sobre a acéo dessa forga simbdlica em espacos de formagdo de professores é
importante, visto que tal formag&o ndo se estrutura apenas no conhecimento sistémico, mas
incorpora a forma como esse conhecimento é representando e multiplicado pelas pessoas. Nos
dizeres de Marx e Engels (1999), o cultivo de pseudo-representaces pode deteriorar
colheitas nos campos da educacdo. Por isso, penetrar nesse universo de simbolos revela-se
vereda promissora para compreender impedimentos pouco visivels, que povoam a mente de

pesquisadores em construgao.

Para compreender as representacfes dos professorandos de um quarto ano de Letras,
sobre o processo de construcdo da pesquisa e do pesquisador, optamos por definir, com base
na perspectiva sociol 6gica de Moscovici (1978; 2003), os contornos tedricos da expressdo RS,
pontuando sua significacéo, dimensdes e finalidades. Conjugando esses saberes, poderemos

jogar luz sobre esse terreno inundado por sombras.

2.1 Arqueologia conceitual das representagdes sociais

Um mundo de imagens e pensamentos relaciona as mentes humanas com o mundo
material e intelectual. Somos seres simbdlicos, que cultivam e controlam simbolos, ao mesmo
tempo em que somos por eles controlados. Por isso, NOssos movimentos s&o sempre

precedidos e guiados por uma pintura que, embora nos parega individual, € sempre coletiva,
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fruto da realidade que nos envolve. Para Moscovici (1978), a individualidade criada pelos

homens dentro de um mundo social € sempre social, ja que nasce dainteragdo com 0S Outros.

Representamos em um painedd mental o mundo, as pessoas, 0 conhecimento e
pautamos nossas vidas nessa pintura. Conforme Alves-Mazzotti (1994), as possibilidades de
mudancgas por meio da educacdo exigem que compreendamos 0s processos simbdlicos que
emergem da pratica educativa dentro do contexto social. Concordando com essa premissa,
neste estudo, procuramos entender como o trabalho com a pesquisa € representado por

professorandas de L etras e como essas RS influenciam sua formag&o profissional.

Sistema de referéncias, as RS sdo construidas na e pela associagdo de figuras e
expresses socializadas, imagens e linguagens que simbolizam e consubstanciam a realidade
em seus atos, fatos, acontecimentos, conhecimentos, vivéncias (MOSCOVICI, 1978). Nas
ponderaces de Oliveira e Werba (2002), o conceito “representacfes’ é vasto e incorpora
muitos outros como: imagem, atitudes, idéias, opinides, visdes, etc.

Sobre dimensdo conceitual, esclarecemos que, em seus primeiros trabalhos,
Moscovici (1978) se mostrou contrario a aproximagdes entre os conceitos RS e imagem. Para
ele, aimagem era um reflexo interno do externo, fiel, estético, enquanto as RS constituiam-se
em uma construcdo social, ativa, mével e mutante. Essa postura tornou-se mais flexivel em
suas publicacBes recentes, que procedem a aproximacdo dos conceitos. JA na obra
Representactes sociais. investigacbes em psicologia social, de 2003, Moscovici afirma que
“representacdo = imagem/significacdo (...) a representacdo iguala todaimagem a umaidéiae
toda idéia a umaimagem” (p. 46). E a partir dessa 6tica que empregamos, neste estudo, RS e
imagem como sinbnimos, pois, atuando como parte vital de um todo, o conceito de imagem

aproximarse do de RS, ainda que ndo sgjam sindbnimos perfeitos.

A metéfora da fotografia, capturada e registrada na mente, para definir as RS, fascina
Moscovici (1978), embora ele enfatize sempre a mobilidade das RS como um filme, que
vamos (re)editando, permanentemente, conforme nossas vivéncias e interagdes. Nas
ponderacOes do autor, as representacies devem ser encaradas como um processo ativo de

absorcéo, compreensdo, (re)construcdo e re-apresentacéo do mundo.

Nesse processo, as representacdes ndo apenas reproduzem, mas reconstroem o real, a
partir de um sistema de referéncias interior que re-apresenta a realidade. O exterior ndo se
apresenta como substancia acabada e homogénea, mas flexivel a acdo mental dos sujeitos, que
se empenham em apreendé-lo, com base em um fluxo de associactes e projegdes simbdlicas.

A representacdo que se materializa desse processo, parte exterior-interior, trabaha na
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reestruturacdo do estoque de imagens e conceitos que ja possuimos, movimentando-o e
atualizando-o (MOSCQVICI, 1978).

...arepresentagdo social € um corpus organizado de conhecimentos e uma
das atividades psiquicas gracas as quais os homens tornam inteligivel a
realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligacdo cotidiana
de trocas, e liberam os poderes de sua imaginacdo (MOSCOVICI, 1978,
p. 28).

As RS configuram, a0 mesmo tempo, processo de absorcdo do rea e construcéo da
realidade. Conforme Moscovici (1978), 0 sujeito, simultaneamente, constitui representactes e
€ por elas congtituido. Ao desenvolvé-las ou aceitélas, ele se situa no espaco socia e

material, produzindo identificacdes humanas, entre 0 que se é e 0 que ndo se €.

Moscovici (2003) sugere, com base em Pierce, que nds absorvemos RS desde a
infancia, juntamente com elementos da cultura e da lingua, uma vez que elas se encontram
enraizadas nessas fontes. Na esfera da linglistica, Moscovici (2003, p. 373) acredita que as
RS governam os sentidos da linguagem e que as préticas sociais “expressam suas
representaces em linguagem” e “a prépria linguagem, ao mesmo tempo, vai mudando”.

O estudo das RS é uma ponte que liga 0 ser humano a sua cultura, linguagem e
mundo familiar. Na perspectiva moscoviciana, a comunicagdo € o territério das
representacdes, espaco de constituicdo e transformagdo. Ao mencionar Vygotsky, Moscovici
(2003) assinda a interiorizacdo das representacbes, como um processo libertador do
individuo, fundado na linguagem. Por isso, Markova (2004, p. 321) compreende que “as
representacoes estéo inseridas nos sentidos das palavras’ sendo recicladas e perpetuadas no
discurso. Neste estudo, procuramos identificar, em seus discursos, as RS de trés

professorandas de L etras sobre pesquisa e pesquisador, para refletirmos sobre sua formacéo.

Nos dizeres de Moscovici (2003), as RS sdo frutos de um continuo trabalho social,
gue se processa no e pelo discurso, (re)incorporando 0 estranho dentro de modelos
explicativos familiares. Nesse processo, 0s universos cognitivo e simbdlico se encontram na
linguagem, pois, para Moscovici (2003, p. 219) “ndo h& representagdes sociais sem
linguagem, do mesmo modo que sem elas ndo ha sociedade’.

As representacdes se engendram no sentido que as palavras carregam e por isso ndo
se pode apagar o lugar da linglistica na andlise das RS. Para este estudo, interessa-nos
enfatizar que as RS estéo relacionadas ao universo simbdlico e “a toda forma de vida mental
gue pressupde linguagem” (MOSCOVICI, 2003, p. 307).
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Moscovici (1978) declara que compreender a realidade das representacdes é algo
mais fécil do que conceitua-la. Seu trabalho procura situar o conceito no entrecruzamento de
duas ciéncias. sociologia e psicologia. Proposto por Durkheim como representacdes col etivas,
0 conceito definia a origem de todo o pensamento organizado na vida social, envolvendo,

genericamente, fendmenos psicossociais (ciéncia, ideologia, mito).

Na concepcdo moscoviciana, as RS preparam os individuos para agir. Essa
preparacdo modela o comportamento do individuo e o ambiente no qual esse comportamento
toma corpo, atribui-lhe sentido e o integra a uma rede de relacdes vinculadas ao objeto,
“fornecendo a0 mesmo tempo as nogdes, as teorias e os fundos de observacdo que tornam
essas relacOes estaveis e eficazes’ (MOSCOVICI, 1978, p. 49).

Por isso, uma RS ndo é facilmente alteravel. Ela demanda deslocamentos constantes
no campo da experiéncia socia e conceitual, pratico e tedrico, a fim de reconstituir imagens e
conceitos. Segundo o autor, as RS ndo ocorrem isoladamente, mas dentro de sistemas
interligados que se auto-alimentam constantemente e se comunicam. Por essa razéo

Moscovici (1978) define as representactes como:

..conjuntos dindmicos, seu status é o de uma produgdo de
comportamentos e de relacfes com 0 meio ambiente, de uma acdo que
modifica agueles e estas, e ndo de uma reproducdo desses
comportamentos ou dessas relagdes, de uma reagdo a um dado estimulo
exterior (MOSCOVICI, 1978, p. 50).

Encaminhamo-nos para o processo interacional, mergulhados em representagtes, que
nao sdo fixas, mas intercambiaveis, mutantes e adaptaveis. Elas estdo em constante processo
de reconfiguracdo e gjustamento, apagando, combinando, incorporando e organizando novas
imagens e conceitos.

Em sintese, as representacdes sdo organismos de duas faces. uma imagética a outra
conceitual, combinadas no decurso das interagdes humanas. Modificdlas completamente
requer uma alteracéo ou deslocamento nessas duas faces, visto que, movendo os conceitos e
conservando as imagens ou vice-versa, temos uma ateracdo parcia e contraditéria
(MOSCOVICI, 1978).

Todas essas especificagdes pretendem, na concepcdo de Moscovici (1978; 2003),
recuperar um conceito perdido, fragmentado e disperso no espaco das ciéncias sob mdiltiplas

alcunhas, pararedirecioné|o no estudo dos fendmenos sociais.
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2.2 Re-apresentar € dar vida arealidade

Apbs delinearmos alguns tragos conceituais da expressdo RS, buscamos neste tépico
aprofundar esse constructo tedrico, pontuando suas finalidades. Principiamos com Duveen
(2004), que nos assevera que as representacdes compdem as realidades de nossas vidas e
funcionam como a principal fonte para instituir as associagdes com as quais nos conectamos
em sociedade. Por meio da comunicagdo, as representacdes adentram 0 NOSsO universo de
relagdes e se tornam senso comum. As RS s&o produtos da comunicacdo, mas sem elas, esta
ndo existiria. Elas podem se recompor e se transformar em decorréncia de mudancgas nos

padrdes comunicativos, bem como instigar essas mudangas.

As representacOes sociais so entidades quase tangive's. Elas circulam, se
entrecruzam e se cristalizam continuamente, através duma paavra, dum
gesto, ou duma reunido, em nosso mundo cotidiano. Elas impregnam a
maioria de nossas relagdes estabel ecidas, os objetos que nds produzimos
Ou consumimos e as comunicagdes que estabelecemos. Nds sabemos que
elas correspondem, dum lado, a substdncia simbdlica que entra na sua
elaboracdo e, por outro lado, a prética especifica que produz dita
substancia (MOSCOVICI, 1978, p. 41).

Nessas paavras, percebemos que, para o autor, as RS sdo estruturas do pensamento
social, cuja funcdo é elaborar comportamentos e sustentar a comunicagdo. Representar ndo
implica apenas selecionar ou preencher um ser de subjetividade, mas edificar uma doutrina
gue lhe possibilite, nas relagbes sociais, decifrar, predizer ou antecipar atos. Segundo
Jovchelovitch (1997), pelas RS encontramos um lugar na sociedade e constituimos uma
identidade social.

Na concepcdo moscoviciana, as representagdes ndo imobilizam experiéncias e
conhecimentos, tornando-os sombras, mas 0s animam, conectando-os a um sistema
valorativo, nocional, cultural, histérico e prético, habilitando os seres a circularem pelo
universo social e material (MOSCOVICI, 1978).

As RS sdo veiculos, codigo de comunicacdo e troca para classificar a reaidade, a
histériaindividual e coletiva dos homens. Elas permitem as pessoas compartilhar um universo
implicito de imagens e idéias, consideradas corretas e mutuamente aceitas. Nesse sentido, as
representagdes estabelecem os limites para o pensar e possibilitam aos grupos sociais se
reconhecerem em uma rede especifica de imagens e significacdes que os identificam e os
constituem.
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Moscovici (2003) defende a dimensdo criativa das representacfes, ao pontuar que a
comunicacdo nunca se reduz a transmissdo de informagdes inalteradas. Representar €
apresentar, de novo, algo que ndo é 0 mesmo, posto que assimilado por uma subjetividade
coletiva que Ihe confere sentidos particul ares.

Vivemos envoltos, individual ou coletivamente, em uma rede de imagens e idéias
gue, conforme Moscovici (2003), penetra nossas mentes e atinge nossa vontade. Essas RS
intervém nas atividades cognitivas e, por vezes, as determinam. Todavia, 0 autor aceita que 0s
seres humanos vivem em um espaco conflituoso, no qual existe certa quantidade de

autonomia e condicionamento.

Os sujeitos sociais podem escapar, parcialmente, das amarras do condicionamento,
por meio de esforgos que os tornem conscientes das convengdes da realidade, impostas pelas
RS (MOSCOVICI, 2003). Nateoria das RS, ndo somos plenamente livres, pois se despir de
todas as imagens equivale a perder a identidade social, capacidade de comunicagéo e
compreensdo da realidade.

Consoante Moscovici (2003), sdo as mudancas que despertam as RS para que
trabalhem em funcdo da harmonia (compreensdo), influenciando o comportamento social.
Desta forma, as representacfes sdo erigidas mentalmente, constituindo o processo coletivo
gue penetra em nosso pensamento individual, quase como um produto material, visto que se
originam de nossas agdes e comunicagdes. Na visdo de Bauer (1997), a resisténcia é um dos
aspectos pragmaticos das representacfes, que visa a defender a autonomia de um grupo
perante as inovagdes simbdlicas produzidas por outros.

As representagOes podem muito e, por vezes, tudo. Elas ndo tém por finalidade
apenas conduzir e preparar 0 comportamento para a agdo, mas também, reestruturar o
contexto material (fisico) dessa acdo, para que esse comportamento se assente como légico e
adequado. Pessoas ou grupos sociais, principalmente educadores, podem transmitir de forma

sistematica, muitas vezes inconscientemente, representactes contrérias a sua vontade.

Por isso, a compreensdo das RS na esfera educacional constitui necessidade pratica,
profissional emergencial. Os professores, assim como 0 sistema educacional, formam uma
grande rede de representantes, que participam ativamente da criagdo e circulagdo de
representacoes. Para Oliveira e Werba (2002), as RS nos permitem compreender e identificar
amotivagao das pessoas ao agirem socia mente.

Sobre esse aspecto, Moscovici (2003) defende a autonomia das RS diante da

consciénciaindividual ou coletiva, ou sgja, o fato de serem transmitidas ndo implica dominio.
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Pessoas e grupos criam representacbes no decurso de suas interagdes, mas nunca
isoladamente, na esfera individual. Depois de criadas, as representagdes adquirem vida
prépria, circulam, encontram-se, repelem-se e se atraem, originando, por vezes, novas
representacdes, ou se transformando. Ainda segundo o autor, mais importante do que al cancar
suas origens é compreender suas finalidades constitutivas, os principais sustentaculos das

representacoes.

2.3 As engrenagens das representaces em movimento

Para explicar a construgdo das RS, Moscovici (1978) define a sociedade como
espaco de atuacéo de pensadores amadores. Para ele, conjugando conhecimentos, observagoes
e testemunhos, buscamos compreender, explicar e dar corpo a realidade. A maior parte desse
inventario provém de pensadores que organizam e divulgam seu pensamento, guiados por
seus interesses (jornalistas, cientistas, politicos, midiaem geral, etc.).

O conhecimento desses pensadores, expresso em documentos e linguagens distantes
de nds, torna impossivel uma apreensdo, reproducdo exata, com base em experiéncias e
informagdes cotidianas. Esta préximo de nds, na medida em que influencia nossas vidas, mas
apartado por uma constitui¢do controlada, regrada, em discurso hermético.

Impregnados pelo desgo de conhecer, envolvemo-nos em uma redidade
parcialmente presumida e, depois, vamos reconstituindo-a, tornando-a familiar,
transformando conhecimento indireto (invisivel) em direto (visivel). Assim, para que o
exterior se interiorize, € preciso que o objeto ndo-familiar ganhe relevo no mundo das
conversacdes, convocando interesses, informacdes, opinides, didogos, fragmentos de falas,
gue vao se misturando as nossas impressdes, passando a nos pertencer (MOSCOVICI, 1978).

Na metéfora de Moscovici (1978), somos todos documentalistas de nossas vivéncias,
sociedade e histéria, recortando, combinando e organizando a bel-prazer documentos,
fundindo-os em um mesmo universo, sem os critérios de especialistas. Para o autor, essa acéo
ndo se direciona ao acumulo de conhecimento, mas a necessidade de inserir-se nessa corrente

coletiva. Sobre essa dimensado tedrica, Moscovici (1978, p. 56) declara:

...esses “sabios amadores’ — e todos nés 0 somos num dominio ou em
outro — habitam o mundo da conversagdo, com seus hdbitos de
documentalistas — um pouco autodidatas, um pouco enciclopédicos —,
permanecem freqlentemente prisioneiros de preconceitos, de visfes
acabadas, dialetos tomados ao mundo do discurso — o famoso jargdo téo
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detestado e t&o necess&rio — e sO nos restainclinar-nos. Entretanto, eles
revelam-nos que os individuos, em sua vida cotidiana, ndo sdo apenas
essas méguinas passivas para obedecer a aparelhos, registrar mensagens e
reagir as estimulages exteriores (...) pelo contr&io, eles possuem o
frescor da imaginagdo e o desgjo de dar um sentido a sociedade e ao
universo a que pertencem.

Nessa fala de Moscovici, estdo presentes alguns pontos importantes da teoria das RS.
Primeiro, elas envolvem a todos, mesmos os homens da ciéncia. Os recortes da realidade, que
alimentam as RS, contribuem para conservar preconceitos e, ab mesmo tempo, revelam-se
essenciais a vivificacdo da realidade. Por fim, ressalta-se que na construcdo das RS ndo ha
apenas passividade, mas também a criatividade de seres que se esforcam em movimentos
continuos de recortes e combinagdes, para organizar e dar sentido a vida.

O trabalho de representacdo é uma acdo cognitiva, prética e afetiva que procura
transferir 0 exterior para interior, tornar préximo o distante, natura o estranho
(GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 1997). A tensdo produzida pela presenca de algo
externo ao nosso sistema de referéncias € amenizada pelo deslocamento desse elemento néo-
familiar para o nosso sistemainterno (MOSCOVICI, 1978).

Para explicitar o processo pelo qual os sujeitos transformam o ndo-familiar em
familiar, Moscovici (2003) aponta dois mecanismos, baseados na memdria e em conclusdes
anteriores. objetivagdo e ancoragem (amarragéo). O primeiro mecanismo atribui substéncia e
forma ao elemento estranho, transportando-o de uma dimensdo abstrata a uma quase concreta.
O segundo reduz o ndo familiar a categorias e imagens comuns, redirecionando-o a um
contexto familiar, classificando-o e dando-lhe uma utilidade.

Nas paavras de Moscovici (2003, p. 61), “esses mecanismos transformam o néo-
familiar em familiar, primeiramente transferindo-o a nossa proépria esfera particular, onde nés
sSomos capazes de comparé-|o e interpreté-1o; e depois, reproduzindo-o entre as coisas que nos
podemos ver e tocar, e, consegientemente, controlar”. Bauer (1997) enfatiza que essa
transferéncia permite neutralizar as ameagas a um sistema social, promovendo uma dupla
transformagado no sistema hospedeiro e na novainformagao.

Moscovici (1978) nos assegura que as RS sdo produtos cognitivos que se projetam
sempre quando houver um perigo para a identidade coletiva ou ameaga a0 seu sistema de
referéncias, comprometendo suas regras. Desta forma, a objetivacdo delimita o ser e a
amarracéo, o fazer.

O mecanismo da objetivacdo consiste em apontar a qualidade icbnica de umaidéiae

preencher um conceito com uma imagem. Para Moscovici (2003), a comparagdo ja € uma
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forma de representacdo, que permite aos sujeitos atribuir sentido, valor a algo desconhecido.
E preencher o que estava vazio de substancia. As palavras cumprem essa fungdo em nosso
mundo, identificar objetos especificos; “representar é transformar palavras em carne, idéias
em poderes naturais, nacbes ou linguagens humanas em uma linguagem de coisas’
(MOSCQVICI, 2003, p. 77). Ao tratar desse mecanismo, Moscovici (2003) esclarece que ele
pode ser utilizado para converter uma representacdo da realidade em redidade da
representacdo, transfigurando a palavra que substitui o real na propria realidade.

O segundo mecanismo, amarragdo ou ancoragem, busca classificar, inserir um objeto
ou categoria na hierarquia de valores sociais e nas operagoes redizadas por essa sociedade.
Esse mecanismo transforma um objeto social em um instrumento Gtil de referéncia e
avaliacdo, alocado em uma escala de preferéncias nas relagdes sociais. Amarrar €, pois,
estabel ecer uma fungéo para uma representagéo.

Mais especificamente, ancorar significa classificar, nomear. E a aproximago do
elemento estranho a0 nosso sistema de referéncia, através de avaliacdo, descricdo e
comparacdo. Moscovici (2003) defende que esse processo nunca € neutro, pois envolve um
valor positivo ou negativo.

A ancoragem transforma o objeto em instrumento referencial, carregado de normas e
valores ligados a grupos ou dominios de aplicacdo. Enquanto instrumento de circulagdo
social, uma representacdo € sempre um instrumento de alguém destinado a algo. Enquanto, a
objetivacdo revela como os elementos representados se integram a uma realidade social, a
ancoragem nos permite compreender como esses elementos contribuem para estruturar as
relacles sociais e exprimi-las (MOSCOVICI, 1978).

As RS sdo categorias, estruturas cognitivas, afetivas e préticas com as quais nos
relacionamos, compreendemos e construimos a realidade. Portanto, estuda-las, refletir sobre
suas finalidades e influéncias em nossas vidas é importante para que possamos definir onde

estamos e aonde desejamos e podemos chegar.

2.4 Representacdo e identidade do pesquisador

A identidade é um conceito amplo, enredado em dimens&o aparentemente definitiva.

Na psicologia, a identidade é gestada na socializacdo e definida na individualizagdo. 1sso
significa que a identidade € uma construcdo social que nos conecta sociamente e nos
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identifica como individuos. Sobre essa questdo, linglistas como Rajagopalan (1998) e Moita
Lopes (2002) advogam que a identidade de um individuo se constréi nas préticas sociais na
lingua(gem) e através dela Neste topico, reunimos apontamentos para refletir,
posteriormente, como as préaticas do TCC e as RS sobre pesquisa e pesguisador influenciam a
identidade e a formag&o profissional das professorandas de L etras.

Consoante Jacques (2002), a identidade se relaciona a representacdo de 9,
conjugando para isso papéis sociais. 1sso significa que a representacdo de si é sempre a
representacdo de algo ausente (externo ao sujeito, social), o que definiria a identidade como
um conjunto de representacdes que responde aindagacdo ‘ quem és?.

Aproximando-se de Moscovici (2003), Jacques (2002, p. 163) conceitua identidade
como construgdo social ativa dos sujeitos em interacdo com o contexto sdcio-historico,
resultado da “acd humana enquanto externalizagdo do seu psiquismo que volta a se
interiorizar transformado, num processo continuo de articulacéo entre o individual e o social”.

Nessa articulacdo, produzimos, a partir dalinguagem, RS sobre 0 mundo e 0s seres.

Jacques (2002) visualiza os sujeitos como personagens e autores de suas proprias
histérias. Os sujeitos representam nas personagens diversos papéis sociais, entendidos como
abstracbes construidas socialmente, que caracterizam a identidade do outro e a posicdo no
grupo social. Portanto, a identidade € um conjunto de RS, que articula uma “identidade
pressuposta da acdo do individuo e das relagdes nas quais esta envolvido”. Ndo é um papel,
mas a somatéria de papéis (RS) que se articulam nainteragdo socio-historica dos homens.

Moita Lopes (2002), em ponderacdes analogas, defende que € na interagdo com o
outro, por meio dalinguagem, que as pessoas Sse tornam conscientes de quem sdo, construindo
suas identidades sociais. Rajagopalan (1998) complementa essa assercéo, dizendo que os
individuos ndo possuem uma identidade fixa anterior e fora da lingua e, como a lingua, as
identidades estdo sempre em estado de fluxo, constituindo-se mutuamente.

Fabricio e Moita Lopes (2004, p. 5) visumbram a construcdo das identidades, em
Gtica discursiva, fundada nas préticas sociais, nas quais os individuos constroem significados
na e através da lingua(gem): “construimos a outridade [imagem do outro] ab mesmo tempo
em gue ela nos constroi. Como seres sociais, estamos sempre em movimento no processo de
vir a ser socialmente’. Para os autores, 0 discurso refere-se a linguagem em uso como prética
socia e se projeta na sociedade para estabel ecer as relagdes e identidades sociais.

Para visudizarmos as RS que povoam o imaginario sociad brasileiro e,

consequentemente, a identidade social do pesquisador, organizamos algumas reflexdes, que
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serdo ampliadas no proximo capitulo, sobre o pesquisador em nossa sociedade. A partir dessa
explanagdo sucinta, podemos comparar as RS reveladas pelas professorandas deste estudo
com as produzidas em um contexto socio-historico mais amplo.

Na concepcdo de Alves (2000a), o fazer cientifico esteve por longa data associado a
RS do génio e do louco. A imagem do cientista ou pesquisador relaciona-se a um ser capaz de
grandes descobertas e faganhas, tipo excéntrico, que pondera todo tempo sobre férmulas,
equacdes e fatos incompreensiveis as pessoas comuns.

Gil (2002) sugere que a construcdo de problemas e hipoteses cientificas,
normalmente, demanda caracteristicas pouco comuns a maioria das pessoas, como a
criatividade e uma certa genialidade. S0 essas especificacbes que afastam a imagem do
pesquisador daidéade um ser comum e 0 aproximam de um ser especial.

A midia trabalha com essas RS para provocar certos comportamentos e decisdes
desgjavels, balizados por homens da ciéncia, senhores da verdade, conhecimento e autoridade.
O proposito € criar contextos e atitudes de obediéncia e respeito, a fim de que os
pesquisadores comercializem um conhecimento inquestionavel.

Para isso, imagens da inteligéncia nutrem as RS do pesquisador, caracterizando-o
(objetivacdo) como um ser dotado de elevado conhecimento formal sobre uma determinada
&rea ou assunto. Esse conhecimento, adquirido em leituras e experiéncias, o legitima
(ancoragem) a construir e proclamar verdades, em forma de leis, teorias e pesquisas, que
alteram a vida das pessoas e a ordem do mundo. Consoante Alves (2000a), essa é a fonte do
poder do pesquisador paraintervir na histria da humanidade. Neste sentido, acredita-se que o
papel do pesquisador foi mitificado, tornando-se ameacador, a medida que instiga
comportamentos e inibe o pensar.

Para o autor, atualmente, as pessoas comuns ndo sdo estimuladas a pensar, pois para
isso existen os especidistas. Pessoas comuns devem se preocupar com coisas comuns e
acatar as prescricdes de “pensadores profissionais’. Desestruturar essa RS é 0 primeiro passo
para que o pesquisador passe a ser visto como um ser normal e recuperem 0 Seu Senso critico.

Em breve incursdo arede mundial de computadores, é possivel encontrar centenas de
artigos sobre o imaginario social e a RS dos cientistas como pessoas mitificadas. A
pesguisadora nigeriana, Elizabeth Rasekoala, em reunido da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), discorreu sobre a democratizacéo e popularizagéo da ciénciano
Brasil, enfatizando aimporténcia de se desmitistificar aimagem do cientista louco, de cabelos

brancos, desgrenhados e incluir a ciéncia na vida da populagdo brasileira (ALMEIDA, 2003).
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Em artigo sobre o papel da ciéncia e do pesquisador na sociedade, Rogatto (2002)
sugere a RS do pesqguisador como um homem inatingivel, uma pessoa diferente, rodeada pelas
certezas da ciéncia, racional, fria, inabalavel, um ser acima do bem e do mal, corrompido pelo

poder econdmico que o sustenta.

Investigando a relagdo entre cinema e ciéncia, Barca (2002) assevera que a sétima
arte contribuiu para a criagdo do imaginario social sobre ciéncia e cientista, retratando-os
como um ameaca a humanidade. Em suas palavras, “0 pesguisador, em geral, usa jaleco
branco e 6culos, trabalha em um laboratério cercado de vidraria ou férmulas mateméticas e €
meio louco, capaz de colocar a humanidade em risco” (BARCA, 2002, p. 66). O historiador
da ciéncia Leopoldo de Méis, apos pesquisar estudantes de 5 a 17 anos de trés continentes,

constatou que RS do cientista pertence ao imaginario universal (SILVEIRA, 2007).

Pesquisa redlizada por Maria Ribeiro de Andrade e José Leandro Rocha Cardoso
sobre a divulgacdo cientifica no Brasil, com base nas revistas Cruzeiro e Manchete, delineia
RS do fazer cientifico com algo grandioso e inacessivel, aimentando o imaginé&rio socia e

contribuindo para uma vis3o restritiva da ciéncia e cientista (DURAN, 2001).

Em uma dimensdo didética e oficial, Gil (2002) acredita que para alcancar o éxito na
pesquisa, 0 pesguisador precisa reunir requisitos intelectuais e sociais como: conhecimento
sobre 0 assunto, curiosidade, criatividade, atitude autocorretiva, perseveranga, confianga na
experiéncia, integridade intelectual e sensibilidade social. Essa RS do pesquisador como
alguém preocupado com as questdes sociais se fortaleceu com a popularizagéo da ciéncia, a

fim de estabel ecer finalidades préticas para os produtos da ciéncia.

A imagem intelectua do pesquisador é algo muito forte, legitimado pelos
documentos oficiais da educacdo brasileira que véem na pesquisa um caminho para se
construir um mundo melhor, fundado na verdade e nas certezas que a ciéncia pode of erecer.
Na formac&o do professor, como pontuamos, no primeiro capitulo, essa identidade incorpora

elementos como autonomia, critica e confianca, na construcéo de um profissional completo.

Portanto, as RS confluem, misturam e transformam, segundo Moscovici (2003),
parte dos conhecimentos formais (saber de conhecimento) e parte dos valores e crencas de
uma sociedade para sSignificar novas representacbes e a redidade, articulando
comportamentos, atitudes e pensamentos sobre esse real. ApOs definirmos os contornos
tedrico-metodol6gicos que sustentam pesquisa, cumpre-nos delimitar, no proximo

capitulo, as dimensdes da pesquisa e do pesquisador na histéria e nos documentos oficiais.
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CAPITULO 111

PESQUISA: VEREDAS PARA A (RE)CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Enredar as RS de professorandos de um Curso de Letras, durante a construcéo de
suas pesquisas, demanda algumas ponderactes sobre as dimensdes da ciéncia, pesquisa e
conhecimento. Neste capitulo, objetivamos e ancoramos esses termos, ao mergulhar nas trés
correntes do pensamento contemporéneo (positivismo, fenomenologia e marxismo) e ao
descrever as RS sobre pesquisa e pesquisador, na visdo de estudiosos e de documentos
oficiais, que regulam o curso de Letras no pais. A partir dessa expedicéo, esperamos desvelar
as RS da ciéncia e, conseqlientemente, da pesquisa e pesquisador em diferentes momentos,

pontuando seus objetivos e fins.

3.1 A ciéncia e suas faces. pesquisa, instrumento para a construcéo do conhecimento

Ao longo da histéria dos homens, a ciéncia organizou-se de forma sistematica e
metodica, acumulando e renovando, continuamente, conhecimentos, confiabilidade,
indiscutivel autoridade e primazia sobre as outras formas de conhecer a realidade e o homem.
A pesguisa, atividade pautada em métodos e procedimentos cientificos, é o instrumento pelo
qual aciéncia (re)constréi 0 seu conhecimento.

O propdsito da ciéncia ndo é apenas conhecer 0 mundo. Mais do que observar,
descrever, analisar, compreender, relacionar e explicar, a ciéncia almeja controlar e (re)criar o
fenbmeno. Por meio da ciéncia, 0 homem encontra 0 seu caminho para a divindade e se despe
da imagem de criatura para tornar-se criador. Adentremos um pouco na identidade dessa
construcdo humana, principiando nossa jornada pelo positivismo.

O positivismo encerraa RS da ciéncia, pesguisa e pesquisador que constréi verdades.
Preciso na quantificagdo estatistica dos dados que mensuram a realidade, sistemético e
metddico, na execugdo de seus instrumentos, técnicas, teorias e leis, sempre invariaves,
universais e cabais, 0 positivismo constréi sua ciénciano limite da realidade observéavel.

Consoante Trivifios (1987), a ciéncia conquistou elevado grau de confiabilidade,
sistematizacdo e reconhecimento com as contribuicdes legadas pelos pensadores positivistas.
Reconhecido como a mais longa corrente do pensamento humano, o positivismo reinou

soberano até a década de 70, imprimindo marcas profundas no universo da ciéncia. 1sso
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significa que os outros olhares sobre 0 mundo nascem da altercacdo com o ideério positivista,
em movimento continuo de refutacdo e assuncao.

Oriundo das bases tedricas fundadas por Bacon, Hobbes e Hume, o pensamento
positivista foi organizado por Comte no século XX, sob o terreno filosofico do idealismo
subjetivo. Na concepcdo positivista de mundo, as idéias sdo anteriores a matéria e o homem é
incapaz de resvalar a esséncia das coisas. Por isso, a ciéncia do positivismo busca o
conhecimento factual, observével, Util, certo e preciso. No tratamento quantitativo dos dados,
0 caminho para consolidar a objetividade, em oposi¢do a subjetividade (COMTE, 2000).

O pesquisador, no positivismo, sustenta-se no raciocinio 1égico e na observagdo de
fatos perceptiveis para desvendar as leis que regem os fendmenos do mundo, a realidade
(COMTE, 2000). O positivista ndo investiga as causas, mas descreve e pauta suas explicagoes
narelacdo entre os fendmenos mensuraveis, a partir de variaveis empiricas.

De acordo com Trivifios (1987), 0 positivismo ndo serve aos interesses do mundo,
mas a necessidade de conhecimento do pesquisador. A priori, a pesquisa positivista ndo
direciona seus estudos para a solucéo de problemas humanos, pois prescinde de aplicacéo
prética. Mesmo interditado pelos limites de sua consciéncia humana, 0 pesquisador positivista
encerra a imagem de um homem de poder, superior, distinto dos demais. Ele domina os
instrumentos, as técnicas e as teorias capazes de disciplinar o olhar sobre o mundo e produzir
alel, aordem, o progresso, averdade.

A ciéncia positiva, segundo Trivifios (1987), organiza em suas pesquisas principios
fundamentais que sustentam a construgdo do conhecimento: isolamento e operacionalizacéo
de varidveis, objetividade e neutralidade cientifica; demonstracdo da verdade e unidade
metodol 6gica. Para Comte (2000), o positivismo é a ciéncia da exatiddo, fatos e verdade.

As criticas ao positivismo recaem sobre 0 seu mecanicismo exacerbado, que limita o
desenvolvimento e a capacidade de conhecer do homem. O isolamento de variaveis reflete a
fragmentagdo do seu conhecimento, por vezes, vazio, incapaz de atender as preméncias
sociais e compreender o fendmeno como produto de uma esfera socio-histérica maior. Sua
objetividade e neutralidade ignoram a complexidade do ser e, diante do homem que investiga,
mostram-se frageis, inGcuas, apartadas das causas e consegiiéncias que envolvem o fendmeno.
Na educacdo, o positivismo afiancou a transmissdo de informagbes, em disciplinas
compartimentadas, alheias as necessidades e interesses dos sujeitos (TRIVINOS, 1987).

No positivismo, a verdade possui limites estreitos, presa a teoria que a forjou e,

distante dessa, perecivel. A unidade metodolégica € uma quimera que, em vao, intenta
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universalizar a idiossincrasia do homem, equiparando as leis das ciéncias naturais as sociais.
Por essa razéo, rende-se a natureza movedica da realidade social, sempre rompendo limites e

asfrageis leis ainhavadas pelo homem.

O positivismo ndo desaparece na poeira do tempo. Ele é absorvido e ressignificado
pelas correntes que Ihe tomam a frente, na constru¢éo do conhecimento humano. O palco da
humanidade, agora, abre suas cortinas para a fenomenologia. De acordo com Trivifios (1987),
aimagem da ciéncia, da pesquisa e do pesquisador fenomenol 6gico revela a ambicdo de uma
ciéncia exata, calcada na descricdo da existéncia humana e na possibilidade de alcancar a

esséncia do fendmeno.

Nessa corrente, a pesquisa e o0 pesquisador focalizam a descri¢do darealidade e ndo a
explicacdo ou andlise. O conhecimento nasce da visdo pessoal do pesguisador e de sua
experiéncia com o mundo vivido. Todavia, passa por um processo de “reducdo
fenomenoldgica’ que, em sintese, procura higienizar o fenémeno de qualquer nuance pessoal
e cultural, tornando-o livre de subjetividade, puro, esséncia. Essa primeira etapa é
denominada questionabilidade do conhecimento, processo pelo qual o pesquisador isola o

fendbmeno de suas crengas.

Considerado principio fundamental na fenomenologia, a intencionalidade é a nogéo
da consciéncia dirigida a um fim. A fenomenologia objetivou ser ciéncia e método, dirigida
a0 pensar de verdades universais, vélidas a todos (TRIVINOS, 1987). Logo, pesquisa e
pesquisador sdo sempre movidos pela intencdo de conhecer e é essa consciéncia intencional

diante do objeto que se considera dado.

Contudo, as criticas a essa corrente denunciam o solipsismo de seu conhecimento,
impregnado pela subjetividade do pesquisador (sujeito ator) da e na pesquisa. Acusada de
produzir conhecimentos pouco validos e restritos, a fenomenologia, segundo Trivifios (1987),
ndo apresenta de forma evidente 0s seus instrumentos; perpetua a postura conservadora e a
histérica do positivismo e ndo demonstra, em sua postura descritivista, interesse em produzir

transformagdes sociais.

A ambicdo em tornar a fenomenologia uma ciéncia exata, calcada no vivido,
engendra sérias contradicdes. O pesquisador parte de sua experiéncia pura com a realidade,
mas deve distanciar-se do fendmeno, por meio de reducéo, a fim de alcancar a esséncia. Essa
reducdo produz um conhecimento alheio a realidade do sujeito, a margem dele e,

simultaneamente, subjetivo, porque o processo de produgdo centra-se total mente no sujeito.
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Mesmo cultivando uma postura de afastamento diante do fenbmeno, a
fenomenologia legou para a educagdo a valorizagdo da experiéncia vivida pelo sujeito e o
principio da intencionalidade na aprendizagem. Uma de suas principais ramificaces é o
interacionismo, que sustenta que o conhecimento € produzido na e pela interacdo entre os
sujeitos sociais (TRIVINOS, 1987).

A RS da ciéncia fenomenol égica é a busca pela exatiddo e esséncia; a pesquisa e o
pesquisador sdo instrumentos para atingir esse propésito, que eclode da experiéncia com o
mundo vivido. O pesquisador ndo busca mais apenas verdades, mas esséncias que, para serem
alcancadas, ndo exigem somente técnicas de quantificagdo estatisticas, mas o poder de sua

consciéncia na descricdo e higienizagdo do fendmeno, tornado puro.

A Ultima corrente do pensamento a ser discutida € o materialismo (marxismo)
histérico dialético. A RS da ciéncia, pesquisa e pesguisador no marxismo histérico dialético
convoca a idéia de um homem capaz de transformar-se a si e ao conhecimento; um homem

que produz verdades transitérias, que se renovam com a renovagao do seu criador.

Consubstaciado em Karl Marx, seu principal expoente, 0 marxismo organiza uma
base cientifica (historica) e filosofica (dialética). A ciéncia germinada nesse pensamento é
extremamente arraigada a histéria e a politica e, por isso, pesquisa e pesgquisador ndo sdo
neutros, uma vez que, interpel ados pelas representacdes ideol dgicas de seu tempo, vivenciam,

(re)produzem coergdes e contradicoes.

O marxismo ou materiaismo assevera a primazia da matéria em relacdo a
consciéncia. No materialismo, 0 mundo €&, a consciéncia esta. 1sso significa que a existéncia
da matéria independe da consciéncia humana. O homem marxista € capaz de alcancar a
verdade, mas ela se transforma pela forca da histéria. Por isso, a ciéncia que se constréi no
materialismo compreende a historicidade do conhecimento e o processo dialético no qual ele
seinsere, oscilando entre o relativo e o absoluto (TRIVI NOS, 1987).

A verdade e a producdo do conhecimento se fundamentam na prética social, ou sgja,
na acéo e reflexdo dos sujeitos histéricos que trabalham na e pela transformacéo da matéria.
Para os marxistas, matéria significa realidade objetiva, a qual existe, independentemente, da
consciéncia. A verdade €, portanto, uma construgdo, que se desenvolve no movimento dos
homens rumo a realidade objetiva (MARX; ENGELS, 1999). O pesquisador dessa corrente
orientase no sentido de formular explicacbes coerentes, logicas e racionais sobre os

fendmenos, considerando a historicidade e a prética socia dos homens.
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A ciéncia, a pesquisa e 0 pesquisador, no materialismo historico dialético, acreditam
gue as idéias podem modificar as bases econémicas da sociedade e promover rupturas,
transformagdes, revolucfes na consciéncia dos homens e realidade objetiva. Os propésitos
fundamentais da pesquisa estédo direcionados a investigacdo de leis gerais que regem a
natureza, a sociedade e o pensamento. As formas como a realidade objetiva se reflete na
consciéncia dos homens, o movimento e a transformacdo da matéria no plano das
consciéncias e a construgdo do conhecimento humano compdem outros interesses dessa
corrente do pensamento (MARX; ENGELS, 1999).

No materialismo historico dialético, o pesquisador se aimenta da idéia de que o
homem pode conhecer a redidade objetiva. Dessa consciéncia, advém grande poder de
realizagdo, assim como responsabilidades. O conhecimento produzido por essa corrente difere
das outras, pela consciéncia de sua mobilidade perene, carater histérico e possibilidade de
transformacao da realidade.

A ciéncia, a pesquisa, 0 pesquisador e o0 conhecimento amadurecem, no marxismo,
ao reconhecer suas possibilidades e limitagdes socio-histéricas. A visdo do inacabado e a
consciéncia de que a realidade social é construida e transformada pelo proprio homem, na
prética social. Segundo essa corrente, 0 homem caminha para a verdade absoluta, para a
esséncia da matéria, conscio de que o conhecimento produzido ndo pode ser isolado da
histéria ou estar alheio ao homem que o criou.

Apos divisar um pouco da imagem da ciéncia, pesguisa e conhecimento, debrucemo-
nos sobre o papel que a pesquisa ocupa na formagdo dos profissionais no Ensino Superior, a

partir das ponderactes de estudiosos dessa area.

3.2 O papel da pesquisa naformagéo profissional do educador

Neste ponto do trabalho, explanamos sobre o espaco ocupado pela pesquisa na
formacdo profissional do educador, enfatizando os objetivos e justificativas dessa prética.
Com o auxilio de alguns pensadores, refletimos sobre a auséncia e a presenca da pesquisa na
formacgédo do educador, as imagens equivocadas que estigmatizam a pesquisa/pesquisador, e as
possibilidades advindas de uma educacéo pela e para a pesquisa. Na visdo de Demo (1998), a
pesguisa deve ser entendida ndo apenas como a manipulacéo de procedimentos cientificos,

mas, como atitude cotidiana, fundada no questionamento critico e naintervencéo darealidade.
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O desafio de educar pela pesquisa esbarra, segundo Demo (1998), em uma prética
secular, que reduz a educacdo a cOpia, reproducdo, treinamento e acatamento, frente a um
conhecimento estético, dado como verdadeiro, modelar. A escola, como espaco de
transmissdo e reproducdo desses conhecimentos “inquestionaveis e legitimos’, ensina o aluno
a copiar, nunca a questionar. A verdade imposta precisa ser memorizada e, depois,

reproduzida em avaliagdes que “atestem” a aprendizagem do auno.

Nesse processo de instrugcdo mecanicista, leitura e escrita estdo entre as competéncias
menos desenvolvidas. Na graduacdo, o prolongamento desse quadro reflete-se na caréncia do
ensino e de préticas de leitura e escrita, fato que torna a experiéncia da pesquisa ainda mais
espinhosa. Habituados a reproduzir o ja posto, os futuros profissionais demonstram

impedimentos para ler, interpretar, sintetizar, organizar e escrever (FAZENDA, 2000).

A escrita da pesguisa € vista por Fazenda (2000) como um dos entraves mais dificeis
de transpor. Isto porque, segundo a autora, escrever requer elaboracdo pessoal, advinda de
extensa leitura e envolvimento com o objeto de pesquisa. Logo, 0 que se observa, comumente,
€ a producdo de uma colcha de retalhos, um texto repleto de fragmentos, frases soltas,

pensamentos i nacabados, embates tedricos entre vozes dissonantes.

Ponderando sobre essa questdo, Fazenda (2000) defende que, perante a
impossibilidade de (re)criar-se pela palavra, o académico precisa refletir sobre o caminho que
0 conduziu a essa clausura imobilizadora. Desfazer as amarras, romper o siléncio, investigar
as lacunas devem ser os primeiros movimentos do pesquisador na busca por uma expressao,
identidade prépria. Na pesquisa, 0 académico se (re)estrutura e se encontra produtor de seus

préprios pensamentos e palavras.

Essa escrita, resultado de uma vivéncia cultivada na imitagdo irrefletida, revela-se
incapaz de viabilizar a construcéo de uma identidade discursiva propria. As paavras, sempre
alheias, teimam em fazer ninhos dentro de nés, porgque ndo as pensamos, mas somos por elas
pensados. Em pesquisa sobre concepcdo de escrita na graduagdo, Menegassi (2005)
identificou uma postura tradicional nos professorandos do curso de Letras, que apresentam
uma resisténcia inicial a reescrita de seus textos, porque consideram a escrita como algo
intocavel. As primeiras correcfes sdo vistas como ofensas (negagdo e raiva). Todavia, 0
processo de reescrita e interacdo contribui para desenvolver nos professorandos uma

competéncia de autocorrecdo, que desperta a consciéncia da escrita como trabal ho.

Para Demo (1998), a aula que se restringe ao repasse de contelidos e a instituicéo de

ensino que apenas socializa 0 conhecimento ndo constroem cidadania e esfacelam a
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possibilidade de desenvolvimento do humano. Isso ocorre porque, nesse espaco de
deseducagéo, ndo se concebe o0 ser humano como sujeito, mas como objeto de instrucéo. Esse
pensar-agir subjuga o processo de ensino-aprendizagem atreinamento. Em suas palavras:
E equivoco fantéstico imaginar que o “contato pedagdgico” se estabeleca
em ambiente de repasse e copia, ou na relagdo aviltada de um sujeito
copiado (professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a copiar)
diante dum objeto receptivo (aluno), condenado a escutar aulas, tomar
notas, decorar e fazer prova. A aula copiada ndo constr6i nada de

distintivo, e por isso ndo educa mais do que afofoca, a conversa fiada dos
vizinhos, o bate-papo numa festa animada (DEMO, 1998, p, 7).

Nesse cenario, a pesquisa se converte em cOpia, isenta de qualquer reflexdo,
guestionamento ou reconstrucdo. Na educacdo basica, €la estd, normalmente, presa a imagem
da consulta e reproducdo de uma obra tipo enciclopédia (LUDKE; ANDRE, 1986). Toda essa
“educacdo”’ parece servir a um propésito perverso de inculcamento, que internaliza a
subserviéncia ao que esta posto. Essa (des)educacdo pautada na cdpia, nareificacdo dos seres,
impossibilita o desenvolvimento dos sujeitos e sufoca qualquer transformagdo na estrutura
politica, econémica e socia vigente. Consoante Freire (2001), a educacéo é um ato politico e,
por ser politico, tanto oprime quanto liberta.

Esse quadro de reificagdo do homem pode ser revertido, de acordo com Demo
(1998), por uma educacdo pautada pela e para a pesquisa, que transforme o ato de educar em
um processo de formacéo da competéncia humana e histérica dos sujeitos. Para isso, urge
introduzirmos no processo de ensino-aprendizagem o questionamento reconstrutivo, cerne da
pesquisa, e laborarmos em prol de uma atitude questionadora cotidiana, que desmistifique a
imagem do pesquisador e da pesquisa, como entidades especiais (DEMO, 1998; LUDKE,
ANDRE, 1986), pois 0 pesquisador se constr6i na pesquisa, de forma ética, consciente e

continua. Advogando a favor da pesquisa e da autonomia, Fazenda (1997, p. 12) postula:

...amedidaque vai se apropriando de st mesmo, sua pesquisa experimenta
0 gosto pela auténtica descoberta de sua subjetividade. Como num
espelho, vé sua imagem (aguela que nunca a ele fora revelada), exposta
como se ndo fora sua. Examina-a em cada detalhe; um gjuste aqui, outro
acold, aproxima-a da imagem de seus desgjos. E todo um processo de
construir-se e, nesse construir-se, aos poucos, revelar-se.

E na apropriaco de S mesmo que a pesquisa atua para (re)constituir o profissional
educador: alguém capaz de se surpreender com sua capacidade de construcéo e descobertas,
maravilhar-se diante do ato criador, que o0 prepara para uma compreensdo maior do mundo e

dos homens. E, a partir desse conhecer, fortalecer em seu interior o poder para pensar, intervir
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e transformar a si, aos outros e ao mundo. Por isso, ndo se pode pensar educacéo, formagdo e
cidadania separadas da pesquisa, nlcleo propulsor da capacidade de conhecer dos homens.

A pesquisa, instrumento de construgdo do conhecimento, permite aos individuos o
aprender a aprender (Freire, 2001; DCNF, 2001b), o (re)fazer conhecimento e a formulacéo
de uma visdo prépria. De acordo com Demo (1998), a base da educacdo escolar e académica
deve ser edificada sobre os alicerces da pesquisa, compreendida ndo como acumulagéo intil
de leituras, experiéncias e dados, mas, como forma de conhecer e intervir narealidade.

Para 0 questionamento reconstrutivo ndo basta o conhecimento formal, capaz de
inovar-se, visto que ele é apenas um meio para a acdo dos sujeitos socio-historicos. Para
gestar educacdo, no sentido de educar para a acéo (Freire, 2000), é necessaria a fusdo do
conhecimento a ética dos fins e valores. Essa unido possibilita um processo educativo
politizado e revolucion&rio, capaz de aterar as estruturas da sociedade, por meio da
conscientizagdo critica dos individuos, frente a realidade na qual se inserem como co-

produtores responsaveis. Essa € a visdo de Demo (1998) para transformar a educagéo:

...conhecer € a forma mais competente de intervir; a pesquisa incorpora
necessaria a prética ao lado da teoria, assumindo marca politica do inicio
até o fim. A marca politica ndo aparece apenas na presenca inevitéavel da
ideologia, mas sobretudo no processo de formacdo do sujeito critico e
criativo, que encontra no conhecimento a arma mais potente de inovagao,
parafazer e se fazer oportunidade histérica através dele (DEMO, 1998, p.
7).

Evidencia-se a posi¢éo do autor quanto a necessidade de uma educagéo que prepare
os individuos para conhecer, pensar, analisar e intervir na sociedade. Educacéo desprovida de
conhecimento, reflexdo-acéo e transformagdo ndo educa, deseduca. Em Demo (1998),
educacio para cidadania ganha relevo de educag3o para a transformag3o social. E a retomada
da educacéo para e pela praxis de Marx, Gramsci e Freire, como caminho para a autonomia e
libertag&o dos oprimidos.

A pesquisa consolida na educacdo a percepcdo emancipatoria dos sujeitos, que se
(re)constroem, pelo questionamento da realidade, e se fortalecem, na exercitagdo prética das
teorias. Para tornar-se emancipatoria, a educacdo demanda a prética da pesquisa na formagéo
de sujeitos para gestar outros sujeitos. O educador precisa educar-se pela pesquisa para ser
capaz de educar para a pesgquisa (BRASIL, 2001b). Pesquisa e educagdo se irmanam na
oposicao a copia, a ignorancia, a manipulacdo e reificacdo dos sujeitos, comungam do
processo reconstrutivo do conhecimento, pautado no questionamento e na fusdo de teoria
prética (DEMO, 1998, 1999).
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Questionar e reconstruir sdo tragos distintivos do processo de pesquisa, que
incorporam, ainda, a no¢do da qualidade formal e politica (conhecer para saber intervir pelo
conhecimento). Questionar baseia-se na capacidade que tem o individuo de, conscientemente,
criticar, desenvolver e experienciar projetos proprios, no contexto socio-historico em que se
insere. Reconstruir € a capacidade de inovar e renovar 0 conhecimento, por meio de uma
absorc¢do pessoa ativa, que alimenta a critica e impulsiona a intervencéo. Para Demo (1998),
afusdo desses elementos consubstancia 0 questionamento reconstrutivo, cerne da pesquisa.

Pensar pesquisa e educacdo na (trans)formacdo de sujeitos socio-histéricos, ativos,
conscientes do seu papel social e politico, capazes de refletir-intervir, criticamente, em suas
realidades, é pensar o cidadado, a cidadania. Por isso, cristalizar a visdo deturpada de pesquisa,
como algo de e para seres especiais, dotados de genialidade e capacitacdo inigualaveis revela-
se ignorancia abominavel contra a educacéo e cidadania (ALVES, 20004).

Para Demo (1998), o afastamento e a idolatria da pesquisa na educagdo conspiram a
favor do imobilismo e sujeicdo de educadores e educandos a tirania da copia. Inserir a
pesguisa no cotidiano do processo de ensino-aprendizagem € uma forma de desfazer essa

imagem deturpada da atividade de pesquisar. Conforme esse autor, precisamos...

...desfazer a expectativa arcaica de que pesquisa é coisa especial, de gente
especial. Por conta desta crencga frivola, o professor também ndo se
entende por pesqguisador. Acha que pesquisador é um ser complicado, que
faz coisas complicadas, que ele mesmo ndo estaria a atura de fazer. Foi
treinado dentro do método da aula copiada, e s6 sabe dar aula copiada.
Quanto ao auno, aidéia de o fazer pesquisar pareceria um espanto, uma
fantasia, uma megal omania, uma extravagancia (DEMO, 1998, p. 12).

Torna-se evidente que Visdo estereotipada de pesquisa-pesquisador aborta nos
cursos de formagdo docente e, consegiientemente, nos demais niveis de ensino, a experiéncia
da pesquisa como prética cotidiana e necessaria a educacdo. O professor, coadjuvante da
formagao para a praxis de sujeitos socio-histéricos, deve ser o primeiro aincorporar, semear e
multiplicar o questionamento e a criticidade que o0 autoriza a participar e intervir narealidade.

O educador ndo pode se enredar pela atitude conformista e alienadora do mundo
intocavel. Ao contrério, sustentado pela pesquisa, €le produz conhecimento, desenvolve e
pontecializa 0 seu poder de agdo-reflexdo-acdo (Freire, 2001), ocupa espacos, incendeia
mentes, germina micro-revolucbes (GRAMSCI, 1968). Logo, nd& se congela no
inconformismo, mas age, investiga, analisa, confronta, organiza e trabalha para perfurar

saidas e modificar a realidade. Para Fazenda (1997), pesquisa ndo pode ser pratica restrita a
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um grupo, mas direito de todos. Defronte o conhecimento, 0 homem aprende a conhecer a si
Mesmo e Vicia-se na necessidade voraz de sempre conhecer mais e mais e mais.

Especiamente na formac8o académica (graduacéo), a pesquisa deve se impor na
construcdo da competéncia questionadora reconstrutiva, que conflui a capacidade do sujeito
histérico inovar-se pelo conhecimento e intervir na estrutura politica, social e econémica, de
forma ética e cidadd. O profissional que o mercado ameja é um ser critico (questionador),
criativo (inovador), flexivel, capaz de lidar com as adversidades de uma realidade mutante,
produzir e multiplicar oportunidades, capital. Para Apple (2001), o sistema capitalista
neoliberal encerra suas contradicBes e armadilhas, uma vez que a evolugdo do mercado
depende do desenvolvimento permanente do profissional, ténica perigosa para 0 sistema.
Contudo, na atual conjuntura, ndo ha como pensar em progresso, sem abrir as torneiras da
educacéo.

Ainda apdtica e entorpecida pelo copismo, a universidade fregiientemente ignora a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, prevista no Art. 207 da Constituigdo
Brasileira, “As universidades gozam de autonomia (...) e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesguisa e extensdo”. Conforme nossa Carta Magna, a
universidade € o lugar privilegiado, onde se pode sistematizar o conhecimento adquirido pela
humanidade e, a0 mesmo tempo, produzir conhecimento. O Ensino trata da acumulacéo, a
pesquisa da producdo e a extensdo da relevancia do conhecimento para a sociedade. O
desequilibrio entre esses trés pilares é constantemente observado, com prevaléncia do ensino,
paternalista, calcado apenas na transmissdo de contelidos, 0 que transforma espacos de

formacdo docente em terreno onde s se faz reproducéo.

Muitas das pesquisas realizadas, por outro lado, apresentam-se dissociadas da
educacdo, restritas a mera qualificacdo formal, mascaradas pelo dominio tedrico-
metodol 6gico. Mesmo quando inseridas no cotidiano de professores formadores, ndo raro,
desvinculam-se do processo educativo e resumem-se a producéo de relatorios, redigidos por
uma elite académica téo especial, que prescinde do contado pedagégico com o aluno (DEMO,
1998). Sobretudo em institui¢cdes particulares noturnas, a producdo de conhecimento € vista
como pretensdo incompativel com as limitagbes do aluno e a redidade de ensino. Em

0pO0si¢ao a essa postura, Freire (2000, p. 32) defende que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesguisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
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educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Nessa declaracdo, fica claro que ensino-pesquisa compartilham do mesmo corpo e
que aformagdo profissional do professor ndo pode se constituir no descompasso dessas agoes,
muito menos, na sua desvinculacdo. Para Freire (2000) ndo ha como se pensar nesses que-
fazeres, separadamente. Assim, a construgdo conceitual professor-pesquisador € uma
redundancia, pois o pesquisador ndo pode ser entendido como uma quaidade que se
acrescenta ao professor, mas como uma entidade constitutiva da sua prética. Todavia, o
Ensino Superior parece insensivel a essa realidade, promovendo uma formagdo fundada no
ensino, reproducdo e acatamento ao gque esta posto.

Desse modo, para Demo (1998), a universidade ndo cumpre o seu papel de construir,
propagar e transformar a sociedade pelo conhecimento, formando sujeitos historicos,
comprometidos com a intervengdo, pautada na praxis socia. A cidadania que deveria ser
gestada na universidade fica subjugada as aulas tedricas, orvalhadas por praticas incipientes,
encerrada em uma incompeténcia, muitas vezes, formal e quase sempre politica. O espaco que
poderia consolidar a cidadania mais notavel, instrumentalizada na reconstrugo questionadora

do conhecimento, abstém-se em siléncio, inoperante e se esguece que,

O ponto de referéncia mais decisivo € a formagdo de sujeitos capazes,
criticos e criativos, democraticamente organizados, aptos a superarem a
condicdo de massa de manobra ou objeto. Nenhum ser humano pode ser
objeto de outro. O maior entrave é representado pela ignorancia da
condicdo de objeto e pela fabricago da ignoréncia por parte de quem
sustenta seus privilégios na exploracdo dos outros (...) Somente uma
populacdo competente, munida da capacidade de questionamento
reconstrutivo solido, democraticamente bem organizada, profundamente
ética seria capaz de contrapor-se ao processo excludente (DEMO, 1998,
p. 62-63).

A competéncia profissional, entendida por Demo (1998) como a capacidade de
(re)construir conhecimento, inovar-se, fazer e fazer-se oportunidade principia e se concretiza
na e pela pesquisa. A pesquisa é a fonte da atualizacdo permanente do profissional,
(auto)avaliagao, teorizagcdo das praticas e prética das teorias, consolidagdo da visdo geral,
capacidade de discutir e refazer qualidade, produzir individua e coletivamente o
conhecimento inovador e, por isso, transformador. A pesquisa entra como importante
componente no desenvolvimento do professor, habilitando-o a transformar suas préaticas, com
base em suas proprias reflexées e a construir respostas mais adequadas para os problemas
escolares (LUDKE, ANDRE, 1986; BRASIL, 2001b; LUDKE, 2005; PEREIRA, 2007).
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Defensora desse pensamento, Fazenda (1997, p. 13), a0 vivenciar a pesquisa na
formac&o de seus orientandos, compartilha conosco a metamorfose da criatura em criador —“a
cada dificuldade superada vejo educadores crescerem, tornando-se identidades -, da descrenca
a crenca, da impossibilidade ao possivel, do virtual ao real, do sonhado ao possivel...”. Logo,
podemos perceber que a maturacdo da critica, do saber pensar e agir, do questionamento que

reconstroi caminhos para a intervencao coerente da realidade concretiza-se na e pela pesquisa.

Freire (2000) arremata essas vozes, a0 asseverar a formacdo e prética docente,
calcada no tripé autonomia, critica e confianca. Essas forgas se confluem na vivéncia da
docéncia para atuar na transformacdo da curiosidade ingénua em curiosidade epistemol dgica,
na conscientizacdo do inacabamento, no respeito a0 ser humano, na postura ética e
socialmente comprometida com a intervencdo na realidade. Nesse panorama, a pesquisa é

arma fundamental para concretizar essa pedagogia da autonomia.

E na pesquisa, movido pelo questionamento reconstrutivo, que o educador encontra o
combustivel para pensar, observar, compreender, argumentar, fundamentar, questionar e
intervir no espago social, econémico, politico e cultural. Para Demo (1998), educar pela e

para pesquisa ndo € utopia; utopia € “educar” distante da pesquisa, visando a cidadania.

3.3 Entreles, decretos e diretrizes. a presenca da pesguisa no ensino superior

Apds dialogarmos com autores que defendem a presenca da pesguisa, como pratica
de ensino-aprendizagem essencial a formagdo de educadores criticos e autbnomos, volvemos
o olhar para os documentos oficiais que dispdem sobre a presenca da pesguisa no ensino
superior.

Nessa interacdo, elegemos como locutores primordiais aLei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Naciona (LDB), de dezembro de 1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores (DCNF), de maio de 2001, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de Letras (DCNL), de abril de 2001 e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de

L etras das professorandas deste estudo.

A partir dos discursos firmados por essas vozes, esperamos compreender o espago,
objetivos e finalidades reservados a pesquisa nos cursos de graduagdo, em especial, no curso
de Letras. Principiamos pela LDB (1996), atendo-nos aos titulos I, 1V e VI, que tratam,

respectivamente, da educagéo, educagéo superior e dos profissionais da educacéo.
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No titulo I, Art. 1° a educacdo é pontuada como um processo formativo, que se
desenvolve em multiplos espacos (familia, sociedade, trabalho, instituicbes de ensino e
pesquisa, etc.). A primeira mencéo ao termo pesquisa aponta dois caminhos: pesguisa como
um processo distinto ou complementar ao ensino. Essa via dupla parece se dissolver frente ao
8§ 1°, que situa a educac&o escolar como processo calcado, primordial mente, no ensino.

Ao discorrer sobre a educagéo superior, a LDB define como finalidades, no Art. 43,
incisos I, 111, 1V e VII, a prevaléncia da producdo da pesquisa e sua divulgacdo como vereda

para conhecer 0 homem e o mundo.

| - estimular a criag8o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo [...] 11l - incentivar o trabalho da pesquisa e
investigagdo cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e [...]
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive [...] IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino [...] VII - promover a extensao, aberta a participacéo da
populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica.

Torna-se evidente, no discurso da LDB, o papel que a pesquisa assume no ensino
superior, como elemento basilar da construgdo do conhecimento e desenvolvimento humano.
Por meio dainvestigacéo cientifica e pesguisa, sustenta-se 0 pensamento reflexivo-critico que
norteia a formagao de profissionais na graduacgao, habilitando-os & producéo de conhecimento.
Ressalta-se também a responsabilidade politico-social de promover e compartilhar o
conhecimento produzido nessainstancia superior com os demais segmentos da sociedade.

No titulo VI, a LDB estabelece os fundamentos gerais para a formagdo de
profissionais da educacéo, valorizando a associacao teoria-pratica e experiéncias profissionais
anteriores dos professorandos. Nao ha mencdo a pesquisa ou a investigacéo cientifica, nesse
titulo da LDB. Embora significativo, esse silenciamento acerca do papel da pesguisa na
formac&o do professor pode ser apenas circunstancial, decorrente do carater genérico dessa
lel. Por isso, vejamos como essa Situacdo se desdobra nos documentos mais especificos sobre
0 ensino superior, como as Diretrizes.

Lavrando o terreno para a semeadura das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de graduacdo, a orientagcdo contida no parecer n° 776/97, aprovado pela Camara de
Educacdo Superior (CES), em dezembro de 1997, afirma o objetivo das diretrizes em
promover, no ensino superior, profissionais autdbnomos, em permanente processo de
desenvolvimento. O profissional priorizado pelas Diretrizes deve ser capaz de saber, saber

fazer, explicar e refletir sobre o seu fazer, e refazer-se sempre.
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A fim de superar a feicdo de um ensino superior centrado na transmissdo e
reproducéo de conhecimentos, as Diretrizes propdem “induzir aimplementacdo de programas
de iniciac8o cientifica nos quais 0 aluno desenvolva a sua criatividade e andlise critica’,
segundo as orientactes da CES (1997). Existe claro entendimento da pesguisa como processo
pelo qual os homens criam o conhecimento (dimensdo criativa) e exercitam a sua visao critica
da redlidade. Visando a qualificagdo e flexibilidade da formac&o, as orientagbes para as

diretrizes estabelecem, ainda, os seguintes principios correlacionados a prética da pesquisa:

..5) Estimular préticas de estudo independente, visando a uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do auno [..] 7)
Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assm como o0s estagios e a participagdo em
atividades de extensdo (BRASIL, 1997).

Desenvolver a competéncia para gerenciar a propria formacdo profissional,
articulando préticas que promovam autonomia constante € um dos objetivos de uma educacéo
sustentada na e pela pesquisa. Em um mundo movedico, dominado por incertezas e desafios,
o futuro profissional precisa estar apto a lidar com uma avalanche de problemas e situagoes
inusitadas. E preciso saber problematizar o real, organizar esforcos sisteméticos para
compreendé-lo e conjugar forcas paratransformar e sensibilizar o homem e a sociedade paraa
mudanca inevitavel.

Nesse universo instavel, o desafio de educar e de se educar apresenta-se colossal e,
por isso, precisa conjugar a reflexdo critica, subsidiada pela teoria, a acdo consciente e
coerente com 0 contexto, as pessoas e objetivos almejados. Ou sgja, 0 professorando necessita
fundamentar-se teoricamente para direcionar sua acdo, adequando-a e respeitando as
idiossincrasias humanas, socio-culturais e politico-econémicas do seu contexto educacional.

Paraisso, a pesquisaindividua e coletiva coloca-se como eixo articulador dateoriae
préica na formagdo desse profissional (re)construtor do conhecimento e da realidade.
Observemos que, conforme o parecer 776/97-CES, a pesquisa € processo indissociavel do
ensino-aprendizagem. Ela ndo apenas complementa o ensino, mas norteia 0 aprender a
aprender. Através da pesquisa, desencadeiase a producdo do conhecimento e o
desenvolvimento da autonomia profissional.

Em dezembro de 1999, o decreto n° 3.276 apresenta alguns dispositivos para regular
a formacdo de professores na esfera superior, em complemento a LDB (1996). O referido
decreto ndo privilegia a essencidlidade da pesquisa para a formagdo desses profissionais.

Entre seus artigos, existe apenas uma mencao a prética da pesquisa, assindada no Art. 5°, §
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1°, inciso V, que delega as DCNF observar 0 “conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica’. Nesses termos, a pesquisa possui um
fim especifico e pratico: melhorar o processo de ensino-aprendizagem, através da melhoria
das praticas do agente educador.

Apds nos debrugarmos sobre documentos que precedem a instituicdo das DCNF, em
maio de 2001, pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), passamos a examinar 0 espago
destinado a pesquisa nesse documento, que constitui, juntamente, com as DCNL (2001), as
vozes oficiais norteadoras dos cursos de Letras. A proposta das DCNF foi apreciada pelo
Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através do Parecer n°
CNE/CP 009/2001, que concedeu a pesquisa espaco privilegiado a formacdo do docente em
nivel superior.

A proposta das Diretrizes reconhece a educagdo como mecanismo responsavel pelo
desenvolvimento humano e estruturagdo de uma sociedade mais justa e equanime. Segundo
esse documento, a instauracdo de uma educacdo bésica eficaz esbarra no desafio de formar
profissionais educadores autbnomos e criticos, capazes de desenvolver préticas investigativas
que os habilitem a identificar, compreender, explicar e organizar agdes para sanar antigos e
novos problemas da educacéo.

As padavras de lei dessa proposta, concernentes a préatica da pesquisa, S30:
desenvolvimento de préticas investigativas e congragamento entre teoria-pratica, em todos os
momentos da formacdo do educador, em sala de aula e durante a regéncia. O futuro
profissional precisa ser preparado para pensar sobre sua pratica a partir da teoria, bem como,
teorizar sua prética a fim de (re)pensar os limites e limitagdes da teoria, propondo e
multiplicando construcdes tedricas proprias.

Estruturada em trés topicos — Reforma da educacdo bésica; Suporte lega para a
formacdo dos professores e Questdes a serem enfrentadas na formacéo dos professores —, a
proposta das DCNF vincula a formagéo docente as necessidades e peculiaridades da educacéo
basica. No primeiro topico — Reforma da educacéo bésica— aparecem os objetivos dessa nova
educacdo e, consequientemente, a necessidade da formag&o de um educador autdnomo, apto a

lidar com a pesquisa para formar-se e formar, visando a promo¢ao da autonomia.

Com relagdo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso
estimulé-los a valorizar o conhecimento, os bens culturais, o trabaho e a
ter acesso a eles autonomamente; a selecionar o que é relevante,
investigar, questionar e pesquisar; a construir hipGteses, compreender,
raciocinar logicamente; a comparar, estabelecer relaghes, inferir e
generdizar; a adquirir confianga na propria capacidade de pensar e
encontrar solugbes. E também necessario que o auno aprenda a
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relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos de vista, discutir
divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo, comprometer-se,
assumir responsabilidades (BRASIL, 2001b, p. 10).

S80 tantas as exigéncias atribuidas a educacéo bésica, que a proposta das DCNF
esclarece que os atuais cursos de formagdo de professores precisam passar por revisao para se
habilitarem a gestar profissionais com essas competéncias, visto que os atuais professores ndo
demonstram esses predicativos. Considerando que sO podemos gestar no outro aquilo que
temos internalizado em nés mesmos, podemos compreender que a revisdo da formagéo
docente é alavancada pela reestruturacéo da educacdo basica, que exige um profissional capaz
de investigar, repensar e reconstruir o conhecimento, a prética e o processo de ensino-
aprendizagem como um todo.

O segundo topico da proposta — Suporte legal para a formacdo de professores — ndo
centraliza questdes referentes a pesquisa, mas discorre sobre 0s amparos legais para a
formagdo dos professores — LDB (1996) —, enfatizando a importancia da autonomia e agéo
social desse profissional para o0 desenvolvimento da sociedade. E no terceiro topico —
Questbes a serem enfrentadas na formag&o dos professores — que se encontram parte das
referéncias a prética da pesquisa na formagao docente.

Nesse topico da proposta das DCNF, discutem-se os problemas gque atravancam a
formac&o do profissional educador na graduac&o, dentre os quais destacamos a inadequagdo
do tratamento da pesquisa. De acordo com a proposta, a visdo academicista da pesquisa ho
ensino superior obscurece a sua dimensdo congtitutiva da teoria-pratica. Ignora-se, deste
modo, o papel fundamental que a pesquisa exerce no aprofundamento da teoria e na
consubstanciacéo da prética.

Sustentado pela pesquisa, o profissional educador pode compreender melhor ateoria,
(re)pensar e (re)construir suas bases epistemoldgicas e parametros funcionais, ndo apenas
como consumidor do pensamento alheio, mas como co-produtor e produtor do seu préprio
pensamento. A pesquisa possibilita o cultivo de uma postura mais ativa e menos sujeitada aos
dizerestedricos. A prética, subsidiada pela pesquisa, fruto do confronto com o tedrico, assume
nova significagdo, torna-se investigacdo basilar para a (re)constru¢cdo do conhecimento e
autonomia critico-reflexiva

Todavia, alheias a essa reaidade, muitas instituigdes ainda promovem a formagéo
docente distanciada de préticas investigativas, que |hes permitiria apossarem-se do processo
de producdo do conhecimento. Reféns do pensamento aheio, esses profissionais seguem

reproduzindo palavras, pensamentos e préticas, de forma rasa. Desprovidos de compreensao
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profunda sobre o0 conhecimento, esses professores ndo contestam e ndo aceitam contestagao,
apenas sujeitam-se e ensinam a assujeitar-se. Para transformar esse quadro, a proposta das
DCNF contempla a pesquisa como componente estruturador da teoria-pratica. A partir do
contato com pesquisas gue fundamentam a teoria, sera possivel ao profissional (re)pensar a
teoria, bem como sua prépria prética, superando equivocos, reparando fissuras e produzindo
conhecimento (BRASIL, 2001b).

No voto da relatora da proposta, aparecem os principios orientadores para a reforma
da formacdo docente, com destaque decisivo para 0 papel da pesquisa na construcdo da
autonomia do professor e dos aunos da educacdo basica. A relatora esclarece que a
metodologia a ser adotada na educacdo basica precisa propiciar situagdes-problemas que
desafiem os alunos a produzir conhecimento a partir de seus proprios conhecimentos. Para
isso, € preciso que os professores, em sua formagdo, “sejam desafiados por situacOes-
problemas que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo superacdo e que
experienciem situactes didéticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir” a partir
de seus proprios conhecimentos (BRASIL, 2001b, p. 32).

O espaco vital que a pesquisa ocupa na formacdo de um profissional capaz de
problematizar sua prética e produzir conhecimentos para reparar o seu fazer pedagdgico
torna-se ainda mais cristalino, no momento em que a relatora pontua, no topico 1.3, a pesquisa
como “elemento essencial naformagdo do profissional do professor” (BRASIL, 2001b, p. 34-
35). Evidencia-se que € pela pesguisa que o professor constréi sua autonomia e a de seus
alunos, desenvolvendo em si e nos outros postura investigativa que o habilita a (re)construir

conhecimento.

...0 professor necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos
de pesguisa levantamento de hipéteses, delimitacdo de problemas,
registros de dados, sistematizacdo de informacOes, andlise e comparagao
de dados, verificagdo, etc. Com esses instrumentos, poderd, €le proprio,
produzir e socializar conhecimento pedagdgico de modo sistemético. Ele
produz conhecimento pedagdgico quando investiga, reflete, seleciona,
planga, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria
formas de intervengdo didética junto aos seus aunos para que estes
avancem em suas aprendizagens (BRASIL, 2001b, p. 36).

A proposta esclarece que o foco da pesquisa nos cursos de formagéo de professores
esta direcionada a compreensdo e melhoria do processo de ensino-aprendizagem, como
atitude cotidiana do professor. Mas, no trecho acima, acrescenta-se a importancia da pesguisa

para habilitar o educador a produzir e divulgar conhecimento no exercicio de sua profissao.
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O processo de ensino requer do profissional educador aptiddo para mobilizar
conhecimentos, improvisar, intuir, atribuir, avaliar e agir, de forma consciente e produtiva,
diante de situagdes imprevistas. Por isso, a pesquisa é t&o indispensavel a sua formacao, pois,
através dela, consolida-se a autonomia e a capacidade de pensar e agir frente aos problemas

em movimento de um universo material e humano (BRASIL, 2001b).

A relatora conclui o parecer sobre a pesquisa asseverando que ela € “um instrumento
de ensino e um conteldo de aprendizagem na formacdo” de professores, essencial a
compreensdo do contexto, situages educacionais e producdo de conhecimento. Pela pesquisa,
0 professor € levado a superar as aparéncias e penetrar na esséncia do fenémeno, afiando sua

competéncia paraintervir, transformar e (re)construir a sociedade (BRASIL, 2001b, p. 36).

A proposta das DCNF (2001b) prevé a organizacéo da formagdo docente com base
em competéncias necessarias ao exercicio profissional. Fazem parte dessas competéncias. o
dominio do conhecimento linglistico e pedagdgico, a competéncia para gerenciar o proprio
desenvolvimento profissional e conhecimentos investigativos para o aperfeicoamento da
prética pedagdgica.

Ao invés de construir a matriz curricular dos cursos de formagédo docente por meio
de um conjunto de disciplinas, carga horéria e listas de conteldos, a proposta das DCNF
(2001b) organiza e pensa o curriculo e a formagdo sustentados por um conjunto de
competéncias. S80 as competéncias que determinam o que e como ensinar, quando, quanto e

onde ensinar. E a partir delas que o curriculo se materializa e ganha vida.

Situando matriz curricular e formagdo de professores nas esferas da competéncia, a
proposta das DCNF (2001b) aponta critérios que se materializam em seis eixos articuladores
do curriculo: 1. eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento; 2. da interacéo e
comunicagdo do desenvolvimento da autonomia intelectual e profissona; 3. da
disciplinaridade e interdisciplinaridade; 4. da formagcdo comum e especifica; 5. dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos educacionais e pedagdgicos que

fundamentam a ag&o educativa; 6. das dimensdes tedricas e préticas.

Articular diferentes @mbitos do conhecimento profissional implica pensar aformagdo
do professor a partir de aprendizagens, atuacOes e vivéncias diversificadas, que lhe
possibilitem exercitar e desenvolver diferentes competéncias. No segundo eixo, focaliza-se
interagdo, comunicacdo e desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional do futuro

professor, a partir de agOes e atividades colaborativas. Esse eixo trata do desenvolvimento
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individual na interacdo com o coletivo, em atividades como: grupo de estudo, seminarios,
produces culturais, pedagdgicas e cientificas.

O documento menciona, claramente, a “importancia de experiéncias individuais (...)
projetos de investigacdo sobre temas especificos e, até mesmo, monografias de conclusdo de
curso” (BRASIL, 2001b, p. 31). Analisando essa mencdo, observamos como é freglente a
associagdo entre pesquisa e autonomia intelectual e profissional. A competéncia para
compreender, investigar, discutir e organizar solucdes para a sua pratica e desenvolvimento

profissional esté diretamente rel acionada a capacidade de pesquisa do professor.

O terceiro eixo articula disciplinaridade e interdisciplinaridade, propondo de um lado
a importancia do aprofundamento de conceitos e conhecimentos disciplinares e, de outro, a
necessidade de se justificar a relevancia desses contelidos para o exercicio profissional do
professor, principalmente para “compreender, plangar, executar, avaliar situacdes de ensino-
aprendizagem”. Por isso, tornase essencial que os cursos de formagdo de professores
proponham a resolucéo de situacfes-problemas, que possibilitem o didogo e a mobilizacdo
entre diferentes saberes. Essas situacfes-problemas sdo também uma referéncia significativa

a0 papel que a pesquisa exerce na formagao do professor.

Na articulacdo da formagdo comum e especifica, objetiva-se a consolidacdo de
competéncias béasicas para o exercicio do magistério e adequacdo a natureza Unica das etapas
do processo educacional, produzindo-se competéncias especificas para espacos e reaidades
também especificas (educagdo rural, jovens e adultos, especial, indigena, etc.). O quinto eixo
evidencia a competéncia para a transposi¢cao didatica, ou sgja, a transformagdo do objeto de
conhecimento em objeto de ensino, da teoria em pratica. Nesse eixo, organizam-se 0s

conhecimentos relacionados ao contetido e ao método de ensino (o que e como ensinar).

No eixo que trata da articulagdo entre teoria-prética, salienta-se a necessidade de
acOes fundamentadas em reflexdes préticas e tedricas. Na construgdo de sua autonomia
profissional, “o professor, além de saber e de saber fazer deve compreender o que faz’. Por
iSso, as préticas previstas no curriculo precisam se materializar em situagcdes que possibilitem
o professorando exercitar e refletir sobre seus conhecimentos. Entre as diferentes experiéncias
destacadas por essas praticas, a pesquisa se faz presente, na realizacdo de observacdes e
reflexdes contextuais, resolucéo de situacdes-problemas, estudos de caso, etc.

A proposta assevera que a pesquisa exerce papel importante na formagdo do
professor e no aprimoramento de sua prética pedagdgica, possibilitando-lhe analisar situactes

e relagles interpessoals, sistematizar e sociaizar reflexGes sobre a prética docente e utilizar



51

conhecimentos de outras pesquisas para subsidiar e (re)construir sua propria praxis. Essa
proposta resulta na producdo de um Projeto de Resolucéo, que institui as DCNF, destacando-
se 0 aprimoramento das préticas investigativas, fundamentais a consolidacéo da autonomia do
professor-pesquisador de sua prépria prética.

No Art. 3° desse Projeto de Resolugdo, entre os principios norteadores para a
formagdo docente, figura “a pesguisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que ensinar reguer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como
compreender 0 processo de construcdo do conhecimento” (BRASIL, 2001, p. 62). Embora,
ndo fique claro que o professor, dém de compreender, devera também produzir
conhecimentos, por meio da investigacdo de sua prética pedagdgica, torna-se evidente o
espaco concedido a pesquisa na formagéo docente e no aperfeicoamento de sua prética. Em 18
de fevereiro de 2002, o referido projeto se concretizou na Resolugdo CNE/CP 1, que institui

as DCNF, reafirmando o espaco e aimportancia da pesquisa na formagdo docente.

Direcionando essa discussdo para a presenca da pesquisa nos cursos de Letras,
adotamos como objeto de andlise o Parecer CNE/CES n° 492/2001, que discute as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Letras (DCNL). O referido documento apresenta as
orientacOes gerais para a formagao do profissiona da érea de Letras, na esfera do bacharelado
e licenciatura, e define o perfil dos formados, competéncias e habilidades, contelidos

curriculares, estruturagao do curso e avaliagéo.

Inicialmente, as DCNL (2001c) expSem os argumentos que sustentam a formulacéo
de orientacfes curriculares flexiveis, respondendo as demandas de um mundo em perene
transformacdo, de exigéncias do mercado de trabalho e do exercicio profissiona. A
universidade, usina produtora, detentora e multiplicadora de conhecimentos, é convidada a
responder aos anseios sociais, sem, contudo, menosprezar seu papel formador de individuos
capazes de refletir e, basilados por principios €ticos e humanos, contestar e transformar essa
sociedade.

Consoante tais Diretrizes, a articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensao,
além da pos-graduacdo, € outro principio que precisa ser considerado na formatacdo dos
cursos de Letras. Um outro ponto importante para definir o espago da pesquisa no ensino
superior sdo as orientacfes para a construcdo do curriculo.

Pensado em uma perspectiva flexivel, o curriculo dos cursos de Letras amplia sua
dimensdo nas DCNL, englobando, além de disciplinas convencionais, atividades académicas

curriculares dirigidas a aguisicdo de competéncias essenciais ao exercicio da docéncia, dentre
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as quais, destacamos. “praticas profissionalizantes, estudos complementares, estégios,
semindrios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia’, etc (BRASIL,
2001c, p. 30). Logo, a pesguisa esta presente nos cursos de Letras como atividade académica
curricular, visando a construcéo de competéncias inerentes ao exercicio da profissdo docente.

O perfil amejado pelo curso pretende a formagdo de um profissional critico,
consciente do seu papel socia e interculturalmente competente, apto a compreender sua
formagdo como processo continuo, autbnomo e permanente. Para a concretizagdo desses
objetivos, a pesguisa € assinalada como caminho a ser articulado com o ensino e a extensao.
No topico competéncias e habilidades, desenha-se uma identidade profissional multipla, que
possibilite a formagao de professores, pesquisadores, etc.

Nas DCNL (2001c), € marcante a presenca do discurso que finaliza uma formacéo
profissional autdbnoma, autogerencial, critica- reflexiva. Contudo, o espago da pesquisarevela-
se menos significativo, quando comparado as disposi¢oes da DCNF (2001b). Nas DCNF, a
pesquisa é vista como essencial a formagdo docente; nas DCNL, como necess&ria e, ao
mesmo tempo, complementar, com indicios de desconexdo no tripé - ensino, pesquisa e
extensdo. Ou sga, a mencao a pesquisa é ai observavel, mas ndo tdo contundente como nas
DCNF.

3.4 O espago da pesquisa no curso de Letras

Dialogar com os documentos oficiais, que orientam o funcionamento da pesquisa nos
cursos de formagdo docente, particularmente, no curso de Letras, possibilita-nos olhar para
nossa propria realidade e prética educacional, de forma mais critica e reflexiva. Entre leis,
diretrizes e decretos, guestionamo-nos qual a dimensdo da pesquisa no Projeto Pedagdgico do
curso de Letras — PPP (2005) em que 0s sujeitos desta pesquisa se encontram inseridos.

Na estruturagdo do PPP de Letras dessa institui¢éo, observamos sete segmentagoes:
1. Perfil do profissional; 2. Competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas no
decorrer do curso; 3. Pressupostos teorico-pedagdgicos; 4. Estrutura do curso; 5. Area de
atuacdo profissional; 6. Objetivos e 7. Organizacao curricular. Dentre os titulos mencionados,
0 que mais enfatiza a presenca da pesguisa na formacdo do profissional é o Ultimo,
Organizacdo curricular, no subtitulo formacéo profissional do professor. Na sequéncia,

esbocamos uma breve sintese desses titul os, pontuando a presenca da pesquisa.
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No Perfil do profissional almejado por essa faculdade, aparecem duas vozes
distintas: a primeira corresponde as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Letras (DCNL) e a segunda, as Diretrizes do Provao (Exame Naciona de Cursos), presentes
na Portaria n°® 011, de janeiro de 2001. Nessa secdo, aparecem 0s objetivos das DCNL,
omitindo-se apenas o trecho referente & pesquisa e a sua articulagdo com 0 ensino e extensao,

na formagéo do profissional.

O PPP menciona, ainda nessa se¢éo, todos os objetivos das Diretrizes do Provéo,
dentre os quais destacamos as alineas “f”, “j” e“m”, referentes ainvestigacdo e a pesquisa, na
formacéo e exercicio profissional da docéncia. Esses objetivos demonstram que o docente
formado por essa instituicdo precisa desenvolver uma postura investigativa diante da

lingua(gem) e outros problemas de ensino-aprendizagem.

O titulo seguinte trata das Competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas no decorrer do curso, utilizando os dizeres do artigo 3° das Diretrizes do
Provéo. Entre essas competéncias e habilidades, aainea“€e” menciona: “ pesquisar, reelaborar
e articular dados, informagbes e conceitos, com vistas a produgdo de conhecimento”
(LOANDA, 2005, p. 21). Essa menc&o evidencia que o professor formado por essa faculdade,
além de reproduzir e transmitir conhecimentos, precisa saber produzi-los, no exercicio de sua
profisséo.

O titulo que retrata os Pressupostos tedrico-pedagdgicos do curso de Letras organiza
duas vozes fundamentais. as DCNL e os Par@metros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa e Lingua Estrangeira, em especial, os referentes ao Ensino Médio, que destaca

consideracOes sobre aspectos tedrico-metodol 6gicos, lingtisticos e/ou discursivos dalingua.

Na sequéncia do PPP, aparece o titulo 4, que discute a Estrutura do curso,
ressaltando a flexibilizagdo curricular, presente nas DCNL. Nesse titulo destaca-se uma
referéncia ao: “papel do educador como pesquisador preocupado ndo sdé com sua formacgao
inicial, mas também com a sua formagdo continuada o que garante profissionais mais
comprometidos com sua profissdo” (LOANDA, 2005, p. 25). Esse trecho ratifica uma
formagdo docente calcada na pesquisa, a fim de garantir autonomia e desenvolvimento

permanente.

O titulo 5 do PPP destina-se a delinear a Area de atuacgo do profissional de Letras.
A leitura desse texto mostra que o documento enfatiza, prioritariamente, a atuagdo no
magistério (licenciatura), posicdo coerente com a especificidade do curso — de Licenciatura

em Letras. Para garantir esse exercicio profissional, 0 documento retoma os objetivos do
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curso, usando o trecho referente a pesquisa omitido na descricdo do Perfil profissional do
docente: “a pesguisa e a extensdo, aém do ensino, devem articular-se nesse processo”
(LOANDA, 2005, p. 26). Essa mencéo unifica a formacdo e o exercicio profissional do
educador a pesquisa.

Os Objetivos do PPP do curso de Letras, no titulo 6, asseguram a formagdo de um
profissional apto a incentivar o desenvolvimento da pesquisa e de praticas investigativas,
durante sua atuacdo profissional, na formagdo basica. Almejar competéncia equivale a
conjugar esforgcos na graduagdo paraformar esse educador para e pela pesquisa.

A Organizacdo curricular proposta, no titulo 7, configura-se em quatro eixos:
estudos linguisticos (foco no ensino); estudos literarios (foco no ensino); formacdo do
profissional como professor (unido ensino-prética-pesquisa) e formacdo humanistica (unido
ensino-pesquisa). Em razéo dos objetivos da pesquisa, focalizamos os dois Ultimos eixos.

No eixo formacéo do profissional como professor, estdo organizadas as 408 h/a de
préticas de ensino e as 612 h/a de estagio supervisionado. Analisando a proposta do PPP,
percebemos que a atividade da pesquisa estéd incorporada as préticas de ensino, entendidas
como atividades académicas curriculares, com vistas a integracdo concreta da teoria-prética,
previstano Parecer CNE/CP 009/2001, que trata da proposta para as DCNF.

Detalhando essas préticas, 0 PPP objetiva integrar 0 ensino superior a formagéo
basica, por meio de ensino, pesquisa, investigacdes em loco, elaboracdo de projetos, propostas
de trabalho e extensdo, leituras orientadas e visitas as institui¢des de ensino local, conjugando
teoria-prética para descrever, pensar e organizar mudangas nessas realidades. O PPP assevera
a presenca dessas praticas, desde o inicio do curso, movimentando todas as disciplinas e
estégios supervisionados, a fim de possibilitar “a formacdo de um profissiona reflexivo e
pesquisador” (LOANDA, 2005, p. 32).

S30 quatro as préticas curriculares apontadas no PPP que, divididas nas quatro séries
do curso, procuram conjugar as disciplinas, interdisciplinarmente, enfocando as seguintes
areas teméticas. 1. midia e comunicacdo; 2. politicas publicas e campos de atuacéo
educacional; 3. habilidades e competéncias textuais; 4. praticas literarias — o0 cléssico e a
construcdo do mundo. As trés primeiras préticas focalizam diretamente a pesquisa

Observemos mais de perto os objetivos de cada uma dessas préticas curriculares (PC):

[PC 1:] pesquisa enfocando a influéncia da midia no processo de ensino-
aprendizagem das linguas (...) refletir sobre 0 uso de recursos das
tecnologias, informagéo e comunicagdo dentro da sala de aula, estudando
sua importancia e necessidade.
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[PC 2:] possibilitar a aproximagdo com os problemas do cotidiano das
escolas com situagBes de ensino-aprendizagem, avaliacdo, disciplina,
estrutura e funcionamentos (...) a partir desse conhecimento possam
desenvolver pesguisas...

[PC 3] ...conhecer as producOes textuais dos alunos das escolas de
educacdo bésica, das diferentes séries para realizar um estudo e andlise
destas produgdes (...) a partir dos estudos, deverdo realizar uma producéo
cientifica como forma de expressar seu conhecimento tedrico...
(LOANDA, 2005, p. 32-33).

Refletindo sobre os objetivos previstos para essas préticas, observamos a
compreensdo de que a pesquisa permite ao professorando pensar a influéncia, o uso e
significacéo da midia no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Observar, investigar e
problematizar as insténcias educacionais, em todos 0s seus matizes, possibilita ao
professorando, por meio da pesquisa, familiarizar-se com os problemas de sua area, assumir
responsabilidades e divisar a teoria como ferramenta basilar para analisar problemas reais e

concretos, que fardo parte do seu cotidiano na escola.

Por fim, a pratica curricular, que focaliza a escrita dos alunos na educagdo bésica,
prepara 0 professor para compreender a escrita como uma das grandes dificuldades da
educacdo formal. Pensar os problemas de escrita do outro é pensar também suas proprias
lacunas, ndo sd como produtor, mas, como mediador. A andlise e a producéo cientifica sobre a
producéo textual do aluno podem suscitar o uso-reflexdo, auxiliando o professorando a

aprender a aprender, a aprender aensinar e aensinar para aprender.

Em sintese, essas praticas curriculares parecem, pela descricdo do PPP, assindar a
pesguisa como uma pratica de ensino e aprendizagem, dirigida a formacdo de profissionais
autbnomos, criticos e conscios de suas responsabilidades sociais e éticas. O eixo da formacéo
humanistica sustenta a formagdo desse professor, por meio de duas disciplinas, alocadas no

segundo ano de Letras: Fundamentos da Educacao e Didética; Metodologia da Pesguisa.

A primeira disciplina procura, por meio da discussdo dos fundamentos tedrico-
metodol 6gicos da docéncia, fornecer subsidios aos futuros professores para ampliarem seus
horizontes sobre a prética pedagdgica e sua funcdo publica na construcdo de uma sociedade
democrética, solidéaria e ética. A segunda promove o encontro dos professorandos com o
pensamento cientifico, destacando as tipologias de pesquisa, as fases de constru¢do de um
projeto, a coleta de dados, e a formulagéo de um projeto. A partir desses conhecimentos, 0s
professorandos sdo instigados a organizar suas investigacdes, pautados nos moldes cientificos

para (re)pensar e (re)construir seus proprios conhecimentos.
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Constatamos, na descricdo desse PPP, que 0 eixo humanistico busca preparar os
professorandos para 0 exercicio da pesguisa, subsidiando-os com os conhecimentos tedricos
necessarios, enquanto o eixo da formagdo profissional do professor organiza as teorias em

préticas, visando a vivéncia da pesquisa no exercicio da profissdo e no cotidiano da educacéo.

Um outro espaco de pesguisa estd nas 200 horas destinadas as atividades
complementares, que objetivam desencadear no professorando a consciéncia para gerenciar
sua formagdo continuada. Entre as possibilidades previstas destacam-se: participacéo,
apresentacdo e publicacdo em eventos de natureza cientifica e projetos de extensdo, pesquisa e

ensino.

Insere-se nessas atividades complementares o TCC, previsto em Regulamento
interno, aprovado pelo conselho departamental do Curso de Letras, que delineia seus
objetivos, organizacdo, orientagOes, atribuicdes e avaliagbes. Quanto aos objetivos, o
documento destaca: a necessidade de se trabalhar a interpretacéo, reflexéo e critica sobre a
linguagem social; o desenvolvimento de capacidades intelectuais, por meio de atividades de

pesquisa com fins didaticos e cientificos.

O Regulamento do TCC (2001) divide a preparacdo e elaboracdo da pesguisa em
dois momentos (cf. 1.2): na segunda série, disciplina de Metodologia Cientifica, com carga
horéria de 68 h/a para a elaboracéo do projeto do TCC e, na terceira e quarta séries, as
orientacOes para a elaboracdo e execugdo do projeto definitivo, escrita do relatorio e avaliacéo
em banca, com carga hor&ria de 120 h/a. Na banca, ocorre a apresentacdo publica dos
trabalhos de cunho cientifico, com a presenca de trés professores-avaliadores, mais o

orientador.

Essa breve imersdo no PPP do curso de Letras indica que a prética da pesquisa é
estimulada no plano documental. O profissional almejado por esse PPP ndo apenas se
aproxima da pesquisa no plano tedrico, mas necessita experienciéla, por meio de préticas
curriculares e atividades como o TCC, que configuram a pesquisa como prética de ensino e

aprendizagem essencial aformagdo docente.

Encerrando o delineamento do constructo tedrico sobre as dimensdes da pesquisa na
esfera dos documentos oficiais, que regem os Cursos de Letras em ambito nacional e local,
observamos que a pesquisa e a formacdo do pesquisador sdo ratificadas no plano tedrico e
legal. Antes de iniciarmos a andlise dos dados no préximo capitulo, apresentamos um quadro

sintético das RS sobre pesquisa-pesquisador, colhidas neste capitulo.
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Quadro - A: Sintese das RS sobre pesquisa-pesquiador na histéria e nas visdes oficiais

O: objetivacao

REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A: ancoragem

PESQUISA

PESQUISADOR

Positivismo

O: instrumento produtor de verdades; sistemética,
metddica, técnica, objetiva, foco no fato, na prova;
experimentagao, observagdo-descri¢ao.

A ciéncias exatas, verdade; descobrir as leis que regem
a redlidade observavel (funcionamento); controlar a
realidade fisica.

O: homem de poder, objetivo, sério, frio; domina as
técnicas, conhece as leis; superior no seu conhecimento
exato, factual, neutro; observador, experienciador.

A: génio, louco, seu intento é controlar a realidade pelo
dominio das leis. Distancia-se do homem comum, a0
pensar 0 mundo; é homem do laboratério.

Fenomenologia

O: método de descricdo do real; conhecimento das
esséncias; redugdo e higienizacdo do fenbmeno; o dado
puro; exatidéo; observagio-descricao.

A: ciéncia das intencOes, verdades universais; descobrir
0 que é a redlidade; desvelar a natureza intima do
fendmeno.

O: sujeito do conhecimento; mistico em sua busca pela
esséncia; observador, descritor, redutor e higienizador;
filésofo da ciéncia, utiliza o pensamento para produzir
conhecimento; distinto pelo intelecto agudo, capaz de
alcancar a esséncia.

A: pensador, intelectual, analista. Busca penetrar a
esséncia das coisas.

Marxismo

O: ferramenta do conhecimento, revolucdo; verdade em
transicdo, fusdo ciéncia-histéria-politica; ciéncia das
causas, matéria, explicagdo; engajamento social.

A: transformar as bases econdmicas da realidade;
compreender a dinamica das préaticas sociais, intervir na
realidade.

O: sujeito sdcio-histérico de poder transformador,
comprometido com o seu tempo; politizado, engajado no
social; examinador e explicador da realidade, capaz de
alcangar averdade.

A: Revoluciondrio, radical,
transformar arealidade objetiva

historiador.  Pretende

Demo et al.

O: formagdo, atitude cotidiana, questionamento, critici-
dade, producéo pessoal, (re)constru¢éo do conhecimen-
to, leitura-escrita, investigagdo, autonomia-critica-confi-
anca, fusdo teoria-prética, emancipacao, agdo-reflexdo.
A: produzir conhecimento, intervir na realidade, formar
individuos criticos-reflexivos, éticos, profissionais
competentes, atualizacao permanente.

O: homem auténomo, critico, reflexivo, ativo e confiante;
construtor, produtor, questionador, ético, ser-criador;
interventor; sujeito de agdo, decisdo; avaliador, inovador.
Possuidor de discurso proprio.

A: Professor, profissional competente, a quem cabe
avaliar a redlidade e organizar conhecimentos para
melhoréa-la.

LDB

O: educagdo, producdo e divulgagdo do conhecimento,
ensino superior, reflexdo, criagdo, responsabilidade
politico-social, associagdo teoria-prética

A: conhecer 0 mundo, desenvolver a ciéncia, 0 homem,
compartilhar conhecimentos, formar profissionais.

O: formador, produtor e divulgador de conhecimento,
reflexivo, critico, engajado.

A: Professor-formador do ensino superior; deve produzir
edivulgar conhecimentos que transformem arealidade.

DCNF

O: préticas investigativas, situagBes-problema, fusdio
teoria-prética, autonomia, criticidade, agdo-reflexdo,
experi-mentacdo, producdo e socidizagdo do
conhecimento, instrumento de ensino e conteldo de
aprendizagem, foco do processo de ensino-
aprendizagem.

A: desenvolver o ser humano, sanar problemas
educacio-nais, aperfeicoar a préatica docente,
compreender teorias e teorizar préticas.

O: profissiona investigador, solucionador de problemas,
problematizador, teorizador; auténomo, critico, reflexivo,
produtor e socidlizador de conhecimentos, agente
transformador.

A: Professor da educagdo bésica, formador; deve pensar,
(re)construir a sua pratica, construir e ensinar a construir
conhecimentos com confianga.

DCNL

O: producéo de conhecimento, autonomia, criticidade,
articulagdo ensino-extensdo, préticas curriculares,
formag&o continuada, reflexdo.

A: transformar o socia, formar profissionais
competentes, conscios do seu papel social, investir na
formag&o continuada.

O: profissional produtor de conhecimento, auténomo,
critico, reflexivo, articulador, gerenciador da sua
formag&o.

A: Professor da educacdo basica; formador. Seu papel é
formar individuos criticos, capazes de transformar o
espaco social; deve também (re)atualizar-se sempre como
profissional.

PPP

O: producdo de conhecimento, autonomia, criticidade,
profissionalizagdo, investigacéo de problemas de ensi-
no-aprendizagem, articulagdo e reelaboracdo, formagéo
continuada, préticas curriculares, integracdo teoria-
prética, TCC.

A: estimular a pesquisa na formagdo bésica, formar
profissionais competentes, desenvolver o social.

O: profissional produtor de conhecimentos, autdnomo,
critico,  investigador,  problematizador,  formador,
articulador, agente criador, integralizador.

A: Professor da educacdo basica; formador. Sua fungdo é
formar agente sociais, capazes de produzir conhecimento
e mudar a redlidade; necessita (re)atualizar-se sempre
como profissional.
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CAPITULO IV

PESQUISADORESEM CONSTRUGAO: ASRS SOBRE PESQUISA E
PESQUISADOR

No presente capitulo, descrevemos e refletimos sobre as RS que as professorandas
acionam e movimentam, a0 longo do processo do TCC, para significar pesquisa e
pesqguisador. Para capturarmos a esséncia dessas RS, percebemos a importancia de investigar-
Ihes ndo apenas o cerne, mas também o entorno, focalizando as dificuldades do processo e os

momentos de aproximagao e afastamento das professorandas com a RS do pesqguisador.

A fim de ampliar o alcance dessas andlises e refletir sobre a visio tedrica e prética de
pesquisa, buscamos recortar dos diarios dessas trés professorandas trechos que cobrem as
fases da construcéo do TCC. A partir da andlise desse material, esperamos compreender como
as agbes praticas da pesguisa influem nas RS que elas constroem sobre pesguisa e

pesquisador.

4.1 AsRSiniciais das professorandas sobre pesguisa e pesquisador

A primeira orientag@o para o desenvolvimento do TCC &, para muitos académicos de
Letras, um momento de grande ansiedade. No 2° ano do curso, eles ja se encontraram,
formalmente, com a pesquisa, por meio da disciplina de Metodol ogia Cientifica, mas, mesmo
antes de entrarem no curso, convivem com burburinhos, conversas, opinides, impressoes e
depoimentos sobre o TCC. Conforme Moscovici (1978), nessas interagdes, que envolvem a
construcdo escrita e a apresentacdo publica do TCC como o requisito académico mais dificil

do Curso, se (re)constroem as RS sobre pesquisa e pesquisador.

A cada fina de ano letivo, tais RS véo se consubstanciando, atingindo o &pice no
frisson que antecede as apresentagOes das bancas, mais precisamente nos meses de setembro e
outubro da Ultima série. Nos corredores, salas de aula, biblioteca, laboratérios, nos 6nibus, o
assunto em pauta € o TCC. A apreensdo, a irritacdo, o medo, por vezes 0 desespero e as

paavras acesas de sentimento sobre o Trabalho, por parte de quem o vive, assustam,
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preocupam e agitam a imaginacdo de quem ainda ndo O experienciou ou esta prestes a
experiencié-lo.

N&o sdo poucos os professorandos que dao vazdo aos seus sentimentos e promovem
verdadeiro terrorismo psicolégico na interagdo com a turma seguinte. Palavras como
dificuldade extrema, sofrimento, tormento e pensamentos constantes de desisténcia esto
sempre presentes nessa comunicagio e vao povoando o imaginario social sobre o TCC. E
nesse fluxo interativo que o TCC, objeto ndo familiar, como lembra Moscovici (1978), ganha
corpo no mundo das conversagdes, engendrando e movimentado as RS, que os professorandos
trazem da educacéo béasica.

Desse modo, quanto maior a proximidade com o quarto ano de Letras, maior é a
apreensdo em relacdo ao TCC. No imaginario socia dos professorandos, esse trabalho de
pesguisa parece projetar-se como a grande muraha que os separa da colacdo de grau.
Seguindo a premissa de Moscovici (2003), nossas representactes sdo sempre filtradas através
do discurso dos outros. As vozes dos professorandos sobre 0 TCC externam um momento de
conflito, funcionando como um desabafo das tensdes e como identificacdo e insercdo nesse
circulo comunicativo.

A disciplina de Metodologia ndo colabora muito para amainar esse quadro e as RS
gue o povoam. Com base em experiéncia pessoal, como professor da disciplina, observamos
gue apenas um pequeno grupo de professorandos consegue se relacionar positivamente com
esse contelido académico, no &mbito prético e tedrico. A maioria deles encontra dificuldade
de abstracéo e de organizacdo |6gica, além de problemas referentes a construcéo de problemas
de pesquisa, aformulagéo de hipoteses e aos procedimentos de analise.

O fato € que a experiéncia vivida, durante a disciplina, devido as dificuldades de
assimilacé@o e resolucdo de problemas praticos, coaduna-se com o fluxo dialégico sobre o
TCC nos corredores de Letras, ou sgja, 0 Trabalho e, conseqlientemente, a pesquisa € visto
como algo muito complexo e dificil. Essas RS iniciais aparecem em nossos dados.

As definicles de pesguisa apresentadas por Stela, Valquiria e Elisa mesclam aspectos
conceituais da disciplina de Metodologia de Pesguisa com pontos idiossincraticos desses

sujeitos, advindos de experiéncias e da interacdo com a col etividade a que pertencem.

Stela: A pesguisa é uma forma da gente buscar conhecimento sobre o que
vocé ja sabe ou sobre outros assuntos para a gente poder refletir sobre o
problema, né. Nao assim uma solugao, de repente ndo vai resolver tudo de
imediato, mas para estar refletindo o porqué do problema.

Valquiria: Pesquisa € uma forma de descobrir tudo aguilo que
precisamos saber para atingir um objetivo que estamos procurando. Vocé
precisa da pesquisa para atingir o seu objetivo. Tudo o que vocé for fazer,
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VOCé precisa saber de onde surge, por que surgiu, para quem vocé esta
fazendo isso, ent&o, por isso pesquisamos.

Elisa: Eu acho que é um estudo que vocé faz para sanar algumas dlvidas
porque toda pesquisa vai surgir de uma ddvida. Vocé ndo vai pesquisar
alguma coisa que vocé ja sabe, mas alguma coisa que vocé ndo sabe.
Vocé vai tentar encontrar uma resposta para ele.

Todas as definicbes utilizam elementos tedricos advindos da disciplina. Em Stela,
aparecem a nogdo de problema e a ressalva de que a pesquisa nem sempre € uma solucéo
cabal, mas, por vezes, uma reflexdo. A idéia de aprofundamento do conhecimento se projeta
no trecho “ja sabe” e a idéia de ampliacdo em “outros assuntos’. Para ela, a pesquisa € um

mecanismo de reflexdo ou solucéo de problemas.

Em Valquiria, existem mengdes a procedéncia das fontes, justificativa da pesquisa,
interlocutores do trabalho e a idéia de que a pesquisa esta voltada ao alcance de objetivos. A
representacdo de pesquisa € a de algo totalizante, uma vez que se pesquisa para saber “tudo”,
relacionado a uma determinada meta - “seus objetivos’. Valquiria substitui o termo
“problema’, empregado por Stela, por “objetivos’, o combustivel que, em sua visdo, move a

pesqguisa. Segundo ela, existem lacunas (desconhecimento) que a pesquisa deve preencher.

Elisa emprega o termo dlvida para se referir ao “problema’ e “objetivos’. De forma
semelhante as colegas, define pesquisa como um estudo para sanar duvidas ou, em outras
paavras, para buscar informagBes desconhecidas. Assim como Valquiria, Elisa associa a
pesquisa a solugdo. Na fala das professorandas, a pesquisa aparece relacionada ao
conhecimento como “busca’, “descoberta’, “estudo” e ndo como construcdo. Sugerem,

portanto, o conhecimento como algo pronto, que precisa apenas ser revelado.

Comparando a fala de Elisa com a de Stela, percebemos que a representacéo da
pesguisa como objeto de reflexdo se enfraguece diante dos termos. sanar e resposta. Para
Elisa, a agdo em pesguisa parece contemplar algo novo (conhecimento, informagdo, etc.) e
n&o algo conhecido (aprofundamento). O termo “tentar” revela uma relativizagéo, que ndo nos

parece voltada a compreensdo do problema, mas a sua solugao.

A faa de Elisa deixa antever que, ou se tem a solucéo ou ndo se tem nada. Essa
representacdo de pesquisa projeta uma dificuldade, porque a professoranda, em um primeiro
momento, pode ndo conseguir pontuar uma resposta cabal para a pesquisa, 0 que
desencadeara uma sensacao de fracasso. A busca de uma resposta final, sutilmente marcada
na faa de Valquiria e, mais definida na fala de Elisa, parece uma RS que valoriza,

racionalmente, uma resposta que encerre a discussao.
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Esse tipo de comportamento finalizador se ap6ia em uma RS sobre pesquisa e
pesguisador que contempla, na solugdo do problema, o controle da realidade, o poder. Ao
desenvolver ou aceitar essa RS, Valquiria e Elisa se situam em um espago socia e material
valorizado, produzindo identificacbes com um Pesquisador idealizado, produto do imaginério
social, capaz de grandes descobertas e transformacOes, orientado por seu conhecimento
elevado. Essa RS de pesquisa encontra, segundo Alves (2000a), seu sustentaculo na midia,
gue se esforga para consolidar a imagem da ciéncia e do pesqguisador, como entidades de

verdade e poder.

Nas falas de Vaquiria e Elisa, detectamos também nuances de uma visdo
individualista de pesquisa, como instrumento direcionado as inquietacbes pessoais do
pesqguisador, em uma tipica atitude positivista - “0 seu objetivo”; “que vocé ndo sabe”’. Nesse
discurso, ndo se toma a RS de pesquisa como uma pratica social, direcionada a contemplacéo

de problemas que afetam uma comunidade, pessoas, realidade, etc.

Stela apresenta uma RS de pesquisa mais proxima da corrente marxista, a medida
que focaliza a questé@o da reflexdo paraintervir no problema. O discurso de Vaquiria encerra
uma RS de pesquisa compativel com as correntes positivista e fenomenol 6gica, uma forma de
controle do conhecimento delineada na palavra “ descobrir” e na intencionalidade do sujeito -
“atingir um objetivo” desgado. Em Elisa, a énfase dada a solucéo do problema - “sanar

davidas’ sugere uma RS proxima do positivismo.

Com base nas caracterizagtes de pesguisa, temos 0 seguinte painel: pesguisa = busca
pelo conhecimento = reflexdo, descoberta, solugdo = poder. Para Stela, a ancoragem da
pesquisa se concretiza em uma metodologia de trabalho, a reflexéo sobre uma pratica e seus
problemas. Enquanto isso, Valquiria e Elisa entendem que a ancoragem da pesquisa
pressupde o controle da realidade (resolucdo dos problemas). A diferenca no processo de
objetivacdo e ancoragem das professorandas resulta em um produto Unico: poder, que parece
permitir ao pesquisador agir sobre a realidade para melhoré-la. Ou sgja, a pesquisa pode até
ser caracterizada de forma diferente (objetivacdo), mas o fim (ancoragem) € o mesmo:
transformar a realidade. Com base em Moscovici (1978), isso se explica pela natureza estavel

das RS, que podem movimentar conceitos, mas conservar imagens ou vice-versa.

No terreno das RS, parece-nos que a pesquisa, como caminho para a reflexdo ou
solugdo do problema, responde, primeiro, ao desgo de descoberta do conhecimento e,

segundo, a consubstanciacéo daquelas vozes que definiam, em anos anteriores, o TCC, como
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uma experiéncia muito complexa e torturante, ou sgja, quanto mais dificil o processo de

investigacdo, mais ele se configura em pesquisa.

Quanto as RS dessas professorandas sobre 0 pesquisador da area de L etras, podemos
contemplar imagens de um profissional que se preocupa com as dificuldades préticas da
educacdo, em especifico, da sala de aula. Nesse contexto representacional, as professorandas
convocam afigura do professor para delinear a RS do pesquisador (ancoragem). Para definir o
pesquisador, as professorandas descrevem as agOes do professor ao desenvolver pesguisas.

Debrucemo-nos sobre esses discursos:

Stela: Geralmente, um pesquisador de Letras, ele vai fazer uma pesguisa
voltada para a sua area porque €le ja tem um certo conhecimento. Entéo,
ele va ampliar o seu conhecimento e através disso, ele vai refletir e se
preparar como um bom profissional.

Valquiria: Ah, o pesquisador de L etras, eu acho que ele atua mais na area
de educacdo, de... ele ver assim 0s problemas, ver quais sdo as sugestoes,
0 que pode ser melhorado, onde estd o problema, qual parte é.. por
exemplo, qual lingua (...) é... acontece assim, que uma lingua tenha uma
certa... mais dificuldade e eu posso estar pesguisando mais sobre isso,
aprofundando (...) o tipo de problema de lingua e metodologia

Elisa: Eu acho que busca conseguir solugdes para a area da educagao,
para problemas que estdo acontecendo dentro de uma sala de aula,
dificuldades dos alunos.

A professoranda Stela mantém sua linha de pensamento e destaca que o pesquisador
se move sobre 0 terreno do ja conhecido para conhecer melhor. Essa movimentac&o, por meio
da pesquisa, para obter mais conhecimento finaliza a melhoria das agdes e da formacéo do
profissional educador. A pesquisa, nessa argumentacdo, ndo encerra verdades ou pontos
finais, mas prepara o terreno para a reflexdo e andlise das dificuldades. Um pouco mais
contundente em relagéo a aplicagéo da pesquisa, Vaquiria representa o pesquisador como um
profissional que atua no processo de ensino-aprendizagem para identificar, refletir e corrigir
problemas educacionais.

A ancoragem dessas RS equipara o pesquisador ao professor, atribuindo-lhe a
finalidade de melhorar a educacdo, por meio da sua formagdo e investigacdo da sua prética.
Os apontamentos de Stela e Vaquiria caminham ao encontro das vozes oficiais (DCNF,
DCNL, PPP), que atribuem um papel prético para a pesquisa ha formagdo do profissional:
melhorar as agfes dos professores em servigo, através da ampliagdo de sua autonomia e
reflexdo critica. Nessa RS, 0 pesquisador adquire, por meio da aproximacéo com o professor,
uma face mais humana e menos mitificada, ao esbocar gestos de um profissional interessado

em melhorar sua prética.
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Nessa definicdo do pesquisador, Vaquiria ndo sugere nuances de uma visdo
individualista de pesquisa, como o fez na definicdo de pesquisa. A RS de pesquisa como uma
ferramenta para a compreensdo e melhoria de problemas praticos torna-se mais nitida nesse
discurso e se transporta para um plano mais dialético, ab mencionar a transformacéo da
realidade vivida.

Essas contradi¢des estdo previstas nas teorias das RS e dizem respeito a forma como
organizamos imagens e conceitos contraditérios, em uma teia de experiéncias e pensamentos,
nem sempre perceptiveis para nos. De uma definicéo totalizante sobre pesquisa para uma agéo
dialética em pesguisa, Valquiria ilustra dimensdo das RS. Para Moscovici (1978), isso
demonstra as RS em movimento, em uma interface que revela conceitos incompativeis com
imagens ou 0 oposto.

Em uma linha coerente com sua defini¢do, Elisa mantém seu discurso proximo ao
pensamento positivista, ressaltando a pesquisa e 0 pesquisador como forgas capazes de
solucionar o problema. Insinua-se nesse discurso, uma RS de pesquisa e pesquisador como
entidades especiais, capazes de grandes feitos, que visam a transformacéo da realidade.

Essa RS tem respaldo nas reflexdes de Alves (2000a) e Rogatto (2002) sobre a
pseudo-superioridade do pesgquisador. A correlagdo direta entre pesquisa e solugdo de
problemas reais ndo € incorreta, mas perigosa, porgque abre espaco para um endeusamento das
préticas cientificas.

Procurando uma sintese entre essas RS de pesquisa e pesquisador, observamos que a
RS de Stela e Valquiria humanizam a figura do pesquisador, aproximando-o do professor,
preocupado com a compreensdo dos problemas e melhoria de suas ages em educagéo. Para
Stela, 0 pesquisador utiliza-se da pesquisa para refletir e aprimorar conhecimentos; para
Vaquiria, essa agdo est4 voltada para a identificacdo e melhoria de problemas. Mas, nas
representacOes de Elisa, a pesquisa é mais transformadora, uma vez que o pesguisador é capaz
de alterar arealidade, ao solucionar o problema.

Todas essas RS buscam, na articulacdo da objetivacdo e ancoragem, tornar a
pesguisa e o pesguisador, objetos ndo familiares, em entidades familiares, compreensiveis.
Em comum, todas se confluem para a transformacdo da realidade (Stela: reflexdo e
profissionalizagdo; Vaquiria: melhoria e aprofundamento; Elisa: solugéo).

Para alcancar a aproximagdo das professorandas com suas RS de pesqguisador,
indagamos como elas se percebem, em comparagdo a esse pesquisador, 0 que precisam

cultivar para se constituirem nesse pesquisador. As RS que emergem dessa projecdo destacam
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a necessidade de aquisicdo e ampliacdo de conhecimentos, pois, para elas, 0 pesquisador sabe
mais e sabe muito sobre o problema investigado, detém uma verdade ou pelo menos
conhecimentos que o aproximam dessa verdade. E dessa RS de pesquisa = conhecimento =

transformacao, que advém o poder do pesquisador. V €jamos 0s depoimentos:

Stela: Eu ainda tenho que estudar muito ainda para me sentir... para me
preparar para o dia da banca e eu acho que um pesquisador tem que
estudar sempre. A gente é um profissional e vai atuar na &rea vai ter que
estar sempre pesquisando, colocando em prética também. Eu acho que
nado basta s ter 0 conhecimento, ter a teoria. Muito profissionais até tém,
mas ndo colocam em prética. N&o vai adiantar, acho que tem que ser 0s
dois caminhando juntos.

Valquiria: Eu acho que tem que ter muito trabalho em cima do meu
proposito, de onde eu quero chegar e tem que trabalhar muito em cima
para mostrar, por exemplo, diante de uma realidade que nds temos, que a
gente pode estar melhorando e, ndo simplesmente, é que... eu vou estar
fazendo algo para alguém para mostrar que através de pesquisas, mostrar
para as pessoas que 0 que eu fiz ndo foi simplesmente s6 um projeto e tal
e que tem uma dedicagdo e tudo para tornar a realidade que noés temos
uma realidade melhor, ndo s para mim, mas para as outras pessoas
também.

Elisa: Eu acho, pretendo me esforcar 0 maximo possivel, com certeza.
Ler muito, me esforgar bastante. Eu quero que nessa orientacéo vocé me
oriente e me diga 0 que eu tenho que fazer, o que eu tenho que ler,
entendeu? Eu quero muito fazer, porgque por enguanto, eu néo sei ainda o
gue eu vou fazer, como eu vou fazer, por que eu vou fazer, entendeu, sdo
muitas as dividas.

Nas palavras de Stela, a distancia entre 0 que se € e 0 que se precisa ser; a distancia
que separa a aluna da professora e, ambas, da pesquisadora E comum na fala das
professorandas esse discurso de ndo ser, ndo se ver como pesqguisador, segundo elas, em
decorréncia do pouco conhecimento gque possuem. Para Stela e Valquiria, o pesquisador é um

ser de grande conhecimento, acumulado pela leitura e aplicacéo pratica.

Ha uma coeréncia entre a fala de Stela e o disposto nos documentos oficiais, que
enfatizam o processo de formagdo do pesquisador como algo continuo, sempre a caminho.
Um outro ponto é a separacdo da teoria e prética que, segundo a professoranda, inviabiliza a
transformacdo da realidade. Stela esclarece que 0 pesquisador ndo pode possuir apenas
conhecimento tedrico, mas precisa saber fazer, colocar em prética esse conhecimento. Em
Valquiria, podemos perceber uma RS semelhante, centrada na utilidade da pesquisa e na
capacidade do pesquisador de produzir agdes Uteis em educacao.

Stela e Valquiria comegam a perceber o pesquisador como uma entidade préxima do
professor e a pesquisa como uma ferramenta necessaria ao desenvolvimento de sua formagdo

e trabalho. Nessa RS, a pesquisa organiza conhecimentos tedricos para transformar a prética
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educacional, produzindo melhorias na acdo docente. Através desse esboco, elas definem um
papel para a pesquisa e justificam suas agdes como pesguisadoras.

Conforme Moscovici (2003), essa ancoragem procura estabelecer uma finalidade
para a pesquisa e pesquisador, tornando-os Uteis dentro de um sistema de referéncias. O
professor aparece nessa ancoragem, provavelmente, porque é a figura mais proxima das
professorandas a incorporar aidéia de conhecimento e transformag&o.

Para Valquiria, do trabalho do pesquisador precisam resultar contribuicdes reais para
adreade Letras, afim de que ele adquira o respeito e a aprovacdo de seus pares. Ela entende
gue o pesquisador precisa demonstrar as pessoas, leitores e avaliadores do seu trabalho, que o
estudo produzido € fruto de muito esfor¢co e compromisso com a area. Em Valquiria, essa
parece ser aprincipa condicdo para que um professor sgja reconhecido como pesqguisador.

Nesse discurso, as RS sobre o valor do trabalho se presentificam para distinguir a
acao do pesquisador. Em Stela, Elisa e, principalmente, em Valquiria, a pesquisa ndo € apenas
mais um trabalho académico burocrético, mas uma agéo que finaliza uma transformacao real
no ambiente educacional. Essa reflexdo ilustra a natureza consensual de uma RS, como idéias
e imagens consideradas corretas e aceitas por um grupo.

Vaquiria e Elisa enfatizam a pesguisa como um trabalho arduo, que envolve muito
esforco, dedicacdo, em uma RS de pesquisa como atividade dificil. 1sso ocorre porque aidéa
de resposta (solucdo) e transformacdo é algo muito forte nas RS dessas professorandas.
Segundo elas, o trabalho do pesquisador exige conhecimento tedrico extenso e a obtencdo de
resultados concretos, que seréo avaliados por uma banca examinadora, cujos membros,
conforme suas RS, sabem muito mais, conhecem as respostas e possuem autoridade para
validar os resultados obtidos.

Mesmo quando mencionam a pesquisa como instrumento de reflexdo, a finalidade
Ultima é a intervencdo e transformacédo de algum transtorno educacional. Essa visdo conflui
grande responsabilidade para o trabalho, produzindo uma pressdo emociona nas
professorandas, que pode desestabilizar sua autoconfianga. Assim, a leitura indispensavel a
pesquisa se torna dificil e interminével; a escrita, torturante, porque esta sempre aquém das
expectativas e comparagdes com o materia lido e da RS sobre o pesquisador.

Quando Elisa relata o seu processo de construgdo, um dos elementos chaves que se
projeta é aleitura. Ler é fundamental, pois na RS das professorandas, o pesquisador ou sabe
tudo ou sabe mais que os outros. A leitura coloca-se, nesse processo, como forma de buscar

conhecimentos, construir respostas para transformar e se transformar nesse pesquisador.
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Essa RS sustenta uma compulsdo em conhecer, capaz de minar a capacidade
organizacional do professorando, pois o fluxo desordenado de leituras pode confundir mais do
gue esclarecer, contribuindo para a procrastinacéo da escrita. A avalanche de leituras desgasta
0 pesquisador iniciante, ansioso por conhecer tudo e sentir-se capaz de construir algo vaido
para a educagdo. Os sujeitos deste estudo parecem projetar a RS de que, lendo muito, teréo

todas as respostas, 0 que parece ndo acontecer, na prética.

Mesmo assim, elas, normamente, mantém a RS do pesquisador como homem de
grande conhecimento e comecam a se convencer de que ndo sdo capazes de alcancar esse
ideal. Na visdo moscoviciana, iSso ocorre porque, embora movel's, as RS sdo forcas estaveis e
eficazes, assentadas sobre um sistema complexo. No caso das professorandas, o poder do
conhecimento € uma coluna mestra das RS sobre pesguisa e pesquisador. Por isso, elas se
convencem de que o problema ndo esta naleitura, mas nelas mesmas, visdo que contribui para

afasta-las de sua RS do pesquisador, dificultando aidentificacao.

Uma outra questdo suscitada por Elisa € a da dependéncia intelectual. Em suas RS,
pesqguisa é algo novo, muito dificil e impossivel de ser concretizado sem um direcionamento
minucioso. A relagdo com o orientador reproduz os moldes professor-aluno: “diga o que eu
tenho que fazer”. E um processo de construgdo, condicionado por um outro que,
supostamente, sabe mais e assume toda a responsabilidade. Nesse contexto, a construgéo do
pesquisador esbarra na pouca ou nenhuma confianga que a professoranda possui em sua

capacidade de refletir e solucionar problemas concretos. Tudo € modelo, reproducao.

Essa dependéncia também se materializa nos enunciados ancorados na palavra
“acho”, presentes, principalmente, nas falas de Valquiria e Elisa. Esse tom discursivo sugere a
pesguisa como um objeto pouco conhecido e ameagador, sobre 0 qual as palavras precisam
ser bem pensadas. Na teoria das RS, essa hesitacdo sugere a idéia de uma incorporacéo

incompl eta de el ementos estranhos (pesquisa e pesquisador) aum sistema referencial familiar.

O “achismo” também sugere que a idéia de se constituir como pesquisadoras havega
em uma dimens3o pouco provavel, uma vez que as RS das professorandas sdo dificeis de
serem concretizadas. O “acho” é um elemento de incerteza, diante dos caminhos a serem

percorridos e possibilidades de conquista desse ideal.

Nesse fluxo representacional, justifica-se a necessidade do esforgo e a dificuldade da
pesquisa e, conseqiientemente, do trabalho do pesquisador. Ou sgja, pesquisa e pesquisador
sdo construcdes dificeis porque produzem resultados concretos, transformactes efetivas na

realidade. Para Moscovici (1978, 2003), representar € preparar-se para a agdo, ou sgja, a RS
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de pesqguisa como ago dificil desenvolve um comportamento nas professorandas, capaz de
preparé-las para esse cenario de dificuldades, desencadeando movimentos ou estagnacao.

Ainda sobre a identificagdo das professorandas com suas RS de pesquisador,
consultamos os di&ios de pesquisa, a fim de obter detalhes sobre esse sistema
representacional. A andlise do diério de Stela demonstra que a realizacdo das leituras aparece
como elemento importante na constituicdo do pesquisador. Em notas do dia 04 de marco de
2007, ela afirma “sinto que através destes primeiros estudos meus conhecimentos estdo um
pouco mais amplos’.

Esse trecho sugere a significagdo que a leitura do material exerce sobre Stela. Para
ela, € a conjuncdo dessas leituras que pode permitir 0 seu posicionamento frente aos
examinadores, como pesquisadora (que ela ndo €, mas pode vir a ser). Na constituicdo dessa
RS confluem-se vérias imagens, entre elas. 0 homem culto, intelectual, que se projeta pela
leitura; a abordagem da pesquisa na educacdo béasica, conferindo mais nota a quem coletou
mais dados; os slogans midiaticos, as RS sobre leitura, etc. Por isso, € vividaa RS de que pela
leitura, o desconhecido se conhece e 0s problemas se resolvem.

Na construgdo da pesquisa, Stela e Valquiria confessam que uma das grandes
dificuldades se materializa na escrita do trabalho. Essa dificuldade, somada as idas e vindas
dos textos, na orientagdo, contribui para que as professorandas se conscientizem de suas
limitagdes de leitura e escrita, fato que torna 0 processo da pesquisa mais intenso. Mesmo
observando as transformagbes positivas que as reescritas trazem para o trabaho, as
professorandas se mostram, sutilmente, descontentes com esse processo de retomadas e

inacabamento. V ejamos alguns apontamentos desses diarios:

Stela: [13/03/07] Eu e meus colegas nos reunimos sédbado de manha e
procuramos rever a introducdo de uma forma mais sucinta [26/03/07]
...para discutir sobre 0 assunto pesquisado, revendo mais uma vez nossa
introducdo. A cada vez que revemos, sinto que podemos melhorar um
pouco. [11/04/07] Achei bastante dificil rever a introdugdo, fizemos uma
vez e depois resolvemos rever novamente. Apesar das dificuldades cada
vez que paro parafazer esse estudo, sinto que aprendi algo novo.

Valquiria: [13/03/07]...quando acabei de fazer uma pentltima revisdo na
introducdo do nosso TCC (...) senti-me um pouco mais aiviada, parece
gue nossa introducdo esta quase legal, mas também estou certa de que tive
muitas dificuldades para fazéla (...) [22-03-07] quando o professor
comegou a ler, ele disse que tudo poderia ser melhor (...) a partir daquele
primeiro rascunho fizemos outros, até que determinamos o que ficou
melhor, quer dizer, fomos melhorando um e outro até acharmos que
estdvamos no caminho certo (...) [05-04-07] nossa introducdo ja esta
“quase 1&’ e podemos ja dar inicio a teoria (...) acho que estamos indo
bem, apesar do medo de “ndo dar conta’ que eu estou [15-04-07] (...) 0
gue fizemos e estamos fazendo nele [artigo], esta ficando cada vez melhor
e cada dia que passa, sei queiraficar muito melhor e estou ansiosa ja para
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termin&-lo (...) € um trabalho dificil e doloroso de se fazer, creio que para
fazé-lo tem que ter muita, muitissima vontade.

As anotacdes das duas professorandas sobre 0os movimentos de reescrita sugerem seu
(des)conforto nessa prética. A RS da escrita acabada se interpde a uma escrita em andamento,
provocando sentimentos contraditérios de satisfagdo com a visivel melhoria na expressdo
textual e, no caso de Stela, um descontentamento velado, na expressao “maisumavez”.

Isso decorre da visdo finalista com que grande parte das escolas trabalha a escrita.
Raramente, os textos sdo devolvidos para a redizacdo de melhorias e o que ocorre é a
avaliacdo sobre a primeira escrita. Positiva ou negativa, essa avaliacdo ndo desestabiliza por
longo prazo as professorandas. Esse desconforto sO aparece diante das sucessivas escritas,
exigidas na elaboragdo do TCC. O que permanece € a RS de que a escrita do TCC € muito
complicada, repleta de exigéncias e linguagem dificil, fato transposto para as RS sobre
pesquisa e pesquisador.

Em especial para Vaquiria, essa consciéncia dos pontos lacunares e das melhorias
gue o trabalho alcanca e pode acancar traz ansiedade. Ela sente e ameja a melhora, mas
desgja, fundamentalmente, finalizar essa escrita, que abala suas certezas, desestrutura sua
confianca, aguca sua insatisfacdo com a RS do que é, do que sabe, contrapondo-as com a
imagem do que deseja ser e saber. Esse conflito traz a tona o sentimento de inacabamento,
gue a professoranda acredita ser necess&rio afastar para se congtituir em uma entidade plena
como o pesquisador (ideal).

Na RS das professorandas investigadas, 0 pesquisador parece ndo ter medo,
incertezas e dividas, mas apenas, certezas, provas, verdade. E isso que elas amejam al cangar
no plano tedrico e prético, mas para isso, sentem que precisam ultrapassar esse outro, dentro
de s mesmas, repleto de dificuldades e medos. E alcancar esse ideal equivale a ndo mais
reestruturar o texto do TCC e obter apenas apreciacbes positivas sobre a escrita. 1sso porque
na RS das professorandas, o0 pesquisador se projeta acima do erro. Tudo o que €ele diz é
verdade e livre de retoques. Essa RS se sustenta no imaginario social, descrito por Alves
(20004), Duran (2001), Rogatto (2002), entre outros, mencionados no tépico 2.4 desta
pesquisa.

No diario de Vaquiria, observamos também que sua preocupagdo com a pesquisa
esta relacionada as suas RS sobre o TCC, avaiacdo em banca e orientador. Ela pontua,
claramente, os sentimentos de angustia que orbitam o TCC, em decorréncia do fator novidade,

responsabilidade e interacéo com ex-pesquisadores do curso. V ejamos alguns trechos:
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Desde o dia que fiquel sabendo a data desta orientagdo, comecei a ficar
mais preocupada com o TCC. E, quando finalmente chegou o dia da
orientagdo, fiquei mais preocupada ainda, parecia que nunca havia feito
uma orientacdo na vida, apesar que, orientagdo para 0 TCC nunca havia
feito mesmo (...) na verdade, estava com “medo”, do que o professor
orientador ia nos dizer sobre nossos planos (...) durante a orientacéo
permaneci um pouco nervosa de inicio, mas depois me acostumei (...)
guando a orientagdo terminou estava com umador de cabecaterrivel, pois
fiquei mais preocupada ainda com o TCC, achando que n&o daria conta
do recado (VALQUIRIA, anotagdes do dia 01/03/07).

A preocupacdo com o TCC, em seus multiplos aspectos, fica explicita na fala de
Valquiria, fato que confirma as impressdes sobre o contexto no qual se insere e se constitui 0
TCC. A apreensdo de ndo ser aprovada, de ndo efetivar a construgdo do artigo e ndo obter
éxito na apresentacdo do trabalho é algo marcante. Elisa relata, em seu diario, idéntica
preocupacdo. Em suas palavras, “eram inUmeras as minhas expectativas, tinha medo de sair

desta orientagdo mais confusa do que jaestava’ (ELISA, anotagdes do dia 01/03/07).

No diério de Elisa ha também uma marcagdo temporal muito reveladora, como se ela
contasse 0 escoamento do tempo, comparando-0 a sua pouca produtividade. Além disso, o

embate com a escrita é palpével:

[13/03/07]...iniciei a leitura dos materiais solicitados, novamente, me
senti perdida pois o primeiro livro que li ndo falava nada com nada (...)
Hoje treze dias apds a primeira orientagdo, tente durante a tarde
rascunhar algo, foi um fracasso (...) tenho todas as idéias elaboradas em
minha mente, porém gquando pego uma caneta e um papel, elasfogem (...)
tranquei-me no quarto e felizmente consegui rascunhar ago. Ja é tarde,
todos estdo dormindo e eu estou aqui, parecendo uma louca deitada na
cama e rodeada de livros [01/04/07] Hoje descobrimos, ou melhor,
tivemos certeza de que além de ndo saber falar inglés, também néo
sabemos escrever. Temos idéias, lemos muito, porém, ndo conseguimos
produzir algo interessante... [15/04/07] Passamos horas e horas tentando e
ndo estdvamos saindo do lugar, ndo sei o que acontece (...) No final da
tarde, terminamos a introdu¢do e decidimos rascunhar algo sobre as
leituras (...) novamente, voltamos a estaca zero, o cansago fisico e mental
era tamanho gue decidimos deixar paraamanh&

Esse discurso traz algumas marcas importantes do imaginario das professorandas.
Primeiro, todas parecem acreditar na existéncia de uma obra que responda, em definitivo, o
problema levantado pela pesquisa. Algumas, como Elisa, demoram aceitar que os dados estéo
dispersos e sdo elas que precisam organizélos. A RS da pesquisa como uma reproducéo de
algo pronto, escondido em alguma obra, é visivel e retoma as primeiras associagdes de

pesqguisa a busca, descoberta.



70

Em Elisa, arelagdo com a escrita € mais traumatica e menos processual. Nada do que
ela escreve se enquadra em suas RS sobre pesquisa e escrita do pesquisador, ago
supostamente genial. Desse modo, as RS sobre pesguisa v@o se impregnando dessas
dificuldades especificas e desenhando imagens dolorosas. A construcéo da pesquisa abala as
certezas das professorandas, cultivada na rotina de trabal hos académicos, promovendo medo e
desgjo de desistir. Nesse universo, parece sobrar pouco espago para o desenvolvimento da

autonomia, critica e confianga, téo valorizadas nos documentos oficiais.

Guareschi e Jovchelovitch (1997) lembram-nos de que as RS sdo fruto de uma agéo
cognitiva, prética e afetiva que permite aos sujeitos transferir o exterior para o interior. Essa
RS vai misturando saberes de conhecimento sobre pesguisa as crencas, oriundas da

experiéncia de pesqguisar, atribuindo aisso um juizo de valor positivo ou negativo.

Por todos os lados, observa-se 0 desabafo - eu ndo agiento mais; esse trabalho esta
acabando comigo -, algumas choram, diante das pressdes do orientador, prazos, dificuldades
individuais. Por isso, as RS que se desenham, nos primeiros meses da pesquisa, S80 negativas.
Pesquisa e formagdo do pesquisador sd0 sindnimos de dificuldade, impossibilidade,
sofrimento. Todas aguelas imagens negativas e histérias de corredor parecem confluir e

apontar para um desastre iminente.

Um ponto em comum nas RS sobre pesquisa e pesquisador € o desnivel entre o que
as professorandas consideram ser (professoras em formagéo) e o que julgam precisar ser
(pesquisadoras). Nessas falas, elas se mostram sempre aquém do desegjavel, em conhecimento,
confianga, atitude. A raiz dessa RS, para Demo (1997) encontra-se no sistema educaciona
que, cultuando a superioridade do professor e a dependéncia do aluno, condiciona este Ultimo

ando confiar no que faz, pensa e sabe. Ele precisa sempre do consentimento do outro.

A funcdo dessas RS sobre pesquisa e pesguisador parece manter a ordem dos papéis
sociais, conservando o paradigma de subserviéncia ao conhecimento. Ao projetar a pesquisa
como uma acdo especia, que demanda muito esforco, trabalho e conhecimento, as
professorandas afirmam para si proprias, para 0s outros e para 0 sistema gque ndo estdo prontas
para o exercicio desse papel (pesquisador). Desse modo, justificam a dependéncia, as
dificuldades e os tropecos durante a pesquisa no chavéo - € o meu primeiro trabalho; é a
primeira vez que faco uma pesquisa; nos proximos, terei condicbes de fazer praticamente
sozinha. O que se apaga nessa RS é a incoeréncia de se produzir autonomia, a partir de uma

postura e reflex&o repleta de dependéncia.
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Nessa primeiraincursdo sobre as RS que as professorandas possuem sobre pesquisa e
pesquisador, compreendemos que a pesquisa, de formageral, é vista como um trabal ho dificil,
direcionado a solucdo de problemas educacionais. Isso significa que, se o resultado da
pesguisa hdo alcanca a solucdo do problema, o estudo tem pouco ou nenhum valor. Essa RS
delingia a pesguisa como um problema matematico, que objetiva uma resposta certa, final,
capaz de promover transformagdes concretas na realidade. Ou seja, a resposta deve ser
comprovada como verdade, ndo apenas no campo tedrico e pessoal, mas também no campo
prético.

O pesqguisador revela-se, nessas RS iniciais, como um ser de grande conhecimento
tedrico e prético, obtido por meio de inUmeras leituras e experimentacdes. Para as
professorandas, o pesguisador sabe mais do que 0s outros e € com base nesse saber que ele
define e divulga solucdes para os problemas de sua érea. Ser essa entidade € ter o poder de
dizer aos outros como as coisas sd0 e como elas devem ser. Por isso, a inseguranca de Stela,
Vaquiria e Elisa. No processo educacional, elas sempre foram conduzidas, nunca

conduziram; jamais foi delas a palavrafinal, ou melhor, a que elas representam como final.

Um outro ponto € que as dificuldades de leitura e escrita, incorporadas as RS sobre
pesquisa e pesquisador, parecem turvar a construcdo da autonomia, critica e confianga. As
professorandas se mostram mais frégeis e dependentes; sua criticidade ndo se eleva para além
da descricdo do problema; elas demonstram desconfianca em suas agdes de pesquisa. Tudo

precisa ser validado pelo orientador e, algumas vezes, nem esse aval € considerado suficiente.

Isso ocorre porque, motivadas por suas RS, as professorandas esperam muito de si e
de sua pesquisa: respostas e transformagdes. As RS que elas tém de pesguisa ndo condizem
com aquilo que é produzido. S&0 comuns frases como: meu trabalho ndo esta bom, tudo que
escrevo € pobre, o que eu descobri é algo ébvio. O sentimento de pequenez é visivel, fazendo
com que as RS sobre pesquisa e, principalmente, sobre pesquisador pairem em um espaco
pouco realista. A pesguisa aparece nessas RS como algo grandioso, com cheiro e gosto de

descobertas, daquel as que podem mudam os rumos da educagéo.

Observando a construcdo da pesquisa das professorandas, percebemos que todas
partem de uma inquietacdo e dificuldade pessoal. Stela investiga as suas dificuldades ao
trabalhar com a leitura, questionando professores em exercicio; Vaquiria vasculha a histéria
de leitura de leitores com tracos de competéncia, no Ensino Médio, para tentar entender suas
préprias dificuldades; Elisa observa e ouve a fala dos seus colegas de sda sobre o

desenvolvimento da oralidade em inglés, a fim de entender seu préprio siléncio. O
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envolvimento pessoal da professoranda com a pesquisa é importante e necessario. Contudo,

precisa estar articulado a uma questdo socia maior, para que a pesquisa ndo seja representada

como algo feito pelo pesquisador para o pesquisador, favorecendo uma RS individualista de
pesquisa.
Nas RS de Stela, Valquiria e Elisa sobre pesguisa e pesquisador, observamos uma

flutuacéo entre o individual e o social. Asfalas que focalizam apenas a definicéo de pesquisa

sugerem uma perspectiva mais individual, centrada nas professorandas, enquanto as

definigbes que associam pesquisador-pesquisa apontam para uma perspectiva mais social

(aplicada), condizente com os documentos oficiais. Por isso, quanto maior aidentificagéo com

0 papel do pesquisador, maior o envolvimento com a pesquisa, ao longo do TCC.

Quadro - B: Sintese das RS sobre pesqui sa-pesquisador das professorandas - 12 fase

O: objetivacéo

REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A: ancoragem

PESQUISA

PESQUISADOR

Stela

O: forma de buscar e ampliar conhecimento; a pesquisa
estd associada as dificuldades de escrita (revisio e
reescrita). Reflexdo que pode vir a solucionar
problemas. Pesquisa é algo dificil.

A: refletir sobre problemas e transformar a realidade.
Visdo que contempla processo e intervencéo, proxima
do marxismo.

O: alguém que pesquisa na &rea de Letras, para ampliar
conhecimentos, refletir e preparar-se para ser um bom
profissional. Estuda muito e sempre. Possui e aplica a
teoria na prética.

A professor que busca melhorar sua formagao e préticas.
Visdo compativel com documentos oficiais.

Valquiria

O: forma de descobrir tudo; a pesquisa esta associada a
origem das fontes, finalidade, interlocutor. Pesquisa €
algo cabal, desestahilizador e dificil, especificamente no
que se refere a escrita (revisdo e reescrita), ao alcance
dos objetivos e a conseguiente solucdo do problema.

A: modificar arealidade. Visdo préxima do positivismo,
no que diz respeito a solugdo do problema, e
fenomenoldgica, no que se refere & intencionalidade da
investigacao.

O: atua na érea de educagdo, observa problemas, propde
sugestdes, trabalha e se dedica muito para melhorar a
realidade.

A: professor que busca resolver problemas do processo
de ensino-aprendizagem.

Visdo compativel com os documentos oficiais.

Elisa

O: estudo para sanar dividas, encontrar respostas. Algo
cabal, desestabilizador e dificil, especificamente no que
se refere a leitura (organizagdo) e a escrita (revisao e
reescrita),

A descobrir algo novo, solucionar problemas.

Visdo préxima do positivismo, no que diz respeito a
solucdo do problema.

O: dguém que busca solugdes para problemas
educacionais. Esforca-se e |é muito. Possui grande
conhecimento.

A: provavelmente, professor pesquisando sua sala de aula,
pararesolver problemas.

Visdo compativel com documentos oficiais.
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4.2 Um segundo olhar sobre pesguisa e pesquisador: as RS das professorandas apds a coleta
de dados

O segundo momento de andlise das RS de Stela, Vaquiria e Elisa sobre pesquisa e
pesguisador ocorre em periodo posterior a coleta de dados de suas pesquisas, iniciada em
maio e concluida no inicio de julho de 2007. Focalizamos essa fase do TCC, devido a sua
significac8o pratica para as professorandas, uma vez gque assinala suas agdes em campo, ha
posicao de pesguisadoras. Nesse periodo medial do TCC, jaforam realizadas algumas leituras
tedricas, plangjamento da estrutura e escrita preliminar da introducéo e teoria.

Considerando as experiéncias dessa fase, indagamos as professorandas sobre as
dificuldades encontradas, avaliac@o do estégio em que se encontra o relatorio de pesquisa, RS
sobre a banca, comparagdo das RS iniciais e atuais. O nucleo celular das andlises consiste em
identificar as RS sobre pesquisa e pesquisador, bem como pensar a influéncia dessas RS na
formacgdo profissional das professorandas. Contudo para alcancar o nacleo, precisamos
observar 0s elementos que alimentam essa célula, esse sistema representacional. Nas
entrevista e diérios, elas nos revelam que os momentos mais dificeis do processo investigativo
estdo relacionados a trés pontos. coleta de dados, leitura e escrita Veamos esses

depoimentos:

Stela: (....) 0 momento que eu achel mais dificil até agorafoi entrevistar a
professora, porgque devido a questdo em saber como o professor percebe
qual a maior dificuldade do aluno com a leitura, no fundo, a gente esta
avaliando o professor e as orientagdes que vocé [Orientador] nos deu é de
gue conforme o professor fosse respondendo a gente interrogasse o
professor e isso me deu bastante medo, bastante ansiedade, eu fiquel bem
preocupada e foi 0 mais dificil (Entrevista do dia 05/07/07).

Valquiria: Eu estou tendo essas mesmas dificuldades de compreensao,
porque as vezes eu entendo mas ndo sei passar para o papel da forma
como eu entendi e no caso seria a introducdo, a teoria, seria tudo (...)
[coleta de dados] parece que esta ficando vago, eu ndo sei se eu ndo estou
no caminho para encontrar o dado que eu preciso, parece que esta
fatando aguma coisa e minha dificuldade é encontrar isso que esta
faltando. Eu sinto que eu ndo achei ainda (Entrevista do dia 05/07/07).
Elisa: O tempo inteiro que eu estou escrevendo, eu estou pensando na
banca. A minha maior dificuldade estd em escrever (...) Eu escrevo uma
frase, a eu volto e enquanto ndo estiver bom aquele parégrafo, aquela
frase, eu ndo consigo dar continuidade (...) A elaboracdo da teoria, minha
maior dificuldade. Ter que escrever, porque sdo muitas informagoes e eu
vou lendo, lendo e quando eu pego para escrever, meu Deus, eu fico: o
gue eu coloco. Nada esta bom (...)Foram domingos, tardes, tentando
melhorar a introducdo e vocé sabe quais sdo 0s problemas, mas nao
consegue escrever. E eu ndo era assim, sempre gostel de escrever (...)
Agora, sei 14, eu acho que esta broqueada (...) Parece que tudo que eu vou
escrever, alguém ja disse e eu estou plagiando, eu ja coloquei isso na
minha cabeca (Entrevista do dia 07/07/07).
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Para Stela, 0 momento mais dificil foi a coleta de dados, ao entrevistar o sujeito de
sua pesquisa, uma professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. A dificuldade
esteve em desenvolver a entrevista e coletar os dados necessarios, sem desencadear na
professora a nogdo de julgamento, ao confront&la com suas agdes no trabalho com a leitura.
Os exercicios praticos com entrevista instigam Stela a coletar os dados de forma objetiva e
completa. Todavia, ela percebe que 0s questionamentos sucessivos podem causar mal estar,

inviabilizando a colaborac&o da professora com o estudo.

Observamos a influéncia de representacdo sobre os papéis sociais, atuando nessa
entrevista. Na posicéo de entrevistadora, Stela se percebe, em primeiro momento, como
académica de Letras, em oposi¢do a uma professora com formagéo e experiéncia profissional.
Stela parece néo se projetar como pesguisadora porgue, em sua mente, o pesguisador sabe
mais e ela, que ndo esta segura do seu conhecimento em relagdo a entrevistada. Ela se

encontra cerceada pel os ditames de uma RS que indica: o professor sabe mais do que o aluno.

Entretanto, como as RS, embora estaveis, ndo sdo fixas e se modificam no decurso
dessas interagdes (M oscovici, 1978), Stela, durante essa entrevista, alteraaimagem que faz da
professora, a0 perceber que “eles ndo tém tanto conhecimento assim sobre 0 processo da
leitura’ (Entrevista do dia 05/07/07). O pouco conhecimento, revelado pela entrevistada,
contradiz as RS iniciais de Stela, movimentando-as. Podemos observar, nesse instante, que
um dos elementos da pesquisa comega a se revelar de forma mais clara: 0 amadurecimento da

critica, assinalado por Demo (1998) e pel os documentos oficiais revisitados no capitulo 3.

A idéia de que a expressdo escrita das leituras é o ponto mais dificil da pesguisa é
compartilhada por Stela e Valquiria. Esta enfatiza, ainda, a inseguranca com a condugdo das
entrevistas. Sua fala demonstra o0 envolvimento com sua pesguisa e a ecloséo de uma postura
critica frente a coleta de dados, mas sugere também uma insatisfacdo, ligada a sua visdo
finalizadora de pesquisa. Vaquiria investiga o desenvolvimento do gosto pela leitura e
procura no depoimento dos sujeitos, 0 momento exato, 0 elemento “x” gque desencadeia essa
atitude no leitor. Diante da complexidade da questdo, uma resposta cabal para o seu problema
parece impossivel e se projeta para ela como um obstéculo, como uma lacuna, para a obtencéo

daverdade, que ela associa a RS sobre pesguisa e pesquisador.

Em Elisa, as RS sobre o pesguisador, sobre o0 que é fazer uma pesquisa e ser avaliado
s30 t8o opressoras que ela apaga a importancia de sua investigacdo, amadurecimento critico,

autonomia e confianga. Tudo o que Elisa desegja é ser aprovada e concluir o TCC, que se
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insinua cada dia mais doloroso. N&o € apenas um embate com os interlocutores externos

(Examinadores), mas, principal mente, com o interno (suas RS sobre pesquisa e pesguisador).

Em seu depoimento, podemos perceber como 0 processo da pesquisa atera o animo,
aconfianca e as certezas da professoranda. Ela luta contrasi mesma, seus fantasmas e estende
essa batalha para o mundo fisico, concentrando-se no julgamento negativo que a banca,
supostamente, fard sobre a sua pesquisa. Nada do que escreve combina com as RS sobre
pesquisa e pesquisador que estdo dentro dela e isso faz com que uma mesma frase sga
reescrita dezena de vezes. Essa procrastinagéo da escrita perturba e conforta, pois, embora néo

faga avangar, permite aela adiar a proxima escrita, 0 proximo julgamento.

O fluxo representacional que sustenta o TCC, ab mesmo tempo em que desenvolve a
capacidade critica das professorandas, desencadeia uma insatisfacéo interior, uma frustracéo
com suas competéncias. Nessa etapa do processo, a construcdo da autonomia e confiancga fica
muito conturbada, porque o processo abala as certezas das professorandas e as faz duvidar de

sua capacidade de construir, de conhecer e ser 0 pesquisador projetado em suas RS.

Com base nas dificuldades apontadas por elas, pedimos que avaliassem 0 progresso
de seu relatério de pesquisa. Os resultados corroboram o sistema representacional no qual elas
se inserem: Stela apresenta a visdo mais positiva, e Elisa, a mais negativa. Para Stela, 50% do
trabalho j& esta encaminhado, mas ela ainda ndo se sente preparada para a banca. Em
entrevista do dia 05 de julho de 2007, ela afirma: “ainda tem gue desenvolver muito, tem que
ler muito e estudar muito para estar preparada (...) tenho que fazer muita leitura ainda e
melhorar bastante, mas eu nd estou com medo (...) acho que vou conseguir chegar e
apresentar”. As RS da pesguisa como busca, organizacéo do conhecimento e do pesquisador

como um ser de leituras e saberes ficam registradas nessa faa.

Vaquiria acredita que 40% do artigo estd4 concluido e que ainda faltam muitas
reestruturagdes e retomadas de coleta de dados para sanar algumas lacunas. Assim como
Stela, ela cré que vai conseguir concluir a pesquisa, mas afirma que 0 medo estd em primeiro
lugar. A nocdo do inacabamento parece ameacar Vaquiria, que contempla a pesquisa como
uma acdo finalizadora: “Nossa senhoral Parece que as vezes ndo sai do lugar, quanto mais a
gente estd estudando, mais longe a gente fica, mais tem que fazer; ai, o medo é grande”
(VALQUIRIA, em entrevista do dia 05/07/07). Esse trecho sugere que o pesquisador € aquele
que esta proximo a resposta, ou melhor, de posse dela. E a distancia dessa resposta que separa

a professoranda do pesquisador.



76

O di&rio de Vaquiria esta pontilhando de referéncias a pesquisa como algo
interminavel. O medo de ndo conseguir alcancar a resposta também é mencionado e parece
caminhar lado a lado com a consciéncia de melhoria da escrita e clareza sobre a pesquisa.
“Esses dias, estdvamos lendo 0 nosso primeiro rascunho daintroducéo. Rimos um monte, pois
tinha coisas que hoje, pensamos totalmente diferente e, isso mostra as mudangas’ (Notas do
diério do dia 10/06/07). Em outra passagem do dia 27 de julho de 2007, Vaquiria afirma:
“acho que estou comegando a me entender mais com o TCC (...) parece que as dificuldades

em conserté-1o estdo diminuindo”.

Essas notas reafirmam a existéncia de uma consciéncia critica se fortalecendo, na e
pela pesguisa; outras apontam as dificuldades do trabalho (desacordo dentro do grupo,
sobrecarga de tarefas, vida profissional e pessoal). Vaquiria resume isso na nota do dia 06 de
agosto de 2007: “a cada dia que passa, fico mais preocupada com a tal apresentacdo e a
realizacdo deste trabalho, pois ndo temos somente este trabalho durante o nosso curso (...) S0
tantos que me sinto perdida e nem sei qual eu faco primeiro”. Essas notas sdo semelhantes a
outras, registradas por Stela e Elisa, demonstrando que, embora estaveis, as RS estdo em

movimento, misturando imagens e conceitos.

Ao andisar o desenvolvimento de seu TCC, Elisa apresenta os piores prognésticos.
Segundo €ela, apenas 20% do trabalho foi concluido e a clareza sobre a pesguisa so se projetou
um pouco mais, com a finalizagdo da coleta de dados. “Hoje, eu acho que eu tenho um
caminho para seguir, antes eu ndo estava vendo. Para mim, estava muito obscuro. Eu sabia
gue eu tinha que escrever esse tdpico, mas ndo sabia 0 que escrever, como comecar”
(Entrevista do dia 07/07/07). Essa RS € coerente com as outras sobre as dificuldades do TCC,
jaabordadas nesta andlise.

Sobre as RS que Stela, Valquiria e Elisa elaboram a respeito da banca examinadora,
observamos o0 prolongamento do seu sistema representacional. Stela assegura ndo temer a
banca. Sua Unica ressalva se refere aos questionamentos dos examinadores, sua maior
preocupacdo, Vvisto que para ela “nds ndo somos preparados para questdes, entdo pode ser
assm o momento mais dificil, quando eles tiverem te interrogando” (Entrevista do dia
05/07/07). Essa fala deixa entrever nuances de uma formagéo calcada na reproducdo, na qual
perguntas e respostas estédo sob a guarda dos professores formadores, enraizando dependéncia

(Demo, 1997), enquanto a autonomia, critica e a confianga se enfraquecem.

Vaquiria e Elisa revelam uma RS da banca, semelhante a um tribunal, onde seréo

ouvidas e julgadas. Se conseguirem convencer os jurados, mediante apresentacdo de provas,
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serdo absolvidas, caso contrério, serdo condenadas (reprovadas). Essa é uma visao consensual
sobre pesquisa, no curso em andlise. As questdes propostas pela banca séo sempre motivadas
por fins condenatdrios: avaliar o conhecimento, o dominio e a certeza das professorandas.

Em suas RS, quem pergunta, a banca, ja sabe a resposta, aquela que as
professorandas precisam conhecer para demonstrar 0 seu conhecimento e a sua face de
pesguisadora. Para Coracini (1995), essa RS se sustenta na experiéncia em sala de aula,
guando em um ritual de perguntas-respostas, 0 professor convalida a sua posi¢éo e controle
frente a0 conhecimento e ao aluno. A RS sobre pesquisa e pesquisador como entidades
superiores é tdo densa que elas ndo conseguem imaginar que os examinadores também ndo
possuem as respostas. Para elas, a banca sabe tudo e desegja apenas avdiar a quantidade de
conhecimento amealhado, durante o TCC. Vejamos.

Valquiria: a banca, a gente ja tem agquela visdo assim, trabalho de
conclusdo do curso ou Vocé passa ou VOocé ndo conclui o seu curso. Entéo
€ assim aquela pressao assim... é pergunta, vocé esta sendo avaliado, vocé
tem que saber responder, entdo tem aguele medo. Eu acho que assm, de
repente, se ndo fosse a banca a gente teria mais coragem para ir, mas
enguanto tiver essa banca.. Essas perguntas ndo sd0 motivadas por
curiosidade, eles estdo 14 para avaliar a gente, ndo é questdo de saber. E
esse 0 meu medo. Vocé tem que ter o argumento para provar que éa
resposta e se a gente ndo conseguir ter esses argumento nessa hora, meu
Deus! (Entrevistado dia 05/07/07).

Elisa: eu ndo fico pensando no trabalho. Eu fico pensando la na banca, 1a
na banca. O que que eu vou falar, o que eu vou fazer, meus Deus (...) no
dia, eu vou estudar para o trabalho, s6 que na hora, 0 meu nervosismo é
téo grande, é téo grande assm que eu ndo consigo me controlar (...)
pensei que seria mais facil que vocé iria fazendo, fazendo e no dia estaria
pronto e vocé teria um tempo para estudar. Mas agora (...) agora eu estou
morrendo de medo de ndo ter tempo para estudar (...) Eu morro de medo.
Eu n&o estou conseguindo escrever de medo da banca (...) Eles estdo 14
para achar um defeito no meu trabalho e me reprovar (Entrevista do dia
07/07/07).

Por essas palavras podemos mensurar a forca das RS sobre os papéis sociais
apontados: professor x aluno; banca x aluno; pesquisador X aluno. A idéia de que existe
sempre um outro com um conhecimento maior (examinadores), pronto a apontar os erros do
interlocutor menor (examinado) é muito presente. A imagem que se tem de questionamento é
sempre de um desmascaramento sobre um conhecimento falho, imperfeito. As
professorandas, cientes de que ndo sabem tudo, temem a pergunta que vai atestar suas
incertezas e desconhecimentos.

Os documentos oficiais, em especia as DCNF e PPP, defendem uma articulacéo
mais concreta e continua entre a teoria-pratica na formagdo de professores autbnomos e

criticos. Nesse sentido, a pesquisa entra como componente curricular essencial para
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concretizar essa formagéo. Todavia, nessa fase do TCC, as falas acima acusam a projecdo do
sujeito aluno, dependente, que precisa demonstrar seu conhecimento frente a avaliacéo e, ndo
a de um profissional que constréi e compartilha conhecimentos com seus pares. Essas RS
sobre pesquisa e pesquisador ndo coincidem com aquelas dos documentos oficiais, nem com

0S pressupostos teodricos dos autores que defendem a presenca da pesguisa ha graduagéo.

Como uma entidade punitiva, a banca, constituida por pesguisadores, controla o
conhecimento e determina quem € quem no cendrio do poder. E nesse sentido que Moscovici
(1978) aponta as RS como responsaveis pela elaboracéo de comportamentos e sustentacéo da
comunicacdo. Nessas falas, as RS possuem a funcdo de decifrar e antecipar atos e, com base

nelas, as professorandas constroem a agdo e avaliacdo sobre pesquisa e pesquisador.

A RS sobre pesquisador como Senhor da Verdade parece infiltrada nas falas das
professorandas. Em decorréncia dessas RS, as dificuldades da escrita sd fazem se maximizar.
Alcancar esse outro — Pesquisador — ideal, repleto de certezas, acumula sobre o TCC um peso
muito grande que imobiliza mais do que instiga. Essa tensdo, esse medo e blogueio
correlacionados a RS da Banca Examinadora, como tribunal punitivo, e do pesquisador e
pesquisa, como entidades especiais, sdo esbogados nas falas de Elisa e Valquiria. Tais RS,
consoante Moscovici (1978, 2003), dimensionam comportamentos e ambientes, nos quais

esse representar faga sentido.

Apos reflexdo sobre as dificuldades que apdiam as RS sobre o TCC, passamos a
examinar o momento em que Stela, Valquiria e Elisa mais se aproximam de suas RS sobre o
pesquisador. 1sso nos permite dimensionar e pensar a atuagdo dessas RS em sua formagéo

profissional.

O processo de coleta de dados propicia a Stela projetar-se para além da dependéncia
do papel de aluna. Ante a constatagdo de que a professora investigada ndo possui O
conhecimento pressuposto (cf. p. 72), ela se conscientiza um pouco sobre a importancia do
seu TCC, assinalando que: “foi nesse momento que eu percebi a nossa importancia como
pesguisadora, ao analisarmos os dados” (Entrevista do dia 05/07/07). Confrontando-se com o
outro, Stela conclui possuir um conhecimento maior sobre 0 processo da leitura, e, a partir
desse momento, sente-se mais proxima do pesquisador, em uma conexao que se estabelece
pelo conhecimento.

Para Stela, esse € 0 momento da pesquisa em que se sente mais proxima do
pesquisador: apOs a leitura do material e a coleta de dados. Essa visdo de s como

pesquisadora fica mais latente, quando ela comega a se colocar criticamente diante de sua
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pesquisa e repensar suas hipdteses iniciais. E mediante as primeiras descobertas e
aprofundamentos que a professoranda adquire maior consciéncia de seu progresso e avangos
(Fazenda, 1997) com a pesquisa e como pesquisadora. Pata ela, pesquisar é fundamentar-se
teoricamente, colher dados e formular hipoteses.Nessa identificagdo com o pesquisador, elase
aproxima mais das RS sobre pesquisa e pesquisador, presentes nas DCNF, DCNL e PPP.

Contudo, em seu didrio, conscientizagdo ndo se manifesta, esvaindo-se nos
nuMerosos apontamentos sobre as dificuldades préticas com a organizacéo das informacdes e
a escrita do trabalho. Tais dificuldades parecem contribuir para que a professoranda ndo se
perceba como alguém capaz de construir conhecimento, obscurecendo o desenvolvimento da
autonomia, critica e confiancga, prevista por Freire (2000) e outros autores que embasam esta
pesquisa, aém dos documentos oficiais (DCNF, DCNL, PPP).

Assim como Stela, Valquiria acredita que 0 momento da pesquisa mais importante
para a sua percepcdo como uma pesquisadora, foi a coleta de dados. Todavia, em Valquiria,
percebemos a necessidade de se encontrar uma prova, uma resposta definitiva para a solugéo
do problema. Essa € uma RS sobre pesquisa e pesquisador como entidades finais,

responsaveis pela verdade (=resposta).

Eu acho que durante a coleta de dados, porque assm a gente esta
guestionando aquilo que a gente precisa para ter prova e saber se é
realmente o0 que eu estou procurando. Entdo, depois da teoria, mudou um
pouco nossa visdo (...) val conhecendo e entendo mais sobre o assunto.
Ai, quando a gente vai para a coleta de dados, a gente vai procurando
aquilo que a gente precisa, provas para comprovar aquilo que a gente esta
estudando. Eu acho que naguele momento da entrevista, nds aplicamos o
guestionério para selecionar os alunos, entéo na hora que a gente foi fazer
a entrevista é que eu me senti a pesquisadora (VALQUIRIA, em
entrevista do dia 05/07/07).

Podemos observar que aimagem do pesquisador esta relacionada a uma perspectiva
de poder, outorgado por um conhecimento maior sobre o assunto. Por isso, a leitura e o
processo de estudo da teoria parecem téo importantes para a formagdo do pesquisador, na
visdo de Valquiria, Stela e Elisa. Para elas, pesquisar é debrucar-se sobre um problema, para
conhecé-lo mais profundamente e solucioné-lo. E nesse conhecimento que reside o poder e a
autoridade do pesquisador frente arealidade e as pessoas.

Acompanhando suas primeiras RS sobre pesquisa e pesquisador, Elisa acredita que
essa identificagdo se materializou na busca pelo conhecimento, ou sgja, com a leitura do
material para a elaboracdo da teoria. Em suafala, “foi naleitura, o momento que eu me senti

mais pesquisadora. Vocé esta pesguisando e tudo que vocé vai ler, vocé vé se tem alguma
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coisa que vocé precisa, € assim a busca’ (Entrevista do dia 07/07/07). A imagem do
pesquisador, como um ser de vasta leitura, € uma RS muito forte que acompanha de perto as
professorandas. Essa RS com o desenrolar da pesquisa parece desocar a ancoragem do
pesquisador — professor, para 0 pesquisador — profissional (intelectual).

Por isso, as RS das professorandas, em especia de Elisa, tornam-se compreensiveis,
porque para elas quando maior a leitura (quantidade), maior a possibilidade de alcancar esse
pesquisador. Entretanto, parece-nos que quanto mais se 1€, mais se desenvolve a idéia de que
se estd aguém dessa escrita ideal, mais se procrastina e se amplia a dificuldade de se
sistematizar as informagdes, que parecem infinitas. O processo de pesquisar é visto como ler e
escrever textos cientificos.

Elisa sente isso e transfere essa complexidade para as imagens com as quais va
construindo as RS sobre pesquisa e pesquisador. Por isso, falar sobre as dificuldades da
pesguisa se revelou tdo importante para compreendermos e desnudarmos O sSistema
representacional que alimenta as RS das professorandas.

Apbs exame dos contornos das RS de Stela, Valquiria e Elisa sobre pesquisa e
pesquisador, passamos a analisar 0 cerne dessas RS, apoiando-nos em suas definicbes. O
consenso sobre a pesquisa como algo de grande complexidade ndo se alterou, mas se
concretizou na vivéncia do processo, por meio de obstadculos como: problema de leitura,
escrita, compreensdo e sistematizagdo de informagdes; dificuldades em coletar os dados com
0s sujeitos de pesquisa, escassez de tempo na reaizacdo das etapas do TCC e acumulo de
trabal hos académicos.

A conjuncdo desses impedimentos foi, ao longo desses cinco meses, alimentando as
RS sobre pesquisa e pesquisador, tornando mais dificil a execugdo do TCC. Isso porque, na
teoria moscoviciana, as RS legitimam alguns comportamentos para dar sentido a elas. Essas
dificuldades parecem sufocar o desenvolvimento de uma postura mais autbnoma, critica e
confiante frente a investigacdo. Preocupados com a avaliacdo, os académicos silenciam a
finalidade da pesquisa e suas possiveis contribuicdes; o foco esta em passar pela banca, o que

empobrece aformacéo do pesquisador. Ve amos essas mudangas:

Stela: Aquela vez eu havia dito que a gente adquiria mais conhecimento
sobre 0 assunto que a gente estd tentando pesguisar, mas tem que
considerar também as dificuldades na érea de educacéo (...) parece que a
gente vai pesquisando, vai adquirindo conhecimento e cada vez vocé
aprende mais alguma coisa e cada vez vocé quer aprender mais e parece
que ndo chegaa um fim (Entrevista do dia 05-07-07).

Valquiria: ...no comego da pesquisa, antes de iniciar, eu ja morria de
medo. Quando se falava artigo, pesquisa, banca, tudo, desde o primeiro
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ano, eu ja morria de medo (...) eu pensava gque era uma coisa (...) quanto
mais vocé vai pesquisando, mais vocé vai lendo, mais vocé vai querendo
procurar. E vocé procura uma coisa e vocé acha que aquele € o caminho e
de repente ndo é e vocé vai por outro caminho e assim vai... (Entrevista
do dia 05-07-07).

Elisa: Com certeza, eu acho, agora, que fazer uma pesquisa € muito mais
dificil do que eu pensava antes. Eu pensava que fosse dificil, mas nédo
pensava que fosse tanto. Depois que eu comecel a fazer, foram surgindo
os problemas: falta de tempo, falta de material, medo. O meu medo
maior, 0 que mais dificulta o desenvolvimento da minha pesquisa é que
eu fico pensando na banca (Entrevista do dia 07-07-07).

Em Stela, percebemos que 0 acréscimo em sua RS sobre pesguisa refere-se as
“dificuldades’, aos problemas reais, enfrentados pela professora investigada, no trabalho com
leitura em sala de aula. Esse acréscimo enfatiza que o conhecimento adquirido, com a
pesquisa, precisa ser aplicado na melhoria de um problema real. Continua intacta a RS de
pesquisa como aquisicdo de conhecimentos, voltada a reflexdo e solugcdo de problemas

préticos.

Em sua coleta de dados (cf. p. 62, 72 e 78), Stela percebe que a professora
investigada ndo possui um grande conhecimento tedrico, mas, mesmo aquele que é
identificado na entrevista, parece ndo ser aplicado em salade aula. Em suas RS, apesquisaeo
pesquisador precisam efetivamente melhorar a realidade. E essa melhoria do real que suporta
a utilidade, importancia e finalidade da pesquisa. A base dessa RS, possivelmente, encontra-se
instalada na popularizagdo da ciéncia pela midia (Alves 2000a), ao procurar atribuir utilidade

prética as construgdes da ciéncia (Gil, 2002).

Valquiria acrescenta a sua RS, como elemento novo, a percepcdo de que o
plangamento inicial se amplia ou se restringe, modificando os rumos da investigagdo. De
resto sua fala reverbera os sentimentos provocados pela execucao do trabalho, ja sobejamente
comentados, com a diferenca de que o medo, agora, deve-se a percepcdo de que pesquisa ndo
€ um caminho fé&cil, linear e seguro, gque ja se conhece ao partir; ndo € algo controlavel ou
previsivel que se sustenta apenas com uma colegdo de informagdes, mas um processo intenso
de busca, que se estende para além da vontade do pesquisador. Para quem via na pesquisa um
mecanismo de controle, certezas e respostas, alteracdo € bastante significativa,

aproximando as RS da professoranda aquel as presentes nos documentos oficiais.

Stela e Valquiria comegam perceber que, com a pesguisa, mais do que respostas,
novas perguntas sdo propostas a cada nova leitura, reflexdo, coleta de dados. Trata-se aqui da

incompletude natural a qualquer trabalho de pesquisa que, ao recortar um assunto e privilegiar
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um enfoque, despreza inimeros outros, igualmente importantes. Entretanto, em especial para

Valquiria, a pesquisatem um caréter de completude.

A fala de Elisafocaliza pontos préticos e subjetivos que sustentam as dificuldades da
pesquisa: falta de tempo, material e medo da avaliagdo final do produto da investigagdo. Com
relacdo ao tempo, cabe-nos fazer algumas reflexdes. Se considerarmos as condigOes de
producéo dessas professorandas, sua jornada dupla (estudam a noite, trabalham de dia) e
associarmos isso aos estagios no Ensino Médio e os relatérios nas trés linguas (Portugués,
Inglés e Espanhol), podemos ter dimensdo da sua carga académica. Todavia, 0 que parece
minar esses sete meses de estudo e investigacao sdo as procrastinagdes da escrita.

Guiadas por suas RS, as professorandas, em especia Elisa, acreditam que quanto
mais lerem, mais poderdo escrever, uma vez que, em suas mentes, o conhecimento é um
elemento distintivo do pesquisador, cuja fonte esta na leitura. Ler mais e mais € o caminho
gue elas encontram para alcangar esse pesquisador e saciar as demandas de suas RS. Com
isso, protelam a escrita, no plano prético, porgue, teoricamente, estdo se preparando para
escrever. Apresenta-se aqui a RS do senso comum, gue determina: quem |é mais escreve

melhor.

A falta de material mencionada por Elisa estd normalmente associada a auséncia de
um ou mais livros que focalizem, especificamente, a resposta da pergunta de pesquisa da
professoranda. Elisa esta téo presa a reproducao que ndo percebe que 0 processo da pesquisa é
mais do que uma busca, € uma construcdo. No emaranhado de suas RS, esse fio contraria a
concepcado de pesquisa postulada pelos documentos oficiais, que enfatizam a postura ativa,

critica e reflexiva do professor frente aos problemas educacionais.

Quando ela confessa que o seu medo é uma forca de bloqueio de sua escrita, usauma
estrutura representacional muito forte: 1. a escrita do pesquisador € perfeita (objetiva e certa);
2. os livros sd0 uma amostra dessa escrita; 3. sua escrita ndo se equipara a esse modelo; 4. a
banca julga o trabalho para detectar erros; 5. a banca é congtituida de pesquisadores, cujo
conhecimento é imensamente superior ao do professorando; 6. a bancajulga e condena. 7. sua
escrita N0 esta boa, portanto, ela seré julgada e condenada. E melhor desistir. E justamente
esse fluxo de RS que Moscovici (1978, 2003) assindla como poderoso na mobilizagéo de
pensamentos, acdes e comportamentos sociais. As RS ndo s engendram comportamentos,

mas criam €Spacos para que esses comportamentos se assentem como certos.

Sobre pontos de confluéncias entre as falas das professorandas, percebemos que a

pesquisa continua ser representada como algo complexo, que demanda tempo e trabalho. Stela
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acredita que apesar das dificuldades, os resultados de seu TCC podem ser positivos e ndo
alimenta uma RS da Banca Examinadora t&o negativa como as outras professorandas. Suas
RS sobre pesquisa se revelam menos extremas, pois ela parece acreditar na investigagdo mais

como um movimento de compreensdo do problema do que de solucéo cabal.

Em contrapartida, as falas de Valquiria e, principalmente, de Elisa sdo exemplos de
RS idealizadas sobre pesquisa e pesguisador, produtos de um sistema desumano, que utiliza o
conhecimento para dividir o poder e classificar as pessoas. Para elas, a pesquisa continua
sendo um instrumento para solucionar problemas e construir verdades. Por isso, seu TCC é
cercado de medos e bloqueios. Embora também compartilhe dessa ansiedade, as RS de Stela
s80 mais positivas e filtram parte das imagens negativas, a0 resistir a idéia de um Unico
paradigma de pesquisador, fato que ndo ocorre com Valquiria e Elisa.

Objetivando registrar possiveis alteracdes em suas RS sobre o pesquisador,
indagamos, novamente, as professorandas qual a imagem que elas possuem sobre o
pesquisador de Letras.

Stela: E aquele que esta sempre em busca de entender e melhorar o que
estd acontecendo (...) na faculdade, quando fala: o pesquisador vai dar
uma palestra, as pessoas véem ele como mais importante, mas acho que
ambos sdo pesquisadores tanto o professor como o pesquisador (...) ele é
mais importante, porque tem um maior curriculo. Eu acho que é uma
pessoa que estudou muito (...) esta sempre em busca de conhecimento (...)
curiosa, critica (...) que tem visdo de mundo e percebe as coisas (...) uma
pessoa especia (Entrevista do dia 05-07-07).

Valquiria: Pesguisador assim, parece que é uma palavra muito... forte.
Todo mundo... Af, vem assim, o aluno acha que o professor sabe tudo (...)
muitas pessoas tem essa visdo. E o pesquisador também é assim (...) ele
parece o grande, o maior. E ele quem esta descobrindo (...) esta acima,
mas eu ndo sai (...) eu vou ser uma professora e estou tentando ser uma
pesquisadora, ndo que eu sou (...) estd aréds de obter novos
conhecimentos, sempre querendo saber mais (...) € uma pessoa muito
distante da gente, até acho que ele € um sonho, que eu ndo tenho essa
capacidade, ele é O Pesquisador, € o maior (Entrevista do dia 05-07-07).
Elisa: Eu acho que o pesquisador assim, ele tem que saber, ele tem muita
responsabilidade, certeza, tem que ter certeza daquilo que de esta4
falando. Uma pessoa que é autoconfiante, ndo precisa ser velho, cheia de
certeza (...) Porque ela pesquisou, €la estuda mais a fundo determinado
assunto e o que eles dizem tem mais valor (Entrevista do dia 07-07-07).

A andlise dessas falas revela pontos de convergéncia que delineiam a RS do
pesquisador como pessoa dotada de grande conhecimento e distingdo social. Em todos os
depoimentos, esse conhecimento é o e emento distintivo do pesquisador, fonte de seu poder e
legitimidade histérica. Essa RS parece associada a imagem do cientista, divulgada pela midia:

homens de grande saber, que se projetam na histéria por suas descobertas e legados a
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humanidade (Alves, 2000a). Portanto, a sustentacdo dessa RS encontra seus pilares no

imaginario social, ou melhor, universal, de acordo com Silveira (2007).

E com base nessa RS que as professorandas julgam sua pesquisa e desenvolvimento.
Essas RS afirmam que o pesquisador néo é e ndo faz coisas comuns e gque suas construgdes
produzem transformacfes. O conhecimento que o pesquisador possui, fruto de vasta leitura e
busca incansavel pelo conhecimento, faz com que ele contemple o mundo de cima, como
alguém capaz de controlar a realidade e escrever novos rumos para a histéria. Como se
percebe, ndo é uma imagem facil de se alcangar. Essas RS, nos dizeres de Moscovici (1978,
2003), apontam a comunicacdo possivel, as idéias, os valores sociamente aceitos e
compartilhados, as agdes, pensamentos aceitaveis e desgjaveis.

Comparando essas RS com as da primeira entrevista, cinco meses antes, verificamos
gue elas estdo mais densas e mitificadas. Existe uma énfase maior na questéo da busca pelo
conhecimento e poder do pesquisador frente a sociedade. Isso ocorre porque a funcéo
primeira das RS é tornar o ndo-familiar, familiar, aproximando, consubstanciando imagens e
atribuindo funcbes. As professorandas precisam definir quem € o pesquisador para se
constituir nesse ser, por meio de aproximacdes e afastamentos. Para isso elas precisam
cultivar elementos considerados chaves, em suas RS: investigacado, conhecimento, descoberta,
certeza, solucdo, confianca, etc. Essa € a principal funcdo dessa RS, construir o que é externo,
internamente (MOSCOV ICI, 2003). O problema é que, diante das dificuldades da pesquisa,
elas se sentem muito distantes desse ideal.

Nas objetivacbes (descricBo) e ancoragens (finalidade), as professorandas
externalizam seus limites, afastamentos e identificagdes. Construir RS sobre 0 pesquisador
como aguém superior produz contradicbes. frustracdo e daivio; (im)possibilidades.
Simultaneamente, essas RS as atormentam e as absolvem. O tormento esta em construir o
TCC, pois suas RS tornam o processo doloroso. Mas essas imagens também as protegem,
pois, diante de suas RS, as professorandas se confessam alunas, justificando sua incipiéncia
cientifica. Entre o desgjo de ser, desfrutar desse “poder” e assumir as responsabilidades e
riscos dessa identidade, elas oscilam e duvidam de sua possibilidade de acangar o
Pesquisador. Mais uma vez, essas RS sobre pesguisa-pesquisador se diferem e afastam das
postul adas pel os documentos oficiais.

A andlise da fala de Stela mostra que o pesquisador tem uma funcdo pratica
(melhorar arealidade), por meio do seu conhecimento, advindo de pesquisas. Ela aproxima o

ser pesguisador do ser professor, tornando-os semelhantes, mas marcando a diferenca do
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conhecimento. Utilizando-se da maéscara socia (0s outros pensam assim), ela afirma que o
pesquisador possui mais conhecimento (curriculo maior) que o professor. Essa ancoragem de
Stela cumpre a finalidade de tornar mais real e atingivel essa RS do professor-pesquisador.
Apesar de apresentar uma imagem menos mitificada sobre o pesquisador, €la ainda o

contempla como um ser especial.

Vaquiria e Elisa apresentam as RS mais mitificadas sobre o pesquisador, o que traz
como consequéncia um processo de pesguisa mais opressor. Valquiria pontua com clareza a
relacdo de poder, com base no conhecimento, entre: professor x aluno; pesquisador x auno,
professor x pesquisador. A distingdo estd no conhecimento que o pesquisador adquire com
leituras e buscas perenes. Ele € grande porque descobre 0 que 0S seres comuns nao

conseguem; esta distante, portanto, da professoranda, que se representa como pessoa comum.

Elisa enfatiza a dimensdo do conhecimento do pesquisador: certo, verdadeiro,
produto ungido pela pesquisa e pelas certezas. Essas RS sugerem que 0 pesquisador ndo teme
o confronto porgue confia no seu conhecimento, resultado de buscas e estudos continuos. Essa
RS possui suas raizes no positivismo, quando ciéncia e verdade eram sindnimos
indissociavels. Elatambém reflete o imaginario socia que envolve o pesquisador, descrito por
Alves (2000a) e revela, de acordo com Moscovici (2003), a presenca do senso comum (a

instituicdo de associagdes, idéias, imagens aceitas como corretas na conexdo social).

Por fim, nessa segunda incursdo ao terreno simbdlico das professorandas sobre
pesguisa e pesquisador, observamos algumas contradicfes. As RS sobre pesquisa parecem
sofrer mais alteraces positivas no processo do TCC, a0 se aproximarem das RS dos
documentos oficiais. A pesquisa adquire mais consisténcia como processo de busca do
conhecimento, direcionado a melhoria da educacdo, em contraposicdo a mitificagdo do
pesquisador, cada vez mais distante. 1sso resulta em uma aproximagdo da professoranda com
a pesqguisa; entretanto, o pesquisador continua distante. Essas alteragdes nas RS s&o frutos das

experiéncias pessoais das professorandas no TCC e da natureza mutavel das RS.

Consensua mente, a pesguisa esbarra nas limitagdes linguisticas (escrita e leitura) das
professorandas e em suas RS mitificadas. As professorandas parecem usar essas RS,
somando-as a suas dificuldades, para maximizar e justificar os entraves da pesquisa e se
distanciar das suas RS sobre o0 pesquisador. A finalidade dessas RS seria harmonizar suas
angulstias, pontuar suas limitagdes, protegendo-as de cobrancas internas e externas. Na

sequiéncia, apresentamos um quadro sintético com as RS dessa fase do TCC.
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Quadro - C: Sintese das RS sobre pesquisa-pesquisador das professorandas - 22 fase

O: objetivacdo

REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A: ancoragem

PESQUISA

PESQUISADOR

Stela

O: nocdo de processo continuo, ampliagdo do
conhecimento. A pesquisa esta associada as dificuldades
de coleta de dados, a uma visdo positiva sobre o
relatério de pesquisa, & vasta leitura, & banca e seus
questionamentos. E um processo muito complexo, mas
possivel.

A: adquirir conhecimento, melhorar a formagdo e
atuagdo na prética. Nao houve alteracdo navisdo geral.

O: alguém possuidor de elevado conhecimento, que
procura compreender e melhorar a redidade; busca
sempre conhecer mais; curioso, critico; pessoa especial.
Professor €& pesquisador, mas possui  menos
conhecimento que o pesquisador profissional.

A: intervir e melhorar a realidade. Subdivisio do
pesquisador: profissional e professor-pesquisador. Visdo
compativel com os documentos oficiais (professor-
pesquisador).

Valquiria

O: nogdo do processo continuo, desestabilizador,
interminavel. A pesquisa esta associada as dificuldades
de leitura, escrita, coleta de dados, a uma visdo positiva
sobre o relatério de pesguisa, a banca, medo do
julgamento, condenag&. E um processo muito
complexo, assustador, finalizador.

A: descobrir caminhos para a educagdo, solugdo de
problemas. Interface entre o positivismo (solucdo) e
marxismo (processo e intervencdo social).

O: conhecedor das respostas, possui conhecimento
elevado, érico em certezas e seguranga. O pesquisador tal
como o professor sabe mais. Ele é o grande, o maior,
descobridor; esta acima, distante. Ele é a Banca (pesqui-
sador-examinador).

A: obter novos conhecimento e descobrir’ respostas para
0s problemas. Distancia-se do professor. O professor é o
maior no espago escolar, o pesquisador, no socia. Visdo
incompativel com os documentos oficiais.

Elisa

O: trabalho muito dificil, doloroso e problemético,
associado as dificuldades de escrita, falta de material, a
uma Vvisdo negativa sobre o relatério de pesquisa, ao
julgamento da banca, fracasso e condenagao.

A: ampliar conhecimentos e obter respostas, provas.
N&o houve alteracdo na visdo geral.

O: conhecedor das respostas, possui conhecimento
elevado, é rico em certezas e seguranca. Possuidor de
vasta leitura e escrita perfeita. Sabe mais, precisa ser
responsével, ter certeza. E autoconfiante; sua fala possui
mais valor. Ele é a Banca (pesquisador-examinador).

A: oferecer respostas para os problemas. Distancia-se do
professor. Visdo incompativel com os documentos
oficiais.

4.3 As RS sobre pesquisa, pesquisador e banca examinadora na entrega do trabalho

Com a entrega do trabaho escrito para avaliagéo, no dia 17 de setembro de 2007, as
professorandas haviam concluido 90% do TCC, restando a apresentagdo em banca e o parecer dos
examinadores. A entrega do artigo € marcada por sensacdo de alivio e ansiedade diante da
proximidade da banca. Neste topico, refletimos sobre os movimentos ocorridos nas RS, ao longo
do processo da pesquisa, enfatizando as identificacfes com a RS do pesquisador.

As notas no di&rio e os depoimentos das professorandas continuam apontando a escrita
como a principa dificuldade do TCC. Essa percepcdo condiz com os argumentos de Fazenda
(1997) que define a escrita como o objeto mais dificil de apropriacdo pelo pesquisador iniciante.
Essa dificuldade estd enraizada na pouca atencdo atribuida a escrita em todas as fases
educacionais.

Para as professorandas, a escrita inicia confunde-se com afind e visdo choca-se
com os movimentos de reescrita impostos pelo TCC. A RS da corregdo como ago negativo,

COmMo punicao, € persistente. Como consideram que o pesquisador possui uma escrita Unica, Stela,
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Vaquiria e Elisa entendem que seu TCC precisa refletir essa escrita, coerente com as RS sobre o
pesquisador. Os paradigmas dessa escrita estéo relacionados aos materiais consultados e a
ressténcia em divisar a escrita como processo. Essas concepgdes, envolvendo o processo da
pesquisa, estdo em desacordo com as RS das DCNF, DCNL e PPP. Sobre essa questéo,
Moscovici (2003) advoga que a redidade ndo se edifica sobre uma RS, mas sobre um sistema de
RS que, no caso das professorandas, esta articulado com suas concepgdes de escrita, avaliagdo e

imagens sobre 0 pesquisador.

Stela: ...no decorrer do artigo é a dificuldade de escrita, escrever, ler e
compreender algumas partes. Foi bastante dificil. Algumas leituras foram
dificeis de compreender e ao escrever também. E um dos momentos mais
dificeis que eu achei também foi entrevistar a professora (Entrevista do
dia 26/09/07).

Valquiria: Eu achava que a minha era a questao da leitura, porque eu sou
assim muito preguigosa para ler, eu nunca gostei muito de ler. Mas, por
fim, eu acabel lendo sem perceber (...) mais foi um pouco a escrita
também, porque eu tive muita dificuldade (Entrevista do dia 24/09/07).
Elisa: Eu achava que eu ndo teria tanta dificuldade para escrever e foi
uma dificuldade tremenda (...) eu acho que mexeu muito comigo esse
trabalho, com aminha parte emocional e eu criava bloqueios quando eu ia
escrever e eu ndo conseguia fazer minha parte sem estar por dentro da
parte da outra colega (Entrevista do dia 03/10/07).

S80 consensuai s nessas falas 0s embates com aleitura e escrita. As andlises apontam que
essas dificuldades colaboram para que Nossos SUjeitos representem a pesquisa como um processo
doloroso e complexo, dimentando RS sobre o pesquisador como um ser especial, acima disso.
Essas RS dificultam aidentificag8o das professorandas como pesquisadoras, mas ndo as impedem
de se aproximarem da pesguisa, encarando-a como uma experiéncia.

A referida identificacdo € interditada porque o sistema referencia das professorandas
oferece resisténcia a RS sobre o pesguisador como um profissonal comum. As RS sobre o
conhecimento como extensdo de poder e legitimidade do pesquisador possui raizes profundas,
presentes em suas Vidas desde a educagdo basica, ou ainda antes.

Nesse contexto, as dificuldades de escrever sBo maximizadas. Presas a um sistema
reprodutivo, Stela, Valquiria e Elisa sentem-se incapazes de buscar uma construcdo prépria. A
palavra do outro parece sempre melhor, o que amplia o desgo pela copia e a sensacéo de
pequenez. Escrever, parte significativa do pesquisar, torna-se um desafio porque sua producéo é
recusada, obrigando-as a refletir sobre sua propria escrita, provocando angustia. Durante o
processo, percebem que as reescritas melhoram o texto. A contradico € evidente e as RS séo
convocadas para conciliar as diferencas. Elas comegam a divisar a escrita como processo, mas a
RS da escrita final do pesquisador permanece, estabelecendo diferencas e distancias. Consoante
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Jovchelovitch (1997), pelas RS encontramos nosso lugar na sociedade, construimos uma
identidade social, ou sga, para as professorandas, ndo ser capaz de articular uma escrita ideal,

compativel com a do pesquisador, equivale a ndo ser esse pesquisador.

O TCC, a banca examinadora, a pesquisa, as dificuldades individuais, as varias
entrevistas compelem as professorandas a pensar sobre esse pesquisador €, pdas RS, tornalo
carne (objetivando e ancorando). Dessa forma, eas se movimentam do conforto familiar de suas
posi¢des como alunas, mobilizando, ainda que lentamente, imagens e idéias consideradas corretas
e aceitas sociamente a respeito da RS sobre o pesquisador, agora ndo mais t&o estranha. A
movimentacdo ndo € tranquiila, pois, observamos resisténcias (Bauer, 1997) para conservar suas

RS sobre pesquisa-pesquisador, a fim de proteger seu sistema referencial.

Evidentemente, as professorandas consideram a andise a parte mais complexa do
trabalho de pesquisa, pois nesse espaco ndo ha como recorrer a paréfrase; tudo é novo e riscos
precisam ser assumidos ao interpretar os dados. Existem nessa RS adguns eementos
sustentadores: a superioridade do conhecimento do pesguisador e da banca; avisdo de uma leitura
mais exata (Snonimo de verdade) e a pequenez do conhecimento da professoranda. Novamente,
segundo Moscovici (2003), ndo é uma RS, mas um sistema representacional que configura

comportamentos e comunicagdes possivels em uma sociedade.

As professorandas revelam ndo confiar nas andlises que realizam, nd se consideram
suficientemente criticas, necessitam, muito do aval do orientador e apresentam dificuldades de
argumentacdo, ou sgja, suas conclusdes sdo frageis. As orientagBes e observacles das primeiras
andlises demonstram que elas ndo conseguem ultrapassar os limites da descricdo dos dados,

encarando-0s como entidades inquestionavel's, por mais questionaveis que sejam.

Stela: Nossal O comego, a introducdo, a gente refez muitas vezes e
depois foi a andlise. Nossa, meu Deus para eu fazer a andlise. Depois de
ndo sei quantas orientagdes (...) Eu achei dificil andlisar a fala dos
professores porque além de a gente ter pouco conhecimento, a gente nao
tem uma certa experiéncia (Entrevista do dia 26/09/07).

Valquiria: Eu considero a andlise a parte mais dificil (...) as vezes vocé
comega a falar, entende uma coisa, a hora que vocé vai comprovar néo é
aquilo; ai, vocé tem que reescrever tudo de novo para vocé provar com
base nas palavras deles (Entrevista do dia 24/09/07).

Elisa: Com certeza, a andlise (...) Eu ndo sei se é porque nés fizemos em
nossa saa, porque vocé ja conhece as pessoas (...) essa relagdo de
amizade (...) medo de ser critica demais ou de menos e o fato de vocé néo
ter certeza (...) eu acho que nés nédo estavamos preparadas para fazer um
trabalho desse nivel. Eu acho que nds ndo temos essa preparacéo durante
afaculdade (...) eu fiquei com muito medo (Entrevista do dia 03/10/07).
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Stelafocdliza, de inicio, a dificuldade da reescrita e os desequilibrios que essa atividade
provoca. Esse confronto com uma escrita recusada aimenta as imagens de uma escritaided e a
sensacdo de se estar aquém das demandas do TCC. Para ea, as dificuldades da andise
concentram-se em dois aspectos essenciais ao pesquisador: conhecimento e experiéncia. Stela
considera seus conhecimentos e experiéncia insuficientes, por isso, a inseguranca em analisar e
fazer assergBes sobre os dados. Vaquiria também deixa transparecer isso em suafaa, ao afirmar
que sua andlise nem sempre encontra correspondéncia com os dados, evidenciando sua pouca

confianga.

Elisa sintetiza 0 pensamento de suas colegas, ao afirmar ser incapaz de ler os dados. N&o
acredita que sua leitura sgja imparcial o suficiente para garantir a coeréncia das analises, ndo se
considera capaz de se distanciar do objeto e, como as outras, pensa que fata preparacéo, criticae
conhecimento para extrair dos dados “a verdade’. Existe um senso comum denso na fala dessas
professorandas ligado a RS da resposta correta. Novamente, suas RS entram em choque com a
concepcao dos documentos oficiais, que focdiza a pesquisa como uma ferramenta de
(re)construcdo do conhecimento, desenvolvimento da formagdo do professor e do processo de

ensino-aprendizagem.

Elas circulam em torno da mesma questéo, produzir uma leitura dos dados que sgja
ratificada pela banca como correta O medo advém da incerteza de acangar, reconhecer e
construir argumentos para legitimar essa verdade, que esta presa ao dado e que, certamente, sera
reconhecida pela banca. Por essa razdo, é justificavel a afirmacéo de que a preocupacdo com a
banca esteve mais presente na andlise, gerando alguns movimentos tipicos: procrastinacéo da
escrita;, medo de interpretar; excesso de descricdo desprovida de reflexédo ou explicagéo;

necessidade extrema do orientador.

A apresentacdo em banca afigura-se para as professorandas como a arena em que se
definiro os seus destinos. E um jogo de méscaras instigante, pois, em suas mentes, Ndo S350
pesquisadoras, mas precisam convencer a banca de que fizeram uma pesquisa com respostas
corretas. A banca conhece 0 jogo e se coloca como obstaculo para a conclusdo do curso. Por isso,

em suas RS, afuncdo da banca é fazer cair amascara, por meio de questionamentos.

Para evitar surpresas e ampliar suas vantagens, elas fazem da andlise uma prévia da
banca. Ao escrever, procuram se desdobrar nesse outro avaliador e se questionar com relagéo a
correcdo de suas afirmagbes, como forma de prever o ataque. Nesse movimento, algumeas

assergdes s descartadas, por ndo apresentarem sustentacdo nos dados, e esse exercicio parece
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ser 0 que mais fortalece o0 seu desenvolvimento critico. E o momento mais dificil para elas, por

n&o se sentirem capazes de alcancar esse outro, prevendo movimentos e armadilhas.

Em suas RS, a banca s julga porque sabe mais, possui grande conhecimento e certezas
sobre 0 objeto de pesquisa, por isso identificard o erro com facilidade. E nesse universo smbdlico,
onde impera o0 medo da punicdo (reprovagdo), que as RS de pesquisa e pesquisador sdo
(re)construidas.

Nessa perspectiva, a avdiacdo que as professorandas fazem sobre o relatério de
pesquisa, normamente, revela uma insatisfacdo com o produto final. Com excegéo de Valquiria,
as outras duas formulam uma avaiacdo pouco positiva do TCC. Valquiria créem que os
resultados foram surpreendentes, considerando toda a trgjetéria, dificuldades e desenvolvimento
do processo. Segundo €la, “vocé pega o primeiro rascunho do texto da introducdo, que eu achava
lindo e maravilhoso e perto desse que ficou agora, nem se compara. Entdo, eu acho que foi mais
do que eu esperava’ (Entrevista do dia 24/09/07).

Stela pensa que a escrita poderia ser melhor e que necessitava de mais tempo e
orientagOes para melhorar. Elisa enfatiza mesmo aspectos e acrescenta a dificuldade de se
trabalhar em dupla e equilibrar as diferencas. Em sua opini&o, a redizacdo da pesquisa néo foi
tranquila, como esperava; faltou tempo, material, conhecimento, novas coletas de dados, etc. Os
momentos finais foram marcados pelo desespero de ndo conseguir atingir as metas tracadas e

controlar a sua escrita e a de sua companheira de trabalho. Em suas palavras:

Foi terrivel, pensei em desistir, fiquei desesperada e eu ndo sabia 0 que
fazer. (...) Eu passei uma noite inteirinha sem dormir (...) tentando fazer
alguma coisa, mas eu vi que ndo era possivel (...). Quando vocé esta
fazendo assim uma coisa tdo grande, eu me senti assm, muito
pressionada e, entdo, parece que vocé lia e ndo conseguia enxergar as
coisas (ELISA, em entrevista do dia 03/10/07).

Elisa menciona seu desespero na entrega do trabalho, o que foi corroborado pelas
observagoes e orientacbes. Na data de entrega find, €la se negou a entregar o trabalho, mesmo
com as corregdes e 0 aval do orientador, sob a aegacdo de que o trabalho ndo estava bom e que
seria reprovada pela banca. Sob pressdo da pesquisadora e seus familiares, o orientador concordou

em reler todo o trabalho, permitindo a entrega no dia seguinte.

Essa apreciacéo negativa que Elisa possui sobre o trabalho sustenta-se em suas RS sobre
a banca, pesquisa e pesquisador, elevados a uma categoria irreal. Por isso, 0 desespero de ser

“desmascarada’ pela banca, como alguém muito aguém dessas projecdes. As expectativas criadas
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para o TCC ndo foram concretizadas, pois Elisa imaginava produzir algo grandioso e
transformador que a el evasse perante a Banca.

Questionadas sobre a existéncia de um momento em que a avaliacéo cedeu espago paraa
consciéncia da contribuicdo que a pesquisatraria para a educacao, as professorandas responderam
negativamente. Stela e Elisa afirmam-se satisfeitas com as contribuigdes a sua formagdo, mas
consideram pouco provaveis contribuigdes externas. Elisa assegura ainda que a avaliacdo sempre
esteve em primeiro plano, enquanto Valquiria menciona haver pensado, a principio, nessa
contribui¢éo, mas depois, a avaliagdo engoliu qualquer perspectiva de contribuicdo, e seu foco
sempre foi a aprovacdo na banca.

As professorandas demonstram, nesse pensamento, dificuldades de identificacdo com
suas RS do pesquisador, pois, segundo suas fdas, a acéo do pesquisador destina-se a intervir e
melhorar arealidade. Comparando essas RS com as apresentadas no topico 4.2 sobre afungéo do
pesquisador (trazer contribuicdo prética), identificamos as contradices e movimentagOes,
consideradas naturais na Teoria das RS.

Com base em experiéncias anteriores, pensamos que quanto maior o envolvimento e a
clareza do pesguisador sobre as contribuicbes de seu trabaho, melhor a sua formagéo e
desenvolvimento em pesquisa. 1sso significa que o foco das professorandas na avaliagdo prejudica
sua formagdo, ao reduzir a pesquisa a mais um requisito académico, contrariando as concepcdes
veiculadas nos documentos oficiais. Como pontua Vaquiria em seu diério, no dia 27/08/07:
“estou com muito medo deste dia. Nao vejo a hora de tudo acabar”.

A RS sobre pesquisa, ao término do trabalho escrito, sugere um amadurecimento das
professorandas acerca do processo investigativo. Embora, em linhas gerais, o processo do TCC
tenha movimentando as suas RS sobre pesquisa, € possivel observar, em aguns pontos, a
presenca de imagens positivistas, equiparando a pesquisa a um caminho certo para a verdade.

Essa RS é vividaaindanafalade Elisae Vaquiriae menos em Stela.

Stela: No inicio, eu imaginava que era sO fazer a pesquisa nos livros. Af,
no decorrer, eu descobri gque tinha que usar outros instrumentos, fazer as
observagles, entrevistas e que a pesquisa € assim continua. Ela tem que
refletir sobre o problema, as dificuldades que estéo acontecendo (...) e que
ainda se precisa muito para desenvolver isso de modo geral, para
melhorar as coisas, para melhorar a educagdo (Entrevista do dia
26/09/07).

Valquiria: Eu pensava que era so para resolver um problema e, agora, eu
acho que além de tentar resolver o problema é um aprendizado. Quanto
mais Vocé procura, mais vocé conhece, mais vocé encontra. Vocé vai
atras de uma coisa e vocé acaba indo atrés de dez. Entdo, a principio, ndo
€ s0 vocé procurar uma resposta. Através dessa resposta vocé tem véarias
outras informagdes que podem abrir caminho para outras pesguisas
(Entrevista do dia 24/09/07).
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Elisa: € muito mais dificil do que eu pensava. Muito mais complexo,
exige muita dedicagdo. Eu achava que seria mais f&cil. E o fato também
de ter sido realizado em dupla dificultou. Eu percebi que eu ndo consigo
trabalhar em dupla. Eu prefiro trabahar sozinha. Porque eu sou uma
pessoa assim, eu preciso saber 0 comego, 0 meio e o fim. (...) eu acho que
isso dificultou muito para mim, e eu sofri um monte. Sofri muito, muito,
muito (Entrevista do dia 03/10/07).

Stelaamplia a sua RS de pesquisa, definindo-a como um processo continuo que procura
refletir e melhorar dificuldades concretas da educacd. Em comparacd com sua primeira
declaracdo, €la parece mais convicta de que a pesquisa ndo € solucdo caba de problemas, mas
uma somatoria de melhorias. Com base nessa RS, ela ndo se obriga a a cangar uma verdade Unica
e por isso se relaciona com o TCC de forma mais realista, menos dolorosa, aproximando-se dos
posi cionamentos tedricos assumidos nos documentos oficiais.

Valquiria também representa a pesquisa como um processo, embora mantenha a questéo
da busca pela solucdo (verdade). Ela parece compreender que verdade é mével, sempre
impulsionando novas buscas. O desgjo de buscar mais e mais, a sede pelo conhecimento, inscrita
nessa fala, gpdia a RS sobre pesquisa e pesquisador como portadores de um conhecimento
superior. O movimento das RS de Stela e Vaquiria atesta sua natureza movel, dentro do
pressuposto moscoviciano, para o qual as RS se atualizam, modificam-se e/ou se conservam nas e
pelas interacoes, alimentando-se de crencas e conhecimentos.

Elisa conserva sua RS sobre pesquisa como ago muito dificil, acima de suas
possibilidades. A auséncia de controle sobre a pesguisa coloca-se como ponto negativo, pois
inviabiliza o dominio sobre o conhecimento produzido. Ela parece ndo dterar sua RS sobre
pesquisa como objeto de verdade e sofre por temer ndo acancéla. O medo do julgamento,
misturado a pouca autonomia e confianca tornam o TCC mais doloroso, banhado por imagens de
exatiddo e infdibilidade da pesguisa e pesquisador. Uma postura muito distante daguela
pretendida pel os autores que defendem a pesquisa ha graduagdo e documentos oficiais.

Para nos aprofundarmos nos contornos, findidades e origens dessas RS, precisamos
compreender como elas se gproximam da RS do pesquisador, ao longo da pesquisa, delimitando
0S momentos de contato com essa imagem, suas dimensdes, aproximacdes e afastamentos. As
respostas indicam que a identificacdo com o pesquisador se instaura quando as professorandas se
sentem mais auténomas, em contato com o conhecimento e com o objeto de pesquisa. As duas
fases mais mencionadas sdo: a coleta de dados e o término do TCC.

Stela: Eu acho que a consideragéo final, o resumo porque vocé pediu para
gente que fizesse com o conhecimento que a gente tivesse (...) Ai, eu
percebi que eu ja tinha aprendido alguma coisa. (...) € claro que eu ndo
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tenho ali muito tempo de ficar me dedicando as leitura e a0 maximo aos
estudos. Mas ai, a gente vé que adquiriu um certo conhecimento
(Entrevista do dia 26/09/07).

Valquiria: Com a coleta de dados eu fiquei me sentido a especializada,
entdo, A Pesquisadora. Quando eu conclui o trabalho e pensel, Nossal
Esse trabalho é meu. A hora que eu peguei ele encadernadinho e pensei:
Meu Deus eu fiz isso agui (Entrevista do dia 24/09/07).

Elisa: Eu acho que teve dois momentos. Eu acho que nafase dateoria. A
busca pelo materia, pelos livros. Nossal Tudo que eu encontrava pela
frente eu lia (...) e a coleta de dados também que eu me senti mais
pesquisadora (Entrevista do dia 03/10/07).

Embora se aproximem, as faas sugerem que a identificaco néo é plena. Stela pontua
gue a escrita da conclusdo, com base no conhecimento adquirido, revela um conhecimento maior,
mas ainda ndo suficiente para defini-la como pesquisadora. Existe um tom de ressalva, quanto ao
pouco tempo dedicado a pesquisa e, por extensdo, aos limites do seu conhecimento.

Valquiria também convoca para essa aproximacao o fechamento do TCC, definindo-o
como uma realizacdo surpreendente. A coleta de dados € outro momento de aproximacdo com o
pesquisador e sugere arelacdo de poder que se estabelece entre ele e 0 objeto de pesquisa. Paraa
professoranda, estar na posicdo de questionar e avdiar (observacdo, questionario, entrevista)
implica estar acima do objeto da pesguisa.

Isso se torna mais forte na fala de Vaquiria porque 0 seu objeto sfo alunos do ensino
médio e, no caso de Stela, professores que atuam no ensino fundamental. Ou sgja, € mais facil
para Vaquiria sentir-se superior, em conhecimento, ao seu objeto do que para Stela, que afirma,
em outras circunstancias, ndo acreditar ter conhecimento e experiéncia para fazer avaliacéo.
Essas ponderagdes ilustram a construcdo da identidade do pesquisador no confronto com o outro,
na construcdo da outridade (sujeito da pesquisa), conforme Fabricio e Moita Lopes (2004).

Elisa enfatiza a aproximago do pesquisador por meio do conhecimento. E nas leituras
da teoria que da se sente mais proxima dele, uma vez que, para as trés professorandas, 0 que
distingue o pesquisador € o conhecimento: quanto maior o conhecimento, maior € a confianga em
estar a0 lado da verdade, em ter todas as respostas, em saber mais do que os outros sobre um
assunto especifico.

A coleta de dados é um outro momento marcante para Elisa, uma vez que essa fase
recupera a idéia do pesquisador como um observador, avaliador e questionador da redidade, o
que coincide com os dizeres de Jacques (2002) sobre a construcéo da identidade do individuo
fundada na agéo. A identificagdo com o pesguisador eclode do desenvolvimento de agOes
definidas como comuns a0 pesquisador. IS0 se torna mais coerente para Elisa, a medida que se

sente detentora de um saber que 0 seu sujeito de pesquisa (colegas de sala) ndo possui. Esse poder
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de saber mais, aliado a posi¢ao de quem questiona, faz com que Elisa e Vaquiria sintam-se mais
proximas do pesquisador.

Por outro lado, o distanciamento entre as professorandas e pesquisador ocorre quando se
exige delas maior autonomia, bem como a assungéo de suas palavras e agdes. Nesses momentos,

demonstram comportamentos que, para elas, sdo incompativeis com a RS sobre o0 pesquisador.

Stela: Eu acho que foi 0 momento que vocé procurou gjudar a gente para ter
aquela visdo de pesquisador. Antes da genteir paraa salade aula (...) Ai, eu
ficava a, meu Deus, serd que eu vou conseguir captar tudo e disfarcar para
que o professor ndo perceba (Entrevista do dia 26/09/07).

Valquiria: Foi bem no comego mesmo porque eu estava perdida, ndo sabia
para onde correr, ndo sabia 0 que fazer primeiro (...) e a parte da conclusio
que eu senti um pouco de fata de aguém para me auxiliar (...) Morro de
medo da minha conclusio estar errada, aguela foi sem professor, foi
independente (Entrevista do dia 24/09/07).

Elisa: Na andise, com certeza na andise, foi onde eu senti mais falta (...)
Entdo, na andlise essa fdta de preparagdo e eu tinha muito medo de estar
fazendo tudo errado (Entrevista do dia 03/10/07).

As fases mencionadas tém em comum o afastamento do orientador, para permitir que as
orientandas tracem seus préprios caminhos. Stela fala sobre a coleta de dados e a hecessidade de
realizar o processo, respeitando alguns procedimentos. Seu diario retrata uma série de notas sobre
as dificuldades de coletar dados, definindo a entrevista como um dos momentos mais dificeis da
pesquisa.

O receio e a inseguranca se gpresentam na hora de tomar decisies e agir, com base,
unicamente, em seu proprio parecer, com possibilidade de erro. Logo, diante dessas situagoes
criadas pela pesquisa, elas acreditam que possuem pouco conhecimento, preparacdo e condigéo de
decidir. A posi¢do de aunas |hes parece mais confortavel, pois Ihes permite caminhar sobre trilhas

jatracadas, eximindo-se parcia ou completamente das responsabilidades.

O receio de escrever ou decidir dgo errado, presentes em Vaquiria e Elisa, esta
vinculado a pouca confianca que elas tém em suas decisdes, devido a marcas de um sistema que
privilegia a dependéncia do duno ao professor (Demo, 1997; Freire, 2000), transposto para a
figura do orientador e orientando. E comum as professorandas desgarem gravar ou copiar as
palavras do orientador para reproduzir no trabalho. Isso € fruto de RS que definem papéis sociais
distintos para professores e aunos, para os que sabem e reproduzem, para 0s que mandam e
obedecem. Uma RS negativa e dificil de extirpar do sistema educacional, que, contraditoriamente,
vai de encontro com todas as teorias que embasam os documentos oficiais aos quais 0 TCC se
subordina.
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Desse modo, a RS das professorandas sobre o pesquisador contribui para essa postura

passiva diante da construcdo do conhecimento. Na RS construida ao longo do trabaho, o

pesquisador é sempre alguém dotado de um conhecimento elevado, especial, confiante, autbnomo

e devotado. Em Stela, o pesquisador é um descobridor de novidades, um criador, um inventor,

inteiramente devotado a seu trabaho, desenvolvido de acordo com suas necessidades ou
impulsionado por necessidades sociais.

...qualquer pessoa que consiga descobrir algo novo e esta em busca de

aprender algo e entender as coisas (...) por exemplo, umainvencéo de um

aparelho (...) Eu acho que estd sempre de acordo com a necessidade da

pessoa ou da sociedade (...) Existem pessoas que sO dedicam sua vida a

isso (...) As vezes, ndo tem lazer, sO dedica a vida a isso, pessoas que

optam por ndo casar, sO estudar. A vida deles é envolvido so nisso (...) a

diferenca do pesguisador € isso, uma pessoa que se dedica muito. NOs

também somos pesquisadores, mas assim, ndo tanto como esses
pesquisadores (Entrevista do dia 26-09-07).

Observamos que na RS de Stela, 0 pesquisador profissional paira em uma dimenséo
irreal, pois constréi sua vida focado, unicamente, na construgdo do conhecimento, em nome do
gua renuncia a uma existéncia comum. Para encontrar 0 seu lugar na sociedade e delimitar sua
identidade socia (Jovchelovitch, 1997), Stela, por meio desse gesto representacional, demonstra
os limites estabel ecidos entre ela prépria e o pesguisador profissional .

O cerne dessa RS é sempre a capacidade de conhecer, pois, consoante Stela (entrevista
do dia 26-09-07): “eu acho que o pesquisador tem muito conhecimento sobre 0 assunto e eu ndo
tenho ainda(...) Eu tenho conhecimento, mas se eu tivesse mais conhecimento melhor eu seria. Eu
saberia responder todas as perguntas’. Veam que o conhecimento figura como um instrumento
de poder, utilizado pelo pesquisador para definir sua capacidade de conhecer, que no dizer de
Stela, étotal. Uma contradicdo se comparada as RS esbogadas por ela nos topi cos anteriores.

Andisando as consideractes de Stela, pensamos que o grande diferencial de sua RS
sobre 0 pesquisador esté na duplicacdo de imagens. Sem negar a existéncia de um pesquisador
especial, superior em conhecimento, inteligéncia e poder, ela subdivide essaimagem, criando dois
pesquisadores: 0 primeiro, é o profissiona da pesquisa; 0 segundo, o professor-pesquisador, que
desenvolve pesquisas com o intuito de refletir e melhorar a sua prética. E com esse pesquisador
que Stela busca identificacdo, porque ele se revelamais proximo da sua realidade e possibilidades.
Por isso, ndo ha contradicéo entre o que Stela afirma e os dizeres dos documentos oficiais.

Nas consideractes de Valquiria e Elisa, o pesquisador ndo se afasta da RS concebida por
Stela; a0 contrario, Vaquiria define bem a disténcia entre 0 pesquisador e seres comuns

(professor ou auno), enquanto Elisa comega a repensar suas RS.



96

Valquiria: uma pessoa que esta bem distante da gente, que n&o € nada
préximo da gente. E o grande, o maior, o inteligente, o estudioso, esta
sempre se dedicando aisso e € esse o trabalho dele. Uma pessoa que vive
paraisso, dedicada aisso.

Elisa: Antes eu pensava que tinha que ser muito inteligente, o dono da
verdade, o que ele falasse tinha que ser verdade, ndo poderia ser mentirae
agora eu acho que ndo. Eu cheguel a pensar que seria impossivel. Vocé
imagina algo inacessivel porque vocé quer o melhor e o que vocé esta
fazendo ndo é tdo grande como voceé esperava e isso acaba sendo um tanto
frustrante.

A RS sobre 0 pesguisador como um especialista da pesquisa, como um homem dotado
de conhecimento superior, reflexo de sua genialidade, revela-se evidente na fala de Valquiria, que
mantém idedlizada sua RS de pesquisador. Elisa procura compreender o porqué de sua
idealizac&o e conclui que talvez seja 0 desejo de produzir algo superior, digno de aprovagdo. Esse
desgo de buscar dgo grande é comum entre 0s pesguisadores iniciantes, porgque responde a uma
RS de pesguisa como solucdo, verdade, descoberta, genialidade. Elisa comega, consoante
Moscovici (2003), a conscientizar-se da convencionalizagao e prescri¢des impostas por suas RS e
aesbocar uma movimentacdo sobre esse condicionamento.

A semente da RS do pesquisador como ser especia esta no positivismo e foi difundida
pela midia, segundo Alves (2000a) entre outros, para marcar a diferenga entre 0s que pensam e 0s
gue sdo pensados. Essa RS conserva a posicéo de destague do pesguisador e pares equivalentes,
dividindo e classificando os homens de acordo com o seu poder de conhecer. Por isso, quando
guestionadas sobre 0 que mais as aproxima do pesquisador, elas sdo unanimes, a0 indicar “a
ampliagdo do conhecimento”, embora, concordem que esse conhecimento ainda ndo possui a
dimensao equivalente a de um pesquisador.

Nas observacdes do desenvolvimento dessas professorandas, durantes esses oito meses
do TCC, podemos verificar que dentre os trés pilares (autonomia — critica — confianca),
relacionados a pesquisa nos documentos oficiais e nos autores em que nos fundamentamos (cf.
capitulo 3), 0s que se gpresentam mais enfraquecidos sdo: a autonomia e a confianga. As
professorandas possuem muita dificul dade para decidir sobre suas agdes e quando o fazem (ou sdo
obrigadas a fazer), possuem pouca confianca. O desenvolvimento critico € 0 que parece ser mais
alavancado pelo TCC e promover mudangas em suas RS.

Para Stela, a confianga € o que |he parece mais forte. Em suas paavras. “confianca eu
acho que tenho; autonomia, até tenho um pouco, mas critica, eu acho que ndo. N&o foi uma coisa
desenvolvida® (Entrevista do dia 26/09/07). A contradicdo dessa fala esta naimpossibilidade de se

confiar naquilo que ndo se conhece. Desprovida de critica, Stela dificilmente pode vadidar seus
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atos na pesquisa e tomar decisdes coerentes para gerar confianca. O que nos parece € que sua
confianca se ap6ia nos encaminhamentos do orientador, atestando sua dependéncia.

Vaquiria, em entrevista do dia 24-09-07, enfatiza a auséncia da autonomia: “faltou no
trabaho inteiro a questdo da autonomia (...) aumentou um pouco a criticidade (...) acreditar na
pesquisa eu acredito (...) eu ndo confio em mim”. Essa faa é coerente com nossa reflexéo, uma
vez que a professoranda admite a dependéncia das decisdes do orientador. Todavia, visualiza
postura como ago normd, tipico do processo de aprendizagem e acredita que em um segundo
traba ho, as coisas possam ser diferentes.

Elisa assemelha-se, em visdo, a Vaquiria e acredita que o que falta para a formacéo do
pesquisador € maturidade, conhecimento e capacidade de acreditar em suas agBes. Em entrevista
do dia03-10-07, afirma “parece assim que 0 conhecimento parece fazer sentido. As suas leturas
agora que vocé comega a enxergar de uma outra forma’. Ela insste na fata de confianga e
capacidade de decidir, atribuindo essas deficiéncias a falta de conhecimento.

O sistema educacional parece ter deixado sequielas na capacidade dessas professorandas,
de forma que elas tém dificuldade em caminhar com as proprias pernas. Habituadas a reproducéo,
tém dificuldade de descobrir caminhos para encontrar suas proprias paavras, opinifes e
argumentos. Foram acomodadas e se acomodaram a0 papel de serem pensadas pelo
conhecimento e parecem conscias dessa posicéo. Dessa forma, mesmo eém um novo entorno
tedrico-metodol 6gico, que privilegia a construcdo do conhecimento, apresentam-se na posicao de
receptoras de um conhecimento pronto.

O habito e o conforto do papel social de aduna parecem dificultar um movimento de
mudanca. A pesquisa abaa essa apatia, movimenta 0 universo das RS, mas parece ndo causar
grandes revolugdes na esfera smbdlica. Para elas, € como uma grande tempestade e, em seus
didrios e entrevistas, a palavra que permanece é a esperanca de dias melhores (a bonanga, o
habito, a reproducdo). I1sso ndo significa que o TCC ndo promova melhoras no plano prético,
principalmente, da escrita e leitura. Enfatizamos apenas que, no terreno simbdlico das RS, a
pesquisa parece mais proxima, mas o pesquisador mais distante, porque 0 processo investigativo
abala a confianca e as defronta com seus limites e fraquezas. Abaixo, exibimos um quadro com as

sinteses das analises das RS registradas nessas terceira fase do TCC.
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Quadro - D: Sintese das RS sobre pesquisa-pesguisador das professorandas - 32 fase

O: objetivacao REPRESENTACOES SOCIAIS A: ancoragem

PESQUISA PESQUISADOR

O: possuidor de extenso conhecimento, experiéncia,
O: processo continuo de reflexdo sobre o problema; | visdo critica; é dedicado as leituras e estudos.
aguisicdo e ampliagdo do conhecimento. A pesquisa | Descobridor, inventor, engajado, dedicagdo exclusiva &
permanece associada as dificuldades de escrita, leitura, | pesquisa; so estuda.

coleta de dados e andlise. A descobrir algo novo, entender a realidade e atender
A: aprender, compreender o problema e melhorar a | necessidades pessoais ou sociais. Distingdo clara entre o
educacdo. Amadurece a visd@0 processual e | profissional da pesguisa e 0 professor-pesquisador.
intervencionista da pesquisa, proxima ao marxismo. Compativel com os documentos oficiais na parte
concernente ao professor-pesquisador.

Stela

O: processo continuo para a resolucdo do problema;
aprendizagem, superagdo. A pesquisa continua | O: alguém é capaz de alcancar respostas, verdades.
associada as dificuldades de escrita e andlise dos dados; | Especialista, observador da realidade, confiante, seguro.
correlacionada & idéia de provas e assercdes, resposta | E 0 grande, o maior, inteligente, estudioso, dedicado
correta e solugéo do problema. exclusivamente a pesquisa.

A: resolver problemas e aprender. Amadurece a | A: desvendar e modificar a realidade; afastamento dos
dimensdo processual da pesquisa, mas com marcas de | papéis. professor e pesquisador. Visdo incompativel com
solugdo cabal. Permanece ainterface entre positivismo e | os documentos oficiais.

marxismo.

Valquiria

O: é ago grande, muito dificil, complexo, que exige | O: possuidor de uma escrita perfeita, vasto
dedicagao, precisa ser individual para garantir controle. | conhecimento, advindo de leituras. Observador,
Esta associada as dificuldades de escrita, leitura, coleta | avaliador e questionador da realidade; possui certezas, é
de dados, andlise e correlacionada a desestabilizag8o | confiante, seguro.

emocional. A descobrir respostas e modificar a realidade; questio-
A: solucionar problemas, modificar a realidade. N& | namentos sobre a onipoténcia do pesquisador. Visdo
apresenta alteracdo na visio geral. incompativel com os documentos oficiais.

Elisa

4.4 As RS das professorandas ap6s a banca examinadora

Nesta se¢o, procuramos compreender as RS que envolvem as professorandas ao término
do TCC, focaizando suas imagens sobre pesquisa, pesquisador e banca examinadora, observando
as dteraghes nessas RS, e sua identificacdo com o pesquisador. As bancas de apresentacio de
trabalhos ocorreram na segunda semana do més de outubro de 2007, envolvendo professores do
curso de Letras e Pedagogia da ingtituicéo, aém de profissionais da educagéo da regido, que atuam
narede publica e privada de ensino basico e Nlcleo Regional de Educacéo.

Abrimos a andlise com a RS das professorandas sobre a banca examinadora, identificando
aguns dedocamentos nessas representacOes, frente as interagdes e experiéncias. A ancoragem
inicial dabanca nafigura de um tribunal, associada ao desmascaramento, areprovagao e a punicao,
n&o se convalidou, apos a avaliagéo.

Stela: Para ser sincera eu nuncative esse medo (...) As pessoas falavam e
falavam, mas eu sou muito naminha(...) Eu percebia muita ansiedade nas
pessoas, mas eu acreditei que sempre poderia dar certo (...) Eu pensel que
eles seriam mais rigorosos nas questdes (Entrevista do dia 30/10/07).
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Valquiria: Eu pensava que era uma tortura (...) Eu achava que os
professores detonavam mais (...) Eles queriam saber muito, muito, muito
(...) eu pensava que seria pior. Estava mais nervosa do que devia porque
ndo tinha essa necessidade (...) N&o foi 0 que eu pensava (Entrevista do
dia22/11/07).

Elisa: Antes eu pensava 0 seguinte: que a banca era rigorosa (...) eles
irlam perguntar e querer saber de cada virgula e apontar o0 erro, um
massacre (...) Eu tinha uma outra visdo da banca, eu pensei que fosse mais
dificil (...) Eu pensava o0 seguinte: que para passar tinha que ser perfeito
(-..) que eles s6 iam me questionar onde estava errado (Entrevista do dia
05/11/07).

A RS de Stela sugere um pouco de decepcéo sobre 0s questionamentos feitos pela banca,
pois 0s representava mais rigorosos, devido as imagens dimentadas pelas conversas de corredor e
pelo imaginério socid sobre 0 que € uma pesquisa e 0 que significa ser um pesquisador. Sua
experiéncia com a banca vare adguns residuos, gproximando-a ainda mais da pesquisa e
pesquisador, conforme definicdo dos documentos oficiais que norteiam o curso.

Quanto a modificacdo ocorrida nas RS das outras duas professorandas, esté prevista na
teoria de Moscovici (2003), que prevé o constante movimento das RS, que se alimentam de crencas
e conhecimentos, extraidos da experiéncia e comunicacdo. Dessa modo, Vdquiria ndo viu
concretizadas suas RS de tortura. Elisa ndo se sentiu esmagada pelo massacre previsto. A banca néo
focalizou o erro, os examinadores ndo se encaixaram no papel de senhores da verdade, que eas
desconhecem. As imagens foram, sistematicamente, revelando-se equivocadas, inexatas. Contudo,
as RS ndo se estilhacam; ao contrario, recompdem-se, fundadas na possibilidade de que o problema
esta no pouco conhecimento dos examinadores. Essa avalanche de contradi¢gbes desarmoniza o
sistema representacional das professorandas, obrigando-as a repensa-|o e a se repensarem.

Confirmase, assim, que a experiéncia pratica pode desestabilizar as RS, mas néo dissolvé-
las por completo. O sstema no qud das se sustentam é forte e repleto de vigas e fios, segundo
Moscovici (2003). Por isso, elas preferem, primeiramente, duvidar da legitimidade da banca arever
suas RS. E consensua o desencanto de que nada ocorreu como se imaginava. A banca nd era o
monstro idealizado. Em Stela, a decepgdo parece menor:

Stela: N&o foi tdo dificil e assim, aguns professores pareciam que n&o
tinham conhecimento totalmente do assunto também, deu essa impressio
(...) eu pensei que eles perguntariam alguma coisa do tipo os conceitos, 0s
processos, algumas coisas mais objetivas (...) eu ndo sei se foi umaforma
de ndo deixar a gente nervoso, mas a forma que eles perguntaram deixou

a gente bastante a vontade. E mais para reflexfio assim, sio bem
abrangentes. D& para vocé tentar responder (Entrevista do dia 30/10/07).

O depoimento de Stela esclarece que o grau de conhecimento da banca néo correspondeu a

suas RS. Ela parecia esperar mais e procura judtificar a postura dos examinadores, como uma
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edtratégia para ndo desestruturar as professorandas. Com respeito a avaliacdo pessod de sua
apresentacdo, ela considera que foi boa e ocorreu como o planejado.

Nessa entrevista, quando questionada sobre sua calma pouco convencional, em um espaco
de ansiedade, racionaliza: “eu procurel seguir suas orientacoes certinho. Eu sempre tive uma grande
confianga em vocé, como meu orientador. Eu ndo procurel me preocupar muito com o que iria
acontecer, mas eu procurel na medida do possivel atender as suas orientagdes’. Esse depoimento
corrobora o que foi assinalado no topico 4.3, sobre a sustentagdo de sua confianga. Mas, pelaanalise
do processo, essa tranquiilidade parece estar ancorada na forma como Stela representa a pesquisae o
pesquisador.

As fdas de Vdquiria e Elisa caminham na mesma direcdo, acreditando que a banca
poderia exigir mais e esbocar maior conhecimento sobre 0 assunto. As contradigdes relacionam-se
aos examinadores porque, segundo suas RS, o pesquisador se define pelo seu cabedd tedrico. Por
IS0, esperavam ser esmagadas por uma aula de erudicdo sobre suas pesquisas, que revelasse a
verdade, que eas ndo haviam conseguido acancar. Esperavam, enfim, que os papés fossem mais
definidos — quem € quem no espaco da avaiacdo — o professorando (aluno) e o examinador

(pesquisador). Mas isso ndo aconteceu.

Valquiria: Eu ndo sel se eu consegui atender o que eles queriam saber,
mas ndo teve assim tantos questionamentos. Os questionamentos que
foram feitos para a gente, nds conseguimos responder (...) Eu achei,
sinceramente, que eles eram mais do que eu. Eu achel que elesiriam falar
(...) dém do que eu sabia. O que eles falaram eu sabia(...) Mas sO que eu
achel assim que eles podiam ter falado muito mais (Entrevista do dia
22/11/07).

Elisa: ...d& para perceber também que os professores ndo tém tanto
conhecimento daguel e assunto. Alguns tinham e outros néo (Entrevista do
dia05/11/07).

Vaquiria pontua que os questionamentos ndo acancaram suas expectdtivas, assm como
0s comentarios. Ela parece ter esperado ouvir dos examinadores a “verdade’, mas os comentérios
ndo ultrapassaram o universo do humano, do pensando, do possivel. Elisa sente-se tdo decepcionada
com a queda de suas RS que prefere creditar essa faléncia ab pouco conhecimento de aguns
avaliadores sobre 0 assunto. Ao questioné-las, diretamente, sobre o irredismo de suas RS sobre a

banca, afirmam que foram conduzidas a pensar dessa maneira:

Valquiria: O pessoa fala muito dessa banca. O pessoa faz dela um
monstro assim e um bicho de sete cabegas. O pessoal assusta muito a
gente. Porque é assim, é um trabalho que vocé se prepara, vocé passa
guatro anos estudando e no ultimo ano (...) em meia hora vocé pode ser
reprovado (Entrevista do dia 22/11/07).
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Elisa: Os outros anos, as outras turmas sempre falavam que era isso, que
era aquilo (...) O pessoa sempre falava que aquilo era um massacre, que
aquilo ndo era justo; o pessoa faava e eu me convenci de que era isso
(Entrevista do dia 05/11/07).

Como vimos no capitulo 2, na concepcdo moscoviciana, as RS sdo produtos do universo
consensual, das interagdes socials de uma coletividade. Elas ndo sdo impostas, mas negociadas entre
0s sujeitos sociais para funcionar como eementos integratorios e identificatdrios nas trocas
comunicativas. 1sso significa que Valquiria e Elisa assumiram essas imagens do seu universo social
porque €as, provavelmente, combinavam melhor com suas RS anteriores sobre a pesquisa,
pesquisador e banca examinadora. Um outro ponto da teoria que elucida essas fdas é que as RS
estruturam um sistema que permite aos sujeitos decifrar, predizer, antecipar aos, nem sempre
coerentes com a realidade, mas sempre conexos com as RS que o suscitaram.

N& se trata de dominagcdo, segundo Moscovici (2003), pois as RS atendem as
necessidades e interesses dos sujeitos na comunicacdo e visualizagdo do red. Em Vdquiriae Stela,
a findidade era mobilizar um comportamento que as preparasse para 0 pior, obrigando-as a uma
dedicacéo maior; ao lado disso, ambas revelam a fossilizagdo de uma postura dependente frente a
um sistema reprodutor, sustentado na e pela convencionadizacdo e prescricdo das RS. Contrapor
essas RS antes e depois da banca, possibilitou-nos refletir sobre a dimensdo da avdiacdo no TCC e
as fissuras que tudo isso provoca nas RS sobre pesquisa e pesquisador, uma vez que eas
consubstanciam um sistema representacional .

Para verificar a gproximacdo das professorandas com a RS de pesguisador, solicitamos-
Ihes aidentificacdo do apresentador do trabalho para banca: a pesquisadora ou a professoranda. Para

Stelg, tratava-se da pesquisadora; em Valquiria e Elisa, da professoranda.

Stela: A pesquisadora Stela porque 8 meses estudando um assunto, vocé
indo nas salas de aula coletar os dados, ndo tem como, é uma pesquisa.
Depois, vocé vai |4 observar, va estudar a teoria, vai refletir. Entéo, eu
aprendi muito e tudo o que eu aprendi fez de mim uma pesquisadora
(Entrevista do dia 30/10/07).

Stela demonstra que todo 0 processo da pesquisa e 0 conhecimento organizado na
investigacdo tornaram-na uma pesquisadora. Ela confia nessa identificacéo e consegue transmitir
essa confianga para os outros. Observamos que em sua faa, ea focdiza as agbes do pesquisador,
corroborando os dizeres de Rajagopalan (1998), Jacques (2002), Moita Lopes (2002) —aidentidade
Se constroi na agdo, nas préticas sociais, na linguagem.

Durante a exposi¢ao a banca, despertou atencdo a seguranca e a certeza com que Stela se
projetou para os examinadores. Ela conseguiu encarnar esse pesquisador (critico, confiante,
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auténomo), apontado pel os documentos oficiais e pel os estudiosos da pesquisa na graduagéo. 1sso se
tornou possivel pela RS que ela cultivou ao longo do processo. A pesquisando era, no inicio ou fim
do TCC, um instrumento produtor de verdades, mas de reflexdes, e a duplicacdo que ea produziu
do pesquisador Ihe permitiu identificar-se com um ser de carne, 0sso e conhecimento, proximo aum
professor. Essa objetivacdo e ancoragem fizeram toda a diferenca nesse universo smbdlico que
influenciavao red de Stela

Para Vdaquiria e Elisa, 0 que asimpediu de se projetar como pesguisadoras foi o contexto
da avaliacdo, somado aos papés sociais assumidos por elas ha banca e ao longo da pesquisa, com
agumas oscilagBes. professoranda = duna (estd sendo avdiada e pode ser reprovada); banca =
professores-pesquisadores (sabem mais, conhecem as respostas corretas - verdade - e podem
reprovélas). Na posicao de alunas, €las ndo conseguiram projetar, paras mesmas e para 0S Outros,

conhecimento, confianca e certezas.

Valquiria: Na banca, era a aluna Vaquiria. Porque tinham professores
avaliando que podiam reprovar a gente. Agora, no diaem que eu fui laem
Ponta Grossa, eu me senti a Pesquisadora. A diferenca € que ndo tem uma
pessoa para te aprovar ou reprovar. A gente como aluno, tem o professor
como aguele que sabe tudo, o melhor. Tudo € o professor. Entéo ele esta4
ai paraavaliar vocé e vocé se sente menos do que o professor. Parands, o
professor que esta ali, avaliando a gente, € maior do que a gente
(Entrevista do dia 22/11/07).

Elisa: Na hora, no dia da banca eu estava me sentido mais aluna e bem
mal. Eu achei que, por eu ter feito o meu trabalho, por eu ter sempre lido
tudo, eu estudei bastante (...) eu acho que eu poderiater ido muito melhor,
eu acho que apresentei como aluna. Eu ndo gostel da minha apresentagao.
Eu me senti um pouco nervosa (...) naguele momento, eu estava muito
preocupada com essa questdo de aluno, eu aluna e esses sA0 0s
professores avaliadores (Entrevista do dia 05/11/07).

Desde o principio, Vaquiriae Elisarevelaram RS idealizadas sobre pesquisa, pesquisador
e banca examinadora. As RS de Vdquiria sobre o pesquisador oscilaram um pouco entre a
ancoragem no professor ou no génio, mas se dimentaram mais do Ultimo. Elisa manteve a linha
representacional do génio, do principio ao fim do TCC, com leve hesitacdo no final. Suas RS sobre
pesquisa, associada a descobertas grandiosas, a uma busca por verdades, também contribuiram para
esse afastamento. No find, Valquiria afirma: “Eu achava que assm, depois desse achado jamais
haveria leitores incompetentes. Eu achava que tinha que descobrir essa cura’ (Entrevista do dia 22-
11-07).

Nafala de Valquiriae Elisa, aimpossibilidade para se projetar como pesquisadoras ocorre
pela RS do examinador como aguém que sabe mais, pela propria posicao que ocupa no contexto
socid. 1sso leva as professorandas a duvidarem de seus conhecimentos, sentindo-se inferiores.
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Vaaquiria e Elisa temem a reprovacéo porque, em sua RS, no papd de pesquisadoras deveriam ter
um conhecimento igual ou superior ao da banca. Como n&o conseguem se ver como detentoras de
tal conhecimento, ndo se permitem identificar-se com o pesquisador, senhor da verdade.

Na gpresentacdo da banca, Elisa e Vaquiria se mostraram confiantes e seguras,
sustentando igual firmeza, durante os questionamentos. Elas conseguiram encarnar, como Stela, por
meio de uma fala controlada, objetiva e precisa, 0 pape de pesquisadoras. O fato de ndo confiarem
nessa identificacdo ndo pareceu perturbar a projecdo de uma agparéncia proxima de suas RS.
Contudo, o0 que elas revelam, nas entrevistas, € que isso tudo foi gpenas uma mascaramento. Elas
n&o conseguem se ver como pesquisadoras porque lhes falta mais conhecimento, confianga, certeza
de seus pensamentos e atitudes.

Na posicdo de aunas, as professorandas falam sobre o medo, a inseguranga, 0 pouco
conhecimento, dominio da “verdade’, enfim, a distancia com o pesquisador ideal. Na posicdo de
pesquisadoras, elas constroem uma gparéncia de seguranca, manipulando RS, linguagens e termos
técnicos. E um jogo de méscaras que, aparentemente, sustenta-se apenas no discurso, mas que Nos
parece relacionado a confianga, por vezes, inconsciente de Valquiria e Elisa e, consciente de Stela,
em suas pesquisas e trabal ho como pesquisadoras. Vejamos os depoi mentos em que elas contrastam
0 pesquisador e o auno:

Stela: [o pesguisador] Seguranga, confianga naquilo que vocé esta
apresentando (...) [0 auno] nas apresentagbes de sala, da uma
pinceladinha e fica aguilo ali como, sem ter uma seguranca, uma certeza.
E o pesquisador ndo, ele vai com certeza, com seguranga, com confianca
(Entrevista do dia 30/10/07).

Valquiria: Porque para mim, eu acho que o pesquisador é mais do que
um aluno. O auno sente medo de ndo conseguir atingir seus objetivos e o
pesquisador j& tem seguranca, ele sabe o que ele fez (Entrevista do dia
22/11/07).

Observamos que os termos linglisticos que desenham o pesquisador sdo: confiancga,
Seguranca e certeza, em oposicao ao aluno, que sente medo, inseguranca, incerteza sobre seu
conhecimento. As certezas do pesquisador provém da pesquisa e da RS da ciéncia como um terreno
de verdades. As professorandas sentem medo porque ndo possuem O controle sobre o
conhecimento, fruto de reproducdo. Os papéis socias estabdecem os lugares do poder,
conhecimento e certezas, a posicdo dagueles que constroem O conhecimento e dagueles que
reproduzem essas certezas, com menos certeza. Elisa compartilha dessas RS e acredita nos limites
determinados pelo conhecimento e na posicao de poder que este sustenta. Em suas paavras, “tudo
poderia ter sdo melhor (...) Eu seria mais confiante e teria mais certezad’ (Entrevista do dia

05/11/07), se estivesse no papel de pesquisadora, durante a banca.
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Com respeito & RS delineadas pelas professorandas, a0 find do TCC, destacamos o
consenso de gque pesquisa é um estudo trabalhoso, de longo prazo, cujos resultados contribuirdo para
modificar arealidade. Vejamos suasfalas.

Stela: é um estudo grande de a go que vocé quer conhecer, que vocé quer
melhorar. Pesguisa ndo € facil (...) tem que ter garra, paciéncia,
persisténcia e muito estudo (...) essa pesquisa desde que eu comecei a
estuda-la(...) eu consegui vé-laem vérias disciplinas, no meu trabalho, no
concurso, em tudo (Entrevista do dia 30/10/07).

Valquiria: pesquisar € vocé tentar descobrir tudo sobre o assunto que
VOCé quer e quanto mais vocé descobre, mais vocé acha e vocé nunca
chega a um fim (...) € vocé descobrir o novo, tentar mudar alguma coisa
para melhor (...) € vocé sair procurando, porque quanto mais vocé
procura, mais vocé acha (...) no fim vocé chega a a guma solugdo ou tenta
chegar, se aproximar (Entrevistado dia 22/11/07).

Elisa: € um trabalho que envolve muito estudo, leitura, dedicagdo e forga
de vontade. N&o é facil, s8o muitos os obstaculos (...) precisa ter
determinagdo para buscar respostas para o problema (Entrevista do dia
05/11/07).

Stela e Vaquiria assinaam a dimensdo do processo na construgéo do conhecimento, que,
para Valquiria se desga findizador, mas que nunca chega a um fim, sempre gbrindo-se a novas
possibilidades. Todas as fdas contemplam a dimensdo do esforgo para ultrapassar obstéaculos. Elisa
e Vdquiria mantém o foco na busca pela resposta; Stela procura conhecer mais para melhorar,
enfatizando a presenca de sua pesquisa em vérias esferas de sua vida e formacdo profissonal. Ha
uma aproximacdo dessas fdas com os documentos oficials, vivida em Stela e Vaquiria, sutil, em
Elisa, no que tange amelhoria da formacao e préticas docentes.

As professorandas deste estudo apresentam nuances de uma postura individudista de
pesquisa, em expressdes que focalizam mais o pesquisador - “vocé quer” - do que 0 espago social e,
a0 ndo visudizarem as contribuigdes desencadeadas por seus estudos. 1sso restringe a significagdo
da pesguisa a um ambito pessod (pesquisa feita pelo pesquisador para o pesquisador), e revelam
posicdes bem diferentes dos discursos sobre a contribuicéo prética do pesquisador para sua area,
discutidas no topico 4.2. A contradicdo esté dinhavada a pouca identificacdo como a RS do
pesquisador profissona, fazendo com que, dgumeas vezes, o TCC néo se judtifique para dém de
interesses e necessi dades das proprias professorandas ou voltado apenas a aprovacdo em uma banca
defina de curso.

Comprovadamente, as mudangas nas RS sobre pesquisa se adteraram um pouco mais
depois da avdiacdo, em virtude de uma vivéncia red, que germinou novas crengas € Novos
dedocamentos nas RS, sempre se recongtruindo frente ao conhecimento e a experiéncia. Apés a

banca, as professorandas reavaliam que a pesquisa ndo é algo tao grandioso, associado a descobertas
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colossals, mas pode se restringir a pequenas contribuigdes, igudmente significativas, na somatoria
do conhecimento.

A RS sobre pesgquisa se movimenta mais pea propria experiéncia do que pelo
conhecimento formal sobre pesquisa, adquirido ao longo do curso de Letras. Antes, era algo répido,
com uma Unica resposta certa e inquestionavel (positivismo). Agora, € um processo continuo de
descoberta, que oferece respostas a caminho de uma verdade, que se modifica com o tempo
(marxismo). O pesquisador parece um pouco mais real e menos mitificado em sua genialidade.

Depois da banca, com a aprovacdo dos examinadores, mesmo em oposicao a suas RS, as
professorandas se sentem um pouco mais proximas do que consideram ser um pesquisador porque
foram legitimadas, gprovadas. E o reflexo da sociedade do conhecimento que cria ingtituigdes
reguladoras do saber, papéis sociais e identidades.

Numa demonstracdo de que a experiéncia do TCC néo destréi as RS, mas as coloca a
caminho de uma mudanca, Stela sente-se pesquisadora, enquanto Vaquiria e Elisa se gproximam
mais desse papd. Citamos um recorte da faa de Vaquiria que ilustra bem esse movimento de

transformacéo:

Antigamente, eu achava que [0 pesquisador] era o grande, o maior. Mas
agora ndo. Nao é mais aquele o0 maior, pode ser qualquer um desde que
tenha a vontade de correr atrés, de pesquisar e procurar. Porque eu ndo
sabia como que era. Eu ndo imaginava chegar nessa situagdo, eu ndo me
achava capaz de ser uma pesquisadora. Eu acho que eu ndo sou ainda,
mas estou a caminho. E diferente, a visio que se tem de um pesquisador,
de um professor, é diferente do auno. Eu achava que para ser um
pesquisador, vocé tinha que passar por varios nivels, por varios, varios,
vé&rios, e ndo. Simplesmente, um académico ja pode se tornar um
pesquisador; |6gico, que depende do esforco, mas eu ndo achava que seria
téo facil e nem foi. Vocé me considera uma pesquisadora? (Entrevista do
dia22-11-07).

O movimento e a contradicao expressos pelas RS estdo presentes em varios trechos desse
discurso. “Eu ndo me achava capaz de ser uma pesquisadora’ parece revelar uma mudanga muito
grande nas RS de Vaquiria; contudo, adiante, ela completa “eu acho que eu ndo sou ainda, estou a
caminho”. Duas falas sugerem, ao mesmo tempo, identificagéo, aproximacdo e afastamento com o
papd do pesquisador e comprovam que as RS formam um sistema mais ou menos estavel, eficaz,
movel, capaz de confluir forgas contraditorias na estruturagdo de comportamentos e comuni cagao.

Vaquiria est& na interface de uma transformagao, entre RS sobre pesquisa e pesquisador
familiares (mitificacdo) e ndo familiares (naturalizagdo) e, por IS0, 0 impasse em suas RS
professoranda ou pesquisadora? No discurso acima, Vaquiria sintetiza 0 seu percurso no TCC,

partindo de uma RS positivista para uma mais dial ética, de distancias intransponiveis a uma chegada
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inesperada, de um imaginario impossivel a um universo de possibilidades, da espera por respostas
(sujeito passivo, criaturd) a postura indagadora (sujeito ativo, criador). Suas paavras e RS se
encontram com as outras professorandas, em um universo consensual, ingtituido por esse grupo de
pesquisadores em construgéo.

Como asseguram 0s pensadores que ancoram este estudo, a identidade se constr6i na
interacdo e praticas sociais, ha e pelalinguagem, RS e pelo encontro com o outro. Quando Valquiria
nos questiona sobre sua identidade, reporta-se, ainda, a uma entidade de poder, ao papd socid do
Orientador. 1sso porque muito do que somaos Ndo estd em NGS, Mas NS outros, na interagdo socid,
nesse universo de luz e sombras, simbolos e conceitos que fazem das RS um objeto instigante no
estudo dos significados sociais e na formacdo de professores. Portanto, concluimos que as RS se
ateraram no processo do TCC, por vezes, aproximando as professorandas da pesquisa, outras vezes,

distanciando-as do pesquisador, congtituindo identidades em movimento, no fluxo da interacéo,

linguagem e discurso.

Quadro - E: Sintese das RS sobre pesquisa-pesquisador das professorandas - 42 fase

O: objetivacéo

REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A: ancoragem

PESQUISA

PESQUISADOR

Stela

O: processo reflexivo, de longo prazo, dificil, que
demanda paciéncia, persisténcia e muito estudo. E uma
experiéncia possivel, que envolve observagdo, estudo da
teoria, reflexao, uma aprendizagem.

A: refletir sobre problemas, melhorar a formagéo e a
atuagdo prética do professor. Visdo processua e
interventora de pesquisa, proxima do marxismo.

O: alguém seguro, confiante, firme, certo de seu
conhecimento. Conhecedor da teoria e da prética,
reflexivo. Um professor preocupado com sua formagéo
eprética.

A: observar, estudar, refletir e melhorar a educagéo.
Existe identificacdo com o pesquisador e documentos
oficiais.

Valquiria

O: processo que envolve muito esforgo e busca
continua; descoberta de algo que se move. Pesquisa
associada a solugao ou algo préximo a isso; ndo é algo
definitivo e grandioso. Ainda é forte aimagem de busca
pelaverdade.

A: melhorar a realidade por meio de descobertas
continuas. Visdo processua de pesquisa proxima ao
marxismo, ainda em interface com o positivismo.

O: ndo € um ser onipotente, ndo é o senhor, mas um
descobridor da verdade, ndo possui todas as respostas,
mas um grande conhecimento; pode ser uma pessoa
comum. Parece acima da avaliacdo, do medo,
inseguranca, sabe mais que os outros; superior ao aluno.
A: buscar respostas para melhorar a realidade.
Aproximagdo com o papel do pesquisador.

Elisa

O: ndo é ago facil. E um trabalho muito dificil, que
envolve muita leitura e estudo para se obter respostas
corretas. Ainda é forte aimagem de busca pela verdade.
A descobrir respostas para solucionar problemas. Visao
préxima ao positivismo, no que diz respeito a solugdo
do problema.

O: ndo é o senhor da verdade; ndo possui todas as
respostas, mas um grande conhecimento. Ainda é aquele
gue trabalha, estuda e |é muito; é confiante, seguro,
dedicado e estéd acima da avaliagdo.

A: buscar respostas para os problemas. Sutil
aproximagéo com o papel do pesquisador.
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CONSIDERACOESFINAIS

Nas paavras finais desta investigacéo, retomamos as perguntas de pesguisa esbogadas
na introdugdo, a fim de sintetizar algumas respostas. Constatamos que a teoria das RS nos
permitiu trilhar o universo imagin&rio de simbolos, linguagens e RS das professorandas sobre
pesqui sa-pesqui sador.

Durante 0 TCC, envoltas pela experiéncia com a pesquisa, imaginavamos que elas
construiriam suas identidades como pesquisadoras, tornando-se auténomas, criticas e confiantes.
Contudo, o processo desencadeou mais reflexdo critica sobre suas lacunas em leitura e escrita do
que autonomia e confianga. Elasiniciam o TCC com RS idealizadas sobre pesguisa (algo répido e
definitivo) e pesquisador (entidade superior), usando suas dificuldades pessoais para aimentar
essas RS, ao longo do processo.

As RS que povoam a mente das professorandas, na primeira fase, revelam duas
dimensdes de pesquisa: 1) instrumento da acdo docente (professor-pesquisador) e 2) instrumento
de solucdo de problemas (pesquisador profissiond). Na primeira, a pesquisa nd € um
instrumento de verdades, mas agéo processua capaz de contribuir com a melhoria da educacéo,
em consonancia com os documentos oficiais. Na segunda, a pesquisa € uma resposta cabal para
problemas, pois, oferece solugdes, verdades. Stela aproxima-se da primeira (dial ética), ao articular
processo e intervencdo. Vaquiria e Elisa inserem-se na segunda (positivista), ao focalizarem
descobertas, respostas finais e revolugdes.

Em um primeiro momento, as RS sobre pesquisador ancoram-se no papel do professor,
principamente em Stela e Vaquiria Na segunda etapa, Stela mantém essas RS, mas, ateractes
comegcam a se projetar nas RS de Valquiria e a se consolidar nas de Elisa, pois, diante da
somatéria de dificuldades, suas RS sobre pesquisador sdo deslocadas para um papel proximo ao
intelectual. Na terceira fase, com a entrega do trabaho, as ateragbes sfo visiveis nas faas de
Elisa, Vaquiriae Stela, ao distanciar o pesquisador para a esfera de um ser especia. A diferenca é
que Stela desdobra o pesguisador em dois. o primeiro € o ided (redizador de grandes
descobertas) e 0 segundo, 0 professor-pesquisador (observador reflexivo de sua formagéo e
pratica).

Stela se identifica com o0 segundo modelo e, por isso, desenvolve uma relagdo menos
tensa com 0 processo da pesquisa e avaiacdo. Vaquiria e Elisa, a0 contrario, maximizam a

idedlizacdo do pesguisador, tornando-o cada vez mais distante. Ta deslocamento ndo vicejou
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previsivel, porque as mudancas nas RS sobre pesquisa - de acéo finalizadora para processud -
deveriam dterar as RS sobre pesquisador. Mas, isso sd ocorre gpds a banca examinadora, com

uma confluéncia parcial observada, especialmente em Valquiria.

A explicacdo para esse desencontro representacional estd na defesa do sistema
referencial das professorandas, que inibe a identificacd com o papd do pesquisador, a fim de
minimizar a assun¢do de responsabilidades a ele concernentes: modificar arealidade. Em suas RS
iniciais, o pesquisador figurava como um ser perfeito, senhor da verdade, longe de problemas
menores como compreender textos e escrever e, mesmo proximo ao papel do professor, ee foi
sempre um ser especia, dotado de elevado conhecimento, seguranca, certezas e agOes préticas.
Quando Valquiria e Elisa percebem que suas competéncias sdo distintas daquel as idealizadas para
0 pesquisador, elas comegam a se distanciar.

Isso nos guda a entender porque as professorandas oscilam entre uma visdo social e
individuaista de pesquisa Individudista, quando afirmam ndo acreditar que Suas pesguisas
possam contribuir para melhorar a redlidade pesquisada, focalizando apenas a importancia para
sua formacdo profissond; socia, quando eas defendem que o pesquisador tem que melhorar a
redlidade. 1sso ocorre porque elas apresentam dificuldades para se identificarem com suas RS
sobre pesquisador. Logo, ndo se imaginam capazes de construir conhecimentos que modifiquem
uma realidade maior, responsabilidade dos grandes pesguisadores.

Ao longo do TCC, percebemos que os entraves da leitura e escrita dificultam a
corporificacdo das professorandas no papel do pesquisador. Entretanto, o desenvolvimento do
Trabalho configura novas RS sobre pesguisa menos findizadoras e mais processuais.
Experienciando a pesquisa, €las percebem que ndo se trata de uma acdo rapida, linear e cabd,
mas, lenta, processual, parcid. A verdade é escorregadia e as certezas S80 poucas, mesmo com a
coleta de dados. Os livros ndo possuem todas as respostas e algumas precisam ser construidas na
relacdo teoria e prética. Nesse momento, Stela e Vaquiria se gproximam das RS propostas pelos
documentos oficiais e por autores como Demo (1997), Fazenda (1997), Freire (2000), entre outros

presentes no aporte tedrico deste estudo.

As ateracOes observaveis nas RS sdo de ordem prética. A pesquisa vista como uma agdo
complexa ancora na segunda e terceira fases suas dificuldades na escrita, leitura, coleta e andlise
critica dos dados. O que era, abstratamente, dificil, em decorréncia dos discursos sociais em
circulagdo, ganha outras dimensdes. Por isso, ao longo do estudo, procuramos refletir sobre
dificuldades que se mostraram significativas para justificar as RS que as professorandas

constroem sobre pesquisa e pesquisador, uma vez que abdam suas certezas e confianca,
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imobilizando-lhes a autonomia; 0 medo torna-se mais recorrente, com a agproximacdo da
avaliacao, e a dependéncia, mais palpavel.

Dentro das RS sobre pesquisa e pesquisador que vaorizam a autonomia, critica e
confianca, presente nos documentos oficiais e aporte tedrico deste trabalho, a vivéncia do TCC
contribui concretamente, segundo os dados e andlises, para 0 desenvolvimento critico das
professorandas. Esclarecemos que essa critica nem sempre esta voltada para uma leitura mais
profunda e tedrica dos dados, mas a autocritica, que elas desenvolvem diante de suas dificuldades

eavancoscomo TCC.

Os outros suportes do tripé ficam comprometidos com os movimentos da critica. O que
€las percebem, iniciamente, € que ndo possuem uma competéncia de escrita e leitura proxima a
perfeicdo, representada no e pelo pesquisador. A imagem de escrita acabada é forte e sustenta a
imagem do bom escritor, ancorada no pesquisador. A pesquisa é processo, mas para eas, o
pesquisador e sua escrita sdo entidades finalizadoras, estruturadas acima do processo. Elas
percebem que suas primeiras andlises pairam sobre a superficie dos dados, sem tocar a dimenséo
das causas ou esbocar explicagdes para o fendmeno. Deste modo, quanto maior a percepcdo das
suas dificuldades, mais elas se afastam do idea do pesquisador, pois, em suas RS, ele ndo possui
lacunas. O sistema representaciona que sustenta 0 pesquisador como ser especia movimenta-se
menos do que as RS sobre pesquisa como acdo finalizadora, apesar do desenvolvimento critico

das professorandas.

O ponto de consenso sobre as imagens de pesquisa e pesquisador é o conhecimento.
Esse € 0 cerne dessas RS, pois se projeta como algo muito arraigado nas professorandas deste
estudo. O conhecimento é o eemento distintivo, organizador e identificador do pesquisador, em
oposicdo ao professor, professorando e auno. O pesquisador so é pesquisador porque sabe mais
do que os outros e conhece as respostas certas para os problemas da realidade, RS condizente com
0 imaginario universal, descrito por Silveira (2007).

E por meio da ampliagio de seus conhecimentos que elas procuram identificar-se com
suas RS sobre pesquisador. Para elas, 0 que as legitimaria como pesquisadoras seria esse
conhecimento elevado que identifica o pesquisador perante a sociedade. Por isso, é consenso que
todas afirmem que seus conhecimentos estéo se maximizando com a pesquisa, forma encontrada
para erigir umaimagem proximado ideal, possibilitando a aprovacéo na banca.

Se 0 conhecimento serve como mecanismo de aproximagéo com RS sobre pesquisador,
também serve para afastélas desse ided. Mesmo Stela pondera, até o Ultimo momento antes da

banca, que seus conhecimentos precisam ser gprimorados para que ela acance essa imagem,
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enquanto Vaquiria e Elisa afirmam n&o serem capazes de se configurar nesse ideal. As Ultimas
paavras de Vaquiria na entrevista do dia 22-11-07 confirmam isso “ndo sou, mas estou a

caminho (...) vocé me considera uma pesquisadora?’.

Quando se comparam a0 pesquisador, distinguem-se, consensua mente, na caréncia de
conhecimento, seguranca, confianga, certeza e autonomia. As RS sobre pesquisador opdem-se a
hesitacdo, desconhecimento ou dlvida. Por isso, quando identificam em s préprias esses
sentimentos contrérios ao pesquisador, nossos sujeitos edificam uma separacdo com esse idedl.
Até o fina, Stela € a Unica que assevera identificar-se como pesquisadora, enquanto as outras
sugerem apenas aproximacao. Stela so consegue essa identificacéo porgque ndo se sente obrigadaa

sustenté-la com verdades e certezas; reflexd@o e ampliacao do conhecimento sdo suficientes.

Os momentos em que as professorandas mais se identificam com suas RS sobre o
pesquisador sd0 agueles em que exercitam agles associadas ao pesquisador, com maior
autonomia e confianca. No caso de Stela e Vaquiria, isso se reflete, na coleta de dados, ao
identificar a superioridade de seus conhecimentos frente aos sujeitos de suas pesquisas € no
encerramento de seus relatérios, quando se asseguram da ampliacdo de seus conhecimentos. Elisa
encontra-se com esse ideal nas leituras tedricas e readizacdo da coleta de dados. Na leitura, €la
encontra a fonte do poder do pesquisador e se sente mais forte. O mesmo ocorre na coleta de
dados, quando se projeta como alguém que sabe mais, ao observar, questionar e entrevistar seus

sujeitos.

Em oposi¢do, 0 momento de maior afastamento se projeta na escrita da andlise, quando a
relacdo € congtituida entre a professoranda versus orientador, banca e a RS sobre pesquisador.
Cada palavra pontuada no papel é uma aposta na “verdade” que, em suas mentes, ja € de
conhecimento dos avaiadores. A andise convoca o risco do erro, diante do exame da banca, €,
consequentemente, 0 medo de ser reprovada. As RS que se materializam nesse momento estdo na
relacdo professor X auno: o professor possui todas as respostas e conserva o poder de decidir o

que é ou ndo verdade; o aluno, inseguro, precisa alcancar essa verdade, que SO o professor detém.

Ao find do TCC, as RS definem pesquisa como processo de reflexéo e solucdo de
problemas educacionais. Em especial para Stela e Vaquiria, diante da pesquisa, o professor
amplia seu conhecimento, reflete sobre o problema e age para ameniz&lo ou solucionélo,
visando a melhoria da educacdo. A parcial desmistificacdo da onipoténcia do pesquisador,
juntamente com o0 desenvolvimento da RS sobre pesguisa como processo, figura como as

alteragbes mais significativas nas RS das professorandas, ao longo do TCC.
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Compreendemos que 0 processo da pesquisa, nos moldes do TCC, contribui para a
melhoria da consciéncia critica das professorandas diante das lacunas de sua formacdo
profissional. Mas, enquanto atividade avaiativa, concentrada no final do curso, sGo poucas as
contribuicbes imediatas para 0 desenvolvimento da autonomia e confianca prevista nos
documentos oficiais e nas reflexfes de pensadores da pesquisa na graduacdo. Defendemos, como
Demo (1997), que a pesquisa precisa cobrir um maior nimero de eventos nos cursos de formacéo
de professores, como determinam os documentos oficiais, em especial as DCNF, a fim de
desenvolver esse perfil profissiona e desmitificar a imagem da pesquisa e pesquisador como
COISas especial's para pessoas especials.

Esperamos que este estudo contribua para uma compreensdo maior sobre os bastidores
da pesquisa na graduagdo e a formacdo de professores como ago que se constréi muito além do
universo reificado das ciéncias. Moscovici (1978, 2003) entre tantos outros autores nos convoca a
direcionar mais aten¢do para esse reino smbdlico, que age no comportamento, pensamento e

acOes dos sujeitos sociais, modificando ou imobilizando o real.

Esta dissertacdo representa um balango profissional desses cinco anos, atuando como
professor-orientador e responsével pelo desenvolvimento da pesquisa e formagdo nesse curso de
Letras. Pudemos perceber, nessa tragjetdria, que aprendemos muito mais do que somos capazes de
ensnar sobre pesguisa. O amadurecimento profissona que o Mestrado em Letras nos
oportunizou, por meio de disciplinas, eventos e pesquisas, permitiu-nos dinamizar o
amadurecimento de outros profissionais, divisar o processo do TCC por angulos desconhecidos e

compreender melhor os espacos da pesquisa no curso de Letras.

Antes, nosso trabalho estava restrito a aspectos estruturais (metodologia, teoria, escrita).
Hoje, focalizamos mais atengdo ao desenvolvimento profissona do professor, atentamos ao seu
envolvimento com pesquisa e estimulamos sua autonomia, critica e confianca Nas RS dos
professorandos, pudemos ver refletidas, muitas vezes, nossas proprias, 0 que nos levou a repensar
a forma de orientar e encaminhar o TCC, envolvendo-nos e investindo mais no ensino da
pesquisa, e maximizando possibilidades de ensino-aprendizagem.

Com esta pesquisa, aprendemos que a construgdo do pesquisador € um processo, com o
qual comecamos a nos familiarizar; percebemos que ndo ha como gestar criadores, em um ventre
de criaturas e que essa gestacdo delonga mais do que nove meses, e precisamos ser pacientes. Por
fim, apresentamos, neste estudo, reflexfes que cremos ser (teis para auxiliar outros formadores e
orientadores a pensar a pesquisa e a olhar para esses Outros que nos cercam, a fim de nos

(re)conhecermos melhor.
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ANEXOS

Anexo A: Plano de ensino da disciplina de metodologia de pesquisa

IDENTIFICACAO

Curso: LETRAS

Disciplinaa METODOL OGIA DE PESQUISA

Ano: Série: Cadigo: Carga horéria

Semanal Anua
0
2008 2° ano GLET045 02 68

PROFESSOR

Jefferson Adriano de Souza

EMENTA

Estudo da Ciéncia e do Método Cientifico a partir das correntes epistemolégicas, articulando-as aos
procedimentos técnicos presentes na pesquisa educacional. Introducdo as metodologias de estudo e de
pesquisa monogréfica. Organizagdo de seminarios.

OBJETIVOS

. Refletir sobre as principais tipos de pesquisa em termos descritivos, interpretativos e avaliativos do fendmeno
educacional;

. Instrumentalizar 0 aluno com as técnicas basicas e essenciais para a producdo de pesquisas cientificas;

. Habilitar o0 aluno a produgao de projeto de pesquisa monogréfica.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Formacao da competéncia profissional
Formag&o da competéncia na universidade.

2. Iniciagéo ao estudo da ciéncia e do método cientifico
Natureza do conhecimento cientifico; o conhecimento e seus niveis; formag&o do espirito cientifico.

3. O método cientifico
Método cientifico, método racional e argumento de autoridade; processos do método cientifico.

4. A pesquisa
Conceito de pesquisa; importancia da pesquisa; projeto de pesquisa.

5. Fasesdeuma pesquisa
Escolha do assunto; formulagdo do problema; formulaggo da hip6tese; instrumentos de pesquisa; hogles
de entrevista e questionario.

6. Classificacdo das Pesguisas
Classificagdo segundo objetivos; classificagio segundo os procedimentos técnicos adotados; nogdes de
pesquisa bibliogréfica; pesquisa documental; pesquisa experimental; nogdes de levantamento; estudo de
campo; estudo de caso; pesquisa agdo e participante.

7. Formulacdo do Projeto de Pesquisa

METODOL OGIA DE ENSINO

- Aulas expositivas, dinamicas de grupo, leitura dirigida, recursos audio-visuais e semindrios.

METODOL OGIA DE AVALIACAO

A avaliagdo da disciplina sera feita mediante participacdo em sala de aula, avaliacdo escrita, produgdo de
texto, apresentacdo de trabal hos e participagdo em semindrios.

Composic¢ao da nota:

. Avaliacdo bimestral: 60%

. Apresentacdo de trabalhos e participacdo: 40%

BIBLIOGRAFIA BASICA

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
CERVO, A. L. eBERVIAN, P. A. Metodol ogia cientifica. Sdo Paulo: Makron Books, 1996.
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RUIZ, J. Metodologia Cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. Séo Paulo: Atlas, 1979.
SALVADOR, A. D. Métodos e técnicas da Pesquisa Bibliografica. Porto Alegre: Sulina, 1982.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Anexo B: Roteiro de observacao durante as orientagoes

Como o professorando se relaciona com sua pesquisa?

Quais as dificuldades mais comuns durante a construcéo do TCC?

Como o professorando lida com isso?

Existe envolvimento com a pesquisa?

O professorando apresenta autonomia na execugao do trabalho? Parece confiar em suas acOes? Reflete sobre
elas?

Em que momento da pesquisa, eles parecem se encontrar mais com o trabal ho, assumir o que estdo fazendo?
Que tipo de mudangas de comportamento podem se observadas ao longo do processo do TCC?

Anexo C: Pautas de entrevistas

1. Pautada primeira entrevista

O que é pesquisa para vocé?

O que investiga um pesquisador na area de Letras? Quem é e o que faz?

Como vocé pretende se tornar um pesquisador? O que vocé precisa fazer para ser reconhecido como
pesquisador pelos seus professores e colegas?

2. Pauta de segunda entrevista

Vocé se lembra da sua definicdo sobre pesquisa? Houve alguma alteracdo sobre essa visao?

Quais as principais dificuldades que vocé estd enfrentando? Qual afase que vocé considera mais dificil?

Qua a visdo sobre o seu artigo, sobre a sua pesquisa? Como ele esta hoje? Qual a evolugdo que vocé
observa?

Qual a suavisdo sobre a banca? Como vocé imagina que sera?

Quem € o pesqguisador para vocé? No que vocé se aproxima e se distancia dessaimagem?

3. Pautadaterceiraentrevista

Ap6s oito meses de trabalho, compare a sua visdo inicia sobre pesguisa com avisdo que vocé tem hoje.

Suas dificuldades iniciais real mente se concretizaram ou ndo? Qual a fase mais dificil; afase em que vocé se
sentiu mais pesquisador; a que se sentiu mais aluno; mais dependente do orientador.

Em que momento vocé pensou nas contribui¢des que a sua pesquisa poderia trazer para a comunidade.
Houve esse momento?

Suas expectativas iniciais foram alcangadas? Qual sua avaliagéo do seu trabalho escrito?

Em que momento a visdo da banca esteve mais e menos presente? Que tipo de influéncias essa visdo causa
na pesquisa e no pesguisador?

Quem é o pesquisador? O que vocé alcangou dessaimagem?

4. Pauta da quarta entrevista

Fale-me sobre a viso que vocé tinha sobre a banca, antes e depois?

Qual éaavaliagdo que vocé faz sobre a banca?

Como vocé avalia a sua apresentacao? Quem estava |4, apresentando o trabalho: o pesquisador ou 0 aluno?
O que é pesquisa para vocé hoje?
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