UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIASHUMANAS, LETRAS E ARTES

MESTRADO EM LINGUISTICA APLICADA

COMO OLEITOR SE TORNA LEITOR?

|lda Souza

MARINGA

2000



ILDA SOUZA

COMO OLEITOR SE TORNA LEITOR?

MARINGA

2000

Dissrtac@® apresentada a
Curso de Linguistica Aplicada da
Universidade Estadua de Maringd,
como requisito parcial para a obtencéo
do titulo de Mestre an Linglistica
Aplicada na Area de Ensino
Aprendizagem de Lingua Materna.

Orientador: Professor Dr.
Renil son José Menegass.



BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Renil son José Menegass

Presidente da Banca— Orientador

Prof. Dr. José Roque Aguirra Roncari

Membro doCorpo Docente (UEM-MLA)

Prof2 Dr* Regina Maria Gregorio

Membro Convidado (UEL)



RESUMO

Esta pesquisa propde-se a etudar a histéria de leitura de sujeitos-leitores asdducs
e aitdbnamos, aqueles que tém o habito de ler independentemente das obrigagdes escolares
também pretende desenhar o percurso feito pa esses sjjeitos, levando-os a se tornarem
leitores, iniciando otrageto pela familia, passando pela escola e etendendo-se @é o meio
social, com o objetivo de explicar como eles s tornam leitores assducs, com hébito de ler e
gosto pela leitura. E uma pesquisa @nogréfica, de cadter qualitativo, com o respaldo tedrico
da Linguistica Aplicada. O corpus é @nstituido pa vinte eum leitores, na faixa de idade
entre o0s quinze evinte anocs, classficados em trés grupacs, conforme o nivel de escolaridade
dos pais e & cond¢des de ace aos objetos de leitura (livros, revistas, periddicos, jornais
etc.). Os resultados demonstram que o nivel de escolaridade dos pais, em s, ndo é fator
dedsivo ma formac&® do leitor, nem a quantidade de livros e revistas que possiem. Mas, 0
habito de ler e de discutir sobre & leituras em casa atedparam, ncs sJjeitos, a formagéd do
gosto pela leitura e do hébito de ler. Além dis, professores leitores exercem grande
influéncia na formac@® de leitores. O meio socia, ou sga a relac® com amigos,
determinante, quando a familia e a ecola ndo cumprem o seu papel. Estes resultados levaram

a aoncluir que s cs leitores sio capazes de formar leitores.

Palavras-chaves: leitura; leitor; formaca.
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INTRODUCAO

A motivac® para um estudo mas aprofundedo sobre a leitura € mais
espedficamente, sobre o sujeito leitor teve inicio em 1995, @pais que o Centro de Formacé
e Aperfeicoamento doMagistério (CEFAM), da Escola Estadua "Joaquim Murtinhd', Campo
Grande, M S, aderiu ao Projeto Pro-Leitura naformacdo do pofesor, programa desenvolvido
pela Seaetaria de Educagc@® Fundamental (SEF) do Ministério da Educac® e do Desporto

(MEC), dentro doPrograma de Cooperacé@® Educaiva Brasil/ Frangca

Es< projeto, cujo oljetivo é melhorar aformacgé daos professores e dos aluncs do
curso Magistério, tem a caaderisticade oferece assesoria témico-pedagdgicado MEC para
as escolas membro, como também opartunizar a participacd® de professores dessas escolas
em eventos que sdo redizados ora no péprio MEC, ora en outros estados da Federacé,
guando acontecan as reunides em ambito nadonal. Essa dindmica paosshbilitou entender a
leitura de maneira muito dferente, pas até entdo, o que se fazia na escola, em termos de
leitura, era arepeticéo de velhas metoddogias como, mandar ler os classcos da literatura para
cobrar na prova, ou aguns trabalhos mais prazerosos, mas que ficavam apenas no dano ca
estimulac® da leitura Ndo se tinha @nhedmento tedrico, ou melhor, ndo se sabia da

existéncia de umateoriadaleitura, assm como muitos professores ainda ndo sabem.

As reflexdes geradas por ese novo aprendizado, kem como os trabahos
redizados em funcd do pojeto, ncs anos bsequentes, resultaram em algumas constatagies:
o auno doEnsino Médio é resistente aleitura, ndo gosta de ler e o faz de ma vontade, parque
ndo sabe ler, ndo entende o e |€ assm como ndo gosta de Matemaética porque ndo entende
0 paqué das operagdes que deve fazer. Para compreender o problema dos auncs, basta

analisar o trabalho dcs professores antes e depois daimplantag@® do pojeto. Na escola, ndo se



fazia um trabalho sistemético e mnsciente de leitura, ndo se ensinava aler; logo, réo se
prodwziam leitores. Considerando-se que essa escola € aunica do estado a fazer parte do
projeto, deduz-se que, em geral, a escola ndo faz um trabalho sistemético e mnsistente de
leitura, pas grande parte dos professores de Lingua Portuguesa ndo tiveram a Leitura como
disciplina do curriculo em sua graduagd, rem mesmo como contetido ce dguma disciplina,
desconhecendo, assm, suas teorias. No entanto, apesar desse panorama tdo desfavoréavel, ha
aluncs leitores competentes, asdducs e aitbnamos nas slas de alla. Na verdade, sdo bem
pouwcos, mas ha. Na sdla de ala des £ fazem notar pela cgpaddade de compreender
rapidamente os textos do livro didético ou c outras fontes, apresentados pelo professor; de
asciélos a outros textos ja estudados ou lidos por iniciativa prépria; de discutir as idéias ou
0os conhedmentos novos neles veiculados, utilizando seus conheamentos anteriores. Na
escola, destacan-se pela freqiéncia a biblioteca pelas conversas com os professores e
também pelas notas do bdetim, em geral, boes. Como a maioria desses aluncs S0
provenientes de outras unidades escolares, € dificil saber como eles s tornaram leitores
competentes, asdducs e aitdbnamos, tendo como pardmetro a situac@® pedagdgica de uma

Unica ecola

Os problemas que envavem a grendizagem da leitura sGo bastante complexos,
mas possvelmente hd uma explicac® para o fendmeno dosucesso, em meio atanto fracas.
E € essa explicac® que esta pesquisa busca Como oalunosetornaleitor competente, assduo
e aitdbnamo, com gosto pelo desvendamento dotexto escrito? Quem esta fazendo o @pel de
formador do sujeito-leitor? O professor? A familia? Outras pessoas fora do ambito escolar e

familiar?

Pretendendo entender o processo de formacé doleitor que tornouse aitébnamo,
isto € que |é independentemente da solicitacd® do pofessor, que nseguiu desenvolver sua

competéncia an leitura, enquanto a maioria de seus colegas de sala ndo passaram da fase de



dewodificac®, procedeu-se a uma pesquisa de caaer qualitativo, fundamentada nos
pressupastos tedricos da Linguistica Aplicada, com o propdsito de perseguir os objetivos

abaixo mencionadaos.

Objetivo geral: Entender como os sJjeitos s tornam leitores autdbnamos,
asdducs e mmpetentes numa sociedade once & classes ocialis  distanciam, inclusive pelas

diferencas culturais.

Objetivos espedficos: 1. Verificar quem atua @wmo mediador no procesd de
formacd dos leitores dos diversos ssgmentos da sociedade; 2. Verificar qual é o papel da
escola na histéria de leitura dos sJjeitos-leitores; 3. Verificar como sdo as relagdes ambiente

famili ar-leitura-leitores.

Com o intuito de encontrar as respostas que posshilitassem compreender o
problema an questdo, recorreu-se antes as teorias e as estudas ja redizados hre 0 asunto

e, pasteriormente, ao trabalho de canpo. Dessaforma, péde-se observar que:

. A leitura tem sido oheto de pesguisa para pedagogos, linglistas, literatos,
soci6logos e psicologos. Ha muitos e bors trabalhos. Falta, no entanto, segundoSilva
(1983, a "sintese interdisciplinar" que deve resultar desses trabalhos, pas €ndo a
leitura um fendmeno multifacdado, rio ha wmo entendé-la na sua anplitude, sob o

foco de umaunicareferéncia dentifica

. A maioria dos estudcs referentes a leitura procura explica o fraca, as

dificuldades do sujeito-leitor aprendiz;

. Ha uma idéia eguivocada da escola, do pofessor e, conseqlientemente, do
aluno sobre & concepgdes de leitura, de leitor e de texto. Chamam de leitura o que,

na verdade, ndo pessa de mera deaodificac@®. Por outro lado, a leitura émitificada,



assm como o livro. Nessa visdo, também distorcida, s6 é mnsiderado leitor o

individuo que |€ literatura (romances);

. Atribui-se aescola g principalmente, aos professores de Lingua Portuguesa e

de Literatura aresponsabili dade pela maformacé dosujeito noambito daleitura.

Visandoa amnseaucéo das objetivos mencionados, este trabalho, tendo como linha
tedrica os fundamentos da Lingistica Aplicada, buscou, em outras areas de ontato, como a
Sociologia da Linguagem e aSociologia da Educac®, subsidios necessirios a explicac® de

aspedos relevantes na andli se dos dados da pesquisa.

Para thegar aos resultados pretendidaos, este trabalho aganiza-se em trés cgpitulos
fundamentais. O primeiro trata da teoria, darevisdo daliteratura, onck se procurou limitar aos
tépicos considerados mais importantes para a ontextualizacé tedrica do trabalho, como: a
importancia da leitura na sociedade ena vida dos sus cidadéos, e a influéncias que aleitura
exerce na vida dos leitores. O estudo da formacd do sujeito-leitor tenta recuperar o que
dizem os tedricos Dhre essa questdo, Buscandomostrar um perfil do sujeito-leitor, construido
sob a otica dos tedricos pesquisados, onck também € mostrado o fil do individuo réo-

leitor. Os dois Ultimos tépicos tratam da relac® leitor-familia-escola-leitura.

O segundo capitulo apresenta ametoddogia da @leta dos dados, embasada mais
espedficamente en Almeida Filho (1987 e Erickson (1988, com algumas orientagdes de

Ludke eAndré (1989.

O tercaro cepitulo é dedicado a andlise dos dados e a cruzamento das

informagdes obtidas apds a andli se.

Em seguida, apresenta-se a onclusdo, ondce sdo responddas as questdes aqui

levantadas, tendoem vista os objetivos propacstos.



CAPITULO 1

REVISAO DA LITERATURA

A concepgéo Ce leitura que se pretende éordar nesta pesquisa € ade leitura mwmo
atividade de linguagem e como préticasocial construida historica esociamente, pas é nesta
perspediva que se esta buscando compreender 0 proces® de formacd® do letor, aqui
representado pa jovens estudantes que contribuiram com suas historias de leitura, de leitores
autbnamos (que escolhem o oljeto a ser lido e |éam por iniciativa propria, independente da

solicitacd do pofesor), asdducs e cmmpetentes.

1.1A importanciadaletura

Em uma sociedade que privil egia aescrita, sO pock ter privil égios quem a domina,

guem consegue, num confronto com ela, desvendar seus segredos e seus mistérios.

Para Bellenger (1979 11) "A leitura éum comporente da vida social na medida
em que preerche uma fungéo de comunicac® e na medida an que & pesas podem ou
sabem utili zar essa funcd mais ou menas bem ou mal”. Em uma sociedade letrada, marcada
pelas desigualdades ociais, ler € uma maneira de se dirmar, de se defender, de se impor, de
libertar-se ede participar. A leitura funciona @mo um passporte para se entrar no mundo

letrado e para se ter aces aos bens culturais.
Se hge «iste uma preocupacd® acentuada de pesquisadores, estudiosos e
profissonais da elucac® em relac® a leitura, essa preocupacd® € devida a grande

importancia delapara o individuo, @ra asociedade g conseqlentemente, para anaca®.



Para Bamberger (1991 9) "o ‘direito de ler’ significaigualmente o de desenvalver
as potencialidades inteleduals e espirituais, o e grender e progredir”. Para que es< direito
sgja anplo e possa ser estendido a todas as criangas e jovens, é necessrio gue se anplie a
nogéo do qe éler e do que életura, tanto nes ingtituicdes educadonais como na sociedade
em geral, pas as concepgdes equivocadas de leitura esvaziam o sentido de grande parte dos
trabalhos dos professores e das discusHes que se promovem com o intuito de encontrar
meios de goroximar os jovens dos livros. O ler por ler ndo satisfaz o espirito, nBo adona 0s

conhedmentosja alquiridos, ndo promove grendizagem e muito menas faz progredir.

O mesmo autor falatambém sobre aimportancia da leitura cmo estimuladora das

atividades cerebrais:

O ato deler € um proces mental de varios niveis, que muito contribui parao desenvolvimento do
inteledo. O proces de transformar simbolos gréaficos em conceitos inteleduais exige grande
atividade do cérebro; durante o proces de amazenagem da leitura olocase an funcionamento
um nimero infinito de céulas cerebrais. A combinac@® de unidades de pensamento em sentengas e
estruturas mais amplas de linguagem constitui, @ mesmo tempo, um proceso cognitivo e um
proceso de linguagem. A continua repeticdo desse proceso resulta num treinamento cognitivo de
qualidade espedal, (Bamberger, op. cit.: 10).

Embora ndo exista como dsciplina nem sgja trabalhada de forma sistemética na
escola, todas as disciplinas vaem-se da leitura para se cncretizarem na sala de alla. Apesar
dis®, ela étratada como atividade menor, pas os textos © servem para que os aluncs
locdizem fatos, causas e mnsequéncias, definicdes, conceitos etc. A leitura, em geral, ndo é
tratada como uma forma exemplar de grendizagem segundo afirma Bamberger. O autor
destaca outras caraderisticas da leitura que a ®loca @mo principal maneira de alquirir

conheamentos:

« Estudos psicoldgicos revelaram que o aprimoramento da cgaddade de ler também redunda na
cgpaddade de grender como um todo, indo muito além da mera recepgao;

« A leitura éum dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistemético da linguagem e da
personali dade;



« A leitura favorece aremocd das barreiras educadonais de que tanto se fala, concedendo
opartunidades mais justas de educac® principalmente dravés da promogao do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio inteledual, e aimenta a posshilidade de normalizac® da situacéd®
pesal de umindividuo, (op. cit.:10-11).

Se a &cola tivese apreocupac@® de formar leitores competentes para ler, pelo
menos os textos mais smples do cotidiano, a leitura ndo se restringiria unicamente &
atividades escolares. Com ceteza haveria um numero maior de leitores asdducs e
autbnamos, pas a resiténcia a leitura parece atar principalmente reladonada a grande
esroco (e se predsa fazer para entender o texto. Quanto mais dificuldade se tem para ler,

mais distante se quer ficar daleitura.

Morais (1996 em sua @ordagem de leitura wmo problema social, levanta a
questdo doiletrismo funcional. O iletrado funcional € o individuo qte freqlentou a escola,
aprendeu aler e escrever, paém ndo é cgaz de ler e escrever o material necessario asuavida
profissonal e avida de ddadéo. Enquanto leitor, ele € genas um dewdificador da escrita,
ndo tendo cgpaddade de depreender as idéias essenciais de um artigo de jornal. Na escola de
leu apenas que "Ivo viu auva'. Ninguém se lembrou de chamar a dengéo para aparreira, para

asimplicages culturais e sociais dauva (Frel Betto, 1997 17).

"A leitura é indiscutivelmente um problema da sociedade. O desenvolvimento
eoondmico € mndcionado pela posshili dade que teréo todos os homens e mulheres ativos (e
ndo apenas cetas camadas ciais) de tratar a informacé escrita de uma maneira dicaz”
(Morais, op. cit.: 19- 20) O autor ndo aaeditaque a cise dua daleitura sgja uma questéo de
gue se grende menos hgje. Para de, "as funcbes ciais e eondmicas da leitura eda escrita
multi plicam-se @n ndmero e importancia @mo jamais ocorreu antes'. Os |éxicos cientificos e
témicos aumentaram muito e de forma muito répida. "As demandas da sociedade aimentam
mais rapidamente que a cpaddade dos adultos, e @é ados jovens recén-saidos da escola’”.
Acompanhar o ritmo dessa evolucéo exige muita leitura e principalmente, cgpaddade para

entender. "Ja ndo se trata de ser cgpaz de ler apenas 0 name da estacd® dometrd, cs anurcios



ou o nimero dotelefone de dguém na lista, mas de saber ler ainformacd, pa computador,
os boletins de previsdo meteoroldgica, os catalogos turisticos, as bulas de remédio, as

instrugdes para utili zac&® de equipamentos eletrodamésticos etc.” (Morais, op.cit.: 21).

Para aender as demandas da sociedade, a escola predsa rever urgentemente &
concepcdes de leitura, de leitor e de texto. Predsa definir de forma dara e gradual os
objetivos para & diferentes £ries e graus; plangjar o desenvolvimento do ensino da leitura
considerando-se @ tipologias textuais; tratar a leitura como uma déncia que tem teorias e

métodas préprios.

Batista (1998, tratando ck questdes que envolvem a formacgd doletor, chama a
atencd para o problema da mé distribui¢cdo das tipoogias textuais nos diversos niveis de
ensino. O autor afirma que "a @nstrugdo doconhedmento serd daborada se amediagé entre
o hamem e o mundo for redizada alequadamente. Para que iSO ocorra € necessaria a
presenca da tipologia textual, como forma de enriquece a diversificac@® dcs enfoques na
consciéncia linguistica do educandd'(p. 21). Com base an pesquisas, 0 autor constatou qLe,
durante todo o Ensino Fundamental e Ensino Médio, o aluno s6 tem contato com trinta e

guatro tipos de textos, dos cento e sesenta existentes. Batista dirma anda que:

Pelos dados encontrados nos livros didéticos, observa-se que o educando ndo consegue preencher
0 seu imaginério com todas as tipologias textuais, e asua memoria textual vai se tornando cada
vez mais fraca emais o educando se torna improdutivo no campo da leitura, porque |1é poucas
tipologias textuais e produz seus textos de maneira enfraguedda, visto que tem poucas estruturas
conheddas. H& que se remnhecea que, diretamente, o livro ddético e os cursos de formacéd de
profesores, para 0 Ensino Fundamental de | e Il e Ill Graus estdo contribuindo para que
ideologicamente o imaginario do educando fique prisioneiro da inércia e apropria aiatividade
venha aser destruida pelo écio no tempo ce sua escolaridade, (op cit.: 27).

Dificilmente a ecola mnseguira aordar todas as tipologias textuais, pas embora
o autor se refira & 160 tipologias classficadas, de aordo com os Parametros Curriculares
Nadonais (BRASIL, 1998,Lingua Portuguesa, 5% a 82 séries) 0 nimero de tipos de textos é
quase ilimitado. Cabe a ecola priorizar 0s que s80 mais necessxrios para aformacé® do

aluno, ce formagradativa, informando-o, sempre que possvel, sobre essa diversidade.



A leitura éuma eigéncia da vida atidiana emuito mais da vida profissonal. No
cenario nadonal, o maior indice de desemprego esta no trabalho réo-qualificado. Os trabalhos
qualificados, mesmo os trabalhos manuais, estdo exigindo, hge, uma grendizagem tedrica
As proprias empresas tém ofereddo cursos visando a formac@® de profissonais cgpadtados
para seus cargos, cursos teodricos. A leitura ndo é mais uma dividade de inteleduais. Ela

atinge todas as esferas do campo pofissonal.

Deve se recnhece que aimportancia da leitura eda escrita foi também reforgada pela revolucéo
informéatica O consumo de imagens, sobretudo pela televisdo, certamente fez diminuir,
proparcionalmente, certo tipo e leitura, como a literatura e os jornais. Mas a participacé® da
leitura e da escrita na vida profissonal aumentou com sua banaliza¢® em toda uma série de
profisdes que utilizam a informética A mudanca de suporte, a tela e o tedado substituindo o
papel e o lgpis, sO aumentou a dicdda de amazenagem, de aquivo, de manipulac® e de
comunica¢c® dainformac®, (Morais, op. cit.: 22).

O autor em evidéncia defende aidéia de que "o trabalho em computador reforcou
a dindmica interativa da leitura e da escritad’. O fato de haver programas de rre¢cé®
automética de textos ndo quer dizer que ndo havera mais o esforco de grender ortografia,
pois a visualizac® de textos corretos srvira para que se aittomatize aforma rreta de

escrever.

Por uma tradi¢éo cultural, quando se fala an leitura, pensa-se imediatamente na
leitura do escrito, mesmo gue se saiba que aites de reconheca qualquer sinal gréfico,
qualquer letra, a aiancajafaz outras leituras: aleitura do mundoa sua volta, ao seu acance
A leitura do que ndo esta escrito. Essa supervalorizac® da escrita € mais um dos fatores de
distingédo e distanciamento entre & clases ciais. Faar em leitura, sem lembrar dessa

redidade, € aiar apenas mais um discurso.

Britto e Barzotto (1998 3) alertam para aquestdo da mitificac® da leitura edo
sujeito leitor, criticando dscursos gque "sem explicitar 0 que se entende por leitura e sem
apoiar-se em estudos objetivos bre & préticas ociais de leitura, ignoram os modos de
insercédo dcs gyjeitos nas formas de aultura e stabelecan, em torno ch questdo da leitura,

juizos de valor do tipo ban ou ma". Esss discursos criam falsas imagens de leitura ede
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leitor que en nada cntribuem para a verdadeira préatica pedagdgica e para que aleitura
exerca suas fungoes reds de veicular informagdes, propacionar diverséo, lazer, satisfazer

curiosidades, promover interacd entre os conhedmentos anteriores e 0s do texto etc.

Outro equivoco cometido pa mediadores de leitura € o fato de adiarem que o

valor representativo daleitura €o mesmo paratodcs.

Os valores que se dribuem a leitura sdo sempre ajueles que lhe dribuem as classes dominantes,
radicdmente diferentes dos que Ihe aribuem as classes dominadas. As classes dominantes véem a
leitura como fruicdo, laze, ampliacé de horizontes, de cmnhedmentos, de experiéncias; as clases
dominadas a véen, (Soares,1995 90).

1.2. Influéncias daleitura sobre o sujeito leitor

Soares (1995 afirma que, em uma sociedade grafocéntrica saber ler
pragmaticamente @mo instrumento necessrio a sobrevivéncia, a0 aces ao mundo do
trabalho, a luta mntra suas condc¢des de vida é uma das principais condcdes para que o

individuo sgja redmente um cidadéo.

Segundo Silva (1992 38-43), a leitura posshilita a hanem usufruir dos bens
culturais e expandir seus conhedmentos. O livro, o periodico e arevista sGo ainda hoje os
meios praticos e mnfiavels de veiculacd® da déncia eda aultura, dado a sua disponibili dade,
variedade, 0 nimero de registros escritos e, ainda, parque 0 edetismo de toda essa produgéo
escrita permite @ hamem uma participagc® mais ativa e citica na onstrucédo dcs

conhedmentos.

A dinamiza¢c® do mundo cultural é promovida pelas relagdes humanas. A escrita,
que €0 registro de experiéncias humanas, funciona mwmo mediadora dessa relacé. Segundo
Silva (op. cit.: 42) "no proceso de grender a ler ou e ler para grender, o individuo esta
exercitando a sua cgaddade de mnhece e cmmpreender as redizagdes humanas através da

escrita".
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Smith (1989 211) aponta dgumas conseqiiéncias que aleturaimprime no leitor,
como: 1) "aumento na memoria e onhedmento espedfico”. O leitor desenvolve acgpaddade
de lembrar de um grande nimero de informagdes, quando o livro Ihe é interessante e
agradavel, ou quando a experiéncia de leitura de qualquer outro oljeto patador de texto
posshilita a ompreaensdo e adepreensdo dosentido, quandoa leituralhe ésignificaiva; 2) as
experiéncias na leitura levam a um aprendizado maior sobre apropria leitura. Quem |é mais,
& melhor, tem um repertério vocabular mais amplo, melhor desempenho res habili dades de
compreensdo, damina uma variedade de asauntos acalémicos, 0 que o torna mais esperto; 3)
quem Ié grende a screver. E lendo que se grende & convencdes ortogréficas e & normas
gramaticas, pas 0s autores ensinam aos leitores como escrever; 4) aletura ayuca & emogoes
gue tanto podem gerar no leitor atitudes paositivas como negativas em relagé ao ato de ler.
Ela estimula dou satisfaz a ariosidade, ela "pode propacionar consolo, encorgjar, fazer
surgir paixodes, aliviar a soliddo, o tédio e a asiedade, servir de paiativo a tristeza €

ocasionalmente, como anestesia’ (Smith, op.cit.: 212).

Outros autores tém reforgado a tese de Smith, referente @ item trés, que dirma

ser aleituraumaformade grender as normas gramaticas e de ortografia

O exercicio de leituratem um efeito sobre a cpaddade de leitura € por conseguinte, constitui um
fator poderoso de diferengas individuais. Os que |éem pouco correm o risco de ser considerados
leitores mediocres. E lendo cada vez mais que o leitor automatiza seus mecaiismos de nversio
grafofonoldgica e onsolida seu conhedmento da estrutura  ortogréfica das palavras. Diversos
estudos mostraram a importancia do exercicio da leitura para amelhora da cgaddade de
leitura. Mesmo quando se @mnsideram as variaveis de inteligéncia, meméria e cpaddade de
tratamento fonoldgico, o nimero de horas passadas lendo contribui de maneira significativa para
as diferencas individuais no conheamento dcs padres ortograficos das palavras e, por
conseguinte, no reconhedmento de palavras escritas, (Morais, 1996246).

1.3.0 sujeito leitor e sua formacao

"Todo ser humano namal possui um potencial biopsiquico para dribuir
significados as coisas e abs diferentes codigos (verbais e ndo verbais) que servem para

expressar ou smbdizar o mundd' (Silva, 1998 46). Is implica en que todo individuo
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norma tem uma cgaddade intrinsecapara ler, uma cgaddade mgnitiva endo uma heranga
genéticaou um dom, como afirmam alguns tedricos. Em vista de tal conhedmento é que se
questiona o fraca 9 de tantas criangas no poces de grendizagem daleitura etambém apés
a fase de decodificac® ouremnhedmento da escrita, grande parte dos aluncs ndo consegue

passr para afase daleitura cmpreensdo, construgéo dosentido.

A leitura é fundamentalmente, uma prética social. Enquanto tal, ndo poce prescindir de situagbes
vividas ciamente, no contexto da familia, da escola, do trabaho etc. (...) Todos os sres
humanos podem se transformar em leitores da palavra e dos outros cddigos que expressam a
cultura, (Silva, op. cit.:47).

Para 0 autor em tela, 0 proces de formacé@ do leitor passa primeiro pa uma
questdo de caater materia e social, isto €, 0 pimeiro momento da grendizagem da leitura
redizado no ambiente familiar, once os pais leitores vao inserindo & filhos no mundo
escrita de maneira detiva e ndo pedagogica através da leitura de histérias infantis, gibis e
outros objetos de leitura, mediando o contato da aianca ®m a escrita. E ai que surge o
primeiro problema que o autor tem evidenciado ao longo de seus estudas, registrados em suas
obras. Os lares brasileiros ndo possuem as mesmas condgdes materiais nem culturais para
promoverem igualmente essa dapa preliminar da auisicéo da habili dade de ler. Em muitos
lares ndo ha pais leitores, ndo halivros. Nese cao, € dever da escola daborar seus planos de
ensino, tendoem vista essas diferencas cioecndmicas, Se Ndo quiser acaetuar aindamais as

desigual dades.

A literatura tem apregoado que bom leitor € ajuele que 1&é muito. Morais (1996
afirma que "Os bors leitores ndo somente |éan melhor, mas também muito mais que os
leitores mediocres. (...) Os que 1éem melhor |éen mais, aumentam mais depressa seu
vocabulario, e por conseguinte |éem ainda melhor e anda mais, segundo un efeito de bolade

neve que antribui para aumentar a diferenca entre os bors e os maus leitores” (p. 246.

Dado ao panorama oncde ndo se estd aostumado a ver leitores, a existéncia de uns

raros faz a diferenca, principalmente an se tratando e aiangas e jovens. Por is, em geral
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eses leitores distinguem-se da maioria a sua volta, considerada ndo-leitores. "Os leitores
melhores 50 pasitivamente estimulados pelos que os cercam, s80 mals confiantes e
apredados, eisD os estimula andamais a exercer uma aividade em que se sentem eficazes e
gratificados. Eles tém tendéncia a ecolher parceiros de jogo que também léan muito e a
pedir livros como presente, criando assim um ambiente dtamente propicio para amelhora
constante de sua cgaddade de leitura’ (Morais, op.cit.: 246) Infere-se que aiangas oriundas
de anbiente familiar favoravel a leitura séo favoreddas também na escola, que dogia e
valoriza suas qualidades de leitores, proparcionando-lhes estimulos para que sejam cada vez

melhores.

Segundo oautor em pauta, "crianca que tem cgpaddades importantes tende a
encontrar-se @M seus pares na escold'. "Os grandes espiritos £ excontram” porque
pertencem a familias de nivel social elevado, que en gera moram no mesmo bairro e
colocam seus filhos em escolas que dendem a suas aspiragdes ciais. Com base en
pesquisas, 0 autor afirma que "o meio escolar contribui para esse proces em que os "ricos’

se eriquecan”. O autor adverte que:

N& poct haver verdadeira democratizac® da leitura se ndo houver uma redistribuicéo da
fregliéncia & escolas que permita obstar, e ndo favorece ainda mais, a desigualdade ailtural das
criangas no momento em que entram na escola. A democrada ndo implica que todas as criangas
saiam da escola @m o mesmo nivel. Ela implica simplesmente que todas as criangas tenham as
mesmas opatunidades, quer dizer, que ndo se @nsidere uma igualdade de opartunidades o
smples fato de que cala aianca esteja em clases que tém a mesma denominac®. E predso que
seleve an conta agrande diversidade que existe entre & escolas, (Morais, 1996 247).

Para os profesores que tém a preocupacd® com a formagé do leitor, o grande
desafio é fazer com que o aluno leia, sem que sgja predso usar métodacs coersivos, como
avaliar aleitura cm provas ou trabalhos, ou sem que tenha de fazer discursos hre o valor
da leitura. Bamberger (1991 31) afirma que "O que leva o leitor jovem a ler ndo é o
reconhedmento da importancia da leitura, e sim varias motivagdes e intereses que

corresponcem a sua personalidade e & seu desenvolvimento intelecual”.
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Para 0 autor, motivacd e interesse tém concetos diferentes. A motivacé liga-se
a "impulsos e intengdes logicamente determinados que orientam o comportamento”. Ja o
interesse éo resultado e ditudes e experiéncias emocionais. "Tanto as motivagdes quanto cs
interesses do individuo refletem-se an seu modo ce vida'. No proces de grendizagem, o

interese émais dedsivo que ainteligéncia, segundo oautor. (op. cit.: 32)

Bamberger reforcasuatese sobre o interesse, alertando que ndo se pode confundr
interesee com preferéncia, paque esta tem caater relativamente passvo, uma questéo de
escolher uma misa entre vérias possbili dades, enquanto que o interese ndo implica en

simples opgéo, visto que implica en dinamicidade e acé gque levam a outras passbili dades.

Na verdade o autor ndo deixa daro a sua distinc&o entre motivac® e interess,

porém fica evidente que, para de, ointeresse tem peso bem maior na ditude de ler.

1.4. O sujeito leitor

Caraderizar o sujeito leitor, traca o perfil do leitor autbnamo, assduo, maduro e
competente éuma tarefa complexa, tendo em vista que essa caaderizac® varia onforme o

enfoque gue se pretende ou a dordagem tedrica

Magalhdes e Algada (1990, com base am andlise de pesquisas quantitativas de
varios paises, concluiram que para distinguir leitores de ndo-leitores, sdo utili zados critérios
como: a) compra de livros; b) percentua do salario investido ra leitura; ¢) quantidade de
livros que se posali; d) familiaridade com livrarias e bibli otecas; €) tempo dedicado aleitura;

f) qualidade dos objetos de leitura; g) freqiéncia abibliotecas etc.

Nas pesquisas de cadter quantitativo, informagdes como esss S0 redmente
importantes, pas visam traca o panorama do asuunto em questdo e tém também sua

importancia em pesquisas qualitativas, nosentido cefornece dados ja daborados.
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Mas o leitor pode ser enfocado também do porto de vista dos fus procedimentos
de leitura, dos reaursos de que se vale para compreender o que 1€ que mostram a sua
competéncia. Neste sentido, Coste (1988 19) elencauma série de fatores que caaderizam o
sujeito leitor maduro, baseado radidaticados linguas. O sujeito letor, entdo, € aquele:

» que superou a fase da leitura palavra por palavra e pasu a utilizac® plena de sua cgaddade
perceptiva, que Ihe permite goreender os blocos gréficos mais importantes em cada lance, em fixagdes
sucessvas,

e que libertou-se davocdizac® ou subvocdizac®d;

e gue usando seus conhedmentos do Iéxico, de morfosintaxe, de seméantica eretérica é cgaz de
predizer o que segue no fio condutor do texto;

e Que possli mecanismos e estratégias auficientes para melhor depreender as informagdes do texto;

* que é cpazdelevantar hipGteses obre o sentido dotexto, confronta-las com elementos do proprio
texto, para wnfirmé-las, refutélas ou gjusté-las;

» que dispde de uma variedade de mecanismos de leitura, podendo seledoné-las conforme o tipo de
texto e de leitura;

No caso desta caaderizac® elaborada por Coste (op. cit.), os aspedos enfocados
s80 as cgpaddades linglistica etextua do leitor. Embora tenha havido a preocupac® e o
cuidado em observar esses aspedos do sujeito leitor na constituicd do corpus, 0 pesente
trabalho réo tem a pretensdo de analisa-los, pas preferiu-se uma dordagem mais voltada a
LinguisticaAplicada, ousga, arelac® que se estabelece @tre o sujeito leitor e aleitura- nos

meios familiar, social e escolar.

Lajolo (1985 afirma que "a leitura do leitor maduro é mais abrangente do gle a
do imaturo". Para a atora, maturidade em leitura se @nstréi no cecorrer do tempo,
intimidade com muitos livros e outros objetos portadores de texto. Ela define o sujeito leitor
como sendo "aquele para quem cada nova leitura desloca edltera o significado ce tudo o qe
ele ja leu, tornando mais profunda sua mmpreensdo dcs livros, das gentes e da vida'. (op.

cit.: 53)

Branddo & Micheletti (1997 respaldadas por uma concepcéo em que aleitura éum
proces de enurciac® e o leitor € o co-enurciador, isto €, aquele que faz o texto funcionar,

tracam um perfil de leitor critico que ajui se transcreve:
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* N&o é genas um dedfrador de sinais, um dewdificador da palavra. Busca uma wmpreensdo do
texto, dialogando com ele, reaiando sentidos implicitos nele, fazendo inferéncias, estabelecendo
relagdes e mobhilizando seus conhedmentos para dar coeréncia & posshilidades sgnificaivas do
texto;

+ E cooperativo, na medida en que deve ser capaz de construir 0 universo textua a partir das
indicages que |he sdo forneddas,

« E produtivo, na medida em que, refazendo o percurso doautor, trabalha o texto e se ingtitui em um
co-enurciador;

« E, enfim, sujeito do poces de ler e ndo oljeto, receptaaulo de informagdes.

O leitor competente, em geral, € arioso e interessado. Como conseguiu acumular
conhedmentos através das varias leituras, ele questiona, compara, estabelece relagies,

conflitua, concorda, discorda, enfim, oleitor experiente ndo € um mero receotor do texto.

Foucambert (1994 29) também esboga um perfil do leitor, do porio de vista de
suas habili dades na interacd com o texto. O autor considera leitor aquele que sabe avdiar o
livro, julgando-o bam ou ruim na medida en que dende & sJas expedativas. O ndo-leitor
ndo sabe fazé-lo paque ndo pasaui critérios, nem conhedmentos auficientes paratal. Se ndo
encontra & informagdes de que necessta, atribui asi afalha, acha que ndo sabe procurar, ndo
duvida do livro e tem uma postura inferiorizada diante dele, como dante de um objeto
sagrado. O leitor busca o significado dretamente dravés de fixagdes amplas, isto €, da

depreensdo de grandes blocos de palavras em um Unico lancevisual.

O leitor inexperiente ou réo-leitor para processar a escrita predsa da vocdizac,
caso contrario ndo chega a significado. O leitor faz predigdes, formula hipdteses e &

verifica O ndo-leitor constréi outro significante apartir do texto.

Morais (1996 insiste na questédo do exercicio da leitura mmo fator importante
para aumentar a cgpaddade de ler e, conseqlientemente, formar leitores competentes. Porém
o autor adverte que o leitor asdduo melhora a caa leitura eis contribui para ac@tuar as
diferengas individuais. Perto desses leitores, os que |éan pouco podem ser vistos como

leitores mediocres.
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O ndo-leitor |€ ocasionamente, pa necessdade, afirma Foucambert (op. cit.). Por
IS, guando pedsaler, encontra muitos obstaculos no texto, |€ devagar, com grande esforco.

Essas dificuldades acdam por afasta-lo cadavez mais daleitura dos objetos escritos.

Outra questdo que se @loca, quando se trata de sujeitos leitores asgducs, diz
respeito ao interesse dos jovens pela leitura. A questdo dcs interesses de leitura € bastante
complexa, pas implica en diferengcas ciais, culturais, inteleduais e indviduais. Cada

adodlescente tem mundo @rticular de necessdades, interesses e expedativas.

Wendelinezink (1983, apud Borba, 1999 afirma que, embora os interesses dos
adolescentes ndo sgjam 0s mesmos, eles preferem ler os livros indicados por seus amigos a

ler os que seus profesores determinam.

Wornicov et. a. (1986,apud Borba, 1999 diz que uma boa maneira de provoca
o interese do aluno pela leitura édar-lhe aliberdade de escolher o livro. Porém os autores
alertam para o risco de o aluno se impressonar pela garéncia externa edececionar-se mwm
o contelildo. Uma forma de evitar que os aluncs tenham contatos desagradaveis com o0s textos
escritos € fornece-lhes as informagdes prévias e necessarias bre os livros, que os levem a

fazer a escolha acetada.

Marshall (1988,apudBorba, 1999 afirma que os adolescentes interessam-se pela
leitura quando ha um referencia individual no ambiente familiar ou ra escola; quando un
livro desperta-lhes curiosidade; quando a leitura éuma dividade pedagégica @m o oljetivo

de ganhar nota; para busca umainformacé espedficapara trabalhos escolares.

Ha que se considerar, ainda, que amotivaca e o interesse pela leitura dependem
de fatores como aintencé doleitor e sua preferéncia. Bamberger (1991 36) apresenta quatro
tipos de leitores que devem ser lembrados aqui: 1) o tipo romantico € o que prefere &

histérias que exploram 0 maégico, o fantastico, as aventuras improvaveis e 0S amores
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imposdveis; 2) o tipo redista € auele que se ople radicdmente a romantismo, tendo
preferéncia pela leitura do que émais red, como revistas espedalizadas, pa exemplo; 3) 0
tipo inteledua gosta de gorender, de saber. Prefere leitura informativa aficdonal, paque
esta sempre an buscade razes; 4) o tipo estético apreda asonaridade das palavras, o ritmo,
arima. N&o sb gosta de poesias, como dewra-as, copia-as e & relé aom frequéncia. O autor
alerta para o fato de que os tipos ndo se @nstituem em uma forma "pura’. Normalmente ha
no leitor umatendéncia para os tipos apresentados. Bamberger (op. cit.: 36) mostraum trecho
da obra de Wolgast, datada de 1896, qe ja chamava aencéo para aquestdo dcs tipos de

leitores. Considerou-se também importante registré-lo agui neste trabalho.

A diversidade dos tipos de leitor entre os jovens deve ser levada en conta na bibliotecada escola.
Cumpre proparcionar felicidade a cianca asua propria maneira, dentro dos limites do ban-gosto.
O direito que tem a aianca @ material de leitura que se gusta as ®us gostos e asua natureza
deve ser mais do que nurca enfatizado numa ea en que tudo nos empurra para a eltura de mass.

De aordo com os Parametros Curriculares Nadonais (BRASIL, 1998, Lingua

Portuguesa, 5% a 82 séries) o leitor competente é guele que

Sabe seledonar, dentre os textos que drculam socialmente, aqueles que podem atender a suas
necessdades, conseguindo estabelece as estratégias adequadas para aordar tais textos. O leitor
competente € cgpaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos
implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e outros textos jalidos (p. 70).

O foco desta pesquisa esta voltado pera o sujeito leitor. E ele que devera fornece
as pistas que se pretende seguir para se explicar como o sujeito setornaleitor. De a®rdo com
0 gle se estudou fara daborar este topico, oleitor € ajuele que 1€ dém da média normal do
seu grupo. Por ler mais, o leitor tem maior fadli dade na interac@® que se processa no ato de
ler. E mais répido, mais perspicaz, mais criativo, critico, curioso e interessado. O exercicio
persistente de ler possbilitoulhe aiar seus préprios mecanismos de leitura. O leitor tem
necessdade de ler. Estd sempre buscando e parecendo achar nunca 0 gue procura, paque

guando encontra, ja projetou sua expedativa de resposta muito além do gue encontrou. O



19

leitor € o questionador que vai ao encontro da informac&, réo fica esperando que dguém a

traga enlatada, empacotada, pronta para o consumo.

1.5. O leitor ealeitura no ambiente familiar

Silva (1983 87) esclarece que "todas as criangas, pa serem descendentes da
espéde humana, pessaiem um potencia funciona (bioldgico e psiquico) para ler o mundo
bem como os diferentes tipos de simbolos que expressam o mundo.Esse potencial desporta,
em termos de mnhedmento e ac®, a partir do momento em que a ciancarecee estimulos
socio-ambientais dentro de relagdes familiares e sociais espedficas . Antes mesmo de nascer,
no ventre da mae a aiangcacomeca a prender. Aprende, pa exemplo, que movimentando-se
pode encontrar a posicd mais adequada, a que |he d& maior conforto. Essa grendizagem
continua ab nascer, quando elavai aprendendo a dar sentido as coisas, as pesas, aos objetos
asuavolta. Elavai construindo a sua leitura do mundo, através do convivio com a familia e
com as experiéncias que vai aaumulando. Experimentando, olservando e andlisando &
exemplos dos que estéo a sua volta, a aianca grende a @render. Assm, express-se Silva

(1983 57);

a génese de dicotomias como "ler X ndo ler", "gostar de ler X ndo gostar de ler", "atitude positiva

X atitude negativa frente aleitura’, "ler mais X ler menos' etc. depende, fundamentalmente, das

incitagdes do meio sécio-cultural (familia, escola esociedade), isto €, da quantidade e qualidade

dos estimulos encontrados no meio onde vive a cianca edas relagdes que da trava cm eses
estimulos (leitores, livros e situagdes de leitura).

Ha muitos e expressvos estudcs redizados por pesquisadores que @nstataram a
relacé entre leitor asdduo, autbnamo e mmpetente e anbiente familiar favoravel a leitura,
como Silva (1983e 1998, Bamberger (1991, Soares (1995, Alliende & Condemarin (1987
etc. A dedicac® dcs pais, em propacionar situagdes de letramento, como apresentar aos

filhos os ns da lingua e & representagdes deses s, a leitura de histérias infantis, a

contacd® de histérias de vida sdo fatores atamente significativos naformac@ doleitor. Neste
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sentido, Alliende & Condemarin (1987 203 aertam para anecessdade de afamilia e a

escola entrarem em sintonia, afim de garantirem o suces® da aianga exquanto leitor.

"Para conseguir que os aluncs leiam e se mnwvertam em leitores interessados e
seletivos, ndo basta o trabalho doeducador. E necessario também a wlaboraci sistemética
da familia eda comunidade, parque demasiadas instituicbes e meios audiovisuais lutam para

ocupar o tempo livre dos estudantes " (Alli ende & Condemarin, 1987 203).

Os autores adma dtados, analisando resultados das pesquisas que enfocavam a
aprendizagem da leitura, observaram agumas evidéncias da participacd dafamilia nos casos
de sucesso, como em Durkin (1981) que, estudando casos de dunacs que grenderam a ler
precocemente, constatou serem eses auncs provenientes de familias que alltivavam o
exercicio da leitura, cujos pais gostavam de estar com os filhos, acompanhando-os nas
atividades escolares e de lazer, comentando, responcendo perguntas e incentivando, sem com
is tentar ensinglos, sem asaumir as funcbes do pofesor. Nessas familias todos liam e

havia pelo menas um leitor assduo.

Vae resstar um porto de extrema importancia, quando se trata da influéncia da
familia naformac&® doletor, que éo ddogo, a mnversa, 0 comentario sobre misas e fatos;
0 responckr perguntas; o incentivo, mostrando \alorizar o esforgo inteledual do filho. O fato
de os pais srem leitores, par si sO ndo significa que os filhaos também o sero. O que parece
redmente influir no comportamento da aianca € aqualidade do tempo que os pais dedicam a

ela, arelacé deles com oslivros e como fazem os livros chegarem até o fil ho.

Nas pesquisas analisadas por Alliende & Condemarin (op. cit.) aparecetambém a
participacd de irmados mais velhos no processo de formacéo doleitor. Irmédos que gudam nos
deveres escolares, que responcem perguntas, que brincam de escolinha, que I1éem historias e

que promovem a relac@® livro-leitor aprendiz-ambiente familiar. Em decorréncia desses
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estudas que redi zaram, os autores concluiram que "os bors |eitores e os | eitores precoces vém
de lares em que os pais propacionam um modelo de leitura as filhos e incentivam suas
experiéncias, gudam-nos a mangar a linguagem e fornecan-lhes material de leitura’.
Concluiram também que "os pais, 0s irmaos e os companheiros mais velhos exercem
importante papel como tutores dos menores na tarefa de ensina-los a ler. Os tutores também

conseguem significaivamelhora nas sias habili dades leitoras’. (p. 203.

Os autores em pauta comentam ainda outras pesquisas como a de Mc Donald
(1976 que gp6s andlisar as correlagdes entre rendimentos acalémicos, aptiddes, fatores cio-
eoondmicos e fatores instrucionais, concluiu gue somente 36 pa cento da grendizagem do
aluno se devem ao ensino escolar. Os outros dais tergos do conhedmento da aianga sdo
ohtidos em casa ena comunidade. Pensando ra redidade brasil eira, na quali dade questionavel
do ensino e na situac® de precaiedade da maioria das familias, o resultado dessa pesquisa é
preocupante eleva arefletir sobre aimportancia da interac@® escola-familia, principamente
as escolas pubicas que lidam com auncs das classes menos favoreddas emnémica e
culturalmente. Muitos pais poderiam gjudar seus filhos % soubesseem como fazé-lo. Alliende
& Condemarin (op. cit.) relatam uma experiéncia de McKinney (1976, gue ensinou un grupo
de pais a orientar seus filhos nos estudos de leitura e matemética, em um curso gLe teve a
durac® de 30 haas. A avadliac® dessa experiéncia mostrou gie os aluncs que recéoeram a
guda dos pais participantes do curso tiveram um rendimento muito melhor, assm como

passaram ater uma ditude mais paositiva an relac® a escola e @s colegas.

Morais (1996 aborda aquestdo da transferéncia de responsabili dade da familia
para os professores e viceversa, quando se trata do ensino da leitura. Enquanto as partes
medem forgas, o sujeito daleiturafica muitas vezes, esqueddo e desasgstido. Para o autor, o
ided € que pais e professores assumam cada qual sua responsabili dade para devolverem ao

jovem leitor o seu papel de "ator principa” no poces de ensino aprendizagem daleitura.
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Magalhdes e Alcada (199Q 19), referindo-se arelac® letura-criancafamilia,
afirmam que, criangas que ndo tém livros em casa dificilmente serdo leitores; criangas cujos
pais nurca leram talvez se mantenham também a margem da leitura; criangas submetidas a
uma pressio muito forte dos amntedmentos do cotidiano réo terdo dsponbili dade para
pegar num livro; criancas brecaregadas por tarefas caseiras ndo seriam, até por certo,
autorizadas a "perder tempo' com livros. Essas stuagdes refletem a redidade da maioria das
criangas e jovens das escolas pulicas brasileiras, que esta representada ajui neste trabalho
pelos sjeitos que ammpdem o grupo C do corpus que serd estudado no Capitulo 3. Jovens
sem histéria familiar de leitura, sem um modelo a seguir, sem o exemplo de caa que @nstroi
o hébito, sem livros. No entanto, continuam as autoras antes mencionadas, existem, nas slas
de aila, criangas de meios desprestigiados que @ntrariam essas regras e tornam-se oS
melhores aluncs e 0s mais asdducs leitores. Esss leitores que ndo tém livros satisfazem a sua
vontade de ler, buscando-0s por empréstimo as bibliotecas, ourecorrendo a anigos, parentes
e dé mesmo aos profesores. A vontade de ler desses aluncs supera a dificuldades em

relagd ao aces aos livros.

A bem da verdade, essa situac® gera dois riscos que devem ser considerados,
alertam Magalhées e Algada (opcit.) Um deles é que esses leitores esforcados S0 Vistos por
seus professores como exce@es e por iSO nNdo se podem generalizar. Outro risco € que 0s
outros aluncs, que ndo conseguiram vencer os obstaaulos para tornarem-se leitores, séo vistos
como aqueles que ndo se esforgcaram, ndo quiseram, parque Sao preguicosos. Nesses casos ha
uma tendéncia do pofessor em asgstir mais gstematicamente aqueles que ndo necesstam

mais de tanta guda, ficando s demais fadados a engrossarem as estatisticas de néo leitores.

Bamberger (1991) € mais um dos estudiosos das questdes da leitura que ressaltam
a importancia do trabalho dcs pais como intermediadores entre a cianca eos livros na fase

que atecale a ecola.
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Uma das coisas que & criangas devem pegar e ver sdo oslivros e & gravuras. Antes mesmo que a
crianca seja redmente cgaz de compreender o texto, os pais devem ler em voz dta efaar-lhe
sobre o livro, contemplando com €ela & gravuras e nomeando as coisas que nelas véan. Dessa
maneira, a linguagem da aianca se desenvolve juntamente com seu interesse pelos livros. Se os
pais mostrarem as palavras que explicam os livros de gravuras, também despertardo o interese
pela leitura e &sm se formard o primeiro "vocabulario ocular”, o que j& € uma boa preparacé
para aleitura, (op. cit.:71).

O autor aaescenta anda que a relac® dos pais com os livros, como a
organizac@® de uma bibliotecg a compra de livros, o costume de dar livros de presente dc.,

repercute paositivamente naformaca de fil hos leitores.

E inegavel aimportancia da participac@® da familia naformaca doleitor. Sendo
um exercicio de dta mmplexidade, a grendizagem da leitura, principamente no inicio,
requer muita dedicac® domediador, padéncia, exclusividade e cainho.Seiniciada en casa,
primeiro com a leitura para os ouvides, nas historinhas infantis, lidas pela mag pelo pa ou
por um irmdo; depois com a pseudo leitura, agquela que a ciancarediza g6s ter decorado o
texto tantas vezes repetido, com certeza a g@rendizagem formal serd mais fadl, rapida e
efetiva. Quanto a prética ontinuada da leitura e aformac¢@® do gosto, também o ambiente
familiar € o melhor laboratério. As leituras comentadas e discutidas ©bre um artigo de
jornal, de revista, uma crresponcdéncia recebida no trabalho, un livro lido, un filme, o
programa da televisdo etc. tudo iso exerce uma grande influéncia no comportamento de
leitura dos filhos, que sentem a necessdade de ler também para participar das conversas, para

emitir opinides Lbre 0s asNtos, e paraimitar as pesvas que amiram.

1.6. A leitura na escola

Em se tratando & leitura e acola, Silva (1994 40) assm se posiciona: "No meu
porto de vista a questdo da produwgdo de leitores asdducs e aiticos esta intima - e
necessriamente - amarrada a questédo das opatunidades educadonais e da eisténcia do

ensino ce qualidade no &mbito das escolas’. Porém, na escola puldicaonde estuda amaioria
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das criangas e jovens brasileiros, 0 ensino da leitura é marcado pela fragmentac® e pela
descontinuidade. Primeiro, paque aresponsabili dade pelo ensino da leitura é a@ribuida ou
apenas ao professor afabetizador ou, com exclusividade, ao professor de Lingua Portuguesa.
Segundo, pogue ndo existe uma sistematizac@® do ensino da leitura como uma déncia que
tem teorias e métodaos proprios. Embora 0 oljetivo doensino da lingua seja formar cidaddos
competentes enquanto falantes, ouvintes, escritores e leitores, a escola ancentra seus esforgos
na escrita, de forma fragmentada. Assm, acda ndo conseguindo cgpadtar o aluno rem para
uma misa nem para outra. Prova dis € o nimero elevado ce iletrados Dociais, aqueles que
depoais de sairem da escola ndo mais Iéan nem escrevem, pa ndo conseguirem fazé-lo sem

grande esforco.

Se 0 profesor tem consciéncia da importancia da leitura para o suces doauno
nas vérias disciplinas e, conseglientemente, para a ontinuidade dos estudcs, se de éum leitor
e tem habili dades tanto para ler quanto para ensinar, entdo seus aluncs, com certeza, teréo
opatunidades de ter contatos prazerosos com objetos portadores de texto, paque an gera o
professor leitor € aiativo e sempre da um jeito para promover aleitura, ainda que a ecola nédo
ofereca & condcodes para ess trabalho. Mas £ 0 profesor ainda ndo se mnvenceu dessa
importancia, se ndo é leitor e ndo pasali habili dades paratrabalhar com textos, ouele se omite
em relac® a leitura, ou entdo trabalha-a de forma desastrada, coercitiva. O aluno estuda um
ano com um profesor leitor; outro ano, com um profesor ndo-leitor e asm 0 proces se

encaminha.

Perrotti (1990 75-82) critica apostura temicista das préticas institucionais da
leitura, para quem, o poblema do desinterese do auno pela leitura na escola esta
intimamente a<ciado as praticas tradicionais autoritarias, aos modelos pedagdgicos
baseados na obediéncia do auno, a inadequac® dos métodos, a burocratizacd® das

biblioteca. Na visdo temicista, uma metoddogia instrumentalizada pela animacgé, ou sga,
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pela repeticdo de estimulos agradaveis, é cgaz de vence a resisténcia, o desinterese do
aunoe aiar umaoutraimagem mais atraente epositiva das atividades de leitura. Mas o0 autor
adverte que dividades isoladas de animac&® da leitura estdo sujeitas a sucumbir em curto
espa@ de tempo. Ele acedita numa mudanca das préticas institucionais que parta de
guestionamentos que levem a um conheamento profundoe global da representacé social da

leitura, como:

Em que medida o conheamento, o desgjo de saber, de descobrir é valorizado nas ingtituicdes de
educac® e alltura ena sociedade; em que medida grender € entendido como desafio cgpaz de
arrebatar o espirito, conduzindo, naturalmente, criangas e jovens a pesquisa, a0 conhedmento,
logo, a leitura, em que medida ocorréncias ingtitucionais agugcam curiosidades, procura de
respostas, desgjos de ler; em que medida as instituicdes e asociedade estimulam o ato de wnhece
enguanto aventura inesgotével, inquietac® infinitamente renovavel, renovada e renovadora?
(Perrotti, 199Q 74)

Qualquer proposta que objetiva a onstrugcédo de uma nova metoddogia para o
tratamento com a leitura na escola ndo pock prescindir de uma discussio ampla que leve
primeiro a compreansdo de que leitura, conhedmento e altura ndo podem ser dissociadas na
dinmica elucadonal, pds € "com agdes que levam a participaca, a inser¢éo critica eplena
no proces cultural global, com atitudes promocionais que respondem a desejos efetivos de
conhedmento que se podera gerar e, mais que is, manter imagens positivas da leitura junto

a aiangas ejovens' (Perrotti, 1990 75).

O conceto de leitura que éveiculado m escola, em geral, € estruturalista, aquele
asociado a dfabetizac®, isto €, aprender aler € grender a decodificar o codigo linguistico,
dedfralo. Nesse momento de grendizagem, € predso aprender as "letras’, que sdo isoladas
da leitura para serem observadas e recmnheddas. "O que parece aontece € que & "letras’, na
escola, muitas vezes, depois de isoladas no periodo dh dfabetizac®, rbo vdtam aletura, que
€ oncke das fazem sentido".(Souza, 1994 75) Depois dessa primeira fase da grendizagem da
leitura, que exige apresenca onstante do profesor, da sua mediac@® entre o alunoe o escrito,
0 e o alunoevolui, 0 ge de aesce enquanto leitor € quase sempre por um esforco proprio,

porque nas fries sguintes, quando além de dedfrar o codigo ele tem de entender o sentido,
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ele ndo tem mais 0 mediador. A forma natural de gorendizagem daleitura seria a ontinuidade
do pocesn de letramento, implementada wm variados tipos e géneros de textos, com
variados graus de dificuldades para que o auno tivesse opatunidade de, construindo seu
conhedmento de forma gradual, globalizada e onsistente, construir também sua competéncia
e maturidade enquanto leitor, ao longo das fries do ensino fundamental. "A escola seria 0
espag once, mediados pelo profesoor, se poderia fazer a leitura das leituras: da prosa, da

poesia, daficgép, dando-ficgd.."" (Sousa, 1994 75).

Inspirados em programas e projetos de leitura que visam a seducéo doleitor, ndo
como leitor que @nstréi sentidos, mas como leitor que @nsome literatura, através de
mecanismos, como Leia mais, slogan de uma canpanha pubicitaria, profesores menocs
preparados promovem atividades de leitura na escola, como contac® de historias,
dramatizagdes dentre outros, aaeditando ser posdvel formar leitores com eventos
esporédicos. Para se formar leitores na escola € predso de trabalho consistente, constante,
persistentemente. E necessario também que se preparem os profesores, que se viabili zem
reaursos materiais e que a acola, como um todo, se sensibili ze para essatarefa.

Um estudo que objetiva saber como o sujeito se torna leitor assduo, autbnamo e
competente, através de sua histéria de @mnvivéncia cm o livro e mm 0s outros objetos
portadores de texto, predsa necessariamente passar pela escola, verificar como se da o ensino

e a prendizagem daleitura.

Na escola, aleitura esta presente em todas as disciplinas do curriculo, sendocitada
nos plangamentos anuais, bimestrais e outros como mediadora do poces® de ensino-
aprendizagem. No entanto, 0 seu ensino como conteldo curricular tem suscitado muita
inquetacd® e discussio, sendo motivo inclusive para grandes eventos nadonais como O

COLE (Congresso e Leiturado Brasil), par exemplo.
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Silva (1992 33) afirma que os guias curriculares em geral apresentam a leitura de
forma superficia e, pa fatade cnhedmento das teorias que orientam sua prética seu ensino
na escola pareceser redizado ao acao. Apesar de ser exigido em todas as disciplinas como
forma de ajuisicéo doconhedmento e de novas experiéncias, o ensino daleitura e aformac®
do sujeito-leitor sdo vistos como uma resporsabili dade do professor de Lingua Portuguesa.
Assm, a ma formac@® da mmpeténcia, do habito e do gosto € dribuida exclusivamente a
professor de Portugués. Silva (Idem: 34) ressdta danda que o problema da leitura na escola,
além de passar pelo grande ejuivoco de que "afabetizado” o aluno é cgaz de ler qualquer
texto, ha também a questdo do despreparo dos professores formados nos cursos de Letras e
Pedagogia que, salvo algumas exce@es, ndo recérem a orientacd formal para trabalhar com

0 ensino chletura.

Para ess pesquisador, para desenvolver o hdbito daleitura, tanto as escolas como
as familias brasileiras teriam que oferece cond¢des de acs® ao livro aos aunacs. Porém,
grande parte das escolas ndo pasauem biblioteca e quando psaiem, o acevo é precdio,
desatualizado, o espag é improvisado e nem sempre se faz bom uso do qwe tem. Como o
prego dos livros esta fora do alcance da maioria das familias dos aluncs, em casa ndo ha
leitura do oheto livro nem de outros objetos portadores de texto que despertem o interess da
crianga edo jovem para ler. Em algumas familias existe apratica da leitura da Biblia, h4 a

leituradolivro ddatico.

O trabalho de grande parte dos professores nas atividades de |eitura resume-se en
quantificar os acetos e aros dos aluncs. N&o se faz aleitura das leituras dos aluncs, pas nas
questdes, em geral, sO se permite uma resposta. E a leitura singular coletiva, aguela que todcs
devem dar a mesma resposta a uma questdo do texto, sob pena de perder ponto se ndo
coincidir com a resposta do gabarito do pofessor. Essa préatica, que ndo permite aletura

plural, também ndo promove mudanca, ndo estimula amudancado réo-leitor em leitor.
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Como quem tem o papel espedfico de ensinar formamente, de promover
situagdes de grendizagem, o pofessor predsa ter um conhedmento globali zante do que vai
ensinar. E necessirio que mnheca @ concepgdes de leitura, 0s modelos e @ teorias que ddo
supate @ proces e ensinar e grender. Além dis®, € fundamental, é ondc¢éo

imprescindivel, que estgjaredmente cnvencido daimportanciadaleitura

"Na escola, € o profesor o intermediario pessa e personalizado entre 0 mundo
da juventude e o mundo d¢h alltura: o representante da ailtura daborada junto aos jovens.
Para progredir na ailtura, o aluno recessta do filtro de uma personalidade” (Snyders. apud

Silva, 1994 41).

Para Solé (1998 o problema do ensino dh leitura na escola ndo € genas uma
questdo de método, mas de concdtuaizacd® do qe éleitura, das formas de avaliac®, do
lugar que ocupa nos planos de ensino, da reaursos que sao dfereddos para promové-la edas
propcstas metodddgicas. A autora aitica apréaticaque éfreqlente na sala de aila, conforme
constatado em pesqguisas, onck aseqiéncia da dividade de leitura mnsta de: a) leitura do
texto em voz dta, pa varios auncs, cada um lendo un pardgrafo, ou fragmento, sendo
corrigido pelo professor ou pelos outros que a®mpanham, caso cometa dgum erro; b)
respostas ao questionario elaborado pelo professor ou do péprio livro ddético; c) redizacd
de &ercicios que @ordam questdes gramaticas de ortografia, morfologia, sintaxe €
eventualmente, compreensdo daleitura. Quanto a essa prética, Solé comenta:

Esta seqiiéncia merece dguns comentarios. Em primeiro lugar, deve-se dizer que, embora
sga fregliente encontrala a longo do Ensino Fundamental, sua continuidade também
parece garantida no atual Ensino Médio, o que ndo quer dizer que ete sgja o tratamento
exclusivo que a leitura recebe na ecola, (...) mas resume bem o gue éindicado res
orientagdes didaticas usadas ou res diretrizes que geramente a®mpanham o material
didético destinado as criangas, (1998 34 -35).

A autora lembra que, na dapa inicia da leitura, o pofessor dedica grande
quantidade de tempo e esforcos fazendo com que os aluncs descubram os sgredos do codigo

escrito, uili zando-se de diversos reaursos e de diversas abordagens. Depais, quando oauno
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ja tem condcdes de enfrentar textos mais elaborados, o trabalho ck leitura passa aseguir a

seqiéncia atma descrita.

Zilberman (1995 123128 faz uma retrospediva das padliticas pubicas e dos
programas de incentivo a leitura no Brasil desde o periodo colonial, enfatizando @ Ultimos
vinte ancs, quando ra décala de 70 iniciam-se vérias agdes de difusdo da leitura como o
financiamento de pubdicages de obras literérias (Instituto Nadonal do Livro); os programas
de distribuicd de livros didéticos e a "Sdas de Leitura' pela Fundacd® de Asdsténcia &
Estudante (FAE); os programas "Ciranda de Livros' e "Viagem a Leitura' (iniciativa
privada), concluindo qie o problema da leitura anda persiste. Para da, todos esses esforgos
nao foram suficientes para mudar o quadro de precaiedade da leitura, devido a0 modelo
eaondmico do m@is, gue impede grande parte da popuac® de ter aces aos livros e, também,

devido a polreza eineficiénciada escola.

Silva eZilberman (1995 afirmam que, noBrasil, aletura passou a ser um campo
delimitado de pesquisas tedricas e metoddogicas, em mealos dos anos 70, graca ao
desenvalvimento das ciéncias da linguagem (psicolinguistica sociolinglistica andlise do
discurso, teoria da literatura epedagogia) e anda por consequéncia dos problemas ciais que
geraram a "crise da leitura’ (deficiéncia do proces de dfabetizac®, fata de leitura na sala

de aula, ma qualidade do oljeto a ser lido, concorréncia com atelevisao).

Em deworréncia dis®, a leitura tornouse também um espago de discussio atraves
dos congressos, das cursos e das publlicagdes. A bibliografia sobre 0 assunto hge € &pressva
e 0 enfoque € 0 profesor. Ao contrario da iniciativa privada que financia programas de
leitura, e dos meios de cmunicac® de massa que divulgam a leitura cwmo oljeto de
consumo, as produgdes visam a cgadtacd do pofeswor, a sua formacd® como leitor

competente na sala de alla e omo arientador da grendizagem daleitura.
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Outra caaderistica do paradigma vigente, observado res falas do 12 COLE,
redizado ce 20 a 23 ¢k julho de 1999, UNICAMP, Campinas-SP, é a preocupac® em
desmitificar aleitura eseu oljeto. A idéia defendida durante muito tempo pa profissonais de
prestigio, de que o bam leitor € o leitor de literatura eudita, € hgje fortemente aiticada, assm

como criticase ahierarquizaga dos textos.

A escola dribui afata de interese dos aluncs pela leitura do texto escrito a grande
variedade de estimulos audiovisuais que ateologia mloca adisposicéo de aiangas e jovens,
mas até agora ndo ha um esforco em utili zar esses reaursos como oljetos de leitura. Por outro
lado, é predso remnhece que & criangas das escolas pulicas ndo estdo t&o expostas assm as
modernas teaologias. L4 no kairro mais afastado ca ddade, once imperam a polreza e a
miséria, once atemologia danda ndo chegou, lugar propicio para desenvolver o gosto pela
leitura, existe uma escola puklica também miserdvel. N&o posaui livros, ndo pcsaui reaursos
materiais nem humanas para trabalhar com a leitura. Em geral, os professores dessas escolas
trabalham de dois a trés turnos de allas, fator que vai gerando un embotamento da

criatividade.

De aordo com os Parametros Curriculares Nadonais (BRASIL, 1999, oensinoe a
aprendizagem processam-se dravés de trés varidvels. o auno, o oleto de ensino e

aprendizagem (o conhedmento) e amediac& do pofesor.

Ao professor cabe plangjar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o oletivo de
desencadea, apoiar e orientar o esforco de ac® e reflexdo do aluno, procurando garantir
aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de informante ede interlocutor privil egiado,
que tematiza apedos prioritarios em funcdo das necessdades dos alunos e de suas posshili dades
de grendizagem, (BRASIL, 1998 p. 22).

A mediac® do pofessor é fundamental no proces, pds € de 0 organizador de
agdes e 0 arientador das atividades. No trabalho com a leitura de textos escritos, ndo se poce
perder de vista 0 compromis da escola m aformacgé doauno ra o exercicio pleno ca

cidadania. Assm, em meio a um numero guese ilimitado ce tipologias textuais, que variam
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em funcd da éoca das culturas e das finalidades sciais, 0 pofesor deve "priorizar 0s
textos que, par suas caraderisticas e usos, podem favorece a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e astratas, bem como a fruicdo estética dos usos
artisticos da linguagem, ou sgja, 0s mais vitais para aplena participagd® numa sociedade

letrada" (op. cit.: 24).

Para seguir as orientagdes dos PCNs, no que se refere aleitura, a escola deve: 1.
Subsidiar 0 aluno ra que sga cgaz de seledonar textos fgundo seu interese e suas
necesgdades; 2. Oportunizar ao aluno a familiarizar-se cm diversos tipos e géneros textuais,
para que de possa ler de maneira aitbnoma, desenvolvendo sua cgaddade de aiar suas
estratégias e seus mecanismos de leitura; 3. Promover o contato do aluno com textos cujas
leituras sgjam desafiadoras a sua wndcéo atual; 4. Promover discuses a respeito dos textos
lidos, levando oauno a se posicionar criticamente dou dante da aitica, valer-se do préprio
texto ou ck sua pratica enquanto leitor; 5. Instrumentalizar o0 auno para que de desenvolva
habili dades que 0 gudem a compreender aleitura em suas diferentes dimensoes. o dever deler,
a necessdade de ler e 0 prazer de ler; 6. Capadtar 0 duno a alerir ou reausar as posi¢oes

ideol 6gicas veiculados nos textos que |€ (BRASIL, 199850,5]).



CAPITULO 2

METODOLOGIA DA COLET A DE DADOS

EM BUSCA DO SUJEITO LEITOR

2.1.Delimitacdo da pesquisa

O trabalho ce pesquisa e oleta de dados que permitiu a buscado sujeito-leitor foi
redizado entre os meses de airil e agosto de 1998,em Campo Grande, Mato Gros do Sul.
Porém, até o més de novembro do mesmo ano, mantiveram-se @ntatos com 0s 3Jjeitos
congtituintes do corpus, retomando alguns portos ndo esclareddos ou informagdes

incompl etas da primeira entrevista.

Dada adificuldade en encontrar leitores asdducs fora do espago escolar, como
em bibliotecas, livrarias, sebos e locadoras de livros, conforme se tentou iniciamente,
deddiu-se buscélos nas escolas, lugar de desenvalvimento formal de habili dades, habito de
ler e do gosto pela leitura. Os portos de referéncia da pesquisa foram as escolas Colégio
Nossa Senhora Auxili adora, Escola Estadual Joaquim Murtinho e Escola Municipal Bernardo

Franco Bais.

A escolha das escolas onde se buscou oleitor para a ©nstituigdo do corpus foi
em parte fundamentada en conhedmentos tedricos e, em parte, aleddria. Inicialmente, fez-se
contato com varias escolas, e dé cmmegu-se trabalhar na selecd® dcs aluncs. Mas diretores
de dguns desses estabeledmentos comecaam a dificultar muito o trabalho. Incontévels
vezes teve-se que sair dessas escolas £m conseguir um Unico contato com professores ou
com aluncs e isD estava drasando oandamento dcs trabalhos. Procedeu-se auma avaliacé®

da situac® e delimitou-se 0 campo da pesquisa.
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O Colégio Nossa Senhara Auxili adora faz parte do cenério da pesquisa, par ser
uma das escolas privadas da ddade que propaciona ondcdes favoraveis de acen aos
objetos de leitura as aluncs, fator considerado importante para aformac@® do leitor, pas
como poncera Silva (1994 40) "a questdo da producéo de leitores asdducs e aiticos esta
intima — e necessariamente — amarrada a questdo das opatunidades educadonais e da
existéncia do ensino e qualidade no ambito das escolas'. Vae lembrar que ese mlégio
atende a uma dientela @nsiderada privilegiada social e e@namicamente. Pretendeu-se
verificar se a acola bem equipada wm livros e demais objetos de leitura, como revistas,
periddicos, jornais etc. exerce maior influéncia naformacgéd doleitor do que a acola que ndo
0sS posali, e mmo se da e influencia. O Colégio ocupa uma etensa aeano centro da
cidade. E um complexo escolar com quadra mberta, pétio com jardim, érea de reaeac®
infantil, sald nolre, biblioteca éc. A biblioteca éinformatizada, ampla, pcswi ambiente
para estudoindividua e letivo, pcssii um acavo razoavel que aende bem as necessdades
dos auncs e dos professores. Os aluncs referem-se aela Mo espag muito agradavel para

leitura, estudoe pesquisa.

A Escola Estadual Joaguim Murtinhotambém esta situada no centro da ddade, na
mais bela avenida, apresentando uma borita e imporente fachada. Porém, internamente, é
mais uma escola pubica mmo tantas outras. instalagdes precdias, problemas rios de
espaqo fisico, de reaursos materiais e humanos, enfrentando ainda muita ingeréncia pdlitica
Sua bibliotecatem um bom espaqo fisico, € bem locdizada, tem muito baas condc¢des de
funcionamento. O acevo, entretanto, esta polre e @velheddo, paque muitos aluncs que
tomam emprestados os livros, esquecen-se de devolvé-los e ndo ha funcionarios para asidar
da biblioteca econtrolar a dindmicado empréstimo. Essa biblioteca éproduo doProjeto Pro-
Leitura, a0 qual se referiu na Introdugéo e funcionou muito bem enquanto esteve sob sua

administracé.
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A escola Estadual Joaquim Murtinhorecébe duncs de todos os bairros da ddade.
Dos mais centrais até os mais distantes e pokres, principamente no Ensino Médio. Conhece
essa dientela é onhece a redidade do ensino da rede pubica Por is, a0 opar por essa

escola, pensou-se nese tipo e representatividade.

A Escola Municipal Bernardo Franco Bais também é central. E um prédio antigo
que pasou pa incontaveis reformas e anpliagdes, devido ao aumento constante da dientela.
Apesar de amnservada ecuidada, a escola ndo apresenta drativos fisicos e materiais para o
estudo. Nao tem patio, as slas 50 pequenas para 0 himero de dunas e abibliotecafunciona
precaiamente, em uma sala pequena, apertada etem um acevo minguado e polre. A naite,
turno em que foram redizadas algumas das gravagdes da pesquisa, os funcionérios do corpo
administrativo da escola vao para abiblioteca agstir ajogos de futebadl ou ouros programas
na televisdo, o que inviabiliza aleitura ou atividades de pesquisa, conforme observaca in
locu e relato das aluncs. O motivo da escolhafoi que, aém das caraderisticas pareddas com
as da Escola Joaquim Murtinho, essa escola ofereceo curso de Contabili dade, naurno, qie
tem uma dientela bem espedfica cujo centro de interese sd0 0s nUmeros, a matemaética
financara. Em gera, os auncs dali pararam de estudar durante dgum tempo e voltaram
buscando um curso profissonalizante (esse arso é da rede municipa em parceria @™m o
SENAC). Uma grande parte deles vem de bairros muito dstantes e sdo de @ndcdes
eondmicas muito precaias. Encontrar leitores em situacd de leitura tdo adversa quanto

essy, parecal importante para se dender aos objetivos desta pesquisa.

Os gjjeitos que ompdem o corpus que estdo em Instituicdes de Ensino Superior
foram inseridos no grupo pelas portas das escolas, isto € pa indicac® de mlegas e de
professores com 0s quais eles conviveram antes de ingressar no ensino superior. Nado houwe

umaintencéo prévia de incluir acalémicos.
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2.2Dédimitacdo dos sujeitos

Para a ®mpasi¢céo do corpus, optou-se por jovens de idade entre quinze e vinte
anas, pelos sguintes motivos: 19 esta € afaixa déaria dos alunocs que estéo cursando oEnsino
Médio, tendo j& passado pa um periodo escolar que deve ter dado o suparte témico para a
compreensdo da leitura e promovido o desenvolvimento de hébitos de ler; 29 concordando
que a @uisicéo daleitura éum proces gradual e aimulativo (Kato,1990 e aceditando que
s se gosta de fazer o que se sabe fazer, infere-se que es%s jovens ja tenham desenvalvido
habili dades e aiado mecaiismos e estratégias cgpazes de tornar a leitura uma aividade mais
prazerosa, 0 que acka por despertar 0 seu gosto; 39 no Ensino Médio, o aluno entra en
contato com a disciplina Literatura que, dependendo do pofessr, deve ser conhedda e
entendida por suas obras mais representativas. Grande parte dos aluncs  |éam as obras que
serdo cobradas nas avaliagdes. O leitor procura ler todas essas obras, com outros objetivos e,
principamente, com prazer. Este tipo ce leitor € 0 de interese a ata pesquisa; 49 motivados
com a iminéncia do concurso vestibular, os aluncs que gostam de ler ou gue tém uma
tendéncia favoravel para aleitura passam a busca varios tipos de objetos de leitura como
jornais, periodicos, revistas, jornais, além dos livros, para garantir um bom desempenho res

provas Eletivas e mnqgustar umavaga en uma Instituicdo de Ensino Superior.

Encontrar o sujeito leitor que @rrespondese & exigéncias da pesquisa foi uma
tarefa extremamente dificil e problematica parque no inicio deste trabalho, petendia-se
buscar aguele leitor que |é fora do ambiente escolar, que escolhe seus objetos de leitura
independentemente dos critérios pedagdgicos, impostos pela escola. Pretendia-se verificar se
0 gLe se ensina sobre leitura na escola ultrapassa suas paredes, seus muros. Tentou-se, entdo,
buscar o sujeito leitor nas livrarias, nas bibliotecas, nalocadora de livros e nas lojas de livros
usados (sebos). Essas buscas foram frustrantes. Além da demora para intermediar o contato

do leitor com a pesquisadora, os leitores que wmpram livros estédo fora da faixa de idade
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estabeledda pela pesquisa; ou paque sdo criangas, ou sdo adultos. Os jovens e alolescentes
que vao as livrarias comprar livros, conforme informagéd® dcs vendedores, sdo, em gerdl,
estudantes de escolas particulares, que o fazem para @ender a solicitac@® de professores, ou
para alquirir os livros das listas dos vestibulares que irdo prestar. Para os vendedores de
livros, o bam leitor € aquele que mmpra muitos livros. Eles contam histérias de aiangas e de
adultos compradores asdducs de livros, mas tém dificuldade para lembrar de jovens.
Vendedores de livros e revistas usados contam que tém uma dientela jovem asddua e
expressva, dosexo feminino, para asec¢@® das revistas e dos romances popuares, da cthamada
literatura de amnsumo (Caricia, Sabrina dc.) N&o se teve opatunidade de encontrar nenhuma

dessas leitoras que tivese aidade estabeledda para esta pesquisa.

Nas bibliotecas ndo escolares ocorre fato semelhante. Os atendentes das
bibliotecas apresentam, entusiasmados, as fichas de ntrole de anpréstimos de livros,
enfatizando a quantidade de livros que dgumas pesas |éem. Também por ese material,
pdde-se verificar que os leitores mais asgducs das biblioteca estdo abaixo dcs quinze anos
ou adma dos vinte anos. Os jovens na faixa dos quinze as vinte anos vao a bibliotecg em
geral, redizar pesquisas bibliogréficas escolares, ou em busca de livros das listas dos

concursos vestibulares.

Em vista deses problemas, optou-se, entdo, pela escola para thegar-se as
sujeitos leitores. Deddiu-se rearrer aos professores que trabalham com jovens nafaixa déaria
estabeledda, para que, atraves deles, se pudesse thegar ao leitor. Sendo assm, buscou-se nas
escolas onde ha 0 Ensino Médio e os cursos profissonali zantes, Magistério e Contabili dade a

indicac® de duncs |eitores proficientes para a onstituigéo docorpus.

Cabe aui observar que o reaurso usado para se dhegar até o leitor foi o contato
com os professores das varias disciplinas do curriculo e ndo apenas o0 professor de Lingua

Portuguesa e Literatura. Ao solicitar a guda dos professores, procurou-se ter o cuidado ce
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fazer alguns esclaredmentos bre o que apesquisadora mnsidera wmo leitura, ato de ler e
guem &, para da, oleitor, que foram abordados no Capitulo 1. Ess procedimento foi adotado
e glicado, sistematicamente, em todacs 0s contatos, com todas as pesas que intermediaram a

relacd entre apesguisadora eos sJjeitos da pesquisa.

Como a pesguisa objetiva responder a questdo: como o leitor se torna leitor
asdduoe aitbnamo, com hébito e gosto? ha que se levar em conta & cond ¢bes de acs aos
objetos portadores de texto (livros, revistas, jornais e outros textos escritos), pas esse dado
depende da situac@® socioemndmicados individuocs, sendo fator que distingue os aluncs dos
segmentos privilegiados da sociedade dos aluncs das classes popuares, tanto no ambito da

familia mmo da escola, conforme dirma Soares (1995 50):

0 ensino da leitura para & classes populares ndo tem levado em conta ese dado cultural; talvez
coerentemente om sua fung@ de servir as classes dominantes, as escolas freqlentadas pelas
classes populares com freguéncia sonegam exatamente a a&tas o convivio com o livro: ndo tém
biblioteca ou, quando a tém, mitificam o livro, circundando de recomendagdes e alidados 0 seu
uso. Agem assm até mesmo em relagd ao livro didatico, Unico livro que, em geral, alunos das
clases populares chegam a posalir: com base en frégeis argumentos de natureza eondmica,
mitificase o livro ddético, impedindo-se o dédlogo com ele, e expropria-se 0 aluno de sua posse,
recmendando-se sua preservagd para futuros posalidores.

Os profesores, para olaborar com a pesquisadora e fadlitar o trabaho,
forneceam uma lista @m os nomes dos alunos e os telefones para mntato. A maioria desses
aluncs foi entrevistada em suaresidéncia, fator considerado muito favoravel, pas conhece o
ambiente familiar do sujeito da pesquisa posshilit ou a complementac@® dos dadas, como ver
os objetos de leitura (livros, revistas, jornais etc.) existentes em casa, conversar com pesas
da familia, constatar a situac@® socio-ecnémica d@c. Os encontros redizados nas escolas
pubicas ocorreram normamente no turno de allas dos pesquisados, com apoio dos
professores e da direc® da escola. A dire¢® da escola privada impés varias exigéncias a
pesquisadora, ndo permitindo a pesquisa no haério de allas, mas houwe a olaborac® de

professores que procuraram fadlit ar o trabalho de @leta de dados.

O cenario adma descrito refere-se goenas aos locas onde se buscaram os leitores
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para aformag& do corpus. Os encontros com esses auncs para agravaca de seus relatos
ocorreram em locas diversos, levando-se an conta o referencial tedrico que orientou s
procedimentos da pesquisa. Teve-se preferéncia pela residéncia do pesquisado, pa
considerar importante @nhece um pouco do seu ambiente familiar, seguindo s conselhos

de Erickson (1988 245):

Um dos lugares mais imediatos a observar fora da sala de alla éa prépria familia do aluno e seu
meio social. Ha muitos indicios obre ainfluéncia desses fatores na grendizagem das criangas. E
posdvel que a principal raz® da diferenca no rendimento dcs aunos, considerando-se o0s
antecalentes ciais e alucadonais de seus pais, estegja no fato de que os pais de maior
escolaridade e posicép sicio-econdmica sabem como gudar seus filhos a estudar as matérias
escolares, a0 pas que os pais de menor nivel sdcio econdmico e menor experiéncia educdiva ndo
sabem como prestar gjuda as seus.

Quando réo foi posdvel redizar as gravagies dos relatos na caa, deixou-se que
0 pesquisado sugerise o locd mais apropriado. Neste cao, através de questionamento,
procurou-se obter os dados bre afamilia e ainterac@® dosujeito dapesquisa, pais, irméos e

leitura. Desse modo, foi posdvel também registrar informagdes bre & relagdes ciais.

Nos contatos com os profesores para pedir aindicac@® de dunacs leitores, muitos
professores de Lingua Portuguesa pediam um tempo paraverificar, em suas slas de aila, que
nomes poderiam indica. Ndo tinham, de pronto, renhuma referéncia. Muitos aluncs
indicados por professores como leitores, na verdade, eram apenas bons aunas, aqueles que
tiram boas notas, ou eram aunas de bom desempenho da oralidade e com habili dades de
leitura oral, aquele que sempre se oferecepara ler os textos para a tasse. Ess problema aa
constatado logo no pimeiro contato com os aluncs, quando era feita a sondagem para
constatar se o indicado era o leitor que se estava buscando. Ese cmportamento gerou alguns
guestionamentos por parte da pesquisadora: sera que o professor que trabalha aleitura néo
conheceo nivel de leitura de seus aluncs? qual o conceto que de tem de leitura? serd que
mede a ompeténcia pela quantidade de livros lidos? serd que para des leitor € sO quem |é
romance? o nimero de leitores asdducs e que gostam de ler é tdo pequeno assm? Quanto aos

professores de outras disciplinas, como Biologia, Fisica Matematica Historia dc. néo
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tiveram maiores problemas em indicar os aluncs leitores. Logo na primeira mnversa, citavam
nomes, em média, das ou trés. Para esses professores, leitor competente é guele que ndo
tem dificuldade para entender os textos da disciplina, que resolve os exercicios €m maiores
problemas, sem pedir gjuda; aquele que faz perguntas, que anplia o sentido dotexto que eta
sendo estudado, qLe se remete aoutros textos ja vistos e discutidos, que estabelecerelagdes
entre os fatos. Foi com base nese entendmento sobre aleitura e o leitor que fizeram as

indicagdes. Faz-se necessrio ressltar que foram as melhores indicages.

E bem verdade que nem todos os aluncs indicados por seus professores posuiam
o perfil do leitor, com habito e gosto pela leitura, conforme esta pesguisa buscava. Infere-se,
dai, que muitos professores ainda ndo tém uma ancepcd bem definida de leitura nem de
leitor, confundndo bon aluno, aquele que tira boas notas nas avaliagdes gerais, com bom
leitor. Para confirmar essa expedativa quanto ao auno, rearreu-se a dgumas estratégias
como: pedir aos entrevistados que falassem sobre sua leitura mais recante, relatandoa respeito
daobra en si, deseu conteldoe darelac® desse cnteidocom aredidade dual; falar sobre
0s textos veiculados na escola e en circulac@® no espag escolar, sua preferéncia, como se
reladonam com eles; contar suas experiéncias com textos escritos em geral. Muitos ja diziam
de entrada que detestavam ler, que nunca haviam lido um livro. Outros chegavam falando de
suas leituras, dos livros, das revistas, mas ao falar sobre o conteldo do qe liam, diziam
sinceramente ndo compreenderem bem aquel es textos. Como esta pesquisa ndo esta restrita a
leitor de livros, todos foram iguamente entrevistados e procedeu-se a trabalho e testagem
indistintamente, até por se @nsiderar importante ter o registro de leitores que ndo

conseguiram desenvoalver habili dades que levam a cmmpreender o que lé.

Considerando-se a eisténcia de dais tipos de leitores, o leitor decodificador,
aquele que faz apenas a leitura linea, sintagmética do texto e o leitor experiente, aquele que,

além de dewdificar, faz inferéncias, 1& entre & linhas, isto €, as idéias ubjacentes ao texto,



40

faz a leitura paradigmatica do texto, pretendeu-se, num primeiro momento desta pesquisa,
verificar como o leitor dewdificador passa a leitor competente, cagpaz de fazer leituras
paradigméticas. Ocorreu, no entanto, gle por inexperiéncia, a pesquisa de canpo réo deu
suparte para analisar 0 que seria a @mpeténcia. Como o leitor mediocre torna-se competente.
Tendoem vista aexiglidade do tempo, ogou-se por um aproveitamento domaterial coletado,
mudando-se 0 enfoque eos objetivos da pesquisa. A pesquisadora @locou-se na posicéo de
observadora externa para estudar a relac® do sujeito-leitor com os objetos de leitura nos
ambientes familiar, social e escolar. Para vérios autores pesquisados, como Silva (1983,
1998, Kato (1989, Bambergrer (1992, Morais (1996 e outros, o exercicio asdduo ¢k leitura
melhora a cgpaddade de ler e @ntribui significaivamente para o desenvolvimento da
competéncia. Dessa forma, aaedita-se que os gJjeitos que compdem o corpus deste traba ho,
se anda ndo podem ser considerado leitores experientes, maduros, competentes, estdo bem
encaminhados para sé-lo, pds o leitores asgducs, autbnamos, ja desenvolveram o gosto e 0

habito de ler e o fazem com prazer.

Apesar de terem sido redi zados cercade quarenta etrés (43) testes e entrevistas, 0
corpus constitui-se de vinte e um (21) sujeitos leitores que, para deito de andlise, foram
distribuidos em trés grupos, considerando-se & cond¢des de acsD aos objetos portadores de
texto, fator que acédou pa evidenciar também o nivel de estudoe asituacé® socio-ecndmica

dafamilia

No inicio dapesquisa, ofato deter que dispor detempo para ouvir as historias de
pseudcs leitores provocou um serio desequilibrio, uma inseguranca muito grande, uma
sensacd de incgpaddade para avaliar e inserir 0 sujeito no rol dos leitores proficientes,
asdducs e aitbnamos, ou e eclui-lo. A preocupacé com o tempo, oreceo de decepcionar
os intermediadores e @&é mesmo os ndo leitores entrevistados, empolgados com a participacé

na pesquisa, causou um grande draso no andamento dotrabalho. Mas essa situacé néo foi
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indtil. As conversas com esss aluncs foram muito importantes, néo s6 paque posshilitou
uma melhor clareza na distingéo entre o leitor e o ndo-leitor, como também fez aaeditar que

todos eles tém um leitor adormeddo dentro de si, esperando que dguém o desperte.

2.3 Instrumentos da pesquisa

Os métodcs qualitativos de pesquisa gudam a compor 0 novo @radigma da
investigacé cientifica Uma das caraderisticas, na dordagem qualitativa, que se identifica
com 0s objetivos desta pesquisa, € que "o significado qLe & pessas dao as coisas e asuavida

sdo focos de @encéo espedal pelo pesquisador” (Ludke eAndré, 1986 12).

O estudo de relatos orais dos aluncs Dbre suas histérias de leitura no ambiente
familiar, na escola eno seu meio social poderd levar aumamehor compreensdo docomplexo

trabalho deformar leitores.

Para a obtencd dos relatos dos leitores, um dos reaursos utilizados foi a
entrevista. Em vista da propacsta do trabalho que é de ouvir a histéria de leitura de leitores
asdducs e aitbnamos, para descrever 0 proces de formac@® doleitor de seu habito e de seu
gosto, opou-se pela etrevista semi-estruturada. Essa modalidade, segundo Lidke e André
(1986 permite aliberdade de percurso, o0 que torna a dividade interativa mais dindmica e
mais produiva. Para a mleta de dados, elaborou-se um roteiro de questbes, com os tdpicos
mais importantes que deveriam ser abordados, a fim de garantir a obtencé das informagdes

pretendidas por esta pesquisa.

O roteiro, transcrito na pagina seguinte, ndo foi rigorosamente obededdo. Deixou
se de fazer algumas perguntas, aaescentaram-se outras, dependendo da situacé® da entrevista.
Como os Sujeitos do Grupo A falavam muito sobre afamilia, entdo era predso perguntar
mais obre a acola. Os do Grupo C falavam muito sobre a ecola, em geral, queixando-se da

falta de leitura. Neste cao, perguntava-se mais obre afamilia.



BLOCO 1: DADOS DO SUJEITO

1- Escola
2- Alunda)
3- ldade: Série ( )diurno () noturno
4- Endereqo residencia: Rua Bairro:
5- Grau de escolaridade do pai: Profissio:
6- Grau de escolaridade da mae Profissio:
7- lrméos:
8- Outras pesgas com as quais corvive an casa:
BLOCO 2: O AMBIENTE FAMILIAR
9- Quem gostade ler em casa?0 que gostade ler?
10- Assnarevistas, jornais ou ouras pullicages?
11- Quelivrosha encesa?
12- Vocéselembrade cmo aprendeu aler?
13- Quem ensinou? Quantos anos vocétinha?
14- Antesde grender aler vocétinha mntato com livros? Quais? Como?
15 Alguém lhe contava histérias? Quem? Quais?
16- A queprogramas vocé asste natelevisao?
17- Quanto tempovocéficanafrentedaTV?
18 Qual é o melhor lugar paraler em sua caa?Por que ébom?
BLOCO 3: DADOS REFERENTES A ESCOLA
19 vocéselembradasleituras nas €riesiniciais da escola?Como foram?
20- Osprofessres liam ou contavam historinhas? Quais?
21- Comofoi suarelagé com os livros de quinta aoitava serie?
22~  Quelivrosleu ? Como foi a avaliac® do pofessor?
23 Enosegundograu, como tem sido otrabalho ce leitura?
24- Oquevocéjaleu?
25  Como sdo as aulas de Geografia, Historia eoutras. Fazem leitura?
26- Quelivrosvocéjaleu sem ser osindicados pela escola?Que outras leituras
VOocé mstuma praticar?
27 Vocépoderia dtar algum profesor leitor que o tenha estimulado aler?
BLOCO 4: HABITOS DE LEITURA
28 Vocétem habito de comprar livros, revistas, jornais?

29 Como foi que vocé mmegou a se interessar pelaleiturade livros (romances)?

30
31

Vocé mstuma comentar suas leituras com alguém? Com quem?

A guem vocé dribui o mérito deté-lo feito leitor?

42
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Seguindo as orientagdes das autoras Ludke e André, foram tomados todos os
cuidados que o trabaho com a eitrevista requer: respeito ao entrevistado, em todcs os

aspedos; atencéo e padéncia an ouvi-lo, sem indwzir ou influenciar no seu relato.

A gravac®, em fita caste, dos relatos verbais, orienta Erickson (1989,
congtitui-se num importante reaurso para apesquisa de canpo, pincipamente na hora de
analisar os dados, paque 0 pesquisador poce valer-se das informagdes a qualquer momento,
voltando a fita quantas vezes forem necessarias, para ompreender a fala do pesquisado, sem

correr o risco de fazer interpretagdes predpitadas.

Essa modali dade de obtengéo e amazenamento de dados em pesquisa de canpo,
microetnografia para Erickson (1988, tem agumas limitagdes, dentre das, o fato de que &
gravagdes ndo registram a diversidade de ontextos que ewvovem a Situagd dscursiva,
importantes para ainvestigac@® quelitativa. Em vista dessa observacé@®, procurou-se anctar os
dados considerados necessrios para completar o rol de informagdes importantes ao
atendmento dcs objetivos da pesquisa, como os referentes ao ambiente once aontecau a
gravac®. Quando esta foi na residéncia do pesquisado, a verificac®d do acevo, as
informagdes prestadas por outros membros da familia. Se foi na escola, anotaram-se 0s
depoimentos daos profesores etc. "As limitagdes podem ser superadas mediante a ombinacé@®

da @nografiaregular e microetnografia’, (Erickson, 1988261).

2.4 Aplicagdo dos instrumentos

Para obter do pesquisado orelato oral e os depoimentos bre suainteracd® com a
leitura, utili zou-se 0s mecanismos da entrevista, pds, na glicac® da pesquisa pil oto, deu-se
liberdade total para que o pesquisado contasse suas experiéncias e relagdes com a leitura
desde ainfanciae estaformade aleta de dados resultou em relatos muito longos, com muitas

digreses em relacd® ao centro de interese da pesquisa. A pesquisadora manteve-se
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silenciosa, mostrando-se goenas atenciosa e interessada no relato, com acencs de cdeca
expressoes gl abicas de grovacd, confirmaca, ratificac® etc. Ao transcrever esEs relatos,
dado o0 exces de digresdes, concluiu-se que seria necessrio elaborar um roteiro com
perguntas para organizar e garantir a qualidade dos dados. Assm, elaboraram blocos de
perguntas bre os aspedos mais importantes que se pretendia éordar, como a leitura no
ambiente familiar, desde ainfancia; a leitura na escola, do Pré-escolar até asérie aua e no
meio social. Esse procedimento permitiu a0 pesquisador redizar as interferéncias que se
faziam necessarias, isto é quando o msquisado se dastava do centro de interesse, em
digreses outras que ndo seriam Uteis para este trabalho. Vale observar que, embora tendo

em maos o roteiro de perguntas, elas ndo foram feitas rigorosamente. Preferiu-se ouvir e

registrar as historias.

A presencado gravador pode ser um fator de @nstrangimento para o entrevistado,
em geral, ndo amstumado a dar entrevistas. Para superar essa questdo, procedeu-se auma
conversa prévia cm o auno, quando foram feitos os esclaredmentos bre 0s objetivos da
pesquisa e os motivos pelos quais ele foi escolhido para fazer parte. Procurou-se estabelece
uma relacd® cordial, com vistas a ganhar sua onfianca e ciar um clima aradavel de

descontra¢d, bem favorével ao trabalho (Erickson, 1988

As entrevistas foram muito agradaveis e produtivas. Os entrevistados mostraram-
se muito interessados em participar da pesquisa e falaram descontraidamente com a
entrevistadora sobre suas leituras, evidenciandoa participacé ou réo participacd dafamilia,
da escola, dos colegas. Falaram ainda da infancia, do pesente e das expedativas para 0

futuro.

Acredita-se que, com o estudo de relatos verbais e dos depoimentos dos sJjeitos
da pesquisa, sera possvel explicar: 1) Como o leitor se torna leitor assduo, com habitos de

leitura, independente das obrigagdes escolares; 2) Quem é resporsavel pela formacd do
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leitor privilegiado pa ter todas as cond ¢Oes favoraveis a leitura, doleitor que tem aceso ao
objeto patador de texto, proparcionado pela familia, mas ndo tem o exemplo de leitura edo
leitor que ndo tem aces a livros, revistas, jornais, nem ha anbiente favoravel aleitura en
casa; 3) Até que pornto a escola tem participado no pocesso de formacd® do leitor; 4) que

influénciatem o meio socia (amigos) nessaformaca.

2.5 Divisdodos sijeitosem grupos

Reunidos os dados, procedeu-se atranscricéo das fitas. Apés uma primeiraleitura
do material, verificou-se que seria dificil analisar os relatos em um anico bloco, pds além do
ndmero elevado e informantes sledonados, havia também a questdo das diferengas
individuais e das diferengas icio-culturais. Num primeiro momento, foram formados dois
grupcs, mas ainda asm houwe dificuldade, parque dguns sJjeitos da pesquisa distinguiam-
se de um grupo, mas ndo posdiam todas as caaderisticas do ouro grupo.Assm, deddiu-se
por trés grupcs. A, B e C, considerando-se, em primeiro lugar, as cond¢fes de acen a

leitura, em segundolugar, a presencada leitura no ambiente familiar.

Mesmo depais de definidos os grupacs e anali sados os relatos, algumas davidas
persistiram em relac@® ao GrupoB, pas os comporentes deste grupo aatém aspedos que séo
comuns ao GrupoA, oratém detalhes que seigualam ao Grupo C. Embora com algumas
dividas, distribuiram-se os sJjeitos da pesguisa cnforme pode ser observado noQuadro 1 da

proxima pagina:
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25.1 GrupoA: leitoresprivilegiados

O GrupoA foi formado pelos leitores que dispdem de cond¢des favoraveis para a
préticada leitura, que tém um ambiente familiar propicio e estimulador da leitura, cujos pais
tém formacga superior e investem na compra de objetos portadores de texto (livros, revistas,
jornais, CD rooms). Esss sJjeitos do Grupo A (GA), a exce¢d de um (SA4) que estuda em
escola puHica a noite, e trabalha no escritério do @i durante o da, os demais estudam em
escola particular de manh& efazem outros cursos a tarde, como Inglés, Matematica Kumon,
cursinho pé-vestibular, piano, acalemia dc. Todas tém boa situac@® ecnémica sdo filhos de
pais bem sucedidos profissonalmente: professor universitario, psicologo, funcionério pubico
federal, pequeno empresario, hiogumico; também leitores asdducs. Eses pais S0
preocupados com aformaca@ escolar e inteledua dos filhos e participam ativamente das suas
tarefas e dividades escolares. Moram em casas confortaveis, em bairros préximos ao centro

ou em areas consideradas nolres da ddade, oumoram em apartamentos centrais.

Dos cinco sujeitos leitores deste grupo, un leitor (SA5) estuda em escola puldica
do municipio, paque nas escolas privadas ndo € ofereddo ocurso de Contabilidade. Até a
oitava série, estudouem escola particular. Umaleitora (SA1) cursao primeiro ano (Farmada)
na Universidade Federal de Mato Gros do Sul (UFMS), paém fez 0 segundb grau e parte
do primeiro grau em escola privada. As outras trés (SA2, SA3 e SA4) estudam no Colégio

Nossa Senhara Auxili adora. SA3 esta nessa escola desde o pré-escolar.

Dadas as cond ¢des impostas pela escola privada, 0 contato com o0s sJjeitos deste
GA foi muito restrito, assm como 0 numero de participantes da pesquisa também foi
reduzido. Nas trés idas da pesquisadora & colégio, para gresentar-se, conversar com 0S
professores, conhecea a biblioteca eo sistema de ensino, percebeu-se que pesquisadores néo
s80 vistos com bors olhos. As pesas resporsaveis por esses atendimentos tinham uma

pressa explicita an atender logo para despadchar. A participacd® doauno rapesquisafoi vista
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como um incdmodo, um posdvel prejuizo, caso tivesse que ser tirado da sala de alla. Essa
hipdtese, que nem foi aventada pela pesquisadora, foi a primeira negac@®. Embora tenha
entrado ma escola @mo professora, com cata de gresentac@® da Instituicdo de Ensino em
que trabalha, a pesquisadora foi tratada como uma pesa estranha. Mesmo professores
conheddas, colegas de trabalho de outras institui¢cBes escolares ndo se sentiam a vontade para
conversar e falar sobre 0 processo pedagdgico do colégio. Em vista dessas dificuldades, o

material coletado ficou empolreado.

Tentou-se entrar em outras escolas particulares, mas a burocrada eas exigéncias

eram tantas que optou-se por manter o GA com ¢inco comporentes apenas.

25.2 Grupo B: leitores eventuais

Foram inseridos no Grupo B (GB) os sjjeitos da pesquisa que, embora ndo
tenham um ambiente familiar de escolaridade privilegiada @mo os do grupo A, contam com
0 apoio e 0 estimulo dos pais que vaorizam o estudoe aleitura, que investem ou, pelo menos,
investiram um dia am livros, formando un pequeno acevo em casa eque, quando recessrio,
compram livros, revistas e jornais para aender a solicitaca da escola. A excecd de um pai,
leitor asdduo e incentivador do habito de leitura en casa, os demais 0 leitores eventuais e
ndo hé discussio sobre & leituras com os filhos. No cenério familiar, apareceum irmdo mais
velho que 1, que tem livros, que desperta a wriosidade do mais novo para aleitura. S&o
familias que moram em casas pequenas, algumas 0 casas de planos habitadonais e situam-

se @n bairros afastados da &ea catral.

O GB é formado pa oito leitores, sendo trés do sexo masculino (SB4, SB5 e

SB6) e dnco dosexo feminino (SB1, SB2, SB3, SB7 e SB8)
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Os do sexo masculino tém quinze, dezesis e vinte acs, e arsam
respedivamente Lei 7044 (atual Ensino Médio), Magistério e primeiro ano de Comunicac®

Social.

Entre & leitoras do sexo feminino, SB2 e SB3 cursam 0 segundo ano docurso
Magistério, na Escola Estadual Joaguim Murtinho e SB1 no Colégio Nossaa Senhaa
Auxiliadora; SB7 cursa o terceiro ano (Lei 7044 Ensino Médio e SB8 é cdoura do curso de
Comunicac® Social na Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do
Pantanal (UNIDERP). Apenas a Ultima estuda anoite etrabaha durante o da. As demais

estudam de manha etém o resto dotempo livre. Nenhumafaz cursos extras.

O ambiente familiar do grupo réo € dos mais favoréveis a leitura. Apenas um pai
e duas maes tém curso superior. Desses trés, sO uma exerce aprofissio para aqual se formou:
Asgstente Social. Os outros pais exercem as profises de vendedor, representante comercial,
corretor, funciondrio pubico, trabalhador autbnamo, costureira. Vale observar que quatro

maes trabalham fora de caa equatro séo dotrabalho dolar.

O lugar citado como o mais apropriado e mnfortavel para aleitura en casa €0
quarto. O acevo que posauem consta de livros didéticos, "aquelas colegdes que passam
vendendo em casa": de déncia esallde, plantas medicinais dentre outros; alguns clésscos da
literatura como José de Alencar, Joaguim Manuel de Macealo, Manuel Antdnio de Almeida,
Visconde Taunay, Bernardo Guimardes, Machado de Asss e Aluisio de Azevedo e também

livros da série "Vagalume". Alguns citaram a Biblia, livros religiosos e de auto-ajuda.

O estimulo para novas leituras do grupo vem do intercambio com colegas
leitores, das dicas de dguns profesores, principamente os do curso Magistério (Lingua
Portuguesa, Literatura, Filosofia, Geografia eHistéria) e, nos demais cursos, do pofessor de

Literatura.
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25.3 Grupo C: leitores, apesar das adversidades

Constituido ce oito leitores do sexo feminino, o Grupo C (GC) abre uma pequena
fresta, pa onde se poce ver, ainda que estreitamente, como se da aformacé do leitor nas
camadas mais desprestigiadas da sociedade, considerando-se 0 grau Oe escolaridade e a
situac@® socio-ecndmica da familia. Todas 0 estudantes do segundo ano da cursos
Magistério, durno (SC1, SC3, SC5 e SC8), e Contabili dade, naturno (SC2, SC4, SC6 e SC7).
A idade dessss leitoras varia entre os dezessis anaos (SC1, SC3, SC4, SC6, SC8), dezesste
(SC5 e SC7) e vinte anos (SC2). Com base nos baletins que se teve opatunidade de ver, nos
depoimentos de profesores das vérias disciplinas, dos coordenadores e da dire¢é da escola,
inclusive, essss meninas €0 &imas alunas, tanto em relac® as notas, quanto ao

relad onamento com os colegas da sala, profesores, funciondrios em geral .

Pertencem ao GC os 3sJjeitos leitores que ndo tém fadli dade de ace aos objetos
de leitura e @jo ambiente familiar ndo se mostra favoréavel ao desenvolvimento do Habito de
ler, isto é, os pais ndo cultivam nenhum habito de leitura, tém escolaridade minima, ou sgja,
ndo passram da quarta série do ensino fundamental, com excec® de uma méeque estudou
até asexta série eoutra que oncluiu o Ensino Fundamental. Em casa, ndo posuem outros
objetos portadores de texto que ndo sgjam os livros didaticos e, as vezes, nem esses, pds S0
devolvidos para a acola a final do ano letivo. Neste grupo s hé sujeitos do sexo feminino.
Todos moram em bairros polres, bem afastados do centro da ddade, distantes também das
escolas once estudam. Seus pais 0 pedreiros, guardas-noturncs, tratoristas, diaristas,
empregadas domeésticas, funciondrias de servico de limpeza an 6érgaos pubicos. Por ndo
serem escolarizados e exercerem profishes que exigem muito esforco fisico e por chegarem
em casa muito cansados, eses pais nurca participaram diretamente dos estudos dos filhos.
Mas todos afirmam ter ouvido dcs pais reiteradas vezes que predsam estudar para terem uma

vida melhor que adeles. No contexto familiar, ndo ha leitura. Embora dguns afirmem que o
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pai gostade ler jornal, améaelé livros religiosos e sobre dimentos, quando questionados bre
0 aceVvo (e posalem, sO citam ou mostram os livros didaticos, a Biblia e &guns clédsscos
como A moreninha, Inocéncia, A viuvinha N& compram jornais, revistas, nem livros.
Apenas os que trabal ham afirmam comprar livros nas livrarias de livros usadas (sebos) de vez

em quando.

Dess grupo, SC1, SC3, SC4, SC5 e SC8 ndo tém pai, sendo qie trés nem
tiveram reladonamento com eles. SC2 tem padrasto. Esss jovens contam que, quando
criangas, ficavam em casa mm irm&os mais velhos enquanto as maes iam trabalhar, ou
ficavam em crecdhes ou em casa de parente. Apenas duas afirmam ter tido acompanhamento

escolar por parte damaeou dairma, nos estudos das friesiniciais.

Em um outro momento, em que o trabalho de canpo teve que se @wncentrar na
escola, paque os aluncs do ndurno trabalham durante o da evéo dreto dotrabalho para a
escola, inclusive as sdbados, com o cumprimento dos duzentos dias letivos, sendo dficil
marca horario para entrevista nas residéncias, pensou-se também em mudar ametoddogia da
pesquisa, para pesquisa-acd®, pas os aluncs que ndo participaram da pesquisa ficaram t&o
curiosos com a presenca da pesquisadora na escola e om ainformac@® de que sO os leitores
asdducs e aitbnamos participariam do trabalho, que foi predso preparar uma palestra para
satisfazer a tanta ariosidade. As atividades desenvolvidas nas slas de ala, onde se
esclarecau sobre apesquisa, falou-se sobre o que éler, pa que éimportante ler e mwmo se |€,
com a utili zac@® de pequenos textos (charges, tiras, poemas, cronicas, manchetes etc.) foram
de um efeito inesperado. Verificou-se que, para despertar o leitor adormeddo dentro de cala
aluno, é predso um trabalho prévio de seducéo. Enfim, confirmou-se 0 que ja ga sabido pela
experiéncia profissonal de anos: 0 jovem das camadas mais desprestigiadas da sociedade sdo
carentes também de "saber”. Mas teve-se vontade de repetir nas outras salas e registrar essa

experiéncia, aaeditando ser mais produtiva, mais objetiva eprazerosa.
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O trabalho de pesguisa com este grupo ce dunas foi muito produivo. Os
Diretores ndo sO abriram as portas das escolas para a pesquisadora, como também
participaram dos trabalhos com muito interesse pelos resultados. Houve também participacé
e mlaborac@® dos coordenadores, supervisores e profesores. As gravagdes foram redizadas
uma parte nas residéncias dos aluncs, oura parte nas escolas, no hoé&io das aulas, pds a
comunidade escolar via a participac® do auno no poces da pesquisa MO um
crescimento, uma forma de valorizac@ doseu desempenho escolar, € ndo como uma perda de
tempo ou um prgjuizo pa ter que fatar as aulas. Quanto aos profesores, gentilimente
apresentaram os aluncs, liberaram-nos de suas aulas quando foi necessirio, mostraram-se
preocupados em saber se 0s aluncs apresentados correspondam aos interesses da pesquisa,
falaram de seus trabalhos e dguns até se entusiasmaram com a idéia de fazer Mestrado

também.



CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Depois de muito estudar a historia de leitura dos vinte eum sujeitos da pesquisa,
em suas minucias e detalhes, escolheu-se analis&las inicialmente dentro de seus respedivos
grupas, conforme foi explicado rametoddogia, levando-se en conta os enfoques: o ambiente
familiar e social e sua relac@® com a leitura; a leitura na escola, como € trabahada, como o
aluno \é eparticipa des= trabalho e & influéncias na formac&® doleitor. Procurou-se anda
colocar em evidéncia a cond¢des de acs aos objetos portadores de textos e os habitos de
leitura dos sjjeitos da pesquisa. O passd seguinte nsiste en um cruzamento das

informagdes ohtidas de cala grupoe, finamente, uma discussio geral dos resultados.

3.1 Oqueselénashistériasdeleiturado Grupo A

Constituido de dnco sujeitos leitores, 0 GA representa o segmento da sociedade
que tem todas as cond¢des favoréaveis para aleitura e para se formar leitores. Esses leitores
possuem ambiente familiar privilegiado em letramento e nivel li nguistico-cultural, tém fadl
aces aos objetos portadores de texto, estimulo e participacd® dcs pais nas atividades de
leitura familiar e escolar. A escola an que estudam é euipada mm biblioteca anpla, bem
abastedda de livros e de outros objetos de leitura como periddicos, revistas, jornais, todos
atualizados. Tém fadl aces as informagdes bre livros e pulicages pois u meio socia €

fadlit ador dessas informagdes.

3.1.1 Os gjjeitosletoresdo grupo A

Comp&em o GA jovens privil egiados que fazem parte de uma parcda da sociedade

gue se distingue pelo grau de escolaridade e situac@® econdmica onfortavel, cujo hébito de
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leituravem de uma heranca altural.

S80 quetro leitoras (SA1, SA2, SA3 e SA4) e um leitor (SA5). SA1 tem vinte
ancs e é céoura do curso de Farmada na UFMS (Universidade Federal de Mato Gros do
Sul); SA2 tem dezesste anos, cursa o tercero ano do Ensino Médio no Colégio Nossa
Senhara Auxili adora; SA3 tem dezesseis anos e estd no segundoano doEnsino Médio; SA4
tem dezessais anos e faz 0 segundoano doEnsino Médio e, SA5 faz o curso de Contabili dade
na Escola Municipal Bernardo Franco Bais. Sobressaem-se nas aulas pela cgaddade de
asdmilar rapidamente os contetidos, de discutir os asauntos das aulas, de expor com clareza

suas idéias e de evidenciar maiores conhedmentos bre uma variedade de asuntos.

Por terem fadl acesso aos livros e outros objetos de leitura, esses leitores
distinguem-se dos demais pela quaidade e quantidade do materia lido. Em relac® a
literatura, I€éem obras de todos os periodos literarios, principamente do Modernismo, além de
obras estrangeiras. Procuram ler também os livros citados nas listas dos mais vendidos que
s80 veiculadas nas revistas e nos jornais, paque querem manter-se bem informados. Por

serem asgnantes, |éam jornais e revistas atuali zados.

Questionados lre os programas de televisio de suas preferéncias, todos
afirmaram gostar de filmes e dos naticiarios. Esforgaram-se para convencer a pesquisadora de
gue ndo gostam muito de televisdo. As meninas afirmaram que os pais impuntam limites em
relacd® ao tempo ce ficar a frente da TV e hge, embora liberados, ndo asgstem a varios

programas classficadas pelos pais como "cultos a vulgaridade”.

S&0 aluncs muito dnamicos, com comportamento de liderancana sala de aila
e na escola, embora ndo o sgjam. Professores e cordenadores tecan-lhes generosos €l ogios,
tanto em relac® as aunas, que estudam no Colégio Nossa Senhara Auxiliadora, como ao
aluno da Escola Municipal Bernardo Franco Bais. S&o0 muito participativos nas atividades

pedagbgicas e sociais promovidas na escola. Tém iniciativas de solidariedade e de
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canaradagem com colegas e om a omunidade. SA4 € militante do Partido des
Trabalhadores. Com excec® de SA5 que manteve-se muito sério durante os dois encontros
com a pesquisadora, os demais comporentes do grupo mostraram-se degres, muito bem
humorados, extrovertidos. Gostaram muito de participar da pesquisa e ©locaam-se a
disposicéo para novaes encontros, fato que acdou réo acontecendo, paque ndo foi permitida
a pesquisa dentro do colégio e todas as aunas tinham muitas atividades nos outros turnos, o

que restringiu muito o contato. Deste grupo, so foi posgvel o contato com duas familias.

As conversas com esses leitores foram muito prazerosas, animadas, interessantes e

produtivas, apesar de ter ocorrido apenas um encontro com cada participante.

3.1.2 O ambientefamiliar e o meio social

A familia é onstituida por pai, mae eirméos. O nivel de escolaridade dos pais €
superior, exceuando uma méae que ndo concluiu o curso. Pais e maes trabalham. S&o bem

sucedidos econdmica eprofissonamente.

Possiem acevo com variedade de livros como enciclopédias, témicos,
cientificos, filosoficos, ficg®, infantis, juvenis etc. Sfo assnantes de revistas: Isto E, Vea,
Epoca, Suprinteressante, Geogréafica Universal, Ciéncia Hoje. Sdo assnantes de um ou das

jornais e dtam também o jornal infantil Nosso Amiguinhoque cstumavam ler em crianca

Em casa, hda um espaq apropriado para aleitura que éa bibliotecaou escritorio.
Foram citados também como lugar confortavel para ler: a sombra no fundo do quintal
arborizado, com redes e caleiras bem confortaveis, varandas frescas com cadeiras

redinaveis, o sofado quarto.

Além dos pais, eses jovens aportam irmaos mais velhos ou mais novaos como
leitores mais assducs e mais competentes que des, o gle mnfirma aimportancia do ambiente

familiar rico em letramento, no asenvolvimento do habito de ler e do gosto pela leitura. sdo
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asgnantes de revistas, periddicos, jornais, internet. O habito de leitura faz parte da rotina
diaria da familia O jorna di&rio, as revistas smanais, 0s periddicos, toda essa gama de
informagdes escritas passam pelas méos de todcs de caa e é donte de aauntos da familia
Tem também a leitura da literatura que foi lida pelos pais e ajora estd sendolida pelos filhos.
Ha uma preocupacé® evidente, pa parte dos jovens, e também por parte dos pais, com a
questdo doconcurso vestibular. Muitas das aquisi¢cbes como jornais, revistas e periddicos 0

em funcé desse evento, ao qual eles ® referem como "o que \ai deddir o meu futuro”.

Existe uma dindmica de leitura nessas familias. Mais que is. Todas as leituras
sd8o comentadas, discutidas, partil hadas nas conversas. Da leitura do jornal a leitura do livro,

do dacumento dotrabalho ao panfleto pego nosinaleiro da esquina.

A histéria da formacgé doleitor do GA inicia na infancia, no ambiente familiar,
antes da ida para a acola. Todos os sJjeitos deste grupo revelam ter experienciado a pseudo
leitura, aquela que fingiam fazer, folheando s livrinhos de péginas coloridas, que os pais
fazem quest&o de @locar nas méos das criangas, desde amais tenra idade. Es @mntato com
0s textos escritos, em geral, € propacionado pda mde que também se encarega de
apresentar os textos orais, nas contagdes de historias e dos contos de fadas. H4 também, em
alguns relatos, a presencado avd, da bisavo que sdo personagens da histéria de leitura desses
leitores do GA que sempre foram bem sucedidos no proces de grendizagem de leitura e

das vérias disciplinas do curriculo.

A minhamae mstumava ler muitos livros pra mim, desde bem pequena, até os cinco ana. Eram
livros do Walt Disney. Eu adaava essas historias. (SA4)

No meu quato sempre tevemuito brinquedo e muitos livrinhos. Minhamée contava ... Branca de
Neve... Nossa! Eu tenho, assm na minha mente até hgje (...) O meu avb contava historinhas do
caharinho Bamby, que @a um dos fus animais de etimacgao, histérias de passarinhcs ... Ele
tinhacingienta gaolas. Ele contava muitas historias que deinventava. (SA2)

Minha mde mntava muitas histérias e minha hsavd, que sempre morou com a gente, adarava
contar histériastradicionas, como ChapeuzinhoVermelho ... (SA3)
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Esss relatos vém confirmar a literatura pesquisada, segundoa qual ainsercéo da
criangano mundo d escrita na fase que antecale a acola éfator de atedpacd® e fadlit ac®
da grendizagem da leitura, o que acka por influenciar também na formac® do leitor. E o

gue se lé em Alliende & Condemarin (1987, Bamberger (1991 e Terzi (1995.

Além da lembrancado pai lendo e cmentando assuntos do jornal, da maelendo
os livrinhos de histérias, oura imagem que parece marcante para esss leitores do GA é a
estante de livros, a quantidade de livros que sempre tiveram a sua volta e ainterac® das

pesas da caa mm eles.

Na minhacasa tem nuito livro, gragas a Deus! A minhamae, ...1s9 ja ven do meu avd, né. Meu
avl, 0 quato mais amplo dacasa dele ga a bblioteca. Ele cansou de dormir na kblioteca ...
(SA2)

Na minha casa sempre tevemuitos livros, gibis, livrinhos infantis. Minha mée leu bastante pra
mim e e li bastante também. (SA5)

Na minha casa tem muitos livros. Tem duas estantes. Em uma tem s ¢s passatempo, como "best
sellers”, assm, que sdo s que a minhaméae gosta. Ela 1€ muito e muito rdpido. Na oura sdo s
livros culturais como literatura brasileira, fil osofia, enciclopédias, livros de estudo. O neu pa 1é
esss. Eu tenho omesmo gasto domeu pa. ( SAl)

Eu tenho muitos livros. Até esses dias eu fiz uma doagdo ra ... acho que éCentro Reaeativo do
Menor. (...) Minham&e comprava muitos livros de poemas. Tinha historinha, ... (SA5)

O esforco consciente ebem plangado para se tornar leitor parecemais acentuado
neste grupo, paos para eses sJjeitos a leitura tem um valor intelecual, confere um status que
0S pais esperam que des atinjam. Esforgcam-se para tornarem-se leitores quase cmo uma
obrigaca familiar: o av0 era leitor, os pais S0 leitores e bem sucedidos... 0 suces predsa
continuar... Ser leitor parecefuncionar como uma tradicéo familiar. Existe uma motivacé@®
que se a¥melha auma obrigacd® moral de preservar a situacd® intelecual da familia. Ese
comportamento vem reforcar as teses de Foucambert (1994, para quem aleitura éproduo de
um status ocia e Hébrard (1996, que analisandoa leitura do porto de vista sociol6gico, dz
ser ela muito mais uma questdo de heranca altural do gie de grendizagem, pas evidencia

indicios de enraizamento ncs grupos ciais culturalmente privil egiados.
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A excec®d de SA3, s sJjeitos desse grupo fizeram referéncias aos irmaos mais
noves como leitores em potencial e as mais velhos como leitores mais competentes. Ha,

neste cao, uma histéria familiar de leitura consoli dada.

Minhamae adara ler. Minhafamilia inteira 1€ bastante. A minhairma, ela adaa ler.(SA4)

Meu avd tevels filhos. Os quinze tém héhto de ler, mesmo livros dificas como Ramatiz (?). Esse
livro é dificil. Eu, hge, ainda ndoentendo kem. Minhamée j& leu e acha facil. Minhamae gosta
de comprar colegdes como Graciliano Ramos,... N6s temos enciclopédias, ... (SA2)

Rewsta, sempre foi um hahbto. Todo da eu leio. Todo da eu como, todo da eu leio; todo da eu
respiro, todo da também eu tenho que ler.(SA2)

Um fator importante aser destacalo ra historia de leitura desses sjjeitos leitores
do GA é a participacd® constate, dindmica da familia nas atividades de letura, tanto
informais, de lazer quanto nas leituras escolares dos filhos. Sgja mnwversando, dscutindo
asantos, sga responcendo perguntas, esclarecendo davdas, promovendo a interacé® da
crianca ou do jovem com 0s objetos portadores de texto, fato que vem evidenciar o que
preconizam alguns tedricos apresentados na revisdo da literatura, como Bamberger (1997,
gue resslta ainfluéncia dos pais, ndo s6 como fadlit adores do aceso ao oljeto patador de
texto, mas também como mediadores do contato do filho com esses objetos. Alliende &
Condemarin (1987, para quem o papel da familia na formacd® do leitor é dedsivo e
imprescindivel, lembram que também os irmdos mais velhos, quando leitores, podem

influenciar no proces de formacga de irméos mais jovens como leitores.

Eu lia em casa. Is, por ver muitos livros, o meu pa lendo muito, para ter o que @nversar com
meus pais, porque nés conversamos muito ... e aquela arsia de ter 0 que onversar, ... asunto...
(SAD)

Ela (a mde) repetia muito, nés faziamos forca pra entender. Ela lia junto com a gente, ela
mandava, asvezes, a gente ler emvoz alta, pronurciando a palavrasdireitinho... (SA2)

Minha mée mnversava muito comigo. Mesmo eu néo entendendo o &wunto que da estava
falandq ela conversava ... sobre problemas, assm, que estavam acontecendo (...)

Eu tinha ageles livros com poucas pagnas e muitas figuras. Eu era atraida pelas figuras. Ai eu
via que tinha mais coisas, né. Eu ficava curiosa com aguelas letrinhas ... Ai, como eu ia
aprendendo uma pdavra nova cada da (apresentada pela mée), entdo a eu fui comegando a
descobrir esse mundo da palavras, né... (SA3)
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3.1.3 A leituranaescola

Por terem uma situac® emndmica também favorével, esses leitores empre
tiveram uma escolaridade privilegiada, once, embora a #@ordagem de leitura tenha sido
formalista, estruturalista, sempre tiveram contato com muitos livros, passaram por
experiéncias de leitura estimuladoras e prazerosas e ntaram com atividades de leitura mais

sistematizadas, sem interrupgoes.

E importante evidenciar que, na formacd® do sujeito-leitor do GA, a escola
também funciona mmo mediadora da relac® leitores aprendizeslivros. Os sJjeitos
pesquisados ndo atribuiram a da maiores méritos no seu proces de aescimento enguanto
leitores, mas consideram que também teve sua participacé. Falam da sala de leitura infantil:
confortavel e amlhedora, com amofadas, tapetes, livrinhas que tocavam masica.. um
ambiente cnvidativo a leitura, que ndo foi esqueddo. Ou falam de dividades prazerosas que

marcaram a presencado livro e da bibliotecanavida escolar.

Na escola tinha uma pate de dma que ea a hblioteca. Assm como tinha un tempo paa
Historia, um tempo paa Matematica ... tinha un tempo paa a leitura. Era super agradave.
Tinha muitos livros, mas também tinha hstéria em quadrinhos, tinha jogo damemdria, livros
para pintar. E tinha aqwas almofadas grandes pra sentar ... Era maravilhoso, porque ga um
lugar fresquinho, gostoso. Eu adaava deitar naquelas almofadas eficar lendo... (SA4)

Nas sgriesiniciais os livros eram bem chamativos ... letras grandes, figuras coloridas, realmente
muito boritos. Alguns tocavam nusiquinha Vocéabria e destocavam nusiquinha Iso chamava
muito a aencdo dacrianca. ( SA2)

N6s tinhamos o clube do livro. Toda semanaera sorteado um livro que o dunolevava pra casa.
Ai nés tinhamos duas ®manas pra ler e depais tinhamos que apresentar pra turma. Foi assm que
eu aprend a desenvolver a minha patura de falar pra sala e falar pro puaHico. (SA2)

Nas escolas privadas, o trabalho com a leitura ndo é muito dferente do que éfeito
na escola pubica ainda que hga maior quantidade de livros, de leitura e de aividades
reladonadas com o livro. Os auncs dessas escolas 80 mais expostos aos livros, a literatura,
aos textos em geral. Todavia, afirmam ndo se recrdarem de aulas de leitura, de ensinar aler,

interpretar. O profesr manda interpretar, escrevendo o que entendeu, ou d textos com
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guestdes de escolher a resposta @rreta e depais corrige. O que parece mais acentuado no
proces pedagogico € aobrigatoriedade, a mbranca da leitura por parte do professor, até
mesmo paque @ntase Mm a gProvacd e 0 apoio dos pais. Nao foram mencionados
semin&rios ohre leituras, debates, discusHes vbre ssuntos lidos, nenhuma dividade que
exigiria reflexdo sobre 0 que se leu. Infere-se, dai, que, em termos de qualidade, escolas
pukicas e privadas estdo no mesmo nivel. Os professores tém concepgdes equivocadas de

leitura endo conhecam as teorias que poderiam gjudar a melhorar sua prética

Eu tive uma profesora excéente. Eu tive duas. a M. e a professora VL. Elas eram excéentes.
Elas realmente faziam o adunoler, porque no comeq@ a gente ndo quer ler, né, profesora ... Tem
gue ser imposto pra crianca. Eu acho. Entdo nocomeqo realmente me impuseram: "tem que ler, €
obrigagdo!" Depois deixaram pra ver se al gostava ou ndo Ai eu gostei e continuel lendo aé
hge. (SA2)

O colégio que au estudel era muito puxado, trabdhava muito iso - interpretacdo ce texo. Tinha
prova de Portugués que, além da parte da matéria, era sO is®: tinhatexto pra interpretar. A
profesora dava umlivro pra vocéler e, namaioria das provas, tinha Erguntas bre o livro. Eu
naolia quase. Naquela época eu gaostava mais de jogar bala, ndo queria saber deler. (SA5)

Eu li os livros da escola, né. Porque sempre tem aqueles livros paradidéticos, né, que des
obrigam a gente ler ... Ai eram aqueles ... "Para gostar de ler", "Cinco minutos', "Série
Vagdume" ... Eu li bastante esses livros assim. Mas eu ndogostava, porque ... naose, ... é uma
coisa ... parece que obrigada sabe ... Todo mundo sente is®. Qualquer aluno, se \océ for
pergurtar, ndo gata de ler os livros da escola. Porque ... uma coisa é vocé pegar o livro paque
vocé esta interessado no aunto, quer saber, quer conhece ... Outra coisa € vocé pegar um livro
porque océ \ai fazer uma prova, ou o pofesr vai te avaliar por causa daleitura de umlivro ...
(SA4)

Mesmo quando é dtado um trabalho mais efetivo com a leitura, esse trabalho réo
ultrapassa 0 plano da motivacd®, do incentivo. Nada que lembre uma aila de leitura, de
ensinar aler de forma dentifica, com discussio e questdes reflexivas bre o material lido. Os
leitores do grupo A, todas afirmaram ter lido ma escola, ncs cinco primeiros anos de estudo,
Ou sga, da pré-escola @é a 42 série. Em quantidade, foram privilegiados; entretanto, em
qualidade, ndo ha registro de leitura orientada, de variedade na tipdogia dos textos lidos.

Foram citados apenas os livros didéticos e os livrinhas de historiainfantil .

Na escola a gente lia mais aqueles livrinhos, sabe, aqueles livrinhaos daquelas editoras menores...
que nem sdotdo... Mas O gato de botas eu gaostava... Eram livrinhos assm, pequenos, historinhas
peguenas... Na escola eu era bem estimulada Se bem que au sempre tive base an casa, né. Mas,
na escola eu sempre lia, escreMa historinhas... Eu ndosou boa @ redacdo, mas a gente sempre
fazia historinhas e mntava... (SA4)
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No Ensino Médio, a leitura fica por conta do pofesor de literatura. Nesse nivel
de ensino o pofeswor de lingua portuguesa preocupa-se mais com as questdes reladonadas a
gramé@tica As apostilas apresentam listas intermindveis de exercicios, ndo sobrando tempo
para aleitura. Os textos trazem uma série de questdes que sdo corrigidas como de resposta
Unica Todas os alunas devem dar a mesma resposta. E a leitura singular coletiva. Os aluncs
leitores sbem que es= tipo de leitura ndo tem muito a acescentar, em termos de

conhedmentos.

Quanto a literatura, powos auncs |éan os livros que sdo solicitados pelos
professores, pas existem os resumos elaboradaos para vestibulandos.

Eu acho qie a escola participou muito powco na minha formagdo como leitora. Tudo o g a
escola pedia pra gente ler eu ja conheda, ja tinha lido... Assm, ndo tem participagdo muito
grande naminhavida celeitura. (SA1)

Eu acho qe o grancde defeito que tem hoje, por parte do duno e também dos professores, é
incentivar a ler o resumo das obras. Eu acho que ndofunciona.. (SA2)

SA5, gLe estuda em escola pulica manifesta sua opinido sobre aleitura:

Eu estou lendo batante, agara, os livros da literatura brasileira. Eu gostel muito do O cortico,
achel muito interessante. A profesoora mandouler O nulato, mas O cortico eu li porque deu
vontade. Na escola eu acho meio fraco o rivd deleitura. Acho que devia puxar mais. (SA5)

Quando oauno é leitor assduo e aitbnamo, em gera |€ os livros para fazer

provas e trabalhos escolares e |€ também os li vros que sdo citados nas aulas de literatura.

No segundo gau a gnte |é bastante. Eu ja li Espumas flutuartes, Contos, de Machado d Asss,
O Ateneu, Dom Casmurr o, todos que a profesora mandoue au ainda nactinhalido. Mas eu leio
mais em casa, pra mim nesmo.

E importante observar que os leitores deste grupo citam uma variedade de obras
da literatura brasileira que leram ou pa solicitac@® da escola ou pa iniciativa propria, todas
em prosa. Apenas SA2 diz ter lido olras poéticas.

Missal e Broquéis € o livro de poesias que el mais gosto. Eu li também Espumas Flutuartes. (SA2)

3.1.4 Ascondicbes de aces acs objetos portadores de texto

As condcdes de acs aleituratambém constituem fator que distingue os grupcs
de leitores desta pesquisa. Os leitores do GA possuem todas as cond¢des favoraveis de acsn

aos mais variados tipos de textos, condcbes que sdo fadlit adas pela familia, pela escola e
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pela propria situacé de privil égios, como se pode ver pelos relatos dos proprios sJjeitos da
pesquisa:
N6s assnamos varias revistas, profesora: "Epoca’, "Vea", "Geogréafica Universal" (ha cinco

angs), "Superinteressante”, "Noso Amiguinhd' (h&d dae ancs), "Vidae Saud" ejornal (SA2)

A gente ndo assna jorna nem revsta. A gente ampra, asim, uma "Folha de SdoPaulo”, um
"Estadad' ... a gente vai comprando dferentes tipos, porque assnar uma s revista vocé so sabe
uma opinido, apenas. Se vocé mmpra diversas, vocé sabe \ariadas opinides. (SA3)

Além da fadlidade de ace® a eses objetos de leitura en casa, proparcionado
pela familia, esses jovens encontram também na escola uma variedade deles, na biblioteca na
sala de alla, nos murais considerando-se que 0s instrumentos (materiais escolares) utili zados

por eles € um universo a ser lido.

3.1.5 Asinfluéncias na formacaodo leitor

A leitura das histérias contadas pelos sjjeitos do GA revela que des 0
dupdamente privilegiados. A influéncia da familia na formac& doleitor comecamuito cedo,
antes mesmo de a cianca reanhece as primeiras letras, com a dedicac® da mae do seu
empenho, tanto em oferece 0 oljeto de leitura como em torn&lo prazeroso, lendo @ra e

junto com o filho.

Minhamae comprava muitos livros de bichinhcs. Cada hichotinha umverso ... ia daletra A até a
letra Z. Ela lia pra mim. (...) Sempre que a estou lendo dguma coisa, até hoje da fica
interessada, né... Que nem... eu terminei deler O mulato que al vou apgesentar na ada de quinta-
feira, entdo ela pega e |1é também. (SAS5)

Ese estimulo é quase sempre refor¢cado pela escola, em geral, privada, que posi
e oferece reaursos variados para a leitura. Isto, sem contar que o profesor é melhor
remunerado qle o profesor da escola pulica etem um tempo maior para dedica-se a
preparac@® de allas. Ainda que se tenha cnstatado que ean se tratando c¢ cnheamento
tedrico e metoddégico sobre aleitura ndo hé diferenca entre arede pulica ea privada, h4
que se recnhece que um trabalho sistematico, com reaursos materiais, € cgaz de resultar em

um bom produo.
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3.1.6 Habitosdeleitura

Os leitores do GA, aém das obras do Romantismo e Redismo, que sdo cobradas
ha décalas no Ensino Médio, ja leram muitas obras do pré Modernismo, Modernismo e da
Literatura Contemporanea Em geral, pcssuem em casa ess livros e sdo estimulados pelos
pais ou pa comentarios que |éem naos jornais e nas revistas. Também léam muitos dos livros
das listas dos mais vendidos, divulgadas nas revistas, como O rmundo @& Sdia, O livro das
virtudes, A insustentavd levera do ser e outros. Quanto a outras leituras, citam as varias

revistas de drculacd® nadona deinformac® e dentificas, das quais 80 assgnantes.

Do Erico Verissmo, eu comece ler assm, "Clariss", "MUsica ao longe", ai depois eu i
"Incidente en Antares’, "Olhai os lirios do campo”, depois eu li €... "Sdo de Clarineta”, que
conta avida ce Erico Verissmo (...) (SA3)

Eu estou lendo"O mundo & Sdia". Estou nofinalzinho. Apesar de ser um livro muito fil osofico,
né, que fala da hstéria dafilosofia, € ... eu estou gastanda Eu li também "O livro das virtudes'
para adutos. (SA4)

Eu gostei de um livro que chama "O perfume’. Tem "As veas abertas da América Latina". Eu
gostei muito. Descobri muita coisa de Histéria naquele livro. Aquele livro, pra mim, foi uma
descoberta, assm, eu comecé a ter raiva das coisas que falavam na escola, nas coisas que
aconteceam com os indios. (SA1)

As meninas afirmam que |éan jorna por necessdade, paque predsam
acoompanhar os fatos pdliticos e eondmicos que sempre sdo cobrados nos exames
vestibulares, mas ndo gostam de fazé-lo. O leitor SA5 |1é par necessdade, pa forca do
trabalho, e o faz com prazer. Uma |eitora deste grupotem hébito de ler aBiblia, ouralélivros

espiritas para entender melhor areligido gue frequenta.

Todacs afirmaram que véo freqientemente a cinema. As meninas vao sempre a
tedros e duas ja participaram de grupo de tedro da escola, conhecendo, inclusive, alguns

autores e obras, dos quais falam com entusiasmo.

Esss leitores ndo tém certeza se aletura que fazem é aitorizada (correta). Em
geral, citam a mdeou o @ como fonte de wmnsulta, mas aaeditan mais na autoridade do

profesor, que équem avalia eda ancta.
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Quarto mais vocé 1€ mais vocé aperfeicoa, né. A pes®a que naotem costume de ler, quandovai
ler um texo, tem aquela dficuldade, né. Lé arado néo sabe fazer uma leitura correta. Séo
poucos que fazem uma leitura corr eta. A gente tem que fazer a leitura corr eta. (SA5)

Muitos acham assm, que a leitura € uma coisa aeatoria, que ndotem que seguir uma linha, uma
coisa légica, ndo. Entdo vemos que épequena acabega deles. A gente tem que interpretar. Tem
que ler o texo inteiro, o livro todo ndo oresumo dele ... A leitura guda muito. Geralmente
quandovocé|é, os horizontes £ abrem, vocé mmeca a enxergar os problemas, as coisas, ... Mas
temqueler a profunddade, ndoé, profesra? (SA2)

Eu gosto deinterpretar, mas eu tenho um certo medo, porque el me vgo dando omido. Eu tenho
medo daminha opni&o. Eu tenhomedo daminhainterpretacéo, normalmente. As vezes eu quero
colocar 0 que al achei e ndo o qe esta escrito di. E eu tenho muito problema com iss. Tenho
muito problema. Assm, nos livros, eu sempre achei alguma coisa que nao tem no livro, mas eu
acho e fantasio aqulo ... Por is® é que as gasto de ler. Entdo, pra interpretar como nda, eu
sempre tive um pouco de problema. Eu adaava fazer. Me realizava di, interpretando otexo,
mas eu nurca me dava muito bem, porque ai sempre me mlocava dentro dotexo. (SAL)

Conforme se poce observar, a eitrevistada SA1 ndo tem bem definidas as
concepcdes de leitura e de interpretac®. E leitora de muitos livros literérios, fil osoficos,
revistas, filmes e outros; no entanto, ainda evidencia & nocdes confusas com as quais a escola
trabalha a questdo da leitura, da interpretac® de texto. Ha que se observar também a
preocupacd® de SA1 com a avaliacé, o valor, em forma de nota, que serd dado a sua leitura.
Ela se preocupa em fazer aleitura que o professor quer que dafaca Isto leva apensar que na
escola 0 aluno esta mais preocupado com a leitura do professor, do g @m sua propria

leitura.

3.2 O queselénashistériasdeleitura dos sujeitos do Grupo B

No segmento social classficado como clase média-baixa, 0 nimero de leitores é
também pequeno, assm como nas classes menas favoreddas. Apesar de terem condcles de
acesn aos livros e outros objetos portadores de texto e de terem maior apoio da familia
quanto a auisicdo desses objetos, a mntar pela dificuldade en se encontrar leitores, cadcula-
se que, guantitativamente, as duas clases fciais representadas pelos grupcs B e C sdo

equivalentes. Como no GB ha duncs de escolas pudicas, de escolas particulares e
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acalémicos, procurou-se evitar repetir dados que sdo comuns aos grupas A e C, afim de ndo

tornar aleitura deste trabalho muito cansativa.
3.21 Ossujeitosleitoresdo Grupo B

Todo o esforco empenhado para reunir este grupo ce leitores foi muito
compensador, pas todos eles mostraram-se muito entusiasmados com a participac® na
pesquisa, fadlit aram os encontros, falaram animadamente sobre leitura, familia, escola, sobre
0 pessado, 0 pesente e & sobre o que pensam a respeito do futuro. S& muito bem
humorados. Queixam-se da escola, pa ndo trabalhar mais efetivamente a leitura, mas

reconhecam também as suas falhas, a preguicaque impede de ler mais.

Para os leitores do GB a leitura tem um valor mais pragmético. Eles avéan como
um instrumento que se usa para gorender as disciplinas do curriculo escolar, para anpliar 0s

conhedmentos, aumentar o vocabulério e gudar a escrever e gorender melhor alingua.

Pra mim, o conhedmento é uma coisa muito importante, sabe. Por exanplo, vocé |é uma coisa €,
guando o pofesr esté explicandq vocé poce ajudar na sala de aula. No patugués a leitura
ajudamuito. Por exanplo, proname; de tanto vocéler, vocéaprende a usar. (SB3)

Eu acho errado & pesas que dizem "eu leio pra passar o tempo’, porque al, leio paa
aprovetar o tempo. (SA3)

Uma coisa gLe a leitura desenvolve € ata facili dade de aprendizado ce outras disciplinas. (SB7)

Uma leitura pua a oura. Hoje a1 adao ler Saciologia, mais assm por influéncia de minhairma,
e gosto ce ler filosofia pa influéncia do pofessor Z. Quandovocé |1é bastante, sua cabega fica
mais aberta para estudar as matérias daescola. (SB2)

A leitura é importante. E bom ler ... Eu acho que exste um conceto social de que ébom ler ... A
leitura é importante para a gente ter idéias. A gente Ié e i raciocinandq vai formando uma
idéia sobre aquilo di... A gente, quandoé aianca, |1€ a histéria de Chapeuzinho Vermelho e \ai
formandoidéia ... Aquilo di éimaginacdo, mas % \océpensar ... (SB5)

Dos oito leitores que compfem este grupo, apenas uma leitora @nsegue
desvincular a leitura das amarras do uilit arismo. SB1 afirma ser romantica egostar de livros
gue despertam os entimentos, que fazem chorar. L€ os livros indicados pelo profesor e 0s
gue estdo rnes listas de ancursos vestibulares. Porém, quando \ai ler por iniciativa propria,

prefere aueles que respondem aos us anselos de alolescente.
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3.2.2 O ambientefamiliar e o meio social

As caraderisticas das familias deste grupo séo diferenciadas. H4, em algumas, a
preocupacd das pais com aformacé daos filhas, e hg, em outras, a preocupacd® maior com o

trabalho, com a quest&o financera.

Nas familias em que os pais trabalham muito e ndo tém tempo pera dedicar-se &
criangas, surge afigura do irmd mais velho como mediador entre a crianga eo livro.
Alliende & Condemarin (1987 abordam essa questdo, respaldados em resultados de
pesquisas. a participacd® de irmaos mais velhos como mediadores da leitura constitui fator

importante no processo de formaga doleitor, conforme mmentadoem 3.1.2.

N&o ha uma ailtura da leitura nessas familias. Lé-se eventualmente. Apenas um
pesquisado desse grupo afirmou ter em casa aassnatura da revista Veja e, uma outra, a
asgnatura da revista Nova Escola. Embora aprética da leitura ndo esteja presente en casa,
alguns pais falam com os filhos bre os livros que pasuem em casa, sobre os livros que
leram e os que anda pretendem ler quando tiverem tempo, e mbram dos filhos a leitura
agora, para que possam garantir um futuro melhor nos estudos, navida profissonal e pessoal.
Vale registrar uma frase repetida por esses pais, repetidas pelos filhos em seus relatos, que
tem um efeito interessante: Se au tivese tido as cond¢bes que vocés tém hge... Os filhos
falam des< discurso com seriedade e @mpromiss, como se fosse obrigagd redizar o que
0s pais ndo redizaram, ou que o fizeram pela metade. Esses pesquisados informaram que,
guando predsam ou qgerem ler um livro ourevista, tomam-nos emprestados nas bibli oteca
ou com colegas. Questionados bre a hipdtese de ndo encontré&los para empréstimo,
afirmaram ter apoio financdro dcs pais para @mprar, mesmo gue is signifique um
problema para o orcamento familiar. SB4, que contou uma bonita historia de infancia, pa e
leituras, afirma que, quando & pais % separaram ha ancs, o pai levou consigo todos os livros.

Hoje, ele ndo tem reaurso financeiro para comprar os livros de que predsa eque gostaria de
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ler, paque amensalidade da faauldade é caa.. Mas mesmo asdm ndo parou e ler. SO

diminuiu um pouco a quantidade.

Apesar de ndo haver uma dindmicade leitura em casa, um ambiente estimulador,
a leitura «iste. Ela esté presente no da-a-dia da familia, sgja no ritua religioso, sga na
apressada passada de olhos nas manchetes do jornal diério ou no @brucar das longas horas de

estudo des irmaos mais velhos etc.

As mées, mesmo as que trabalham fora, se ndo tém tempo para gudar nas tarefas
escolares, ndo estdo totalmente dhelas em relagdo aos estudos dos filhos. Conversam, déo

consalhos...

Com excecd dos sJjeitos SB1 e SB7, cs demais afirmam ter ouvido, de pais ou
dos irmaos mais velhos, as historinhas de fadas, bruxas e outros encantamentos. SB1 e SB7

ouviram essss histérias, contadas par babas ou empregadas.

Minha mae me cntava contos de fadas. Todcs eles contavam histérias pra mim. Meu irmao
contava as fabuas, aquelas dos bichos. Ja o meu pa contava histérias de Biblia. Eu sempre tive
minhali¢iozinha daescola sabaina, daminhaigreja. (SB3)

A minhamae, detanto ela ler a histéria pra mim e au ficar olhando agelas figuras, eu chegava a
decoorar. Depais, quandochegavam os coleguinhas em casa, eu lia as historinhas pra eles e des
acreditavam que al estava lendo. (SB8)

Minhamae colocava sempre uma menina paa cuidar de nés. Foram varias. Mas eu me lembro de
uma gue mntava muitas historia . Ela contava histérias de fadas, assm, que ja existiam, né. Mas
muitas ela inventava. Eu sei que eéam inventadas porque da me wlocava dentro da  histéria ela
dentro eu poda fazer de tuda. Era muito legal. Entdo pa is® eu gosto e me lembro mais dessa.
(SB1)

SB1, SB4 e SB6 faam da participac@® do @ e SB2 e SB5 aportam os irmaos
mais velhos como pesas da familia que exerceram influéncia en sua formacd@® como
leitores. E vélido esclarece que participac® e influéncia ajui ndo sio agdes diretas, do tipo
ler e discutir com os filhos ou irméos, trocar idéias ohbre dgo lido, falar sobre o que se leu.
Existe um distanciamento. Referem-se mais a0 exemplo, isto é o0 pai posai 0 discurso da
verdade sobre a leitura: "é importante ler” e o irmd mais velho assmilou o dscurso,

colocouw-0 em pratica adquiriu o Habito de ler. L& no quarto, pra de, mas ndo deixa de ser
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exemplar. Retomandoarevisdo daliteratura, Silva (1983, citando Smith (1973 afirmaque a
crianca @rende, principamente pelo exemplo das pessas da familia, com as quais ela
convive. Em geral, os pais e os irmds mais velhos lhe servem como modelos. E é

espelhando-se nesses modelos que davai construindo seu proprio comportamento.

O meu pa leu muitos livros quandoele pdde. Ele se informou bastante, comprou muitos livros,
assm, Jorge Amado, GracilianoRamos ... muitos. Ele incentiva a gente, sempre. (SB6)

Os pais de SB3 e 0 pa de SB4 sdo leitores asdducs da Biblia e livros
evangélicos. SB4 conta histérias interessantes bre 0 pai que se enpenhoumuito para fazer
dos filhos leitores, amantes dos livros. Mas, separou-se da méae foi embora para o Nordeste e

levoutodos oslivros.

O meu pa lia muito pra gente. Eu me lembro daBranca de Neve A bela adamedda, depois veio
allha perdida... Ai temtambém que o meu pa lia pra gente a Biblia. Meu pa lia muito aBiblia.
A gente sempre teve e montato, ainda artes de aprender a ler. (SB4)

SB2 relata que a mae ndo é leitora mas teve um tempo qle tinha mania de
comprar livros. Todos os vendedores de livros que batiam na porta da caa @nseguiam

vender para da. Por is, em casatém muitas colegdes.

Minhaméae tinha o halito de comprar aquelas colegdes que passavam vendendo ... de apa dua.
Tém enciclopédias, cole¢do e historias de aianca. Desde bem pequena eu tinha o halto de
folhear aqueles livros. (SB2)

O neu pa |é mais a Biblia. Mas meu pa sabe muitas coisas, assm, do Brasil. Ele sabe todos os
governos... éincrivd ... Eu adao conversar comele. (SB3)

O gue parecehéhito nessas familias € aleitura particular. Cada um, a seu modo,
escolhe seu oljeto ce leitura, rediza a dividade de ler, mas ndo dscute @m 0s outros, ndo
promove uma interac®. N&o existe um compartilhamento dessas leituras, ndo se amite
opinides obre o que se |é& Nos relatos, SB2 faz um breve mmentério sobre airmé, que da

considera ser aleitoraque adespertou para aleitura.

As vezes eu converso com a minhairma sobre as coisas que ai estou lenda. S6 g da € 0 opasto.
A gente acabasempre briganda.. (SB2)
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3.2.3 Aleturanaescola

O que se poce observar no relato dos jovens leitores do GB que estudam em
escolas puHicas é que, no Ensino Fundamental, o trabalho com a leitura na salade allanéo é
significaivo, néo é relevante, ndo é sistematizado, isto é, ndo tem cortinuidade. N&o € uma
preocupac® da escola ensinar a ler. A escola entende que ensinar a ler € ensinar a
deadificar, e is® € feito na primeira série, na fase de dfabetizac®, hge entendida como
letramento. Em vista desse ejuivoco, otrabalho com aleitura € deio de interrupgdes, razéo
pela qual ndo é lembrado pelos syjeitos da pesquisa. As vezes, o aluno lembra de um
profesoor em uma das fries que aursou. Entdo, v&-se que aleitura € uma preocupacd® do

professor e ndo da escola

Leitura doPré a 4 série? Ha.. eu acho que muito powco. O que des mandavam ler era sO as
leituras do livro ddatico mesmo ré. Livrinhos, por exanplo, eles ndoincentivavam. Até que na
minhaescola ndainha biblioteca, entendeu? Eu nem conheda o qe ea hiblioteca. (SB3)

Na verdade faziamos muita prova de interpretacédo @ texo, prova de livros. Mas na ada mesmo
os professres ndo daam texto pra ler. Davam mais gramatica, assm. Quarto a escola da
algum incentivo, assm, praler... eu ndome lembro. O Unico incentivo que es me lembro era ese
dedizer que ébomler - emlivro didético.(SB5)

Tem uma profesora que el estudei com ela até a sétima série, né, ela sempre falou qe ler
literatura € bom, que desenvolve bastante é... Mas ensinar, assm, eu ndoembro, ndo Acho qie
naoctevendo Naoteve (SB6)

As pesas com ceteza gostam de ler, mas elas nunca tém opartunidade de ve um livro
interessante pra elas. Tem is também. A escola podkria apresentar variadcs asauntos, falar dos
livros que exstem. A pesa podk gostar de palitica, por exanplo, e nem saber, porque nunca teve
opartunidacde de ler umlivro que fala de pdlitica.

Este grupo é formado pa leitores que estudam em escolas pulicas e leitores que
estudam em escola privada. Em relac@® a este tépico do trabalho, & dados levantados

abordam as mesmas questfes discutidas nos Grupos A e C.

3.2.4 Ascondigdes de aces acs objetos portadores detexto

Os comporentes deste grupo pertencem a um segmento da sociedade em que 0s
pais tém cond¢oes, apesar de limitadas, de oferece aos filhos 0 aces aos objetos de leitura

gue garantam a formacé@® deles como leitores. Alguns pais possiem um acevo razoavel,
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construido ainda no seu tempo e estudante, quandotiveram que ler os clasdcos da Literatura
Brasileira, principalmente. H& os que sdo assnantes de revista, de jorna. Esses pais e
também os jovens conhecem as livrarias de livros usados (sebos) da ddade, que, em relac® a
literatura, sGo muito baes. Eles fazem bom uso das vantagens que das oferecem. Os leitores
que ndo pcsiem livros em casa s8o frequentadores de bibliotecas e também costumam

promover trocas de livros com colegas.

Na minha casa tem bastante livro. Tem uma estante na sala e tem outra em outro quato, so de
livros. E porque meu pa adaralivro, adara ler. Entdo ele ompra um nonte edeixa tudolé. Ele
vai lendo ac poucos. Tem ruito livro (SB1)

3.2.5 Asinfluéncias naformacao do sujeito leitor do Grupo B

Neste grupo, omeio socia parece &ercer uma influéncia maior sobre os sJjeitos

leitores, conforme se pocde observar em alguns relatos:

O pesal com quem eu convivo, eles sio leitores ... Meu namorado € leitor; entdo, vocé ndo poe
ficar muito pa fora, se ndovocéfica semdialogo. (SB2)

Meu namorado gata muito deler. (SB3)

E engracado, assm, que a gente tem um amigo, assm, um colega e a gente vai muito pelo que de
diz, né, e, nofinal, acaba ndoconseguindoter umaidéia propria sobre o livro. (SB5)

3.2.6 Habitosdeleitura

Todas os leitores deste grupo afirmam ter lido os livros que se 1éan nas Fries
iniciais do Ensino Médio hé décalas, isto €, os classcos do Romantismo: José de Alencar,
Joaquim Manuel de Macealo, Bernardo Guimarées, Visconde Taunay e Manuel Antdnio de
Almeida; os do Redismo: Madchado ce Asss e Aluisio de Azevedo. SB7 que esta no tercero
ano e também SB4 e SB8 que ja& oncluiram o Ensino Médio leram os autores do
Modernismo: Gradli ano Ramos, Erico Verisimo, GragaAranha, Jorge Amado e os poetas

Oswald de Andrade, Carlos Drummond dce Andrade eCedliaMeirees.
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Como ndo h4 uma dindmica de leitura en casa e também ndo se tem uma
promog&o sistematica de leitura na escola, esses leitores vao lendo ¢ livros que sdo apenas

citados nas aulas de Literatura ou que séo indicados por colegas.

Eu vou assm, um pouco pa modismo, porque alguém comenta. (SB2)

Eu sou muito romantica e tudo quaro é livro que falam assm: "Ah, ess livro € romartico, vocé
vai chorar", entéio é ese que eu vou pegar pra ler. (SB1)

Também citam revistas como Veja e Isto €. Os entrevistados do sexo masculino
|éem jornais habituamente edizem gostar de ler. JA & meninas ndo tém esse habito e néo
gostam de ler jornais. Dois leitores dese grupo Iéam a Biblia ritualmente. Todos afirmam
ndo ter muito tempo para a televisdo, mas gostam de asSstir sempre que podem,
principamente filmes. V&o ao cinema de vez em quando.

Na sétima série au li Vidas Secas de Graciliano Ramos, né. Era umlivro de linguagem dificil, mas
a profesora explicandqg a gente via que @a uma coisa dferente. Ent&o esse foi um livro que
marcou. (SB7)

O livro que mais me prendeu foi um de Scciologia. Eu ndosei o name dele. Engracado, foi por
causa daminhairma. E temo "Dialogo ¢ Platdo", que foi por influéncia do pofessor Z. Mas eu
achei muito assm... "Asvdas abertas da América Latina'.

3.3 Oqueselénashistoriasdeleituradosleitoresdo Grupo C

Andisando a histéria de leitura dos sJjeitos que cmpdem o corpus desta
pesquisa, sob a orientac@® da Linglistica Aplicada verificase que h4 leitores jovens nas
vérias camadas da sociedade. E bem verdade que sfo polcos, caso a mncepcao de leitor sgja
aquela que vincula o leitor aleitura escolar, leitor de literatura eudita, que 1€ os clésscos da
literatura, as revistas e o0s jornais de drculagd® nadonal que sdo autorizados pela escola e
aprovados pela aitica da dite inteledual. Mesmo nas clases mais polres, com toda a
diversidade de obstaaulos, como condg¢é financdra precdia, pais com pougussma
escolaridade, falta de um espaqo fisico adequado em casa para ler, dificil acesso aos objetos
portadores de texto, a omissio da escola dentre outros, ainda &sIm encontram-se |eitores que
cultivam o habito de ler literatura, principalmente, que se dedicam & aividade de leitura cm

gosto, como uma forma quase aitodidata de melhorar o patugues, enriquece 0s
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conhecimentos e preparar-se para o vestibular da faculdade e do ingresso no meio social

letrado. Os oito integrantes do GC s&o representantes dessa redi dade.
3.3.1 Ossujetosleitoresdo Grupo C

Ao contar suas histérias de leitura ede leitores, os sJjeitos da pesquisa falaram
sobre si, sobre afamilia, a escola e sobre 0s amigos. Foram conversas longas, sérias, néo
aquela seriedade limitadora que faz o ambiente pesado. Ao contrério, sérias no sentido de
verdadeiras, a verdade do jovem que sabe para onde quer ir. Todas essas alunas leitoras tém
objetivos e expedativas otimistas quanto ao futuro. Acham que aleitura guda a @mpreender
melhor as coisas do mundoe da sabedoria para vencer as dificuldades da vida, do da-a-dia e

até melhorar o reladonamento com oS outros.

As aunas do curso de Contabili dade noturno trabalham durante o da; as aunas
do curso Magistério pessam o da todo ra escola, pas tém aulas todas as manhés e duas
tardes da semana € nas outras tardes, estdo envolvidas com o estdgio. Mesmo com tantas
atividades, todas encontram tempo para ler. Todas estavam lendo un livro quando
amntecgam 0s encontros com a pesquisadora. Ou era uma leitura solicitada pela escola,
como ho caso das alunas da Escola Municipal Bernardo Franco Bais, que estavam lendo o
livio O mulato de Aluisio de Azevedo, oupar vontade propria. Por ndo terem muito tempo
disponivel para aleitura, em geral, levam algumas $manas para concluir a leitura de um

livro, se bem que nenhumadelas fez referéncia aquestdo dafaltade tempo paraler.

Excetuando duwes pesquisadas, que dirmam gostar de ler desde ainfancia, as
demais descobriram o prazer daleiturano fina do Ensino Fundamental, ou ra primeira série
do Ensino Médio. Curiosamente, ndo foi através do professor de Lingua Portuguesa, nem do
professor de Literatura. Todas € queixam de a &cola néo ter-lhes opatunizado o aces a
ess "riquezd’- que é aletura- mais cedo, noEnsino Fundamental. Essa leitura éreferente a

literatura. Sentem que perderam muito tempo e aora lutam para reauperélo, saaificando as
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vezes 0 haério das refeicles e aé de dgumas formas de lazer, como a televisdo, ¢s passeios

€ 0 namoro também.

As que estudam de manhd, fazem Magistério, tém aulas a tarde, em dois dias da
semana, e fazem est4gio ma pré-escola. Quando estdo em casa, gudam nos afazeres
domeésticos. A leitura, dém de fazer parte das atividades da escola, pads procuram ler os
livros que sdo citados nas aulas de Literatura (filosofia, histéria, didatica no magistério), faz
parte também das atividades de lazer. As aunas do curso Magistério freqientam a biblioteca
da escola esgduamente para redizar pesguisas, como espaQ fisico para fazer as tarefas, e
para pegar livros emprestados. Segundo relato do pofessor que trabalha na biblioteca e a
ficha aque se teve ace®, essas alunas S0 presencadiéria na bibliotecada escola ejaleram
muitos livros teoricos, referentes ao curso. Além dos tedricos, das revistas espedalizadas,
elas |éam literatura infantil, juvenil e literatura brasileira para o vestibular. De a®rdo com o
que relatam os profesres, elas € destacan na sala de alla por essa caaderistica aletura
Os demais aluncs do curso, segundo eles, sdo resistentes a leitura Léem apenas e
estritamente necessrio para aprova. Vao raramente a biblioteca esempre redamam do
exceso de trabalhos que tém para fazer. Nao se esforcam para ler os livros que séo

apresentados e sugeridos nas aulas.

As trés alunas leitoras do curso Magistério da Escola Joagquim Murtinho @ssam
praticamente 0 da na escola. SO vdtam para ca&a anoite. Elas & dimentam com a merenda
escolar e, no amogo, comem o lanche que trazem de caa ou compram marmitex em
restaurantes proximos a escola, pa R$ 1,99e dividem entre das. ApGs passrem o da @m
atividades de sala de alla, de estégio e horas na bibliotecg elas ssmpre levam livros ou outros
materiais de leitura para serem lidos em casa. De aordo com o que foi relatado res

entrevistas, elas jantam, lavam as loucas e vao ler para dormir. Quanto a TV, elas assstem a
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um naticiario e dguns programas, quando sdo muito bors. Assstem as novelas, as vezes, no

sébado.

SC5, qe etd no Colégio Nossa Senhaa Auxiliadora fazendo o curso de
Magistério, fez todo oEnsino Fundamental em escola pullica e éumadas que mais lamentam
o fato de ndo ter tido a opatunidade de experimentar o prazer da leitura da literatura mais
cedo. Ela relata suas aventuras com os livros infantis na escola, as discuses com 0s
profesores que ndo permitiam a leitura na sala de aula, pas era tarefa de caa, e &
dificuldades que uma filha Unica de uma méae semi-alfabetizada, que passa o da inteiro
trabalhando ce doméstica en casa de familia, tem que enfrentar para superar os obstaaulos
davida escolar. Ela estuda de manha etrabalha atarde na propria escola. SO chega en casa a
naite, junto com a mae Como a mae dega exausta, vai dormir cedo, ela ficasozinha na sala

estudando,lendo.N&o tem com quem conversar sobre suas leituras.

SC2, SC4, SC6 e SC7, qe estudam a noite, sdo colegas. Ndo freqlentam a
bibliotecapara ler porque o espaq € gertado e ndo ha um ambiente propicio para aleitura
Elas compram livros nas livrarias de livros usados e os trocam entre si. As trés conversam
sobre & leituras que fazem e parece & haver uma ceta competicéo em relac@® ao nimero de
livros que |éam. As leituras €80 mais diredonadas. Elas procuram ler os classcos,
principalmente do Romantismo e Redismo. N&o conhecan os romancistas do Modernismo, a
ndo ser alguns poetas como Drummond, Vinicius de Morais e Cedlia Meireles. Ja ouviram
falar de Jorge Amado e Gradliano Ramos, mas ndo leram, nem conhecan suas obras. Dos
muito livros que leram, apenas dais foram indicados pela professora, para trabalho e prova.
Essas quatro leitoras s80 reconheddamente & leitoras da escola. Tanto os professores quanto
os colegas de sala & elogiam e amiram por ese gosto pela leitura e pelo habito de ler.
Quem as conhece na escola, educadas, inteligentes, sempre dispostas para a atividades

determinadas pelos professores e d@é por iniciativa delas mesmas, ndo imagina que séo
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também guerreiras que lutam para vencer a polreza. Moram em bairros muito dstantes da

escola, onck dhegar depois das 23 haasem casa € a caladia, umavitéria

Apesar de & quatro afirmarem que aprofessora de Literatura estimula muito a
leitura, ficamuito evidente que éuma delas (SC4) arespornsavel por essa dindmicade leitura
gue se onstruiu nese grupo e que aesce ese fortalece a cda livro novo qe se |1é. SC4,
quando chegou ressa escola, ja trouxe nsigo uma historia de leitura; as outras trés

comecaam a mnstruir suas historias a partir dai.

Como ndo tém muito tempo para ler, elas afirmam fazer todas as atividades,
como tarefas, trabahos e estudcs para provas na propria sada de ala. Enquanto os
profesores esperam 0s auncs vagarosos terminarem 0s exercicios, elas aproveitam para
adiantar todcs 0s ®us. Asgm, sobra um tempinho para ler em casa. Se fata um professor,
elas ndo ficam ociosas. Tém sempre dgo para ler e estudar. Esses depomentos $o todos

confirmados pel os profesores, pelo inspetor de dunas e pelo dretor da escola.

Essas adunas leitoras do GC sdo todas muito alegres e otimistas em relac® ao
futuro. Falam da vida dura dos pais e tém muita ceteza de que suas histérias ®réo bem
diferentes. Acham que a leitura guda a @tender muitas coisas da vida e guda na

compreansdo das matérias da escola

Es® grupo ck leitores propacionou heoas de mnversas muito interessantes,
agradaveis; por vezes preocupantes, alegres; em alguns casos muito tristes... E suscitou tantos
guestionamentos e reflexfes que, em muitos momentos, chegou-se a pensar em mudar o
rumo da pesquisa, tdo subjetiva ficava asituac@®. Conhecando as historias dessas meninas,
uma histéria de escola, que éde suces; uma historia de familia, que éde dificuldades de
caéncias. caéncia material e detiva - 0s pais ndo tém tempo, ¢ pais ndo podem... ficase
pensando... q& ontribuicdes reds e @ncretas a leitura pode dar para transformar essa

redidade?
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3.3.2 O ambientefamiliar

Todas as alunas que compdem o GC sdo de familias polres, de situac®
eoondmica muito limitada, que moram em casas humildes, em bairros bem afastados do
centro da ddade, distantes da escola Em cinco das oito familias, ndo ha apresencado pai.
Dois pais s9o faeddos. Quanto a escolaridade, todcs os pais freqlentaram as fries iniciais
do Ensino Fundamental, foram alfabetizados. Entenda-se ajui, pa afabetizac®, o
reconhedmento das letras e dos nimeros e a cpaddade de dewdificar textos escritos
simples. A maede SC3 concluiu as oito séries do Ensino Fundamental e foi professoraleiga
em escoladazonarural. O pai e amdede SC2 permaneceam na escola aé asexta e asétima
série, respedivamente. S80 todos trabalhadores de baixa remunerac®, de profises que
exigem esforco fisico e jornada longa de trabaho. Todcs esses fatores o ressltados pelas
filhas que justificam a ndo participaga de seus pais em suas tarefas e dividades escolares.
Até mesmo o réo cumprimento das obrigagdes e responsabili dades mais elementares de mée
enquanto mae ede pai enquento pai é justificado. Nessas familias ndo tem mé&e lendo ou
contando hstorinhas pra fazer dormir, ndo tem pai lendo jornal ou revista. Tém pai e méae
cansados da luta didria. Nesse sentido, Silva (1983 fala do "isolamento sbcio-cultural da
classe trabalhadord’ que, pa ndo ter aces aos bens culturais, como livros, pa exemplo,
gerao que se mnvencionouchamar de aise da leitura, umavez que essa dasse representa a

maior parte dapopuaca brasileira.

Esta aise, fabricada pelo regime social de dasses, funciona cmo uma barreira
gue impede a ¢asse trabalhadora de dcancar a dhave que poderia drir-lhe aporta do mundo
das letras. O trabalhador, enquanto espera pelajusticasocial, prioriza ajuilo que éessencia a
sua sobrevivéncia e de sua familia, ndo tendo sequer o direito de optar entre alivraria eo

supermercado, ce aordo com Silva, 1983.

A minhamé&e naotem tempo praficar lendo, mas ela me d4d amaior forca. (SC1)
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(..) eaminhairma (...) ela sempre acompanhou a gnte, assm, na escola, no lugar dos meus
pais, que ndotinham tempo... (SC2)

Minha mée, praticamente, ela nurca tevetempo, assm... Eu sempre v e continuo vendo minha
méde sO a nate. O tempo gLe a gente teria pra falar o que a gente fez durante o da, conversar...
ela estd muito cansada, quer dormir. Entdo, eu ndotive en casa aguém pra me incentivar, pra
contar historia pra mim. (SC5)

Minhamée ézeladara de uma firma. Ela trabdha duro, mesmo. Também ela vende produos e as
vezes ela tem que anda muito no final de semana paa fazer as entregas. Entdo, fica assm
imposdvd de dar aquela atencéo, assm, pra gente. (SC8)

Na laauna deixada pelos pais, surge afigura dairma mais velha ou doirméo, do
av0, datia. Essas pessoas parecem contribuir para que dgumas infancias tenham redmente o
sabor de infancia, com atengéo, cuidado e cainho e dguém que pode proteger.

Minhairma mais velha contava historias do saci pereré, do regrinho do patoreio... (SC2)

Quem eu me lembro que me ontava histérias era 0 meu avd. Ele ndo s6 me mntava histérias
como ele @ameu pd e minhamae. (SC1)

Minhatia me mntava histérias davida dela, histérias reais(...) o namoro comotio...(...) (SC5)

Apenas SC3 contou e a mée mandava ler em voz dta & ligcbes do livro:
"tomava alicdo'. A participagd dcs pais naformac@® doleitor deste grupo réo existe. Sgja
por fata de mnhedmento, de estudo, ce wndc¢des de gudar, sga por falta de tempo. Dessa

forma, acdbam transferindo para a acola ainteira responsabili dade pela educac® daosfil hos.

Outra dificuldade ndo menos retardadora do despertar do leitor de segmentos
desfavoreddos da sociedade é afalta do oljeto de leitura. Em casa ndo passuem livros,
revistas, nem mesmo o jornal atualizado. Os livros didaticos mencionados naos relatos foram
usados pelos irmaos mais velhos ou dados por parentes. Sdo livros bem antigos, pds os
mais receites $0 da FAE (Fundac® de Asdsténcia a Estudante) que sdo devolvidos a
escola no fina do ano letivo. As aunas que trabalham possuem alguns romances que
compram nas livrarias de livros usados "Madel" e "Hamurabi”, das sbos que, na
concorréncia, fazem boas promogdes. Uma duna do grupo, (SC2) contou qte o padrasto foi
trabalhar na reforma de uma caa eganhou umas caxas de livros que estariam destinadas ao

lixo. Além de didaticos, havia dguns da série “Vagdume’ , revistas... havia muitas revistas
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"Sele@des’ que SA2 pasu a gostar de ler. Leu todas. De vez em quando, q@ando réo tem
outra misa paraler, elarelé essas antigas revistas. O pai pasou a se interessar também pelos

livros erevistas. "Sempre que tem umtempinho,vai la e pega paler”.

Pelos dados andlisados, pode-se verificar que essas familias ndo tiveram

participacd dretanaformaca dosfilhos que sdo, hge, leitores.

Se este grupo representa, par sua situac@® cultural e eondmica a maioria dos
jovens brasileiros, h&4 que se amitir que cde a ecola o papel e aresporsabili dade de
promover a leitura efadlitar o aces aos objetos portadores de texto, hgja vista asituacé

socio-econdmicado Pais no cendario mundal.

Na maioria dessas familias ndo h& habitos de leitura. Pelo menos a leitura como
fonte de mnhedmento oucomo uma forma de lazer. SC1, SC3 e SC8 s0 se lembram de ver a
mae lendo & catdogos dos produos com os quais trabalham. Uma leitura goenas utilit &ria.
SC2, SC4 e SC8 falam da leitura da Biblia. As mées |éam, eventualmente, a Biblia. E uma
leitura ritualistica, introspediva. N&o se discute, ndo se mnversa sobre esss leituras. Quanto
aos pais, SC4 conta que o pai (faleddo) gostava de ler livros de baolso, "Far West". N&o teve
muita mnvivéncia cm ele, mas em casa anda hi dguns exemplares da wlec@® desses livros
que confirmam esse habito. SC2 que cntou a histéria das caxas de livros e revistas velhos

gue o pai (padrasto) levou para caa, informou que de gostade ler esse material.

Essas leituras eventuais ndo foram lembradas esporntaneamente pelas filhas,
exceto o relato de SC4, o qe leva adeduwzir que das ndo chegam a ser significaivas na

formac@® dasfilhos letores.
3.3.3 O sujeitoleitor do Grupo C eaescola

Ezequiel Theodao da Silva, em suas obras tem afirmado insistentemente que a

formac@® de leitores nas classes popuares depende de um ensino e qualidade, com
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professores qualificados, com escolas equipadas com bibliotecas, bibliotec&ios, livros e
trabalho efetivo e competente. Escarpit (1975, apud Borba, 1999 também resslta a
importancia do papel da escola naformag® de leitores nas classes ciais menacs favoreadas.
Para 0 autor, quanto mais restritas forem as cond¢fes das familias em gudar as criangas e
jovens em suas tarefas escolares e an proparcionar-lhes o aces aleitura, tanto maior devera

ser o compromisso da escola mm aformaca inteledual e altural desses aluncs.

Nas escolas onde os gjjeitos leitores do GC cursaram o Ensino Fundamental,
escolas das redes pubicas estadual e municipal, segundo seus depoimentos, nenhum dos
sujeitos tem lembranca de dividades de leitura espedficas como literatura, pa exemplo. SO

se lembram daleitura dos textos do livro didatico.

Eu néotiveleitura, assm, ... S6a dolivro didético, mesmo. (SC2)

Eu ndome lembro de Ter lido muito naescola. Se eu i, foi tdo powco que ndo dapra lembrar. Era
s0 nolivro, mesmo, aquela leitura oral (SC4)

As vezes as lembrangas ndo sdo muito baes. A falta de sensibili dade ou falta de

preparo do pofessor acda por deixar marcas negativas quanto a praticadaleitura.

Ela (a profesora) ndo deixava a gente ler o texo naclass. Era praler s6 quandoela passase a
tarefa e dizia: "Vocés|éemem casa”. Quem ley, leu. Ela ndo grguntava quemtinhalido em casa.
Eu gostava muito de ler, entdo pegava olivro e cmmecava aler todacs os textos que tinha Ai que
ela ndo gatava (...) Eu sempre gostei muito de ler. As vezes eu passava na hbblioteca daescola,
pegava livrinho e entrava com ele na sala. A professora ficava brava, ndo me deixava ler, porque
dai ndo prestava atencéo. (SC5)

Nas historias contadas pelos sJjeitos da pesquisa, ndo se encontrou renhum relato
de trabalho com a leitura da literatura infantil . As leituras que ficaram registradas na memoria

s30 as leituras dos textos do livro didético.

A professora pedia sempre a leitura oral pra gente. Eu estudei naqlele livro que tinha assm, "A
babaé bod'... aqueles texinhos pequenos. Eu comecava na gimeiralicdoeia aé o fina. Eu lia
todinhg, porque eu gostava. (SC3)

Da quinta aoitava série, a Situac@® ndo muda muito. Ndo ha uma sistematizac@®
do trabalho com a leitura. Um ou ouro professor consegue despertar a dencéo doauno mra

a leitura com alguma dividade prazerosa ou provocando sua ariosidade com uma leitura
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diferente, um trabalho mais interessante com os textos do livro ddético. Ocorre, parém, que
na série seguinte ndo ha a orntinuidade des< trabalho, e ajuele estimulo apaga-se ou fica

adormeddo até que dguém venha desperté-lo de novo.

Na sexta série al tiveuma profesora que me incentivou aler. Na guinta-feira a gente tinha dua
aulasdela. Entdo o pimeiro tempo ela dava s6 leitura... (SC5)

Na minha escola tinha uma biblioteca e au ia muito |4, O profesor A. (atendente) ajudava a
gente, incentivava, né. Eu li muito com ele, assm, por causa dele. Até hge al vou |4 Mas a
bibli oteca esta fechadg naotem espacgo. (SC4)

Eu tive uma profesora que da falava muito de leitura. Ela lia um texto, depois mandava a gente
contar no caderno. Era gastoso. (SC8)

Eu lembro so dasétima série. Tinha unlivro que tinhamaistexos ... (SC3)

SC4 faz alusdo a bibliotecada escola onde estudou, do pofessor (atendente) que
incentivava, de seu fechamento ... Essa situac@® também € descrita por pesquisadores e
estudiosos da leitura cmo Silva (1983, Soares (1995 e outros que denunciam o0 descaso da
escola @m a bibliotecg tanto em relac® a seu espag fisico, quanto com relacd® ao
profissonal que aopera. Nese ca0, 0 pofesr citado estd en regime de readaptacé®, com
aresslva de que éum o6timo profissona, que faz um 6timo trabaho junto aos aluncs. O
problema éque abibliotecafoi desativada para dar lugar a mais uma sala de ala. Numa

visita & ssa escola, constatou-se que os livros estéo encaxotados ha dois ancs.

Na escola pulica apenas o professor bem preparado e ja experiente mnsegue
ainda fazer algum trabalho ke leitura mais relevante, com seus aluncs. Se um professor
menos experiente tem a iniciativa de trabahar a leitura de textos longos, como de um livro,
por exemplo, ele encontra dguns obstaaulos. Ele arre o risco de ndo poder cumprir 0 seu

plangjamento e decepcionar alguns aluncs.

Eu li esss livros (recomendadas pela professora) mas obrigada mre-sm-o . A professora
mandouler umlivro e a1 ndo qerialer ese livro. Eu achava chato. Ai elafalou que ga pra nda,
queia cair na prova. Ela acabou nadazendo a pova e até hoje autd comraiva dela (SC5)

A escola ndo posai bibliotecapreparada para essas leituras coletivas do mesmo

livro. Os alunos ndo compram os livros para ler ou paque ndo tém dinheiro ou paque aiou
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se acultura de que a acolatem que fornece todas os livros que atar que o aluno pedsade

ler.

Muitos aluncs, a0 serem abordados informamente, no [@io da escola, com a
pergunta "V océ gosta de ler?' ndo hesitam em responckr com toda uma expressio corporal e
fadal: "nd0"; "detesto”; "ndo tenho mdéncia’; "é muito chato" etc. E que muitas vezes a
leitura éusada na escola wmo forma de coersdo. Manda-se ler um livro (literatura) em troca
de nota. Quem néo |€, fica ®m zero. Lé-se para fazer resumo, para caaderizar personagens.
N&o se trabaha aleitura cmo forma de gredar a ate da escrita, de inteirar-se de fatos e
momentos importantes da histéria do pais através do texto literario. A experiéncia da
pesquisadora cmo profesora, a nversa cm os professores colaboradores deste trabalho e
0s depoimentos dos sJjeitos da pesquisa mnfirmam o que autores como Silva (1983, 1994e
1998, Silva (19869, Perotti (1990, Souza (1994, Morais (1996 e outros tém
insistentemente dirmado. A escola trabaha com a leitura no sentido ce deaodificac®,
dedfrac® do cddigo. As atividades de leitura sdo mecéicas, ndo levando a um
envolvimento maior do aluno aprendiz com o texto e mm o autor. Promove-se aleitura oral
com o intuito de crrigir aprosodia, o respeito a marcacgd ritmicado texto, através dos snais
de portuac®, a fluéncia, a diccédo, o que ndo deixa de ser importante, também. Porém, o
sentido dotexto, que ésua es$ncia, permaneceintocado. A leitura ndo € tratada como um
proces gue ewvolve mgnicéd, que predsa ser ensinada, para levar o leitor aprendiz a
explorar os reaursos que permitem uma leitura mais profunda do texto. Reaursos como a
contextualizacé e aintertextualidade, conforme orientac@® da Linguistica Textual; o uso de
estratégias, esquemas mentais e outros, como propde a Psicolinglistica, e outras meios
apresentados por outras correntes tedricas que o professor deveria conhece para melhor

orientar seus alunacs.
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Em uma das escolas onde foi redizada a pesquisa, constatou-se um 6timo
trabalho e estimulo aleitura, feito pela professora das sxtas e sétimas €ries. Os aluncs 0
estimulados a ler e aiar uma forma pessoa, individua de registrar suas leituras, com total
liberdade, inclusive na escolha do oljeto a ser lido. Contudo, o que se pode observar, a
preocupacd® grande do pojeto estd mais centralizada no quantitativo de objetos lidos
(literatura juvenil, agumas obras de Alenca, Madado de Asss, textos avulsos como
cronicas, fébulas e lendas) que sdo os objetos existentes na bibliotecada escola. A professora
€ muito dedicada, organizada etem consciéncia de que seus ensinamentos ndo podem ter
inicio e fim na sala de ailla, e Sim que devem transpor os muros da escola. Por is, €a
envolve também a mmunidade en seu projeto de leitura. Apesar de todo esse trabaho, a
professora ndo conhece & teorias daleitura, ndo faz o trabalho de ensinar aler. Nao promove

adiscussio dos textoslidos.

Na sétima e na dtava séries é... sempre nas aulas de Portugués a professora pedia leitura oral,
assm, pra gente, né. Eu tinha um livro que tinha mais texos na sétima e a professora sempre
mandava a gente ler também. A professora do pimeiro ano(Ensino Médio) ela dava ... tinha um
dia dasemana, ela deixava pra genteler olivro. Ai é... era a ada deleitura. (SC3)

As profesras trabadhavam nmais assm, ... em cima daquela parte de ortografia, escrita correta,
colocacao ... eu ndoesqueq iso. Mas a pate daleitura, assm ... eu acho que ndo Falar, assm,
...como a gente develer, ndofalava, nda (SC7)

A profesra da guinta a dtava nurca fez a gente se prender a leitura. Mas eu sempre li, porque
eu sempre gostei, mesmo. (SC2)

No Ensino Médio a leitura ganha status de disciplina junto com a disciplina
Literatura. Para os aluncs das classes desprestigiadas da sociedade edo sistema de educacé®,
0 despertar do leitor geralmente aontecenesse nivel de ensino, quando oaluno comeca aer

as obras literérias, ou @ssa a ©onhecélas, apresentadas pelo profesor.
A professora de Literatura fala dcs livros, conta um powco da hstéria e ai a gente fica com
vontade de ler aquelelivro ... (SC4)
No segundo gau é diferente. Tem esses livros O cortico, O seminarista ... € diferente ... (SC7)
A participacé da escola puldicano poces de formacé doleitor tem sido quese

insignificante, pelo menaos € 0 que mostra essa geracé Oe leitores que em sua maioria estudou
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em duas ou mais escolas. Nenhum trabalho mais relevante de leitura foi citado. Apenas
entrevistados da Escola Joagquim Murtinho, on@& houwe a acé do Projeto Pré-Leitura,
referiram-se adiferenca que notaram no tratamento com a questéo da leitura, quando vieram

de outras unidades escolares, inclusive particul ares.

Agora noMagistério o Joaqum Murtinho pwa bastante pra leitura. Tem um dia hasemana que a
aula de Portugués é s de leitura. Tem a ada de Literatura Infantil que a gente 1€ bastante
Monteiro Lobao ... (SC3)

3.3.4 AscondigOes de aces acs objetos portadores de textos

Os leitores do GC, conforme ja foi mencionado, réo tém fadli dade de ace® a
livros, revistas e outros objetos de leitura. O mundo literario que dominam resume-se &
estéticas romantica eredista. Mesmo para ler os livros dessas escolas literarias ndo € muito
fadl. Na bibliotecada escola ndo ha numero suficiente de livros para dender atodas os que
guerem ler ou predsam para redizar trabalho oufazer prova. Assm, os leitores autbnos
criam uma espéde de drculo do livro. Quando un deles consegue mprar ou tomar

emprestado um livro, todcs tém a opartunidade de |é-lo.

Um fato que despertou a asriosidade, nese ntexto, foi verificar que nas
biblioteca escolares, embora polres, embora cm problemas de espag e de aendimento,
existem livros de aitores como José Lins do Rego, Jodo Cabral de Melo Neto, Ferreira
Gullar, Guimardes Rosa, Clarice Linspedor, e outros, que nunca foram lidos. Esss livros
nunca foram apresentados aos aluncs. Eles ndo os pegam para ler porque ndo tém nenhuma

referéncia sobre os autores, nem sobre & obras.

Os leitores deste grupo réo |éem revistas nem jornais atuali zados. As revistas das

bibliotecas 90 doagdes de asgnantes, que chegam com anos de draso.

Eu gosto muito também de ler revista. SO g &1 ndotenho &cesw, assm, o jorna ... Euleiola na
escola, aquelas revistas ("Veja", "Isto E") da hibliotea ... (SC3)
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Além da dificuldade para mnseguirem o oljeto de leitura, tém que vencer outra
luta, talvez mais dura: a luta cm os textos. Sem serem instrumentali zados para & leituras,

estdo em desvantagem nojogo interadonal.

Se au ndoconsigo entender, se au ndo edfrar o que o livro esta tentando pasar, ai eu pao de
ler. Se au procurar ajudala na hblioteca, ndotem jeito, ndo tem ninguém pra gudar, Aqui em
casa também néo. Entdo eu deixo olivro di. Ai, as vezes eu estou assm pensandq ai eu volto no
gue al estava lendo, ai entéo eu comeqo aentender... (SC3)

Quandoeu leio assm, pra escola, pra explicar na sala, como a pofesra faz, eu vou sempre no
dicion&io. Mas as vezes eu tenho qe ler eler, reler... por mais que o texo sgja simples, as vezes
a gente tem que ler e reler. (SC2) Eu gosto muito de ler revsta. SO qe e ndotenho acesw,
assm, ajornal ... Euleio 14 naescola, aquelas revistas ("Vea", "Isto €') da hiblioteca... (SC3)

3.3.5 Asinfluénciasnaformacédodo leitor do Grupo C

O que fica bem evidente nessas histérias de leitura éque, quando a familia ndo
tem condc¢des de dar o supate de leitura e quando a escola ndo cumpre 0 seu papel como
formadora de leitores, enquanto instituicdo educadonal, € um outro leitor, colega, tia ou un
profesor que age positivamente, influenciando ou @spertando o leitor que cala um tem

adormeddo centro de si.

Ai eu conhed a Palliana né. Ai eu pensava: O que que essa meninatanto faz nessa hiblioteca. Eu
tenho qie ve o que da vai fazer 14 ... (SC1)

Entdo ela (tia) pegouedeu oslivros pra eu ler. Eu gostei muito. Ai ela comegou acomprar livros
pra mim (SC5)

Minha amiga Mércia gosta de ler. Quandoela lia um livro, ela ficava contando pa mim. Ai eu
ficava curiosa pra ler e até hoje da |é eme ampresta. Agora eu também pego da hblioteca da
escola (SC6)

3.3.6 Héabitosdeleitura

As leitoras que arsam o Magistério, por ndo terem lido a literatura infantil e
juvenil quando ceveriam ter lido, conscientes do tempo que perderam, tentam preencher
algumas laaunas, mesmo sabendo que muitas continuardo em aberto. Procuram ler os livros
infantis e juvenis, a0 mesmo tempo qLe |éam os classcos do Romantismo e Redismo que
sd0 solicitados pelo profesor ou pa adarem que sd0 importantes para se alqurir

conhedmentos. Além da literatura, elas |éan a revista "Nova Escola’ e muitos textos
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(reprografias) de Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia, pas os profesores dessas

disciplinas trabalham com textos de jornais e revistas, além dolivro ddatico.

As aunas que fazem o curso de Contabili dade so 1éam literatura eos textos dos

livros didéticos, pds ndo sdo arientadas para outros tipos de leitura.

3.4 Cruzando As Informacoes

3.4.1Ambiente famili ar

A familia éresporsavel pelo primeiro contato da aianga @m o mundo. E com
ela que a ciancavai aprendendo a falar e a @ciar as imagens a sua volta asignos. E no
ambiente familiar que a ciangava assumindo sua ideologia e ©nstruindo seus concetos e
seus valores. Tedricos consultados para aredizac® deste trabaho, como Silva (1983,
Alliende eCondemarin (1987, Bamberger (199]) e outros, ressltam a importancia do papel

dafamilianaformacé® doleitor. Estapesquisaratificao que dirmam.

Foucambert é mais um tedrico a evidenciar o papel da familia na formacé® do
leitor. O autor afirma que "sdo as cond ¢des famili ares que permitem tornar-se leitores e essas

cond ¢oes estdo intimamente ligadas ao status das classes privil egiadas' (1994 25).

Em tom menos profético, Hébrard, ouro tedrico francés, também aborda essa
questdo, do pomo de vista da sociologia das préticas culturais, que postula ser a leitura uma
arte muito mais herdada do que grendida € em vista dis®, ela tem mais valor de
enraizamento NGs grupcs ciais que praticam as formas dominantes da ailtura. (Hébrard,

1996 36)

Embora essas afirmagdes parecan muito deterministas, ha de se amitir que a
historia de leitura dos leitores do GA confirmam esss teorias. Fica muito evidente o
empenho da pais em formar filhos leitores. Desde muito cedo, kem antes de & criangasirem

para a acola, elas 0 inseridas no mundo cultural letrado, elas 0 colocadas em contato



86

com a escrita, com aliteratura. O resultado dese anpenho sdo esses cinco leitores que foram
participantes desta pesquisa, que impressonaram pelo que jA& cnhecen da literatura e da
cultura geral, pelo desempenho lingistico e pelo que ja sabem da vida. Nas familias dos
leitores dos grupos B e C, esse fato ndo ocorre. Excetuando orelato de SB4 que, no ceqorrer
da entrevista, sempre retomava o fato de que seu pai lia muito e lia para e om os filhaos, os

demais citam apenas stuagdes eventuais de leitura.

Essa preocupac® de familias burguesas com a formacé@® das criangas ndo é
recente. Magnani (1989 explicaque aorigem historica desse comportamento data do séailo
XV, quando as familias, indignadas com a promiscuidade que tomou conta da sociedade,
buscou, maintimidade do lar, preservar sua identidade, assumindo, assm, a responsabili dade
de viabili zar a formag& moral e espiritual dos sus filhos. A autora dta um texto datado de
1602, retirado da obra de Phili pe Airés, Histéria social da crianca e da familia (1978, que

merecefigurar também aqui neste trabalho. O texto diz o seguinte:

Os pais que se preocupam com a educac® de suas criangas (liberos erudiendos) merecen mais
respeito do qie ajueles que se mntentam em pd-los no mundo. Eles Ihes ddo ndo apenas a vida,
mas uma vida boa esanta. Por ese motivo, esses pais tém raz® em enviar seus filhos, desde a
mais tenra idade, a0 mercado da sabedoria, ou sgja, 0 colégio, onde des % tornardo os artifices de
sua propria fortuna, os ornamentos da pétria, da familia edos amigos, (Magnani, 1989 48).

Prestando atencd na historia de leitura de cala um dos vinte e um sujeitos da
pesquisa, independentemente da divisdo em grupcs que se ansiderou recessirio fazer, ha de
se verifica que todcs os jovens gue tiveram a dencéo da familia, na fase que aitecale a
escola, tém uma histéria mais longa erica de leituras, iniciada |a na infancia. Esses leitores
mostraram ter uma visdo ampliada sobre leitura eliteratura. A relac@® deles com os livros €
prazerosa, descontraida, familiar. Além dos leitores do GA que se inscrevem nessa situacé
privilegiada, citam-se também os leitores SB3, SB4, SC3 e SC6 que falam com muito
orgulho cke suas experiéncias de leitura nainfancia, proparcionadas pelamée pelo pai ou por

irméos. Mesmo gue para esses leitores dos grupcs B e C a dedicaca da familia ou de parte



87

dela ndo tenha sido constante, duadoura, consistente @mo ocorre no GA, com ceateza o

pouco receébido fez a diferenca en suas vidas, enquanto estudantes e enquanto leitores.

Quanto aos demais sJjeitos da pesquisa, dos grupos B e C, suas histérias de
leitura sdo dferentes. As primeiras paginas estdo em branco. Inicia=se mm "aqueles texinhcs
do livro". Do livro gque fala "A babaé bod'. Como despertaram mais tardiamente para &
outras leituras, dém das do livro ddatico, esses leitores mostram uma avidez pela leitura e
por conseqiéncia, pelo oleto livro. Conseguir o livro desgjado para ler ja é uma degria
Apesar de dirmarem que aoram ler e que o fazem com prazer, 0 que ndo deixa nenhuma
davida, poce-se perceber que esses leitores de hébitos de leitura mais recetes tém mais
dificuldades em se reladonar com o livro. Suas leituras 50 mais lentas e & dificuldades so

maiores, quandose trata de cnhece o vocabulério e de entender o texto.

Andlisandoas histérias dos sJjeitos e do GA, verificase que aleiturafaz parte da
histéria ailtural da familia. Eses sJjeitos nasceram e se desenvaveram em um ambiente,
once aletura @a genas mais um comportamento a ser imitado. A maioria dos sJjeitos
afirmater feito pseudcs leituras de livrinhas de histérias infantis, de gibis etc. numaimitacé®

a0 gLe estava a@stumado a ver.

Necessirio se faz reforcar que o fator fundamental na formac® desses sJjeitos
como leitores ndo foi apenas o habito de ler ingtituido ra familia, mas principamente o
habito de partilhar essa leitura, de wnversar sobre o lido, dscutir, trocar informagdes bre
os objetos de leitura. Foi o ler para e ©m a aianca Foi a dribuicdo de um valor a letura
Nesss leitores, o habito e o gostar de ler foram adquiridos muito mais cedo do g nos
leitores dos grupcs B e C, e 0 proceso Uiili zado foi a dedicac@ carinhosa epadente de maes
e pais que puderam dedicar-se e souberam como fazé-lo. Acrescente-se dnda a
disponihilidade e avariedade dos objetos de leitura sempre presentes, ao alcance dos olhas e

das maos.
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342 A escola

A escola que dende & criangas e as jovens oriundcs das classes popuares,
desprestigiadas e desasdstidas pelos poderes congtituideos, em todcs os entidos, deve dar-
Ihes cond¢Oes reds e mncretas de aquisicdo da habili dade de ler. SegundoBaker e Escarpit
(1975, apud Borba, 1999 83) "cabe a acola aformacd® e o desenvavimento do Hébito de
leitura, e seu papel é tdo amplo quanto mais restrito for o da familia, condcionada a

problemas socioecondmicos”.

Anaisando s relatos, percebe-se que 0s pesquisados ndo mencionaram uma alla
de leitura, no sentido e se ensinar a ler um texto pcético, um texto informativo etc. Se
tivessem tido, teriam mencionado, assm como SB5 contou que uma professora de Histéria
ensinou a fazer um esquema do texto parafadlitar sua mwmpreenséo, e SA1, que relatou uma
experiéncia paredda, também com profesor de Historia, que teve de ensinar aos alunas,

como ler os textos que mandava estudar.

O proces de grender a ler para @nstruir o sentido dotexto parece bastante
pesoa e ndo contar com a participacd forma de ninguém. Pelo menos no aspedo da
competéncia. Mesmo que o aluno apresente ou manifeste uma vocac¢a® para aleitura, ele ndo
recébe nenhum apoio da escola, aquelas dicas de professor que vai orientando, \alorizando,
sugerindo, gjudando oleitor aprendiz a cnstruir a sua histéria de sujeito leitor, para que

possatambém compreender as histérias do mundo.

Apesar da amostragem desta pesguisa ndo conferir autoridade para dirmar
cdegoricanente que a escola passa uma Vvisdo limitada, estreita e @€ ejuivocada dos
concetos de leitura, de literatura edo proprio livro, elalevanta essa questdo. A escolaimpde
uma leitura as aluncs: o livro ddatico e, quanto a literatura, sdo os mesmos livros ha
décalas. Se aleitura € uma dividade de interac@® verbal, once individucss sciamente

determinados estabelecan uma mmunicaca através do texto, cada um, leitor e aitor, com o
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seu uriverso socia e adltural, como exigir ou mesmo esperar que um adolescente, as portas
do séaulo XXI, estabelecauma relacéd dadgica ompetente, prazerosa, produtiva cm Jose

de Alenca e Madhado e Asss, sem preparé-lo previamente?

O trabalho com a leitura na escola pulica s6 acontecea redmente quando esta
conseguir assmilar uma ancepgéo de leitura, de leitor e de texto mais funcional; quando se
instrumentali zar para oferece aos aluncs 0 minimo de mnd¢éo de acsD aos objetos de
leitura; quando se arir para estabelece um didogo ddético pedagdgico com os pais. Sem
visdo cientifica sobre leitura esem essa parceria wm a familia, o estado e aise da leitura

prolongar-se-a por mais algumas décalas.

3.4.3 Ascondicdes de aceso acs objetos portadores de texto

Ter acesn aos objetos portadores de texto como livros, revistas, jornais,
periddicos etc. é uma das condcgbes para que o individuo s de ndo-leitor a leitor.
Acontece parém, que afalta de uma paliticade leitura que tenha apreocupacé de fadlitar o
acesD a esEs bens culturais escritos a toda apopuacd, reforca o cardter de discriminagéd
que se acetua cala vez mais, distanciando, ce maneira injusta, e &é preconcatuosa, as

classes que ammpde o quadro deformado ca sociedade.

Para Soares (1995 94), “as cond¢des ciais de acs aleitura, nesta sociedade
cepitalista, sdo dferenciadas. discriminam-se a& camadas popuares pelo reforco de sua
concepcdo pragmatica da leitura, a que se dribui apenas um ‘valor de produividade,
enquanto, para & classes dominantes, ler € propcsta de lazer e prazer, de eriquedmento
cultural e anpliacd® de horizontes’. Analisando s depoimentos dos gJjeitos da pesquisa,
referentes a leitura na escola, vé-se que, nas escolas pulicas que aendem os auncs das

classes popuares, predomina aleitura do livro ddéatico. Ja na escola privada que se destina
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a0 atendmento das classes dominantes, criangas e jovens tém opatunidades de mnhece
uma variedade de livros, revistas e outros objetos de leitura, podendo, inclusive, escolher o

que quer ler.

Os leitores do GC, adém de aescerem em um ambiente sem livro e sem leitura,
quando \éo para aescola élhes imposto um livro, Urico, que deverdo cuidar, amar e
conservar até o final do ano letivo: o livro ddatico. Muitos até anseguem fazer dele, "seu
melhor amigo”, ja que nd conhecem outros. Lgolo & Zilberman (1996 aaeditam que o
livro ddatico, mesmo ndo dspondo dg elementos de seducéo existentes nos livros de
literatura, exercem influéncia na formagé@ do leitor, fato que se confirma nesta pesquisa,
através de dguns relatos, oncke jovens do GC contam que gostavam de ler os textos do livro

didatico, geliam do gimeiro ao Utimo, em casa.

Os leitores das classes desprestigiadas buscam na leitura de José de Alenca,
Madchado ce Asds, Aluisio de Azevedo e dguns outros romancistas romanticos e redi stas os
instrumentos de que necesstam, e que aceditam ser fundamentais, para melhorar suas

cond¢oes de vida eingressar no mundoletrado.
3.4.4 Asinfluéncias

Conforme ja foi evidenciado reste trabaho, o leitores do GA foram
influenciados desde ainfancia pelafamilia e ata préticade leitura familiar foi reforcada pela
escola que, sendo pivada, oferecas condcbes concretas de leitura, com biblioteca bem

equipada eorganizada.

Quanto aos leitores do GB, apenas um leitor teve umainfluéncia detiva e detiva
do pai. Em outros trés casos, ainfluéncia ocorreu apenas pelo exemplo, confirmandoatese de
Smith (apud Silva, 1983 para quem a crianca grende observando oexemplo dcs pais, dos

irméos mais velhaos, seguindo omodelo. Mesmo assm, ndo se pock dizer que essainfluéncia
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exercida por esss familias colocam seus filhos no mesmo nivel de mndgdes de
aprendizagem dos leitores do GA, pds quando se trata de formar leitores, o fato de haver
leitores no ambiente familiar, pa si sO, réo significa necessariamente, que 0s mais Novcs

também o serdo.

Os demais comporentes deste grupo tiveram a influéncia de um profesor leitor,
que prodwziu estimulos, ou de @legas leitores que, com o entusiasmo de quem termina uma
boa leitura que tenha proparcionado muita satisfag@, conseguem seduzir 0 ouvnte @M seus

comentérios e relatos obre anova histériaou o novomundo g acé&ou e descobrir.

No GC, apesar de duas leitoras terem afirmado que liam histérias infantis com a
méeg em escola da zona rural, essa influéncia ndo foi muito consistente. Passada afase de
afabetizac®, a mae sa de cena. A partir dai, séo lembradas as leituras dos textos do livro
didético, quandose liatodos eles, em casa, par iniciativa propria esem amediacd® damaeou

de outra pesa da familia.

Na faixa de idade entre 15 e 20 ancs, os jovens tém uma inclinac@® natural a
aderir a0 comportamento do grupo. Sgja em relac® a moda do vestuério, as preferéncias
musicas, a freqiéncia as mesmos lugares de diversdo e, até mesmo, em relacé as opinides
sobre asauntos polémicos. Nessa fase, jovens que ndo foram despertados para aletura, nem
pela familia, nem pela escola, encontrando um leitor de sua idade, que mstuma falar sobre o
livro que achou c ler, que faz comentarios obre seu contetido, po@m fadlmente se deixar
influenciar e querer pegar o livro para ler também. Nesta pesquisa, constatou-se que esta
forma de influéncia é muito acentuada entre os jovens das classes popuares, pas, nes clases

de prestigio, omodelo a ser seguido esta dentro da propria caa.

Os jovens gue influenciam seus colegas a alltivarem o habito de ler e o gosto
pela leitura, conforme se poce observar, embora participem do mesmo grupo, freqlentem as

mesmas escolas, tém uma historia de leitura que mmecano ambiente familiar, a exemplo do
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que aontece no GA. Observouse também, que os jovens "modelos’ sdo muito
comunicativos, tém uma simpatia que ara admiradores, tiram boas notas nas provas, mas
ndo sd0 0s primeiros da sala, oferecem seus livros para que os colegas interessados possam
ler, quando réo os tém, gjudam a procuré-los, gostam de falar sobre suas leituras e seus livros
sem demonstrar superioridade. Esses dados foram coletados no préprio grupo ¢k leitores
pesquisados, pds os leitores SC4, SB2 e SB4, com certeza, serviram de modelo a leitores do

grupoe sdo aportados por outros alunacs de suas escolas como incentivadores da leitura.



CONCLUSAO

Neste trabalho ce pesguisa, procurou-se ouvir histérias de leitura de jovens
estudantes de 15 a 20 anos, que sdo leitores asdducs e aitbnamos, e que passiem um grau de
competéncia na compreensdo da leitura que os distinguem dos demais aluncs de suas classs,
para se compreender e explica como ojovem, dos diversos ssgmentos da sociedade, torna-se
leitor, num contexto escolar e socia que o criti ca severamente pela falta de habito e de prética

deleitura

Para tanto, estabelecal-se e perseguiu-se alguns objetivos que ajora serdo
retomados em forma de questionamentos, para se verificar 0 que se @nseguiu apurar do
material coletado, em forma de relatos gravadaos, reforgados pelas conversas que se teve aom
alguns pais, com os professores, coordenadores, diretores, bibliotec&ios e toda a omunidade
escolar, principalmente das duas escolas pulicas, once se teve aopatunidade de passr

muitas horas em fungéo da pesquisa.

1. Quem atua como mediador no processd de formacd dos gjeitos leitores dos

diversos segmentos da sociedade?

Nos trés grupcs pesquisados (GA, GB e GC) ficou muito evidente que é um outro
leitor asdduo, autdbnamo, experiente que gresenta 0 oljeto de leitura a iniciante,

estimulando-o aler.

No Grupo A, que representa os gmentos de maior prestigio da sociedade, os
primeiros mediadores 80 os pais, quando leitores, conscientes de sua resporsabili dade na

formaca inteledual dos filhos, procuram inseri-los no mundo @ escrita eda leitura desde a



mais tenra idade. Esses pais ndo so sdo os mediadores, os orientadores, os incentivadores da

leitura, como sdo também os fadlit adores do aces aos objetos portadores de textos.

No Grupo B, metade dos gjjeitos participantes da pesquisa ndo tiveram
propriamente um mediador. Percebeu-se que os sJjeitos deste grupo, que tém caraderisticas
mais proximas das do Grupo A, atribuiram, em primeiro lugar, a familia a sua formacéd
enquanto leitor. A diferenca eltre esses aluncs é que os do Grupo A tiveram 0s pais como
mediadores entre des e 0 oljeto de leitura; jA no Grupo B, como em geral 0s pais tém pouca
escolaridade, sd0 os irméos mais velhos que fazem essa mediag®. Outra diferenca éque no
Grupo B essa mediac® parecendo ser consciente. Mesmo quando se dribui 0 mérito ao pal,
este gparece OMO uMa pesa que gosta muito de comprar livros e de ler, acmnselha aler,
mas nurca é aresentado conversando sobre suas leituras, contando hstérias que leu,
comentando alguma naticiado jornal. Neste cao, aformacé do Fbito de ler e da aitonamia
esta vinculado aos modelos e exemplos de leitura no ambiente familiar. Com a prética da
leitura @n casa e mais a leitura escolar, o sujeito acda tornando-se asdduo e aitbnamo.
Quanto aos auncs que tém caaderisticas que se assemelham as do Grupo C, os primeiros
contatos com a leitura déo-se na escola, e 0 gosto e a atonamia vao depender da “sorte” de
passarem por professores leitores competentes, que os instrumentalizem e os encaminhem

para aleitura.

No Grupo C, sdo pouquissmos os sJjeitos que tiveram alguma dividade de
leitura nainfancia, antes davida escolar, assm como s80 poLcos 0s que tém modelo de leitura
em casa. A mediac® inicial entre esses e os objetos de leitura, nocaso, s livros didaticos, foi
feita pelo professor. Mas a leitura que leva a asduidade e a atonamia, na maioria dos casos
relatados, foi mediada pelo colega leitor. Esses jovens, apesar de dtarem alguns eventos de

leitura na escola, promovidas por um professor, de umadas ries do Ensino Fundamental, s6



passram aler com assduidade e atonamia quandoiniciaram o Ensino Médio. Por is, séo
leitores recentes. SO passaram a perceber o valor social e inteledua da leitura quando
passaram ater, nocurriculo, adisciplina Literatura. Vale observar que o circulo de leitura que
se formou nas duas escolas pubicas tiveram como mediadores colegas recén conheddos. A

dindmicaque se estabeleceal gerou a asgduidade e a atonamia.

Ha que se @nsiderar que vérios aluncs dos Grupos B e C referiram-se a livro
didéico como primeiro ohjeto patador de texto que despertou-lhes o prazer de ler. Em seus
relatos, contaram que liam todos os textos do livro de Portugués, em casa, mesmo sem o
professor mandar. Lajolo & Zilbermam (1998 fazem interessantes comentarios hre esse
objeto, presente na vida escolar de todos os auncs das redes pulicas de ensino: "O livro
didético interessa iguamente auma histéria de leitura porque de, talvez mais ostensivamente

gue outras formas escritas, formaleitor” (p. 127).
2. Qual é 0o papel da escolanaformacé® dosujeito-leitor?

A escola privada, que dende a criancas e jovens das classes ciais mais
favoreddas, ofereceboas condcdes de acss aleitura, assm como mantém uma dindmicade
leitura constante. A bibli otecafunciona mwmo um espago pedagdgico, onde os aluncs redizam
suas leituras individuais, suas pesqguisas e trabalhas em grupo. Os professores levam os alunacs
para abibliotecg quando as aulas requerem consultas a livros, ou exclusivamente para que 0s
aluncs leiam. A leitura esta contemplada no projeto pedagogico da escola eno danegjamento
do professor. O trabalho com a leitura é ontinuado, pas € valorizado em todas as ries do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os auncs, que ja thegam com uma histéria de
leitura iniciada no ambiente familiar, encontram ressonancia quanto a valorizag@® do ato de

ler na escola. O papel da escola, nese ca&0, € 0 dereforcar e sistematizar o trabalho dcs pais.



Para manter a dindmica de leitura, a escola privada preocupa-se ean oferece
ambiente agradavel e reaursos materiais e humanas que subsidiam e fadlitam o trabalho do

professor.

Observando mais atentamente essa escola e @alisando G relatos dos aunacs,
pOde-se notar que eiste uma preocupacd® Muito acentuada da escola em estar sempre se
equipando com as novas temologias, para ndo se distanciar do padr&o cultural e teanoldgico
de seus clientes. Percebeu-se também, através dos relatos dos aluncs, as paginas 52 e 53, que
0 proces pedagogico ndo é valorizado ra mesma propa¢éo. O pedagdgico € mascaado |
sistemética da mbranca A escola ambra do dretor pedagdgico, que @mbra do supervisor, 0
supervisor cobra do professr, e este tem de aiar mecaiismos que facan os aluncs lerem.
Entdo, v&-se 0 empenho dh escola e do pofessor em manter a dindmica da leitura, sem
interrupcéo. Mas é a"leitura aqualquer custo”. Valem aimposicéo, a leitura de um cagpitulo

dolivro, aleituradoresumo dolivro ...

Se a acola privada e seus professores ndo foram considerados os principais
mediadores da leitura dos sJjeitos pesquisados, pelo menos os aluncs deixaram claro que
houwe leitura an todas as fries do Ensino Fundamental, como atividade espedfica Todos os
aluncs referiram-se aleitura da literatura infantil, da literatura juvenil e da literatura eudita

como trabalho escolar.

As concepcbes de leitura e leitor, bem como o trabalho qle se rediza, nesta
escola, ajulgar pelo que se ouviu dos gJjeitos da pesquisa edos professores colaboradores,

conservam ainda aideologia estruturali sta.

Nas escolas publicas, de aordo com 0 que se pdde depreender dos relatos dos

aluncs pesquisados, o trabalho com a leitura, ou sga, a mediac@® da leitura pareceser uma



opcéo do pofeswor. Se éleitor, se tem familiaridade com a literatura, ele promove amediacé®
entre os aluncs e 0s objetos portadores de texto, como atividade espedfica Caso néo seja,
entdo privilegia a gramética A descortinuidade e afata de sistematizac® pocem ser
observadas na andli se dos dados, paginas ***** | ou ne fragmentos que compdem os quadros
do anexo 2, @gs VI, VII e VIIl, onck os aluncs fazem referéncias a determinadas professores

e a @entos de leitura, em uma determinada série do Ensino Fundamental.

Um fato curioso observado € que, nas duas escolas pulicas pesquisadas neste
trabalho, Ha bibliotecg ha livros. Pouquissmos, mas ha Verificowse que nas prateleiras
existem livros de Guimardes Rosa, Radhel de Queirés, Mario Pamério e outros, que nunca
foram manuseados, nurcaforam lidos. Os professores nem sabiam da existéncia deles. Nunca
foram apresentados aos aluncs. Quanto aos livros de autores do Romantismo e do Redismo,
estes estdo em estado lastimavel. Sujos, rasgados, sem cgpa, o0 qie reforgao quejafoi dito no
Capitulo 3 ceste trabalho: a escola pulica so apresenta essas obras e eses autores para 0s
aluncs. A poesia, texto em geral curto e com muito contelido a ser explorado, fadl de passar
no quedro de giz, parecendo ser valorizada na escola pulica Nenhum aluno dessas escolas
fez referéncia a s tipo e texto. Quando guestionados, alguns alunos disseram ter lido em
algum lugar a "Cancé do Exilio", ter ouvido falar de Carlos Drummond de Andrade e
Vinicius de Morais. Nao conseguiram associar autor aobra, obra a onteddo, rem situé&los no
tempo e no espa, questionamentos que foram responddos prontamente pelos aluncs da
escola privada. Estas perguntas  foram feitas nas Ultimas gravagdes, quando se dentou para
0 problema, mas considera-se importante registrar aqui como um evento, podendo servir de

sugestdo para futuras pesqguisas.

3. Como sdo as relagdes ambiente famili ar-leitura-leitor ?
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Os dados ndo surpreenderam, pas 0 que se @nstatou sO confirma o que a
literatura tem divulgado. Os sJjeitos do GA tém uma histéria de leitura muito mais rica en
tempo, quantidade e qualidade. Léan desde aianca. Passaram por todas as fases. pseudcs
leituras, leitura de imagens (gravuras e icones), literatura infantil, literatura infanto-juvenil e
literatura eudita (brasileira e portuguesa). O cenario que garece nas histérias de leitura
desses leitores € muito diferente do apresentado pelos leitores dos Grupcs B e C. A relac®
desss leitores com 0 oljeto patador de texto comegana primeira infancia. A mae de SA4,
psicologa, lia historinhas para afilha, antes mesmo de da nascer. Todos lembram da infancia
cecadade livros, damaelendoe cmntando histéria, doavd, dabisavl. Vae acescentar que a
leitura no ambiente familiar deste grupo € uma dindmica que tem conversa sobre & leituras,

discuses, comentérios, expli cages.

No Grupo B, a familia garece mais como "pano ce fundd' na histéria dos
leitores. Com excec¢@® doSB4, ndo foi observado renhumarelag@® mais sgnificaiva entre os
membros da familia e aleitura. Ha leitores em casa, ha 0 exemplo, mas ndo hainteracé. As
mMaes que entraram em cena no inicio da historia de leitura, na infancia, no pimeiro ano e

escolarizac®, de repente ndo foram mais citadas. Nado ha maes leitoras neste grupo.

No ambiente familiar do Grupo C ndo halivros, ndo harelagbes entre leitores. Os
sujeitos desse grupo réo tiveram experiéncias sgnificaivas de leitura na infancia. Os que
tiveram, referem-se a éas como um evento. Duas pesquisadas falaram sobre suas leturas
infantis, quando moravam na zona rural, mas depois deram um salto grande, passando ra o
Ensino Médio. Além da fata do oljeto para ler, as familias das clases polres ndo tém
escolaridade etambém ndo tém tempo paraler, nem para dedicarem-se & atividades escolares
dos filhos. Quanto mais restrita asituaca socioemndmica da familia, menor a participacé@®

desta na formacé das filhos leitores. Quando ha dguma referéncia de leitura nesse meio, ela
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se gresenta an forma de modelo, nurca de forma participativa, interativa, como ocorre no

meio familiar de segmentos de prestigio.

Em resumo, retomando o olpetivo geral, investigou-se ™Mo 0s Jjeitos e tornam
leitores autbnamos, asdducs e mpetentes numa sociedade onde & clases cias ®

distanciam, inclusive pelas diferencas culturais?

Os gJjeitos que pertencem as classes ciais privil egiadas tornam-se leitores pela
influéncia direta dos pais, pelo esforgo deles em querer transmitir-lhes a heranca ailtura, e
formar, bors hébitos. O trabaho dc pais € reforgcado pela escola privada, interessada an
manter o padrdo cultural de sua dientela. A fadli dade de ace aleitura proparciona-lhes o
privilégio de ler variedade de objetos e de escolher a qualidade do que ler. Nos sgmentos de
menor prestigio, caso do Grupo B, a formagéd doleitor se da, em parte, par imitagd® a um
modelo, que, de aordo com dados desta pesquisa, 50% estd no préprio ambiente familiar e os
outros 50% sdo encontros fortuitos com leitores asgducs (colegas ou professores) com quem
se passa a onviver por algum tempo. No Grupo C, o leitor setornaleitor por um forte desejo
de superar sua limitac@ socioecmndmica Cheio de vontade de "vencer navida', ele se dedica
a0 estudo. Na escola, ele procura imitar 0os colegas que ja nseguiram vencer algumas
barreiras as quais ainda ndo venceu: a buscado saber, pa exemplo. Entéo, atraido pelo saber,
ele mmeca ader. Como a unicareferéncia que tem € aliteratura, ja mwmentada anteriormente,
sua historia de leitura comecatardiamente, sem ter passado pelas fases importantes da leitura
da infancia. Alguns, mais afortunados, encontram mais cedo um mediador que os insere no
mundo ah leitura infantil e, mais tarde, em uma escola privada, tem a sorte de ter uma

biblioteca asua disposicén, como € o0 caso da duna SC5, bdsista do Colégio Nossa Senhaa
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Auxiliadora, que ndo vé ahora de soar 0 sinal do reaeio para @rrer para abibliotecg todos

osdias.
Retorno dos resultados da pesquisa acs participantes e wlaboradores

Uma das caaderisticas da pesquisa en LinguisticaAplicada é apreocupacé® com
o retorno dcs resultados da pesquisa as us participantes e alaboradores, bem como com a
apresentacd® de sugestdes que possam resolver ou minimizar os problemas levantados e,

ainda, com a sugestdo para novas pesquisas.

A devolutiva dos resultados amntecega ean forma de palestra as diretores,
professores e @rpo témico dacs colégios pesquisados, quando serdo apresentadas as sugestbes
e oferedda uma as®sria, jA acetada mm as escolas. Cada uma recéerd uma pia do

trabalho.
Sugestdes as escolas, para que aumentem o numero de leitores asgduos e autbnomos

e« Em primeiro lugar, para formar aluncs leitores é predso dar condcbes para que 0s
profesores sjam leitores. Embora isto ndo dé para ser resolvido completa e

uniformemente no ambito da escola pubica € predso ser lembrado;

« A escola deve promover sesies de estudo e fadlitar a participacd® de todos os
profesores, a fim de que lelam os Parametros Curriculares Nadonais, bem como a

bibli ografia utili zada na sua daborac;
« Elaborar projetos de leitura que envolvam todas as disciplinas do curricul o;

e Vadorizar a biblioteca omo espag pedagdgico imprescindivel para a ©nstrucéd do

conheamento cientifico e estético;



* Instrumentalizar o aluno para aleitura dos textos que s&o veiculados na sala de aula, dos

mais smples aos mais complexos,

 Vaiar atipdogiatextua, para que o auno pssa ter a opatunidade de descobrir qual o
tipo cke leitura que Ihe émais agradével e para anpliar seu quedro de referéncia textua e
seu imaginério.

Sugestdes para proximas pesquisas

Como se pbde observar nos relatos dos aluncs, existem profesores que marcam
sua passsgem pela vida do auno, pEla forma @mo condw os trabalhos com a leitura
Acompanhando o trabaho desses professres, o pesquisador podera traca o perfil do
mediador competente de leitura e descrever os procedimentos de leitura que sdo bem

receéidos e que encontram resonanciano aluno.

A leitura é um fendmeno muito complexo. A constatac@® de que o nimero de
leitores asdducs, autbnamos e @mpetentes, em idade escolar, € muito baixo, reforca a
preocupacd qLe ja se tinha. Considerando-se que SO se gosta de fazer 0 que se sabe fazer, é
cato que o ndo gostar de ler tem muito a ver com 0 ndo saber ler. Quem ndo consegue
compreender 0 que 1& cetamente ndo sente prazer em ler. Uma pesquisa que busque
compreender e explicar como se formam leitores competentes e bem sucedidos, que sdo

cgpazes de aonstruir o(s) sentido(s) dotexto, viria mmpletar estaque ajui se encerra.
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Anexo 1- O Sujeito leitor e 0o ambiente familiar



‘WRINJSIP ‘soun(sawl|l}e WessSY
"0J1e9] ‘sagdIsodxe ‘eweuld Wweuanba.q

JueAN(a [nuejUTEINTRBY|

'SIUBAN[ 3 S1IURJUI SOIAT| SO

VS

sepe) sepedpied ‘snosip | ‘Sesinel 'SOJAI| weidwod o | O] Welope soJousw Sewll SYY e ©IWOU00T 'SeAou sfewl
‘oun( 9| ‘sowlgo eidwod ‘einiv|E EBINWIST "09PJA B Selly 8 sesinel ‘sejplel Walo ‘e 01L2e] :led o |SeWl  soIL
elyuedwicoe 8 Sey|1) Sep SOpNISS | ‘SOJAI|  SONNW  WO0D  ‘PASLIOJUOD | Wepniss sopo) siod ‘einlie| e 9 esed 'B)Ue [0,8WO0I :fed . eh0o|005d ‘Neb ‘ed
0 oped g noyuedwooe aidwes Sew Y | S BIUOC BISIONJI] BN WIESod * |Ep euljol e 9 eIoIB| 9 sw V . *ebojgossd N | 0JBIR] LN . *N
'SeIn}nd
SOJUSWIAOW © SAlke ap SAQES Wejuenboaiy ‘seonse|d 'sopelen 'SOALOpe
eonyjod cesenb | S91E 8P SOJAI| © SSOUBWO) Werssod |Sskeusol 8 selsiiel  ‘sopesn ap Soewl| =0
© Slell 0puURI0JUS ‘OprvIuod O OpuNNJSIP ‘so| 'seipeibolq eonjjod eUOSIY | SeleIAIl Seu SOJAl weldwo) . 1J0so|H9eloisIH | SOAOU  Skew W
-9pweaidwo e eepnfe s ne| el sew e ‘9| anb | 'elosoly  Siuewiedpuud  ‘SOIAY| ‘odwel ‘e 01P0R) (led o |BWI| O Cewl| P
SOJAI| SO SOPO} ‘SOY |1} SOP BYPA Sl e opuss | SONNLL W0J 3)Uelss ewin Werssod » |eye} enbiod oonod ueg| aloH ‘olresa.dwe e1J0so|I4 ‘onesig
BNWSS epnfe ‘solejodse 'sein1e| se felenap wesob enbiod | skeulol ‘seisinel ap ‘solAll sounw | ouenbed ed «|o euosiH ‘mesb ‘Ied
Sejple] Se aBWeLRIP eyuedwme Sew v | Seisinel weu skeulol weusse oeN o |9p sololp| weloy Bl sked so o | ‘eso1e D Re|Op TN « | 01B2RY N . ‘N
‘gew epd eisodw |
@debuqo 10 eoodd BLED We ‘BINIB| VY e1pbuens 9 elp|selq
‘Ogs|Aep) |BINkR1|  Bp  Ssouewol  sounw
e eked souwi| weesndw! aidwss sked sO | WBL 'SOIN0 8 ouel|peld 'SESY 9p
sey|iyse | Opewpe N ‘opewy abior ap $903s|00
W02 WBa| anb SOWUMESe SO INNJSIP Wewniso) | ‘seipadojioue upl " Auious,, elwouody Q
'Sew 110 We s ejoasa eu sejou | BR101q1q ewn URIssod . 'sejuo) |9 @delsiuiupy N
£ elogue ‘seuldiosip sewnbe ap Jfenoised ‘soue zT ey (,oyuinbiwy 8p [Eunqul 021u%9) | ‘Meb olvdml :ked . eAou
ere wemnzyy el @ oueld ‘uowny ‘sg|ful | GBSON,, ‘gluessaeuLdNS 'S9OURWOS | JBBSBSY ‘led . ‘elwouooy | Skew BWI|
SOB By Wepniss se|g 'sey|ly Sep Sopniss | ‘ESPAIUN ©ea|pifoen 'o0dg | ‘sesimel ‘pul 9| Sew v . ‘epubZe{epelerines |8 ebofepsd ‘relb ‘red
S0 ‘a)uBWEs0.06 1 ‘idwes noyuedwicoe ew v | BBA)SEISINGI  ‘leuiof weussy . ‘ses1/m19 euiolg) red O olep p>BH SN « | 01BORY PN . ‘F*IN
ey|lyep OesiA
'SOPNISA SO ey uedwiooy BU ,SleJnynd sfew seugo 9| kd O,
"0 S02 131 j0d SOJUBLL [99]UCDR SO 8GOS JNJSIP !
‘seisinal @ [eulol ap sobie ‘soall 8p seiniv| stew anb e sgw e spepnuenb w3 eAou
Se Soy|l} SO WO0d Jejuswod ap ONdey Wl B1J0S0| 1} 29214 Ogu BINE.RY| sew  Bull Q
Loyunbwy G.SoN,, reusol ‘siuejul "‘oAOE | sjuewed pulid E] S90UeWO ‘ouoRrlIoge| Iresod | eajwjnboig epeuw.reH oypA =
SeISIABI ‘SOJAI| SOINW W0D WesS9SaJ0 Sopo) | 091 W ©I\01jqIq ewn Werssod  « [sounw 9] 8 skulol :ked  «|‘oolumbolg  :ld  «| ‘red oigoe) (led o [SEW  OBWl|
'Soy|14 Sop [eunynd 'SOJAI| SOUNW WeJdwo) . SP|ps 1s9g 9 epewre) ‘op|dwooul ‘fed
ogdewlo) eu welnsaaul aidws sed sO 'SeISIN1 8 jeulol Weussy  « | Sesinel ‘jeulol ap eiolB| BN olep epNd BN « | e oivIRY FeN . ‘F N
OYOVINHOL VN OYIVdID1LEVd OAY3ADY YSVD W3 vaNnlia] 0YSSI40¥d 3avaldvi1oosy 0YdISOd 0D S

«V» Elljlred

IIAX




01117 ‘OLRISBAIN

OYypA  skew  cewld| « | enousew BwWY|
‘sewli < ered ‘opni ep | "0JBUOYUILED [esLgpUNy ‘0ypeA o
Bl @ SelOSIY BARIUOD ‘eAepnfe wequel cewll O 'sodiepid * | SOJAI| ® S9oUBWO] O}INW 3| ‘led e+ |OusUe ‘B1KS eLenb fed o |SEeW ogul| @
210UeJU I BU Seyu 1IoIS 1Y Seinw NojuoD ‘sduewoy e | cewll O ‘sooIphueNs SOIAI| eosNwW ap ‘oL IBew ‘ed
'soy |1} Sop sopnisa sop nod psed aidwies gew 'soo1jpbuens SoInIT «|a elgIg B uBg| Skd SO |eiESeJoId BN | ‘B opunbes BN . ‘o
eisLorRn eypA
'Shueul s9059100 . 0oILedW  led e Skew guul wn
sooiepid e eaignd ‘0p|dwod ‘onou o
BIOURJUI BU SOJAL SONNW BAS | ‘S9ouewoy . epnfe-o1ne 9| el0by ellRUOIUNY nef oipwud  ed o | SPPW cewll wn R
‘auelse] M| 'S9jUR QLU SSI0PEPUBA eidwoo ‘SoJAlSOINW 9| | —  epelussode ‘op|dwooul ‘ed
aJdwss anb eypA skew gwiiep eplpul @dedioned |9p  SopeIdwod  SOIAIl  SONNA | ©J01B| 9 BYPA SleW Bwl| Y/ PN oMb osewud BN . ‘Je
'Seyd SaIUelss seng .
'S9oURWIOI dsa-oaignd
'Se1IQISIY Selnw eARIU epefdws v | 'SOdIepIp SOSRAIP SOJAIT . olreuopUN iled e SoAOU Sfew 7
'SeLOISIY WeeIuod 0gN *e|0%s3 9|skew wenb o red O SSNI e qpunfes ied . [SOBWII siod s
"01INW Jo|es1091d 300 A WO | BAON esInel 8 |peq edeq elsiel *(souewol) | op elkeuoioung ‘[e100S 031nBS ‘ed
olNW 9 | oNWNS ap Seireed © SoYPSUOD 0S | ‘elBS BP OLRIQ [eUIOL SeINJUSSY  « [SOUAIl  ‘Selsifel  ‘eulor PN «|— nMeb oleol]l TN . ‘o
1
OYOVINHOL VN OYIVdIDILEvVd OAY3DY YSY) W3 vdNnLiaT] 0SS 140¥d 3Aavdlyv100s3 0YdISOd 0D m
«g, elljured
's2o1nd sejodss ered
'sesinbsad | SOJAI| Weop aidwes ‘SOIAI| sopeleA ‘wequel 9|8 1q16 ‘0lAl|
Ze) @ o)NwW 9| ‘0sss1joid B OpedIpep OlNW @ | @ SONNW wel ‘fed Op OLQOIOSS ou |olNW noidwoo aidwss  ‘einie|
siod ‘feidoo apueieid ap anb oppow 09 fed O | BSLI W BBIO1|]I] BULN WrES0d e |Bp elope|nuwinss 9 sew vV . SAN ‘o.lIa BYpA W
‘wiegquie) | ap oeisenb zey 8 soial| eidwo) 'SOJAI| SOUNW ‘o1eIIg |eu Jossejoud  led « | ‘reb olvIR] ked « |Slew BWI| o
eine| e ajuew ednuid ‘9 sa1ej0oss | Weidwod 8 01RIIQ 0P EeR BP SEISIAGS | Op BOR Bp Sedljjoedss  sexsinal 'S0 1IPWS00 3P ‘neb ‘red
sopepiAlle se noyuedwooe aidwes sew v | BBA esier ‘euiol weussy « |8 srulol ap Jowe| 9 kd O o | SlURIUBSAIdRS BN « | gpunBes N . ‘sseiN

XIX




OYIVINHOS VN OYIVdID1LHVd _ OAY3DY VSV W3 vaNLia] _ 0SS 1404d _ 3avalyv10osg _ 0YdI1SOd 0D _ s
«Q» ElljleH
"BAOU Sfew Bull | .
BYPA
'ssouvewoisunBly e skew BUI .| B
'S0017e2PIP SOJAIT . ‘B|Op ‘oselped o @
‘Jew ep eplipul ededpired seuedy ‘olreuoRIq | BWNISOD WA} Ceu eljjWwe} v elRINS0D e ospwud SN . ‘FN .
einesl|— ‘0o1pnd ‘@dessiuiwpy ‘oypA
SOJAI| @ BIOURID 00D ‘Slussapuiedns Olreuopuny Jfed ‘meH 01Bd.R] fed o |SkeW aguil] ‘@
‘odwo)] wel ceu sap anbiod sopnise [eudwicd epesnbsed v sesinel BSOUR A B 010X ‘B ‘|Iseig ‘@dessuwpy ‘ed ol
sou sfed sop ojBWeYUedWoE We) Weud a/A9) OgN | Weu ‘skeulol op seiueusse oes OeN | op esob esed we wenbuilN | op ooueg =SeN neS oiLoBl BN . ‘e .
‘awinebe A\
9IS ep SOJAIl SO SOpo) asend)
‘SoypAskew 'S0JIN0 3 SBSY ap opeLpe N
SOgULLIL SOP SOJ1EPIP SOJAL SOUNIA * | 'sowey ouel|pels) ‘opewy Q
‘01Iqey op dewlo)eu epnfe '$9059(00 'SP0UBWIOISONNIAL  « [afior  SOJAI] SolnNW o) e punfes sogwi| . 'soypAsew &
eled soplqo eidwod einie| e olnw ejnwnse rd O ebA - el red O "opes3 op 0B.LIOD ‘SeAoul ‘0 (dwooul SOgu siod .
edue1o opuenb ‘opelsg op 0lBLOD fulor - euol o ‘®ebA esiel|8p J0RL0D (kd ref  oipokRl  kd . -ed .
sopnise sou sked sop erlip @dedpinred e and] Seinpeussy el WPy XD WO Sopol ‘rejoqg N ‘neb ospwnd SN . ‘e .
2Ip 0po} ‘[e1ojewod BIWOU00] ‘oypA
‘reusol ‘Ul - feusol ouepeyjo ewnep rkd | dlueIUESAIdeY ‘mefi  oiL0Rl e o [SEW cewll .+l o
aesInaleusse kd O 'noypesucme ‘einle| e nolijpe) ebA - O ‘sked sop aued Jod esed -fed ‘oARENS ‘ed o O
‘noAnuBdUl aidwes Jew v erlip 9 ededipised v SeInfeussy o | we IN1B| 8P OUGRY BY BN ‘rejoq SN e ounbes SN . ‘FeN .
'SOY |1} SO Wod 'soue
elRIp ®INIRT 'SOLRUODIP ooup ey weleredss
'Se QIS 1Y Selnw eARuod 8 soy| 14 so ered ‘Seipedopioue  ‘seouewol ©®RI01[qIg3p & skd so :sqoO 8
0linw el ©|0de P SBlue Seiv| Se © Soewnu so 'SOJAI| SUOq elqlg e 'SOUAI| Jod | duepuere  :fked e gounbes :red . epesed — &
nousud fed O "SOJAI| SOpP OBW OU NBJSAI0 8 NBJSEN | © SONNW W ©I9]01|gIq BISeA BWN « | opeuoxrede Jo1e| el kA O ‘rejop ;N ‘e ospwnd SN o | BYPA SeW Buwl| .

XX




‘awnefe A a1igs ep soiAl| sunbe ezapq ap soinpoid

‘sepeyuel SeypA Selsinel ‘edus|y ap eljqigea|e odines ou |ap ©IOPSPUBA BAOU SfeWl Bl m

950r ‘el(qlg ‘OLUOIIP 'SOIEPIPSOIAIT  « | eulol 9] ‘OBOREI SO 9| JeW v « |® elopepz  SeN alEseIEs BN ‘N

alseyenb :red ‘00U Sfew ogull|
'SO0IT2PIP SOJAIT ‘0lRIPad fed ‘op|dwooul ‘red B
‘lejngnsan-9ud sejnsody eIRYUIZOD N mneb ospwud SN ‘N ~

ouJnjou-eprens "SOWL |
©DISHUIOP augsepenb (kg ‘ed 8
©)Jo} B1INW Nop aidwiss e v "0011ePIP OJAIT . epeboidwg ‘augserenb SN ‘N @
's90UeLIo) SUNB |y ©Bo1ISoWOp [eluBLLIEPUN OU ISUS ]

'S021IePIP SOJAIT epeboidwg oue opunBes SN FN

Fo) <)
200 :0sppgapsoinlel edQ .

'S00172PIP SOJAIT 'sojusW e "a1igs qounbes @
‘saoUewoy 2I0G  SOIAIT . oJpJpad (op1ooey) ied ‘(sopese2) x

eYpASEW ‘SoJUBLU I fe SOP OJAIT ‘5050161 SOIAIT « | (op1oopey) ‘red ‘eluBWLIEDUN | OUSUD soewll  azuind

BUWII — B]oIR) BU BABPNfe $Z8A SY 's0s0161p. SOIAIT eljq1g . ‘Jejop FeN alks elROL] FN ‘N

'SO91BWS0I

ap BIOPIPUB A SoAOU @
]2 ZOA UB ZapIeAul Skew soewll siod P

Bl enepuew ‘cedije erewol sew v SO911ePIP SOJAIT . so;npo.d sop soboerd « | Jod epejussody olpsIfew SN ‘N

Senou Srew siop

‘ouJniou eYpPA Skew euwll %
S0D11ePIP SOJAIT S091ipBUeNS SOIAIT o | eprenb  o1eIpRd 91195 BXaS o1selped ewn ‘orseuped NS
"01INW NOpNE By A Slew eull| S091ipBUeNd SOIAIT elqig . ejop ;N [lgsewIRs SN ‘RN
‘odwie} awnpebe A aligs ep sunb|y oyegen ‘[IUSWEP N o)
9/9] BJUNN "OlINW eyedgel] sew v S0217ePIP SOJAIT «|0op soplgo seuede 39| sW V rIRIBRARD ousle aLgs euend RN =

IXX




XXII

Anexo 2 A leitura naescola



XXI11



‘srew exnd

eInep anb 0YoY BINIB| 8P PAJU O CORJ) ORW OLpe NS B[0ISD
‘apejuoA nep anbuod 1) e 0311100

0O, Sew ‘ORNN O, B| hopuew eicssejoid v BUsSsaeIUI
olnw e ‘0511100, 0p oINW B0 N3 eIP|ISRIG BINTRRY| 3P
SOIAI| SO 0B| N6 NeH opunbes ou eloby BiueIseq opus| NOISS N3

‘waguuel ew eyuiw e ‘obiwom 1|8 olinw eAeidwod aidwes e[g e we |
eneIdwod sew eyuiw anb soiAl| SO B ap skew eaeisob N3 enssed vicssajoid
© anb soJAl| SO el| N6 opuenb ud zan ap sew ejoq Jebol ap eme1sob ‘OAlR
onw I} aidwes N3 ‘au ‘ejou eid SOIAI| SSpnbe | Wwenepuew saicssajoid SO

‘B
Wwe opebayd 01INW eJd Ogu Ne Se A 'Sep1iojod seunBij ap 0By
‘el| a1uab e anb soyuuAl] sspnke eyun aidwes [0 BN

SvS

*Joypw
0onod Wn 9 *'SLINS1PPERRI Sep Ble) ‘0IAI| 0 0pLedldXe ‘gounw
opo) eud ‘SluB.) U 2| BlUSW e[F enotd W ele/e eissejold v

enold pze) siodop @ Jefeie 8 Sa1edus sapnbe Jepuodsal anb
191 "0JAI| W apeinlB| Bp ESNeD Jod felere 3) A Jessajold 0 ‘enoid ewin Bzey
anb we) gooA anbuod oJAl] win fefiad 920A @ BSI BIINO “JBIBYUD Bnb ‘Bges
Jonb ‘oursse ou opessalIul IS 920A anbiod oial wn febad go0A 9 esic ewn
anbliod ©[03se ep soJAl| sop e10b ceu ‘reunbied J0) @20A 8s ‘ounfe Jenbend
"(BS| 81USS gpuNW 0po] “ages ‘epeliliqo sosred esim ewn 3 eAelnb ogu
n3 "l|ajueb e webugo ssp anb ‘su ‘soorepip ered soial sopnke eyun aidwes

“*0pud| k3l 9 epRjOWR BU el T ReINIB| 3P BN
e eAelope N3 oiqul| aw n3 "0sois0b ‘oyuinbsaly el sebn|
0 anbJod ‘osoyjirerew ek rejuild eid SOIAI BYUN ‘Sesawl
'yun ‘re1soow 920A eid sopuelb sepejowe sepnke eyun
fe@ "oyuupenb ue eLEISIY elowsw epoboleyun ‘el elenb
ogu wenb ‘wse e/ anb 95 BMOI[qIqe A anb ewd ap
alked ewin eyul] “(SY) BISIANNISUMD B[0ISS BWNU BPNISS N3

1A

"OWSaW Wiw eid ‘esed We skew 0| Ne Se|A opl|
Byul} Ogu BpUR B 3 Nopuew eIcssajoid e anb sopo) * ounwse)
woq, ‘Jeuwely O, ‘SESY 8p Opewpe|N sp sojuo) ‘ ssjueninid
sewnds3, 1| el n3 awewseq 9| aweb e e qunbes oN

T Skeweaunu |selg, einpenp
® 2I00s — owsaw ‘ejum eyuiw Jod L) eid soiall so eAeinood ne siodep
9 e/efe) IsSajoid 0 anb 0 eARIPO NT 'SESI0D Se JeJ 11D ap 01N eAesol N3
e1jei500b 8 eLQISIY 3P SOJAI| SO WO 0}NW BAUSIUL SW B 3LS vluinb BN

"OWsaW “esed
We Sfew el e Se\ ‘Weq 0JgWs| sW CgU NS ‘'SolINW Byull
 eI1S9J0|}epesed Vv, eloked Bp SOYULIAL| SSBSS o)inw el| N3

IS

“*euojouny ceu anb oLpe N3 'seigo Sep OWNsal 0 B e JeAnuadu|
9 S9Icssejoid sop wiegquel @ ounfe op aued Jod ‘sloy wel anb
01ep apued o anb ope N3 BRI 9 NeH gpunbes ou eloby

'ine|

elNW BYUIL BFRGEP ‘edeiussaide srew el eroid Binw eyuly ceu aieb v
"] ap ogu noeob as eAsssod oune

oanbesed ‘owssw osodwi Jes anb we) 03awoo ou anb owpe ne se i “osodul
elg "B|anbeyui] B|ounfe 0 Weize) Se[q SSIUBRIX Selcssajold senp aAl ng

-0o1gnd ud 8 &sep e ered ey
ap einsod e ‘a2321p eYuIW BAJOAUSSIP B Jepuaide BIBWI0D
o anb wsse 104 ‘ssejpe ered fjussaide anb eyun siodeq
‘B| eid eeo eid erens| 91UBD Y 'SOYULIAI| SOpP 0BLOS O
01} B BURLLIBS PO | "0JAI| Op &gN|D 0 Wquwe) eyun sioded

“JoY 0959
elpod a1ueb v 'SONUOQ OINW BlUBWIEa) ‘Opli0jod ‘seinbiy
‘sapuelf selp|eyull 'SOAITRWRYD Wieg Weld sa[3 eyuinbsnw
©/ed0) ‘elige a1ueb B ‘WESe Wek SOJAI| SO ‘038Wod ON

A

’IN1B| 3P BPIA
BYUIW eu apuelb olinw aededpnied woel 0gu ‘WBSY
“op1l eyun el eoayum el ne | aweb eid eipad
©|00® e orb 0 OpnL "eJO)B| OWOD @dew.I0) eyull
eu 0orod ounw nodpnked vj02® B anb owpe n3
©S2D 9P | SOJAI| SO |7 Bwsaw wiw Jod e1joso| iy

Jo| e BBWIOD NB 0RILL ‘SOJAI| SOINW opl|eyun el ne einkesll| w3
"lepldeiul owm eAeUISUS BR ‘SBIJLIP

SOIX31 Wek owoD 0] ap depidolul Wod gs eneyeqes
woquel nef qounbes op euosly ap eissajold eyulw

'SOLUNSa. WD By} BZe)enepuell eicssajoid
Vv ".M090WIeIS TapeoRd V. I swnebeAaliss e e BBWod neelunbeN

BSI BUNW puside N3 "Soue SIop We.oy
BLOISIY 9P S0I%) SO W eAeyedes) alueb v eloisly ep aded wefze) anb
seineed ‘sopedijiubs soa seinefed se opued0| BIa1Ueh W "0LRUCIDIP WN'I]
" 0eliodfe, ap eAeweLlp ep anb ouleped wn Bzey aiueh e za) ep sew enreisoh
el ne euosIy ap v elrlfosb ap fesob e Biswod we opuenb 104 01xa)
ap @depidelul wod olNw eAeyfedel) eijelbosb ap v eLosly 8 eieihoen
'Senp Wel3 9lgs BIXes 9 euinb ap eonselue) eicssjoid ewn eyull ng

JeIqui |
eid weu gp ceN eonod ‘Wse el eINB| € anb ope n3
**0gu anb oupe N3 eoijgnd ©j0se UB Z1) NO SIIDIUISOLKS SY

TvS

NvY9 0ANND3S

31¥3S VAVLIO ¥V 31HIS VININD

143G v1avnQ vV ¥v100S3-3ud

.V, 0dnI9 —€ 039 eueINe

AIXX




‘9U ‘OpUBA|OAU

85 e(Oe 900/ 013l Op 1enb® 8 Uing ‘Ing
‘In} ‘puollwnNIq Jo| e BBWO0 NJ 'SORIBIA BI[199D @
puowwnig 8.ue eifofee ewn Bze} eled ©101|g1q
e ekd ewinl  nond| eissayid B selp sss3
‘waqure} 0306 re anbiod 8 e nqiseA

oered fesioaxd noaanb s e anbiod ‘ewsaw wiw
Jod wsse ‘eip|Ise.q BINEL]I| BP SeIdo SeLeA || er
'SleW 0}INW Opud| NOISe Ne NeH gounbes ou eloby

'S0JIN0 SOWR| SQU Slodeq "nodsew anb OUAI|
wn 10} 85S9 0g1ug "+ 'ages ‘odwal op akefsal ‘Wse eipad e[g B1usB}Ip BSI0D
ewnes anbeinajueb e opuedldxe el eicssejoid e sew ‘|10)31p wefenbul|
9P 0JAI| WiN vJF *,SL\S SePIA, o] Nopuell a1gs ew s ep eissajoid v

"0pus| ‘g| eNedl) 31U
Vv "0S01506 Wieq a1 Iqure win Big “1| aiuebe emexiep 3 eyunbisnw
ewn ‘epded ‘sepejowe Bges ‘Wsse ‘@iuefoyouce weq efes ewn
eI3 eINIB| 9P Bles ewn eled ajushie eAens| eisssjoide eisieyg ON

,8S

e|oosae eled || ceUBpUIY

"Wwiog 9 eineRll|
] anb nojpe} aidwes B B1igs BWIRS € 9 BUINb Bp P WO0D BPNIS
r® anb eicss9j0id BN AN NT (029 eled CBU ‘OWSSW BRI WS BlRU|
asenb a2de|m e 1] e swnele A aliesep —enold Bzejered soialsunbe 1| N3

'0p!| JB}ap 0IquIB| ORU N3

98s

‘Inbe 03INW 0P| N3 'suog ouNwW
SOJAI| SUn Wo] ‘seipadooioue sep 0106 N3 ‘noA
aJdwes n3 g| J19p 01506 N3 eIBI01|qIq ep BIsOb e
— oyumny winbeor — ou Inbe BNBBYD NG opuend)

"BIUESSaBIU I eABLDE NT 011 8P @deieideiul ap 0JAL WNeyu il eARlo
9 ewngs eN edeweld sew wWereq ‘WeAep ogu ‘owssw ejre eN enold eu
0@ 9p edepideiul 03w weipad 9|3 'csSIWoJdWod wn sew elg “esob
a1ueb eud elo ceN ages ‘enosd bzey eid SoIAI| S9pNbe Slueiseq el aiueb v

eIN1B| 8P OINW eARIDR ogU
n3 "alqwe| aw re anb - 'pzan sewnbe ne| eicssajold e anb ope n3

"owsaw wiw Jod srew
2 enoud ered ‘owsaw ounw 1| ne e gpunbes oN

'senold 0ouD eIZeje|g ‘®SIpesned Jod el erelpe ne oelue
*e1s00d 9p win ‘E1o1jod wn ‘9ouewo. wnei3 e1y|ods a1ueb e 8 SOIAI| 00U D
ereiore |3 ‘o) ounw es anb eIGSj0Id BN BAN 1B SIS BWIKS BN

“Bpipidey|l v, ep opLepid 0JAl new ‘B1gs
erenbeN 'soial ap senold ziy aidwes re anb ajueiseq oiquie| aw N3

74s

" olegoipwud 0,
9 Ry 3p sedeD s, 1| 95 e e|osss epd ‘ey|0

"03NW 1] N ""0JAI| WNBIY|0ISS Wineped ‘afoy 912 oiquia| ne 5 swinebe A
aligs ep ajuew ednuld ‘SoIAl| SOLRA BiZel] eicssajoid e oglug eine| eid
BIP WNBYUN 9 SeLSTRW Se ‘owsawW ‘sgnbniod o Jepnis ap seip so eyun

©30101|q1g 28 anb 0'e108YU0d Wau N3 ©2B101|qIq
BYUI OgU B|00SS BYUIW BN “WeABANUSOUI OBU SO ‘WESE ‘SOYULIAI|
Se|N "OWSSW ‘OJAI| O SeinlB| Se 0s Wek | weAepuew ssp enb O

€8s

"owssw opexnd 3
elos1y eleHosbd
eljoso|l} ‘einkesl| :o0unw B| anb we] 9| aweb
e Oglug segdepidilul sepnbe bzey anb we)
'910} Slew @ aled S8 oyuiun|\ winbeor ou INby

"0Ju0Jd 8 NOJOIBP YOO A "0 1T2PIP
OJAI| O 0S BIF "WBSE ‘0JAI| 9P BPeu 1] Ogu N3 "Opl| Jo1 9p 0Ique| aW OeN

"0IQWS| LU OBU N B|00S9 BN OIS ‘ese0 W el || B 858} esSoN

2as

'8)UeIse] NoJoY W ‘Ses|od se feunooud
' ‘B| B 9)ueiseq BANUSOUI 8w kd new O woquel
"oWwsaW dueiseq 0R equeerd eid op| re aloH

‘91JgS BUWIIBS BU JeJoy pul B 1838W0D

eloueleA

anb ‘enepuew ep anb ojnke eI1| 0s N3 eneIpo sw eIGSaj0Id ¥ 'SG22 Wn 10}
als eunbeyuiw v 'sgnbniiod eAeipo N3 epute Joid 10} eAelioe BIUINb 8Q

'SOJAI| SO WO0J S9ILLJBLIP SESIM BiZe) OeuU gl ene® anb oel|
‘SO 1TePIP SOIAI| S9pnbrep seidoo sepnlke eize) ajueb e ‘elioreWe eASp
‘enefoLp eicssa)0id e °0S "OBU *'SESI0 SESSS ‘Seyu oIy ‘WEse ‘e
©20dg epNbeu epeNWIISS N} Ogu N3 e8I ® SjueIseq Wenwiiss
$918s3j0.d so anb obA ne ‘oLRSIBR|\ O OpuepnIse NoX® anb elhy

Tas

NV OaNN93S

31¥3S VAVLIO ¥V 31M3S VININD

3143S v.14vNO ¥ ¥v100S3-34d

«d,» 0dNYD — V10053 VN vdNLI3T

AXX




‘0JAI| 9p SAIURBLIPp sod i}
0eS "0S0100 Wad 9 e 8 efes ep Sefiv|00 SO WD 0pURJ0.} A S OJAI|
win 9| 81usb & a.1sawlig eped ‘1 "Win eidwod wn eped 'SoIAI| B204)
21uab Vv 'SOJAI| SOp B20A B Ze) eicssajoid e e opunbes ou ‘yy

'SOJAI| SOp epuU R STew Jelsob e pledsp N
1V "@1UeISeq BARAIUSOUI ‘0JAI| 88SaU NGBSaBIUI anb 0 no ne| ajusb e anb
o ereunbed ep SoWw op feul) ou ‘siodep ‘1Y ‘BIUeb B Wm el waque)
©|3 ‘opud| eredl) alueh e 8 0JAl| Jers| aluebe eAepUe N BIN1B| OS BARp
ep odwe) olewnd 0 OglUe ‘BRP Se|re senp eyull sjusbe elvjeuinb
BN “J9] B noAnuaoul aw anb eIcESajoid ewn aAl M B1kgS BES BN

ereunbied
ogu B9 Mol ‘Mol wend ",esed W UB3| S3I0A, RiZIp @
ejorele eAssed B|3 "01xa] 0 B alusbe enexiep ceueq ()
aeduep eneisald ceu fep anbiod B ereXBP BW CBU BARIq
©e/edl) vIGSDJ0Id ¥ B[ES BU 9P WM BARILG © OYULAI|
enebod ‘ej02se ep eB0I|glg eu enssed e ®Zan SY

aos

*Jenqgsen 0.d SOIAI SO Opus| NOISS N eofe seN
‘wiog 3 "0JAI| 9jpnbe Je| 8p apeILOA W ©dl) d)ueb B fe 8 BLOSIY
ep oonod wn BUOD ‘SOJAI| SOP BfR) eINRNT 8p eisssjoid v

"cbedss
Wwel O0gN "epeyds) BIse B99101(qIq B SeIN 8| NOA e 3foy 91y Spp esrmed
Jod ‘9 W02 03INW 1] NJ '9U ‘eAeAnuBoUl ‘D1usbe erepnfe (@1UspusIe)
*JBSaj0id O | OINW Bl I 8 ©J9I0I|gI] BWN BYUI) B|0ISS BYUIW BN

‘eJoeinip|epnbe
‘OLUSSW OJAI| OU ¢s e “feiquie| eid ep ceu anb oonod ogy
104 ‘1| '® 8S "B|0IS3 BU 0}INW Op1| J81 8p 0Jquis| 3w ogu N3

"OWISAW edUe 110 3P SeW *WBSe SOYULIAL| SBD 9 01e]o
0JBIUO N 3dlUeISeq 9| a1ueh ' anb |nUeu| BINRLT 9P Blre B We |
"Jo| a1ushe eARXIBP B ‘0JAI| WIN JeAs| epuew eicssajold v einiv|
ap 0s @ sanbniod ap ere e anb euewss ep eIp Wn Wa] einv|
eid ajuerseq exnd oyuiuniy winbeor o ‘e5 opunBes ou eiby

el[e} eluss re anbiodedsiolgiq
BU S0JAI| enefiad 9 [00S9-%0 BYUIW BU B| Bl NS 0RIUT "Bpeu Bl| Wou 91ush
v '229101|qIq YU OBU 2| 8 ©[02S0 eino eled Bpnw ne siode "[02se
Bpe?I0l|qIg e 11 ap Wwadguwe) eresob ng “e| aiuelie enspuew Jsssjold
O "'SOa1 Sew eyun anb 0JAI WINeyul] "91S BWIBS BP 0S 0iquwe| N3

eAe1sob re anblod oyuiporel| N3 “feuly o
9k ela @)1 erpwid eu eredswod n3 sousnbad soyu el
sapnbe " pogaegeq v, ~eyuianb oAl apnbeu epnise
n3 9eb eid ‘Eio einiv| e aidwes eipad evisej0Id W

€0S

"Owsaw
01509 "J9| 8P SPRIUOA BlINW OJUSS 1® 3loH 'skew weq B| e kssed
8 epeAnow enbiy N3 eINIB| B 9)UeISe] NOINWINSS eIsssjoid v

‘WIsSe ‘oyfede.i Wn s9z13ep anb ogu sew ‘| ap
1500 aidwies re anbiod 1] N3 ‘ogu ‘opepunjo.de Ol WBR BB OgU Se|\
*|21ab eid vipad BIGSSj0Id RYUIW VY

"OWSSW ‘00172PIP OJAI| OPE 0S " "WIBSe 2IN1B| AN OgU N3

[405)

".0legoiswlid O, 8 2RIV 8p sseldeD SO, 1] 0s elole g1y

"00n0d WN NCSS3.81U | W 312 8 SOJAI| S1sUn || Ne Se |\

"Op LSS 0JINW BYU T} OBU BINIB|

B Wiw efed Se|A ‘NS| W eped @ SOJAI| 9p BXeD BN NoAs| eisssjold
e anb ‘oue op [eul} OU /R0 BU 0S BpRU || OBU I'® 91IS BUIIKS B 91V

ein1p| eid eRUIN U
BINW AN} Ogu e ogg einyo) eud opul ‘wese odn
“"0lWI0D *"oWod ‘ Bloy Jo| SOWR A, ‘Wene e} saissajoid SO

roSs

NV OaNN93S

31¥3IS VAVLIQ V II¥IS VININD

3143S v.L8vNQ Y ¥V 100S3-3dd

«J, O0dNYD — V10353 VN VdN 1137

eudoud
©luod Jod el| e 8 SOJAI| SOp Wenrefe} seissajold
Sy ‘9)uelseq 17 ‘9ouew ol ap einip| eid Bledsap sw
ne neH gpunfes oN “eJopea ounwsed woq,, || N3

"OWS3LL ‘00 1J2P 1P OJAI] OP SOIX3) SO 05 'SOJA] 1| ORU N

eiges el re anb seloIs Iy WeAeu00 selF eiwiop

9le N3 "opI| Jol 9p 0IqWIB| OBU Sew BLQISIY WeARIU0D SaIS3j0id SO

"WESe BIN1B| 9A1 OgU anb oyoy

8ds

I AXX




‘opexnd weq 3 'selglew sep ‘Wsse ‘e|lisod elnw
9| 91ueb v "©140S0[148p 0JAII O *,0010D O, ' eRIY 8p SFNdeD SO,
‘ eulle]ealRWY ep seusde SePA Sy, 1] Ne ‘ssicssajold sopd seN

'SOPO0} 8P OJquUB| aW WBN “*'SOIIN0 8 " ‘ Byueur eeney
OEN, ‘.BIouRIpago ep ES0ID v, 1| ‘|hUeUl BINJRRI| B8P SOYULAI
SOHNW 1] B1JOSO|1} BP OJAI| Win |7 Bjuerseq || gl e nby EssoN

"RJOPY "S1iSS LIS U awNnefe A\ 815gs Bp SOJAI| S911S0 17
©I/2109 e anb oeneibop

B3 "0s01506 BIF "OUPRD OU Jeluod 9)usl B eAspuew Siodop ‘01Xl
wn el e[ BINIB| 3P 01NW eARR) ep anb eisssjoid ewn aAn N3

"0JQUB| 0BU 'Seyu oIS 1Y

LIBSe ‘skewiue ‘soydig ap erefe)

anb eyuil “fepuew eisssjoid ep Sslue ‘'sopol el "B
ap eA21S0B N3 "00I12PIP 0JAI| OP S8QI| Sep 0JquiB| 8W 0S

80S

BUBRJIN Y " B LU ILeS
O, '.09110D O, SOJAI| SBSS Wel Blelyp 9 reh gunfies oN

"eAelioe ejuinb ap epeu asenb 1) ceu

N3 "olNwW eAeInB osu NeeINeelI BAoid ep T WISSe ‘eioy euU BARIGUIB|
0S obo| eenbss N3 wsse ‘sssaelul apnke eyun ceu sew ‘i N3

"0JqWB| Bl OgU e Sew ‘9u ‘aoanbss
oeu ‘g| aab e anb 0 anb weziq “1wenbss el e el re as

1L0S

“relpe 9fe Jo|eid 0JAl 0 feindoud ensd »B|eld
esour eolyaebe 1y - ojanb welsgooneobe ‘Y, el o euiwel
ceu ep fep ‘s)ueb eid eLOSIY B feluode elswm ep eicssajoid v

“109nbsa

el ne 'aA0]1 83 eARlIOR BIUIND 3P BINIB| 9 Sejrme ap oJque| Sl Ceu N3

ellanb neek e cels o ‘B e puside NB siodeq "Jousw
BwJleyuiw eld 8 wiw eid el ep OgIUT "0BSBAIP 9P BWIO)
BIIN0 BUNYUSU BYUI} OgU ‘eIBUS BYUN ORU BpLBZE) BU
'e20ds epnbeN "wiw eid e1] cew eyuiw 8 Bicssaj0.d e wod
soJAlenefad ag| el Ne CgIUT BRD BYUIL BP Ope| (8 BAedl)
©|02S9 B 0RIUS ‘[eJnJ euoz eu e ‘olewld o z1) ne opuend)

90S

ITAXX




Anexo 3— Como oletor setornaleitor: influéncias






*"OpUBANUBOUI

aW Iy 3 eIN1B| Wenep anb seissajoid wgueel aan n3
'S001RpIp

SOJAI| SOP SO1X9) SO SOpP0] Bl| N6 JB| e puside Ne opuendd
**'SOJAI| OpPUESY [0} A1} S BP WIOD
ej03se eid ] N3 'ep 8 MG (5 SOWeJT "[eInJ BUOZ eU ere enep

oW eYUIN eINIB| BP OBW OU 195910 N3

€0s

"DIUSSIBIUI
eABLpR |V WRgLLER) 0pUS| BARD1JS 9P OJAI| WneAebad e |y
""'SOJAI| SS9 8| SIUESSBIUI 0)INW JBS 9/ 8| SIUESSPIU|
9 sew 0B eresuad Ne 3 'oyuizos Jlle e/redswod 3 opud|
BUBD BU BARID 9o ©ZOASY " "0lNW eAeIsob a3 9pp olenb

OU OpUB| CgWI| MBW BIA N8 ‘wisse ‘anbuod 3

€8s

. ""Ses 102 1110oasap ‘resinbsad ‘181102 ‘selre 119p apepsoInd
SO B} NOA MO BPIA ByulW epol J "] ap fesob noA ne
epinepolanblod ep e odepelfe N3 ep e 0/ASP NG BSI 0PN ‘Sewl
BYU W Bp 9 28190 W0 eIN1P| e enwie aw ap oW O,
«Fewreyuiwd anb ‘sepp1ap oleUOPIP
0 ofied ne siodep 8 seireled ap oleuonip o ofed n3,
«eejep ‘opuelus Cgu
ro anb orsse owsa |\ ‘06 ILIOD 0}INW BSJBAUOD S eyul A,
* 01UBLLIOD B ‘enJeu ogp awl anb o0y |0}
wn 91y ‘Jew eyuw Wod ouewod ne ov| re anb o opny,,
W B
e Jopualide ap S1UBSSIPIUI 03N OPORW WN BYUl} Sew eyuiw
e anbiod ‘»| eiges el e fejoose-0ud ou AU Ne opuen)d),,

EVS

‘9)UeIseq 0B| e eOBY Bl Nd fe " eAeU L)
OBU 8 SelYISIY Se elud e eredBwom B[F 'Sew NOANUSOUI
(me6 opunbes) ouve osewld op eissajold e ‘siodeq
"0JAI| 9P Jeisob e 1B3BW00 1 8 SpJen opap
op ouluew O, ne| algs eunb ep eisssjoid eYuIW VY

405}

‘wiw eled oppow ap odn wn gep anb ope
9 DESH 0dueq ou ajuekeb @ ep ‘Oyedes OU @ SOPNISS SOU
©epIpaons wieq 10} a1dwes ep & opus| B BYuIW IABPIA BPO}
ne se\ "eJino ep 03s0do 0 ewn ‘wssed anbiod U ‘SOIAI|
ap Ik} A opuenb anasip aieb e anb fesade ‘noAnueoul

aW OWssSW Bwil vyuiw & enb owpe n3

2as

« "OJAI 0P SN0 O SOWEYUI SON ,
.21y |00S3 BWSSW B P ©39(RD © 0RIUT 'SONUO] 03INW SjUBW [ea.l
“'Sepliojod seunbly ‘sspuelb Seld| SOAIRWeRYD Wweq wel S|

eyuinbsnw e/e201 ‘elige aiLeb B (Wsse wekl SoIAl| SO,
«eplANp ap

BIQUICS WSS ‘Jell BYUIW [0} S| B NOINWINS W Skew wend,,
. eJo0l[qIge es appeRd ep

ojdure srew openb o ‘gre NBIA 'BU ‘Qne new op wenel ass|,

AN

"OpUeJope NOXD 8 SOIESE|D SO OpUS| NOISS eJofe
9 [UeAN[-0ejUl ‘WESe Skew Spnbe Wod BJIBWOD N3
*Jo| 9p 01INW 0PURISOB NOID 8 OUNW KBS
3l NF "0JIN0 Op SeJfe Win opud| ‘soJAl| elul sun anb owpe el
ne ey(o ‘fep Jifed e 3 (7) WSS9Il 8S WU Seuiuswl Seino
SY ‘au ‘seuified e1UESIS ap 0JAI WN B [ebd] BLpe Ne 3
'SeJoy Senp ap souaw We seuified BIUSSSaS 9P 0JAI| Win
11/ anb IAT® 8 o] e BIBWOD NG )Y "'0pUS| B3I} gpUNLL 0PO)}
Z9) B|3 "Waquwel Seujusw sesino se @ enbad ne 1y waquel
0IAIl wn refed wiw ed nopj ep @ BNBRYD N Iy
2| BZej BA
©ep anb 0 Jon anb oyuel Ne ©29101|q1q BSSAU Zey OJuUe) Bu juBW
D anb 0 reAesuad M 1y QU BuRl|j0d B 1994u0d M |y

T10Ss

"(GOS) 1oueN eBIuE ep eURN|UI 80 SO

‘wnBe 0OANUSOUI BAI Oju NS eARlIoR BiwW Ld
8@ (renonsed) eiofe noss rd anb ©|038 € 8 eljjwe} eyuiw

'soluN| siop So Welo} nousn Ul aw wend

Tas

o) ap edepidelul
wod Wereyegesl sejg euosly @ eielBob senp welg
'91I55 BIXSS @ eiuinb ap eonselue) vIGSa04d ewn vyu il N3,

. "SeISIABI ‘SOJAI| SOP **"WIESe SOMIESe JeSBAU0D ap
L welsob sop anbuiod ‘sted snew so Wod JfeseAuod anb o ey ered

JINW opus| fed NBLU O ‘SOJAI| SOINW JBA Jod ‘esed wig,

116 ‘;eyjod ep oyuizieuior  oyuinbiwy
DN, :8S! aldwes 10} eIRII RIOURUI BYUIW Y

IAS)

«D » OdNID

., 0dNd9

WV, OdNd9

nouaN|ju| wend




QD »0dNED _

4, 0dNd9

_ .V » OdNED

nouaN|ju| wend

efedos}aeb e y " esSaeIuUl BW B BJBW0D No
1V ‘wiweid enssed ep eijep anb oAl 0 3 BlUeISRq Bl RP B
eAesoAU0D aidwes ajusb e ‘eyuizia ebiue ewn oyus) N3
©AeIS0b N3 'SoJAI|eredIpU I Bidwiss
anb oluguy Jssajoid 0 Byul) B|0ISO Bp BXBI01gIq BN

1285

‘a)ueb eid ereaijdxe
9 eAelusWOod ap 3 "] ‘Bl ‘| ‘ojnbe | B nodwod
8p oOguz eipgdopue odn  ‘soofiglowne  ‘'SOOLOISIY
SOLERUOIDIP SOWRYUJ) SON 'SOLeUODIP | e ncssed ap ogug
"wiguie] ereyfedel 9p anb es ap eled noohss eed BSSou
ap e:ol|qiq e anb we edsodd ewn SANOH ©R10I|gIq We

noyfegen el o3 einle|e Bwe fkd rew O

**'SNSSL 9P OpUERey ‘010D Op 0JIUBP Sew
‘Seyul| seu opep 0 opusssed ‘opus| ARl anb eibuly s eljgig
e enefiod ‘epule Jo| BICES Weu N3 "eljqig ep einle|e elAno
ne oyuluiusnbed apsaq eljgige ek el skew ap anb o0 sey
“awnebe a1es ‘siueAn[ sspnbe siodep ‘seyuuiosiy el ap

eIoURUI BN Blueb eid OolINW BI| fed NeWw O

7as

euanbad apsap "'spnfe aw ‘inke eyueA ‘sew,
:0Weyd NS ‘Bpepna1Ip W0 Nolse e anb aidwes a "wiw exd no|
aidwes ep anbiod ‘Sew eyuiw ep 9 0lBW 0 anb ope N3,
. BSed U aseq oAl
aidwss re anb wog as epeNWIISS Weq el Ne Bj0Jss BN,
. "osoy|inesew el 3+ reuid eid SOJAI eYUT ‘Sesaw eyul ]
sgpuelb sepejow e sepnke eyuil " prepelbe Jedns eig,
. "eo910l1[qIge es anbew o ap a1ed Bwneyull (009 BN,
’Soue 02U D
SO 972 WiW eid SOJAI| SOINW 8| BARWINISOD JeW ByuIW VY,

vvs




X

‘@®S2Je1UI 0 9A[0AUBSIp anbuod ‘wiog
9 anb ope ne wssy "0JAl| 0 B a1uab vid9 anb er) ep
‘g)UEssaelul Sfew arked epnbieu efieyd opuenb ‘9 elLosIy e
Jejuo e edowm ep (e opunbes) eissejoid e sen
“eInuane ap ‘wsse
SOJAI| 0S BINeRY| B| 8p oNnw BISOH 'UNU N3

L0S

*puoWIWINI] 8 SOPIBIN
eI199D 2w eifoere ewn Bze) eked “elmolgig e eed euun)

e nos| (melb gounBss) oue osew Ld op eIGS3j0Id v

opuedl|dxe el eicssajold e sew ‘|101}1p wefenbul| ap

OIAI| WN BIF *** SBBS SEPIA,, 1] B LSS BWIES BN

"9)UaseIp Be "owod alusbe erelen g eresob skew

o anb vimsejoid e el sgnbnuiod ap eieejoId W

L8S

'8|0se epeIRlol|qiqep
obiad wegure) ne eloby eiseidus aws g|ep aloyar s B|
eJd BSOUIM A1) NS | "W eid OpueIum Bredilj e OAI|
wn el ep opuend ‘o ap esob e\ efiue eyuly

"gesJAAIP eAINo eyull ogu anblod ‘| esed eissajoid
B Wod soJAl| eAaeBad e ogug BRI BYUIW BP Ope|
(2 B/fedl} B|0JSD Y ‘[edn) BUOZ BU B| B pudide n3

90S

""gU ‘WSS Noey 8l oNNW 1| e ‘odwel8An opuend ‘I n3,
:nofey a3 '9u £0opn] ‘WsSe apuodsal 9ooA anb Jod,, eunbied ne eip
wn )y "enbuj| ep ejuod eu esodsale eyunelap 1y au ‘red new oid

enenbed ne ‘elges ceu re anb ‘Wisse ‘esim epo |

9ds

‘wiw eid soAl| reidwod

e nod%wom ep |y olnw B1I0b N3 "B] e eid soIAl|
so nep @ nofied e og1ue Nl eyuiw eid BIUCD NS 1Y

‘unyuau o3 [ap o-ebad erexep

W Ogu ewld ByUIL B @ e@D B BpUI| OpuRLPR ‘OIAI|

opd epewsesniue eNbiy re 8 B & nod%wm eF ewud
'yuIw eid SoIAI| 9p G239 ewn noidwm eneyuln

qos

BSI BYINW S0ES 8[3 "9 WO JeSBAU0D [efie| 9 Se\ ‘opuinbasuod
N} anb owe 8 sepp! seyuiw se 1) eled opwedio® sw Iny
no siodep se\ "0AI| op elidoid eepI ewn ) opuinBasuod ogu egeoe
feul} oua "'au ‘zip ap anb opd olnw A ajusb e 8 wsse ‘ofiwe wn
weyaebeanb ‘wsse ‘opedeibus 3 Noo0(00 9P anbeppiepnbe wod
el el ng einye| YUIW B ‘WESE ‘eARIoUBN Ul 3T e1ZIp 9P anb opd
ol}inw el ne sajuy ‘9jpp ob e opueulol sw Bgeoe anb owpe n3 "ooely
srew el anb 1A ne siodep ‘9p W0 1edWod NG 038W0D oU ‘weg "' B|
ap feysob anb wej ajueb e anb ‘ojdwexe Jod ‘Bp W ©sI0d auelseq
epuside alueb v "J0lp| ONNW ©H B[ s ep cedewld o BB 8[F
‘SO1ISS BIIES 9 BIXSS BU — 0191091 Op BIOY BU |09 BU OpUBUSLLIOD

©A20I} © SOJAI| SO el anb efejm ewn eyun n3

Sas

«Wwegue) 9| o ebed
ep OgIe ‘BlBjRUINb B|rRe BU Jelussalde NoA re anb  oesuad
ap eseD, B| 9p BUIWRBY M Weu and) epessaeIul Bdly
ep aloy ok ‘esim ewnbe opus| nolss re anb aidwes,,

LW
eid el e[g ' Z 0e B elP| Bp Bl "OSBA WN BYUN OYuIydiq
©Bped ‘SoyuIYdIg ap SOJAI| SOINW eARIdWOD Sew YUl N,

Svs




11024

‘wegquwel B eld
ofiad r® 8 S0JAI| SOp Wee)efes ep SeuludW Sy epeAnuadul
srew g einiv| e (oyuminy wnbeor '3'3) nby 'ssouewol
0pwB| NI 8 [1UBAN[ ‘|UejUI eINERBY| 0B 'S ebY

e1s90d 9©21UQID

ap sope1 sepnbep wsse od 1 ‘BIsob aidwies n3 'sgnbnyiod
9p SOJAI| SOP SOIX@) SO JO| 9p ‘WESe Skw ekl nj

*'S9Q1S9brs Se opuep awi el 01UQIUY Jessajoid 0

9©9]01|qIq U Jeindoid e BBWO02 e | B1j0so|1) BLOISIY

eiebosb we wepuew saicsssjold so anb selerWw

Sess9 ounw B| anb wey aeb e olsIBew ou nbe
‘siode@ einie|eid BpRIDUBN|JUT ‘WESE INjeanu N3

80S

‘0Jpuenp3 obiwe opd epelousn|ju|
‘ORI BY BN

8as




Xl

Anexo 4- 0O leitor e os objetos de leitura



X1



"(Brepo1nnd ap eugbe) oy eges) op
now sopezieioadsa seisinal Se 8 selp SO Sopo) — Skeulor

'Se01UQD AP SOIAI| [} SPEPRA.,, ' B1OS

‘0ypoQ Ojred ap qounw O, ‘efeib eibojolw ap SOJAI| Sl .
09100 ~* OYeA OUR ZIp4, * NeUBlY
O, ‘SBSV 39p opepeiN ‘edus|y 3p 9sof % 0, ‘.ounwsed woq, ‘. seqn) selg ap sewnisod s ‘| @ W
LBssie, ,eald, ‘enugooul, ,euepH, X BLOWS N, ‘21011 r ‘euolebpesIiey | R
‘ewleluer| sp ad ne, ‘euejod, ap ojebles wn ap SelguBy, ‘elnes| eAeldsd AR
‘sunbe —awnpebe A ales Vv, ‘Jeweoel|, ‘S sowesd, odn ‘siueAn[ soino S9PNUIA Sep 0JAI| O, B1OS 8p qounw O, ‘SSRIPIN B1[199D ‘puoliwnid
'S00172P 1P SOJAI| SOP S01X9) SO SOpo) Bl soynw ‘esode epnbep sopol Bwneben ales . 0511100 O, * SeIenIn|j sewnds, ‘SESY op OpeLPe A ‘eoUB|Y 9P asor o
‘InuejuleINRRY| eljaiq -B|38p fersob
‘SOYULIAI| 9P BINIB| P BIGUIS| OBU B IOUBJU| ep sesoibipl ‘Se|nge) ‘Snuejul SeLosly eueu| . eled dwnefeA a1gs — |ILAN[ eINfeRY| ‘[IUejul BINRRY| RIOURIU| .
eoHobepad P S
@dewlo) sp SOIAI| @ [NURUI BINRBII Op &Za/s| pAgILBISNSUl VY, £ 0poxg, ‘X ‘ olliseg owud O, ‘051100 O,
‘(segheop — sefnue sepol) 9 OIs| ‘BB A 'selewing g ‘ROB|YIPISOL -
8|03S3 BAON 9| B|0JS9 Bp BIBI0I|glg BN 'S0060Bepad SO0 1RPIP SOIAIT . ¢ S00BSR[0 SO, ¢ Soenin|jsewndsy,, .
 eIBPHRd O, 2|02s3 enON . U:WNQ_‘._OWWLM
‘ol Joyuss op sejdnd sy, ‘.elougooul,, ‘0JUBWEISa | OAON —®l(qlg V . ap sewnisod seLUQWR N “ 0uNwse) "q, ‘. S0IU0D, SESY 9p Oopelpe N .
‘eplw ap owebles wn ap SeUQUWRN., x {.goer 8 nes3,, ‘ seqn sgig ap sewnisod & L.epULR[D 8P 0[0S,, ' SSfeluY UB 8jusploul, * ,0dwed op Sou|So .y(O., b4
‘eopnl, ‘ewoel, ‘EYuiania Y, « | seugwe N, ‘,0uNWSeD wog, ‘esiele O, ‘.0lkg @ |« 9buo| ® eIsNIN, ‘ESSLE|D, OWBSLBA ooug BIsUYD eyedy o @
‘. so;nuiw oauly, ‘.oyuewe) op aneYd v, oiewud O, ‘el sp ssLNdd SO, ‘eukel, . ‘Sreulo| ‘seisinal
'S0217eP 1P SOJAI| SOP SO | ‘59039100 Se.IN0 3P 8 SoINW —awnefe A 818S . Leulle] edlswy ep sellce sepA Sy, ‘ SkEw eunu |seid, ‘eljgld .
‘fenJeuoz ‘sejnge4 . e1jei60s0 8 e1IgIS 1Y 8P SOJAIT .
U eicsajoid ‘el ep sey|ied sep so1xd) SO ®I|q1g ‘(Soo1pbuens) eulredqes B[0sT,, ep SO | . 1210}
Bl| BLOISIY 8P SOYULIAI| 8/8) Ogu BoURU| Shuejuiselosy eloueju| . Bp esed v ‘ejokd ep BULN] Y ‘[HUBJUI BINRBY| BP SOJAI| jhURlU| .
‘opres
3EPIA ‘EseAluNed1H0e ‘SlussspluLednS ‘eb A BI00] Sesiney .
eB A\ ‘2|00S3 BAON 'SeIsinaY . Leeue), ,.Seas SepIA, .
-+ Oested apese)), * 05110 'soofiobepsd-soolige] . - @denpsap Jowy o Oedpiedap owy, ‘.oleSeouoleg, 0gesl e
0. ‘SESY 9p opewpe|\ ‘edus|y ap asor ‘uejuleineei . 'Se111ds SoJAIT .
" ApJen opap $ 'SESY ap opelpe N . 8 - ouowobod, ‘ euerebes, L
op oulusw Q,, ""0dJUl 0 Nodsew anb 0JAIT ~ eouB| Y 9p 9sor «| ™ |'ebesen osnBny ap zoa e 8 eIy v, ‘,0dWed op Soul| SO BYlO, N
‘(s90% jpS SeIS 181 SeInu Wod eURTEI WY BP SLLBCe SEPASY o ‘ Selenin4 sewnds3, ‘el sp sseuded, ‘sienboig 8 [ESSIN, e
SOJAI| 9P BXBO Bwn 0XI| 0u nowye a oJpJipad ‘oer|d apoborig . ! Seligwsw asend) ,, ‘ s91eD), ‘eisnbuy ,, souwrey ouel|pelo o
el kd 0) sagdepS @ S02IEPIP SOIAIT ‘(solren) 0reqo 04RO N . 'SOLIeA — 072g0] 01RO N .
'SOJAI| BYU 1} OBU ®IOURJU| 'SlUeju1 $9038|00 8P SeYULIOISIY Bl B 0URU| . -, 0yuinbiwy sSON,, feusol “igib ‘[nuejuleINIRISI| 8P SOIAIT BIOURJU .
eohobepad eare
ep 9 eljoso|ly ‘elelbosb ‘ssicssajoid sopd
SOpLIBBIs SOJAI| SOIINO 3 |NUeUl BINRBYIT exsinel 9 feuior .
" Qoera res3, ‘gljolib-oyo1o,, Sese0d *
‘.sepliw ap oebes wn ap SelLoWdA, ‘oeuen ‘wis IS9Joid . 'S01IN0 8 B1JOS 3p cpUNW O B 1J0So|H .
‘L oleg olewnd O, ‘eI 3p Sl SO, $ |03 BAON BISINY .| 4 ‘awnyed O . W
- = ~

'SI0p —SESY/ 3p opeLpe
'SOLeA — 23U | 3P 3500
‘8s-nssaeIul — [IuaANn(
eINRRBII| — SOIAI| SJ) NS| B1SS BARIIO BN
IGWS| S CGU N0 ‘NS| GBN 10U

B ETETVERESo
‘[nuejuleInfRelT
¢ ewfe | ewn ap
ok, ‘,0paibss 9 Jowe O, ‘BRI 3 newoy,
‘eIqW| S OBU I0URJU|

eUIRTRILOWY BP SLLOCR SLRASY .
*'sgpunbed eib ‘Jooadsul] a0Le)D
‘puowiwnI@ ‘operezy 9p OSIN|Y ‘SESY Op OpeLpe |\ ‘edus|y 9p 9sof
‘| ap resoberd ejokd v ‘swnebe A ales .
1916 ‘oyuinbiwy SSON eulo| ‘e LOISIY 8P SOYULIAI BIOURJU| o

«J, 0dNI9

., 0dNd9

WV, OdNd9

ubg|anb O

AIX




'S0\
ap SNUIA ‘PUOWWINIA ‘SIRIBIA BI|I98D — Sersaod
21J0S0| 4
'2|00S3 eAON

“ 1 eugooul,, | BISLeUILBS O,

“J[endeD epepBA, e
"*"'5201uQ.0 ‘eflel eFO NN *,B1oS 8p

‘. BIo)[1W 3p ojebies wn ap seuowe N, ‘09100 O, % | PUnN O, ‘apeJspuy ap ORI\ ‘SSpIBIN Bl[139D %)
“feopnT, & | ‘puowwinig ‘.OYPA OUY Zlpd, ‘JeueIY O, ®
. SOINUIN 02UlD,, ‘ BYUIANIA W, — JBIUB|Y Bp S0 ‘ ewkoel|,, ‘ seqn) selg ap sewnisod se QR N,
Lewleluerspad non, Lenliw ap ojebes wn ap SeUouB,
‘[lueAn[a nuejuleineel] ‘elnes| erelos3y Y, ‘.olnwse) wod, e
‘awinfefe A 31495 ep SOJAI| S9.1) | IUBANC 'SOOIIePIP SOIAI|SOPSOD] o
RIQUIB| 3S OBU — NB| OBU :[URU| ‘|Uejul eINRBII| NS BIDURJU| .
elqlg
‘puoliwNIq ‘sspIB A B1[199D
ap sewsod ‘ peue),, ‘ onod op eSOl VY, ¢ 2IB3RD
op Seuouwl|n, ‘enijw ap owsbres wn ap
‘9Juswepeulsqo SeloWe N, ‘ S9eD,,  Bisleulwss O , ‘ odwed
— lejnqnseA 0 eled soyulsind sop sejisode se 97 R | op sow| so RYIO, ‘BYUIBIOW V, ‘BIOYWS, 8
“(eique| 8s OU) Nrodnoo 0, ‘.seqnd selg 9p  sewnisod ~
e esleuluwlss O, ‘eioyues, ‘,.09110D O, ‘SESY 9p SeloWeN, ‘OMnwse) wog, ‘Jeualy, e
opeLpe |\ ‘1eaus|y 8P 9S0r :xenqisaA o eled IRl ‘(eIqWe| OBU)
enoid Bzejered gs — [IUAN[eINERRIIT SolnNo ¢, 0p1IeD Ou eypRrg, ‘,.S239S SepIA, .
BIquB| 8s 0gU —NB| OEN elouelu| ‘106 0S epUR| .
“1ejnqnsaA ap se|usody
‘sesiney .
‘SlueweRIp — [eUIO .
*,091110D O, —SBSV 9p OpeLpe |\ ‘BIud|Y ap 9SO @ ‘sunBe —opewy ablor . @
‘BYUILBION V,, ‘Bglogseauind,, ) ‘oger @PIPD .| o
Lessier, ‘ewleluer] sp od nep, ‘.euek|od., ‘sopoy asenb —awnefe A a1esS .
‘00172pIP OJAI| OP SO | ‘opueuifew | a senbiy se
‘[ednJ BUOZ BU B|0JS9 Bp — | R Ul BINRB]IT RI0URIU| opueY |0 ‘SOJAI| SO OpUEsy |0} AR BloUeju| .
seippdopoouy e ‘UL LR P S leUIOT
ebAESIeY . ‘so10feN
"0yp0D 0|red ‘sop L} Sosssed ‘o3| By|0d ‘epelisn|| — euiof . Sopuels) sesaldwg Sseuenbed o oleIIQ 9P Selsel 97
's00 Bofepad S01IN0 ‘SkesAsURl] 86T, Byueur 'S0JIN0 SO BIGWS| OBU *** el Op gounj ou OLBSIA,
Sewl] ‘0gu Bl ‘WS IS9J0ld ‘©|03sT3 BAON esiney @ elrey OeN, ‘OAOU  QOUNIN  PARIIWPY, @ ‘ euoked apad auow v, ‘ ORINA O, ‘BYulldlo V., ‘. Oesued @
‘SO0 1)UELLIOI S3.J01rTe o1 | ‘.OuesIp Win eles yuewy , ‘ Anbues apesoY, o | o |9peseD,, ‘.03100 O, ‘. eio)|iW ap oebles Wn ap SeloWa A, n

sop serssod ‘SESY 8p Opewpe|N ‘edus|y ap 9sor
‘SO0 ITePIP SOJAI| SOP SOIX |
‘sew 1ud sep snuejul seloxs Iy ap aede 0D

‘00IPIP OIAI OPSOP®L o
epwIRgoepEfOP Y .
‘sunbe —awnpebe A ales .

seisiney
ey [pA STew BUIIBP SOJI12PIP SOJAIT
‘swnpebe A a1es — |usAn[eineell

'e|00S3 BPBJBI01(qIq BP |HURUIBINRBY| BIOURIU| 'eigque|8s OgN BOUR| o ‘serssod ‘1016 ‘|nuUejUI RINRIBYT 10U
WD » OdNYD «d ., 0dNY9 WV » OdNED
ubg|anb O

AX




Anexo 5- Habitos de leitura
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Héabitosde Leitura

GRUPO “A” Grupo “B”
No ano passado eu lia muito jornal. Agora eu estou lendo . i i Eu vive
filosofia. Eu tenho um livro que eu sempre abro eleio. (...) Eu néo i quase nada no pimeiro grau, n \(]:chgacri
Eu estou com um hébito como odo meu pai: eu sempre estou agora estou lendomuito. Bastante mesmo. Minhas
lendo dois livros deumavez (...) leram, ¢
Eu tenho um habito que € quando eu gosto muito de um me amy
livro, eu ndo gasto de terminar ele. Eu tenho alguns livros Euvou todos os dias a bibliotecada escola na hora do recreio pra
—, | que a1 réo terminei. Parece que a sensac® é de ... Nao sai | _, | ficar lendo. L ) o
& | por que, mas ndo gasto de terminar.... Por is que el tenho | @ Se alguém fala que um livro é romantico, ah, é ese que &l quero Q
procurado seguir o escritor. Eu vou lendo todos os livros ler (...)
dde. (..) Eu comprei muita revista “Sabrina”. Agora no segundo gau,
Eu acho que & leio mais por indicac®. N&o b asindicagies abritf o caminho para a literatura e, principamente, ao livro
positivas. As vezes meu pai fala assm: “Eu acho que vocé romantico.
ndo vai gostar”. Ent&o eu quero ler pra ver. Eu pego livros emprestado da biblioteca, das minhas colegas...
Eu tenho uma amiga que |é bastante e ¢a pede pra eu ler
algum livro asgm, pra gente discutir.
Eu sou espirita. Entdo minha mée me incentivou a ler livros Eu venho muito aqui nesta biblioteca (E. E. Joaquim Murtinho) e Namin
praentender minhareligido (... vou na bibliotecado Centro Cultural também. outra (<
Eu jali muitas pegas de teatro (...) Revista € um habito meu. Eu acho que leitura que ndo é pra escola, eu vou muito por As men
Todo odiaeu respiro, todo diaeu tenho queler (...) modismo, porque alguém comenta e el ndo gasto de ficar por umavo
Hoje en dia, dependendo do grupo que vocé fica vocé tem fora... Minha
que saber mais. Vocé tem que saber 0 que esta aontecendo, Porque o pesa que ai convivo, todos Iéem. Meu namorado € oslivro
« | Prasaber o que conversar. « | leitor, meus amigos... entéio vocé ndo pode ficar muito fora... ~ ai daur
& A gente que é menina, ndo pode chamar atencéo sd pela a sendo vocé ficasem didloga @ | Eu peg:
beleafisica lendo a
A coisa que a1 mais gostava, no fundo de casa tinha uma
mangueira, entdo eu pegava uma macae ia ler embaixo da
mangueira. A coisa que al ainda mais gosto é de ler comendo
maca Eu acho um barato (rindo muito) € muito bom comer
macaeler.
As vezes eu leio esss livros que saem nas listas dos mais Eu pego muito livro emprestado com minhas colegas, com minha Hoje, e
votados da “Veja” ou de outra revista, jornal, assm. Quando tiae na bibliotecada escola. romanc
tem o resuminho, assm, se me interesou, eu peco pro meu Eu leio aBiblia Desde crianga Jali o Antigo Testamento e estou Murtint
pai comprar. lendo o Novo Testamento. Eu leve
Euleioa“Vega” toda semana Eu vivo na bibliotecada escola. Eu adoro. Quandc
Eu costumo dar uma olhada no que ai estou estudando (nas Gosto de ler literatura... os classcos. N& gasto de livro que eu com|
© | matérias), depois eu pegoum livro au revistaeficolendoaté | @ | explora & cenas eréticas. Acho pobre(...) ™ | aguém
% dormir. ? Leio em casa. Meu namorado também gosta muito deler (...) 8

Eu gosto muito de teatro. Em Porto Alegre au iatodo final de
semana. Aqui eu vou mais ao cinema. Eu asdsto muito filme.
Meu pai tinhauma video locadora(...)

Eu leio os livros que a professora manda na escola. Se au
gosto, entdo eu pego autros do mesmo autor eleio...

Habitosde Leitura

GRUPO“A”

Grupo“B”
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Agora eu lelo mais as coisas para 0 vestibular. Estou lendo as
obras de Gradliano Ramos. Estou achando muito interessante,
mesmo ...

Eu leio livros, assm, da literatura, igua “O Cortico”, Eu sempre li muito, muito, desde crianga, por causa do meu pai. Eu vou ahil
. o . . Tive sorte na escola também. introducéo,
porque épratrabalho. Eu jali outros(...) maslivro assm : . : . . x PR
Hoje al leio mais os livros reladonados com 0 meu curso. Néo dé aurioside
S0 de lazer (best sell ers) eu ndo me interes néo. tenho condi¢des financeiras para comprar livros e na biblioteca Eu leio mai:
3 | um e aris s gt o o s caminva| | 0L ovesomemonrs N eemie
irma. Eu sempre gostei de ler oslivros dela, da escola. P . . 9 pego :
publicidade) mas fag isto também por prazer, porque eu adoro. Euleonon
Gosto de ler todos os livros que os professores citam nas aulas. varanda.
Pelo menos tento. Fico procurando emprestar dos aunos do Sempre vou
segundb, terceiro ano.
Cada épocaeu gosto de ler uma misa. Euli livrinhos e Quando eu vou ler literatura, por exemplo, eu vou olhar o livro, Eu peco e
lia aBiblia(...) Naminhasimplicidade ai entendia vou ver o resumo |4 aras (...) Ou entdo el
porgue &l eramuito maisreligiosa(...) Mas depois eu Eu leio asim... variado, mas na biblioteca eu vou mais nas ou na“Ham
comecei aquestionar: minhaigreja cddlica, enciclopédias. Eu acho que ai vou na enciclopédia porque al Eu sofri um
conservadora, o que da esta fazendo pelos mais pobres e adho que al sei pouca @isa... ai euvou la(...) muito de es
caentes?(...) Eu gosto de ler a“Folhade Sao Paulo”, da parte llustrada. Tem os procurando
Eu gosto de ler assm... quando eu pego um autor, eu vou quadrinhos (tiras) (... emprestava.
lendo todos os livros dele. Eu gosto bastante da“Vea”.
Eu fiz assm com Erico Verisimo, Agatha Christie, Eu converso sobre as leituras com a minha mée e com o meu
o | Madado deAsss (...) o | irméo. o
% Teveumaépocaque al lialivros asim, de histéria. “As o Eu leio no meu quarto, deitado na minha caminha, bem gastoso. 8
veias abertas da AméricalLatina”, “Brasil nuncamais’,
(.)
Asvezes eu pego emprestado, as vezes eu tiro xerox e
encaderno, as vezes tem aqui em casa mesmo. Aqueles
livros que vieram com a “Folha de S8o Paulo” toda
semana... ou eu compro nalivraria de usados...
Eu sou assm... sortida. As vezes eu gosto... eu sou
sonhadora, as vezes eu sou pé-no-chdo. Eu leio romance
&gua om aglcar, tem tempo que eu leio politica eu
gosto de ler também sobre a sociedade, a populac...
Agoraeu comecel aler Jorge Amado — Tereza Batista... Na outra es
O que al leio mais $i0 os jornais, né. Eu trabalho com meu pai Aqui (Colé
(corretor de iméveis) e tem que ler ... ver os anurcios ... Ai eu hora do recr
fico lendo as outras coisas ... Na escola ¢
Gosto mais de filmes. s80 tipos dif
Leio oslivros da escola em casa. Gosto muito. Eu gosto m
Literatura, assm, eu liamais. Agora diminui um pouco. boni
onito, eu \
(o] (o]
B % | pras minhas
Eu s6 comy
eu fiquei un
Eu fico na
sozinha...
Habitosde L eitura
GRuUPO “A” Grupo“B”
Eu tinhamania de ler gibi. Desde crianca Eu gosto de
Agora eu compro sempre a “Superinteressnte’ e “Globo Eu leio mai:
Ciéncia”. A gente compra também “Veja”, “Isto E”, mas néo Na bibliote
~ assnanenhuma. ~ |que atend
@ Eu participo de grupos da minha igreja (Bétista): de danca e de § |outras maté
musica— toco teclado e canto. A leiturame ajuda muito. Em tudo. Eu leilo mai:
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SB8

Antes eu tinha que ler por obrigac®, entdo eu ficava asdgm...
dormia, com preguica Agora ndo. Eu leio porque quero, porque
gosto.

Estou adorando ler sobre a mitologia grega...

Leio nos fins de semana e antes de dormir, quando ndo chego
muito cansada da aula.

Eu comento com meu amigo de sala (SB4) tudo oqueleio.

SC8

Eu frequent
também frex
Eu leio mai
Leio as |
interessante
Eu tenho pr
trama(...)

Eu, toda noi
Eu leio filo
ler asauntos




