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RESUMO

Segundo Hauser (1977, o texto passa por muitas méaos antes de degar ao leitor, de modo
gue, toda pesa ou instituicdo que se interpde entre o leitor e o texto efetua uma ac® de
mediacg, isto é, tanto pode promover como dficultar o contato entre des. Com base nis,
esta pesguisa propés-se a atudar, a luz da Sociologia da Leitura, como tém atuado as
instncias mediadoras de leitura an cidades de pequeno pate, entre @& quais < inclui a
escola, naformaca de leitores criticos e cmmpetentes. Elegeu-se o municipio de Luiziana —
PR, a 30 Km de Campo Mour&o, ma regido naoeste do Estado, como locus da pesquisa de
caaer qualitativo-interpretativo. Optouse pelo desenvalvimento do estudo a partir de dois
campos de auac®: as instancias mediadoras de leitura no contexto escolar e & instancias
mediadoras no contexto extra-escolar. Como instancias mediadoras utilizam-se de textos
informativos e liter&rios, foram consideradas, no cerne da pesquisa, as contribuicBes da
psicolinguistica (Foucambert, 19949 e de estudiosos do texto literario (Eco, 1983 Iser, 1996,
procurando-se manter a espedficidade de cala um deles. Assm, num primeiro momento,
foram observadas as cond¢des ocioeamndmicas e pdliticade Luiziana — PR, focdizando
locas de posdvel mediac® de leitura — Escola, Igreja, Familia, video-locadora, saléo de
beleza, entre outros. Em seguida, enfocou-se arelac® dos sJjeitos agregados as instancias
mediadoras extra-escolares com a leitura, mediante questionarios e entrevistas (semi-
estruturadas). No tercaro momento, vdtou-se a @encd para os mediadores de leitura no
ambiente escolar, enfatizando-se a etruturafisica, os professores e funcionarios, os auncs, 0s
espaqos destinados a leitura e & atividades com a leitura. Novamente, os questionérios e &
entrevistas (semi-estruturadas) foram os instrumentos utili zados como registros da pesquisa.
De posse dos registros, procedeu-se a &adise da situacd procurando evidenciar os portos de
influéncia das instancias mediadoras de leitura, pa meio de sua presenca ou auséncia, no
proces de formacgd do leitor. Constatou-se que, como afirma Bourdieu (1982, 0 aces
aos bens culturais estd profundamente ligado as condcBes emndmicas e sociais,
principamente, paque & producbes ciamente privilegiadas representam os valores da
classe dominante, e, pa conseqiiéncia, sustentam e justificam o seu poder. Considerando-se
que, no poces de formac® do leitor, sGo necessirios interese e ondcdes de acsD aos
materiais escritos, naa-se que an Luiziana, devido a fragili dade que gresenta nos reaursos

ofereddos aos sus habitantes, ndo se prioriza aformaca de leitores criticos e mmpetentes.

Palavras-chave: leitura; mediagd deleitura; formaga doleitor; leitor.



ABSTRACT

Acoording to Hauser (1977), the text passes by many hands before arives at reader’s hand.
For this reason, al person a ingtitution that stay between the reader and the text makes a
mediation adion, that is, it can fadlity or difficult the mntad between them. Based onthis
ideg this reseach proposed to study, with theoreticd suppat of Sociology of Reading, how
the instances of mediation d realing has aded on competent readers process formation in
small cities. Luiziana — PR, 30 KM far from Campo Mouréo, was eleded as locus of
reseach. This gudy has two focuses: the mediators of realing in the schod context and the
other mediators withou schod context. As this mediators use informative texts and literary
texts, it was considered, in the heat of this ach, the mntributions from Psychalinguistic
(Foucambert, 1999 and from Literary Studies of Eco (1983 1994 and Iser (1996 trying to
keep the peauliarity on eat ore of them. So, at first, it was observed the social, econamicd
and pditicd condtions of Luiziana. Then it was focused passble places of mediation o
reading — schod, library, church, family, and so on and mediators like teader, student and
librarian. Questionraires and interviews were used as recrds in the reseach. With these
records, it was analyzed the influence of reading mediators in the readers’ formation process
It was proved that, like asserts Bourdieu (1982, the accssto the altura effedsis extremely
linked by the socia and econamicd condtions, mainly becaise productions that are socially
privileged represent the dite values, and for that, maintain its power. If in the readers
formation processit’s necessary interest and accessto the written material, could be observed
that in Luiziana, because the fragility of resources offered to its inhabitants, doesn’t give
priority for critic and competent readers’ formation.

KEY-WORDS: Realing; mediation d realing; readers formation; reader.
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INTRODUCAO

A questdo da leitura tem se tornado um dos asauntos mais polémicos de nossa
época principamente no Brasil. A repercussio dcs resultados das Ultimas pesquisas
nadonais e internadonais bre acgpaddade leitora en aunacs de quinze anos revela que a
discussio sobre 0 asunto extrapolou o ambito acalémico. Ao se aitica a péssma auac®
dos brasileiros nos testes — principalmente aultima @locac® no Programa Internadonal de
Avdiac® de Estudantes (PISA/2000, redizado pela Organizagd® para a Cooperagd e
Desenvalvimento Econémico (OCDC) — explicita-se, também, a necessdade premente de
novas pesquisas que venham a ontribuir ndo sO para o entendimento do fendmeno
multifacdado qle a leitura tem demonstrado ser, mas, principalimente, para & questdes
reladonadas aformac& doleitor.

Entretanto, para que o0 “senso-comum” ndo se solressia e & criticas ®
concentrem no fato de os brasileiros terem ficado no dtimo lugar no PISA/2000, € predso
considerar que essas polémicas ndo sao recantes, embora estejam sempre auais. Além dis,
devemos enfatizar que, ha décalas, varios pesquisadores, de diferentes linhas tedricas, tanto
no Brasil quanto noexterior, dedicam-se & pesquisas ©bre aformacd® doleitor, natentativa
de auxiliar na construgéo de um referencia tedrico que explique de que modo as pesas €
aproximam do material escrito.

Nessa perspediva, destacan-se & contribuicbes dos trabalhos dos membros da
Asxciac® Francesa de Leitura, da qual Foucambert (1994 aparece omo principal tedrico,
nointuito de explicitar, aluz da psicolinglistica, as relagdes entre o material escrito e o leitor,
principalmente no tocante & abordagens de ensino da leitura propostas pela ingtituicéo

escolar.
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De semehante forma, Jausse Iser revolucionam os estudcs literarios, na segunca
metade do séaulo XX, ao enfocaem o papel do leitor na literatura, concebendo-o como
imprescindivel para a &isténcia dos textos.

Significativas 0, também, as pesquisas desenvalvidas por antropdogos,
socidlogos e historiadores. Escarpit, Candido e Hauser voltam-se para os estudcs obre 0s
fatores que, mesmo sendo externos a obra de ate, interferem em sua drculagé®, em seu
consumo e an sua repercussio. Os trabalhos de Bourdieu, Chartier, Darnton, Manguel - e
demais pesguisadores a des reladonados - tém enfocado o resgate da histéria da leitura,
principamente mediante o levantamento e areflexdo de praticas de leitura que ocorreram no
passado, kem como das imagens e das representagdes ociais da leitura. Ja Petit dedicase &
estudo das interferéncias que @ biblioteca desempenham na mediac® de leitura an jovens
(geralmente filhos de imigrantes) de bairros desfavoreddaos na Franca

No Brasil, muitos estudiosos, dentre des, Fraga Rocco, Zilberman, Lagolo,
Ezequiel T. da Silva (e os demais membros de seus respedivos grupcs de pesquisa)
apresentam criticas e reflexdes que fomentam as discuses Dbre @& concepgdes de leitor,
leitura, literatura e @sino. Aguiar e Bordini', aém das criticas e reflexdes, oferecem
aternativas metodolgicas para o trabalho com a literatura na escola, a partir de uma
pesquisa, anteriormente redizada, sobre o interesse de leitura de duncs das friesiniciais a0
antigo segundograul.

Nos estudcs de base socioldgica, o leitor passa aocupar o loca de destaque nas
pesquisas, que deixam de priorizar a imanéncia da obra para se cncentrarem nas aspedos
contextuais que influenciariam principamente aformac¢é& do gosto. A Sociologia da Leitura
configura, pas, um campo ke pesquisa fértil e, a0 mesmo tempo, instigante, sobretudoem um

pais de grandes dimensdes e ntrastes como 0 N®D, ontk aquestdo da leitura tem se
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constituido como um verdadeiro desafio, sgja pelo discurso governamental de que é
necessario formar um pais de leitores (sinal de que danda ndo €), sgja pelas criticas embasadas
NOo Senso-comum que gortam apenas para falhas no sistema escolar de ensino, como se ese
fose 0 Unco resporsavel, pa exemplo, pelo mau desempenho d brasileiros nos testes
internadonais de avaliac® de leitura

A feaunddade propiciada pela Sociologia da Leitura pode ser percebida nos
artigos, trabalhas monagréficos de final de disciplina eem projetos de disertac® de diversos
Programas de Pos-graduac¢é, bem como de dguns grupos de pesquisas espalhados pelo N
pais.

“O leitor, esee omnheddo: Monteiro Lobato e aformacé® de leitores’ € atese de
douoramento gue Eliane Santana Dias Debus, orientada pela Prof.2 Dr.2 Regina Zilberman, e
“As criangas contam as histérias: os horizontes dos leitores de diferentes classes ciais’ é a
disertac® de mestrado de Didgenes Bueno Aires de Carvaho, aientada pela Dr2 Vera
Teixeira de Aguiar, ambas apresentadas a0 Curso Pos-Graduacd® em Letras, da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Nessa mesma universidade, o Centro de
Pesquisas Literarias, do curso de Pos-Graduacé@® em Letras, conta am os trabalhos de Maria
da Gldria Bourdini, sobre os acavos e o urniverso dgital; de Elaine Azambuja de Lima, que
enfocao “Acervo literario: conservaca, reauperacé® e restauracd” e o de Eliana Inge Prisch
sobre a ‘Bibliotecade Milton Valente”.

Devemos destaca, ainda, os estudos desenvolvidos pelo grupo e pesguisa
“Alfabetizac®, Leitura e Escrita” (ALLE)?, da Faaldade de Educac® da UNICAMP,
composto pa Lilian Lopes Martin da Silva, Ana Alcidia de Aradjo Moraes, Carlos Humberto

Alves Corréq Eli zabete Pimentel, Glaucia Maria Piato Tardeli, Ludmila Thomé de Andrade e

'Principalmente em Literatura; A Formago dolLeitor: Alternativas Metodd dgicas, publicado em 1988
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Norma Sandra de Almeida Ferreira, que se dedica ainvestigar o leitor num enfoque mais
sociologico afim de resgatar historias, préticas e representagdes de leitura, principamente no
ambiente escolar, ou qe se reladonem a profesores e duncs’.

Varios, também, sdo os trabalhaos, cujo enfoque principal é amediac® de leitura,
desenvalvidos no Programa am LinguisticaAplicada (Mestrado), da Universidade Estadual de
Maringd, once a Prof2 Dr® Vera Teixeira de Aguiar (PUC-RS) ministrou a disciplina de
Sociologia da Leitura, em 2000,e arepetiu em 2002, qando dvidiu a disciplina com a Prof2
Dr2 Alice Aurea Penteado Martha (UEM-PR). Dentre des, destacanos A Biblioteca Escolar
e a Formacdo do Leitor, no qul Rosimeiri Darc Cardoso de Avelar aborda a mediac®
exercida pela biblioteca acolar na formacé@® de leitores, aluncs de 52 a 82 séries do ensino
fundamental, enfatizando o @pel do kibliotec&io como animador e orientador cultural. Para
is®0, a aittora visitou dues escolas da gea cetral de MaringaPR e redizou entrevistas
gravadas em audio com as funcionarias das bibli oteca e também com os aluncs que estavam
presentes nas bibli otecas.

De semelhante importancia, merecan mencé os trabalhos de Leizy Regina
Fracass Stefano, qle estuda os “sebos’ de Maringd como instancias mediadoras de leitura; o
de Ana Bedriz Tomas Guimaraes, que investiga amediac@ 0k leitura exercida por Veja no
més do Centenario de Nascimento de Carlos Drummond c& Andrade; e 0 estudo e nossa
autoria, que averigua 0 modo Elo qual um computador conedado a internet pode exercer a
mediac® oe leitura entre os textos de Carlos Drummond de Andrade eo leitor-navegador.

Evidentemente que & dissertagdes defendidas por Rosimeiri Darc Cardoso de
Avelar, que an A Literatura de 5? a 8 S&rie: da produgdo arececao investiga a mediagdes

gue se redizam nes percurso e wmo elas influenciam o trabalho com o texto literario em

2 O grupo redine professores doutores de diferentes departamentos da FE/UNICAMP e seus orientandos, de pés
e de graduacé.
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sda de alla; por Eliete Maria de S4 Medeiros, que en Leitura, Literatura e Educacdo ce
Jovens e Adultos focdiza a ecola destinada & elucac® de jovens e alultos e a cond ¢des de
formac@® doletor proficiente, principamente, de textos literarios, e por Ana Bedriz Tomasi
Guimardes, que en A Revista ‘Leitura: Teoria e Prética’ e a Literatura Infartil e Juvenil
reflete sobre afreqiéncia mm que arevista puldica auntos referentes a literatura infantil e
juvenil ao longo da sua existéncia no mercado editorial, merecen maiores destaques, assm
como s projetos de dissrtac@® oe Daniela Carla de Oliveira (intitulado A Literatura e a
Humanizacdo doHomem: o Caso daPenitenciaria Estadud de Maringa— Parand), Magda
Dezotti (O Profesor e a Mediacdo ce Leitura: uma Experiéncia com Monteiro Lobato), de
Gisene Azevedo Sestito (O Prévestibular e a Problematica da Leitura dos Texos
Literarios) e de Marcia Silveira de Oliveira Ross (CampanhaPublica de Leitura Forma
Leitores? Um Estudo sobre as Instancias Mediadaras de Leitura da Campanha“L eitura em
minhacasa/2001").

Nos estudo se groxima dos trabalhos anteriormente comentados, pas também
investiga & condc¢des de formac@® do leitor, entretanto, dferencia-se deles a medida que
pretende identificar quais S0 as instancias mediadoras de leiturana ddade de Luiziana— PR e
de que forma das interferem na formac@® do letor; logo, qle tipo e leitor uma ddade de
pequeno pate, com as cond¢des smelhantes as de Luiziana, consegue formar. Ao fazermos
tal propcsta, temos de @nsiderar o fato de lidarmos com varios textos, muitos deles néo-
literarios, principalmente nas instancias mediadoras externas ap ambiente escolar.

Assm, para que sgja posdvel iniciar uma reflexéo sobre aformacgé doleitor €
necessario, rimeiramente, conceber o que életura. E, tendo em vista que nos trabalho
levara em considerac® tanto a existéncia de textos artisticamente daborados como a de

textos que utilizam a linguagem cotidiana, devemos de imediato esclarece que nos

% Algurs trabalhos do grupo foram publicados em 2001, sob o titulo “Entre leitores: aunos, profesres’,
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embasaremos nas contribui¢des da Psicolingistica, a0 ncs referirmos a este tipo de textos e
nos postulados da Semidtica, da Teoria do Efeito, da Sociologia da Leitura, ao abordamos
aqueles. N&o devemos deixar de destaca, afinal, que Lima (1979, ao comentar as diferencas
narelac® texto-leitor, afirma que, aém de o leitor desconhece as rea@es de seu interlocutor,

também os texos — e ndo so cs ficdonas — tampouco sao figuras plenas, mas, ao contrario,

enunciados com vazios que exgem do leitor o seu preenchimento (Lima, 1979, p. 2B .

De aordo com a psicolinglistica aleitura éuma aribuicéo de um significado ao
escrito, ma qual o texto fornece 20 % de informagdes visuais e posshilita que o leitor, ao
entrar em contato com ele, mohili ze sua memoria e antedpe o sentido qie vai encontrar,
formule hipdteses bre as formas escritas que aparecedo e vai em busca de um ninimo de
indices para verifica-las (Foucambert, 1994, p. 29 ou sga, ao abordar o escrito, o leitor
contribui com 80% das informagdes necessria aletura, pas sledona dentre todas a suas
experiéncias de leitura dou ce vida aquelas que lhe serdo Uteis naredizac® datarefa

Esses procedimentos parecem ser justificaveis quando se trata da leitura de textos
informativos, como um cartaz simples, um bilhete ou umanaticiadejornal. Todavia, quando
se trata de textos mais complexos e de natureza atistica, ha de se cnsiderar que o leitor ndo é
téo autbnamo, como prega apsicolinguistica, pas sias normas e os valores 80 modificados

pela experiénciadaletura

guandolemos, nossa expedativa € ean funcdo do qe ja lemos — nao somente no
texo gue lemos, mas em outros textos — , e 0s acontedmentos imprevstos que
encontramos no dewrrer de nossa leitura olriganos a reformular nossas
expedativas e reinterpretar o que ja lemos, tudo o ge ja lemos aqu neste texo e
emoutros. A leitura procede, pois, em duas diregdes ao mesmo tempo, para frente e
para tras, sendo que um critério de @eréncia existe no principio da msquisa do
sentido e das revisdes continuas pelas quas a leitura garante uma significacdo
totali zante & nossa experiéncia (Compagnon, 2003 p. 148149

organizado pa Lilian Lopes Martin da Silva.

* A obra A Literatura e o Leitor: Textos de Estética da Recepcdo é de Hans Robert Jausset al. A selec®, a
coordenacé® e atraducdo da versdo em portugués 0 de Luiz Costa Lima, a quem é aeditada a atoria do
fragmento citado.



Ja que tanto o texto de linguagem corriqueira quanto o ce linguagem artistica
exigem do leitor o adonamento das duas experiéncias de vida e de leitura, seria injusto
delegar apenas a escola os méritos ou as criticas na funcd de formar o leitor. Deve ser
somado ais ofato de que o texto passa por muitas méaos antes de dhegar ao leitor, de modo
gue toda pessoa ou ingtituicdo que se interpbe entre o leitor e o texto efetua uma ac@® de
mediac@® que pode promover ou dficultar o contato com o texto, como enfatiza Hauser
(1977°. Embora este autor se refira goenas &s obras de ate, logo, a0 texto literario, pocemos
ampliar essa idéla a todos os tipos de texto, uma vez que obra literaria também foi
transformada pelaindistria altural num produo que passa pel os process de padronizacé e
de produzdo em série (Adorno e Horkheimer, 1990, p. 16h ainda que gresente uma
espedficidade em relac@® aos outros impresos, pa se onstituir como um objeto que se
adquire ese mnserva, tornando-se simbolo dariqueza aultura, como defende Escarpit (1974).

E posdvel notarmos, entdo, gue sio muitas as instancias mediadoras de leitura e
gue das estdo presentes em todas as etapas da vida do leitor. Por is, a0 comentar a obra de
Hauser (1977), Aguiar (1996 revela ser posdvel dizer que quarto maior for o contato do
sujeito com todas essas instancias de interferéncia (ou de mediag&) tanto maior serdo suas
charces de se tornar leitor (Aguiar, 1996, p. 2h afinal, a formagé doletor ndo acéda em
uma determinada idade ou ao se @wncluir um ciclo do process educdivo, mas € um proceso
que flui ao ritmo da vida, como destacao editorial da revista Educacién y Bibliotec®, de
maio de 2000.

Evidenciam-se, assm, as idéas defendidas por Foucambert (1994 de que a

leitura sgja um aprendizado social, exigindo doleitor o contato constante cm diversos tipas

® Todas as citagdes referentes a Hauser (1977 constituem-se en livre tradugéo nossa a partir da versio
espanhola, cujos dados podem ser encontrados nas referéncias.
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de textos ociais. Com is o autor cré ducidar os mecanismos da desigualdade escolar, pas,
com a leitura sera como nafala: se o aprendizado se realizar através das praticas famili ares
e sociais, entdo e somente entdo, aescola podera cumprir um papel fundamental de ajudae
dereducdo das desiguddades (Foucambert, 1994, p. 11H

A partir dis, parecenos %r importante, entéo, saber como ocorre aformacgé do
leitor em cidades de pequeno pate (como, pa exemplo, em Luiziana, naqual atuamos, desde
1999, como profeswor efetivo da rede pubica estadual, ministrando aulas de inglés e de
Lingua Portuguesa esuas Literaturas, noensino fundamental e médio, perfazendo um total de
40 haaslaulas manais), principamente por se mnsiderar que nelas 0s rearsos NECEssAri0s
as préticas familiares e sociais com a escrita S50 mais escas 0s.

Nessa perspediva, torna-se fundamenta perguntarmos:

Como tém atuado as instancias mediadoras de leitura en cidades de pegqueno
porte, entre & quais seinclui a escola, naformac de |eitores criticos e mmpetentes’?

Com base nessa indagac®, ess pesquisa dorda ndo apenas as instancias
mediadoras de leitura reladonadas a escola, como também as que extragpolam o ambiente
escolar e que podem influenciar (ou desestimular) alguém a querer ler, a desfrutar do daogo
gue se estabelece om o texto e ase interessar pelo conhedmento, hgja vista que saber ler e
escrever sdo competéncias que podem ser desenvalvidas em diversos nivels (Masagéo, 2003.
Esperamos, asdm, contribuir para o entendmento das interferéncias redizadas pelos
mediadores de leitura na formacd doleitor, bem como apresentar subsidios que propiciem a
ampliacd das reflexbes bre o asuunto, a medida que enfocamos varias das instancias

mediadoras de leitura, em Luiziana - PR, e & uas relagdes com o material escrito.

® Revista mensal de documentac® e reaursos diddticos. Ano 12, N° 112 Madri, maio de 200Q O editorial
também est& disponivel em www.imaginaria.com.ar/03/3/edubid.htm (acessado em 18/04/2002.

" Entendemos por leitor critico e cmmpetente 0 mesmo que Silva (20030 denomina “maduro’, isto é “aguele
cgpaz de faze escolhas, tomar dedsdes bem informadas, ganhando maior autonomia para, por s SO, dialogar
como livro” (Silva, 2003h p. 95)
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Nessa perspediva, procuramos organizar esta pesquisa de forma que os objetivos
propostos fosseem contemplados. Desse modo, dvidimos o trabalho em quatro partes. uma
introducéo e trés capitulos que se subdvidem.

Na introdugéo, apresentamos uma visdo geral sobre os trabalhaos redizados com a
leitura e om aformac& doleitor, ajustificativa, os objetivos e apergunta de pesquisa.

O capitulo Il, Entre Teorias e Concetos, apresenta um topico preliminar sobre &
Polémicas em Torno daleitura, para depois abordar os concetos concernentes a leitura, ao
leitor, & literatura, a formacd do leitor, a mediacé® da leitura e aSociologia da Leitura que
norteiam nossas reflexdes e sustentam os dados que @nstruimos a partir das analises dos
registros coletados em Luiziana — PR.  As teorias e @mnceatos estédo, pas, em duas partes.
Em Das multi plas faces daleitura aoencontro doleitor, apresentamos os concetos de leitura,
leitor, literatura e formacé@® do leitor e, em Por uma Saiologia da Leitura, trazemos os
principios elementares da Sociologia da Leitura eda mediac® de leitura

O caoitulo 1ll, Metoddogia e Contexto da Pesquisa, também esta dividido em
duas partes. Na primeira, descrevemos os procedimentos metodddégicos adotados na
redizacd da pesquisa, enfatizando a natureza qualitativa no estudo ce cao, os critérios na
selec® do corpus e dos instrumentos utilizados no registro in loco e na redizag@® dos
registros. Na segundg, expomos o contexto socioecndmico de Luiziana — PR, enfocando a
presencaauséncia de instancias mediadoras de leitura e @& condgdes de drculacd® do
material escrito.

Destinamos o0 capitulo IV a adise dos registros e, conseqlentemente, a
construgéo dcs dados. Ao titulo geral, Andlise dos Mediadares de Leitura, aaescentamos
duas £gdes que se subdvidem:

A primeira se¢a aborda Os Mediadares em Ambiente Escolar e se subdvide em

cinco partes:. em A Escola, destacanos o papel instituido ao estabeledmento escolar de
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introdwzir as criangas no mundo s letras e representagdes, na segunda parte (Os
Profesores), sdo apresentados os dados construidos a partir da andlise de quatorze
guestionarios responddos por profesores do ensino fundamental e médio que d&uam no
municipio; em A Biblioteca Escolar, analisamos as cond¢es fisicas e dos acevos das
bibli otecas escolares do municipio, tendo como contraporto a inexisténcia de uma biblioteca
puklica municipal; em Os Atendentes e os Usuarios da Biblioteca Escolar, duas entrevistas
em audio (degradadas) com os atendentes e dnco questiondrios aplicados aos usuarios das
bibli otecas escolares srvem de porto de partida para & reflexdes bre o funcionamento da
bibliotecas e & atividades nelas redi zadas, Nas Tramas do Livro Didético é alltima parte da
primeira se¢cd®. Nela enfocamos as cond¢des de mediac@® de leitura exercidas pelo livro
didético.

A segundh sec@® docgpitulo 1V enfoca Os Mediadares em Ambiente nao-Escolar
e se subdvide an trés partes: Em Leitura noMeio Famili ar: Uma Intersec¢d com a Escola, um
questionario aplicado a vinte e seis aluncs de uma sétima série do ensino fundamental
sustenta nossas reflexdes obre & condgdes cioeamndmicas e allturais da familia e @
relagdes dessa wm aleitura; Em Os Sddes de Beleza e Outros Locais (video-locadora, banco
€ 0 correio), as observagdes das cond ¢les fisicas e do dereamento de material escrito para a
leitura sustentam nosss reflexdes;, A tercdra parte, Os Gestores Publicos e a Mediacédo ce
Leitura, analisa, apartir de entrevistas em audio (degravadas) e das observagies redizadas na
cidade, o papel — e a postura — dos gestores pulicos Lhre a questdo da leitura. Sdo
enfocados, par is, oPrefeito, a Seaetaria de Educac® e os Diretores Escolares.

Depais dis®, a guisa de Conclusdo, procuramos retomar a pergunta de pesquisa
nointuito de verificamos < os objetivos propastos foram alcangados. Por fim, apresentamos

as Referéncias e 0os Anexos.
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2—ENTRE TEORIASE CONCEITOS

2. 1-POLEMICASEM TORNO DA LEITURA

A questdo da leitura nunca esteve tdo em voga, na sociedade brasileira, quanto
agora. Enqguanto muitos brasileiros aaeditavam que, com a chegada a seéaulo XXI, fosse
posdvel entrar em contato com 0 que ahumanidade prodwzira de mais moderno, recéoem,
com perplexidade, a divulgac@® dos resultados do PISA/2000 (Programa Internadonal de
Avdiacd de Estudantes), no qual o Brasil figura na Ultima wlocacd® entre os trinta edois
(32) paises submetidos aos testes que avaliam o nivel de proficiéncia, em leitura em lingua
materna, de estudantes de quinze (15) ancs.

Frente abs resultados, ampli aram-se os debates e discusHes ndo apenas no ambito
acalémico, mas, principamente, ncs 6rgaos de imprensa ena sociedade em geral, embora o
“senso-comum” tenha prevaleddo nessss Ultimas insténcias, uma vez que & atengdes foram
voltadas muito mais para aincbmoda paosicéo de Ultimo colocado do qe para o fato que o
PISA redmente explicitava: os auncs brasileiros, de quinze (15) anos, tendem a ‘“ler
superficidmente o texto e dai para frente responder pelo gue adam que este deveria estar
dizendo e ndo pelo que detivamente eta escrito”, como enfatiza o texto, de Claudio de
Moura eCastro, anexado a0 final do relatério dficial® divulgado pelo MEC.

E necessirio ressiltarmos, parém, que tanto o relatério doMEC quanto otexto de
Moura e Castro aportam, ao analisarem as deficiéncias quanto ao ensino da leitura, apenas
para falhas no sistema escolar de ensino, como se es< fosse 0 Unico resporsavel pelo mau
desempenho de brasileiros no PISA. Moura e Castro, inclusive, aproveitou para discutir o

asaunto, numa lunadarevistaVeja, sob otitulo “O Brasil |é ma” (Vea, 06 mar. 2002.
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Foi em resposta a ate Ultimo texto de Moura e Castro, aiés, que Magda B.
Soares, educadora eprofesoorada UFMG, pulica no“espag-web” Leia Brasil, “Ler, verbo
transitivo”. Ness atigo, a pesquisadora mineira enfatiza que, de fato, aquestdo daleiturano
Brasil tem ultrapassado as paredes da escola, aflorado ra midia ese tornado preocupacé@® de
toda asociedade; 0 que demonstra que asituagd esta tdo proximado “limite do toleravel” a
porto de nd0 mais poder ser ignorada.  Entretanto, segundo ela, essa preocupac@® tem se
restringido a denuircia e abuscade aulpados.
Alertando @ra o perigo de que adendrcia e a “cacasbruxas’ podem amputar a
caaderizacd e ainterpretacd® do poblema, peca esencials para elcontrar suas causas e
solugdes, Soares prople que areflexdo sga o porto de partida. Em primeiro lugar, diz ser

necessario esclarece o gque se entende por ler, pas,

guando se diz que o brasileiro |é pouco ou 1€ mal, 0 que se et entendendo pa ler?
Lé pouco o qué? Lé ma o qué? Ler sO é verbo intransitivo, sem complemento,
enquanto seu referente forem as habili dades basicas de dedificar palavras e frases:
diz-se de dguém que sabe ler, assm, sem complemento, ou que nao sabe ler,
quando se quer com iso dizer que ese dguém é dfabetizado au é analfabeto. Para
além des= nivel bésico, ler como préaticasocia de interag@® com o material escrito
torna-se verbo transitivo, exige cmplemento: o afabetizado, o letrado |é (ou ndo
&) o qué? Lébem (oulémal) o qué? Ojorna? O best-sdller? Sabrina? Macdado
de Asds? Drummond? A revista Capricho? Playboy? Bravo? Caros Amigos?
Veja, Isto E, Epoca? A conta de luz, de &ua, de telefone? A bula do remédio? O
verbete do dcionério, da enciclopédia? (Soares, 2002 p. 01).

Vé-se, pela postura que a atora asume, nNao apenas uma aiticadireta a texto de
Moura e Castro, mas também uma tentativa de reorientar a reflexdo sobre aleitura e os
resultados do PISA. Por is®, a0 destaca que o oljeto da discussio € o ler, verbo transitivo,
faz questdo de defini-lo como “um processo complexo e multifacdado” ja que eistem
diferentes objetivos para se ler e diferentes maneiras de se ler, aina “néo se |€ o editorial de
jornal da mesma maneira € ®m 0s mesmos objetivos com que selé a ebnicade Verissmo no

mesmo jornal”. Com iss, Soares (2002 evidencia anecessdade de que o verbo ler tenha

® O PISA 2000—- RELATORIO NACIONAL foi divulgado em Brasilia, em dezenbro de 2001, e esta disponivel
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complemento: (1) quando se fala de ler muito/pouco/bem/mal, (2) quando se pretende avaliar
aleitura (SAEB, ENEM, Provao, PISA...) e (3) quando se desgja desenvolver préticas ociais
de leitura (resporsabili dade mnfiada, principamente, a escola e @s professores).

Com o0 mesmo tom enérgico, a professora da UFMG afirma que, no caso do
ensino (3), ndo se pock optar por ese ou aquele cmplemento para o verbo ler, umavez que
tanto a escola quanto o professor devem priorizar que os aunas desenvolvam habili dades e
atitudes de leitura (de poemas, de prosa literaria, de textos informativos, de textos
pubicitérios, de manuais de instrucdes, de textos jorndisticos, etc.), nointuito de “formar o
leitor da anpla variedade de textos que drculam nas ciedades grafocéntricas em que
vivemos’. E justamente o contrério, ressilta a autora, do que ocorre nas stuagdes de
avaliac® da leitura (2), quando Fh uma selec@® das habili dades a serem julgadas, em fungéo
dos objetivos do Ggdo avadiador. O PISA, pa exemplo, prople-se a aaliar habili dades de
leitura em situagdes necessirias a vida moderna, de modo a privilegiar o texto informativo e
0S esguemas cogniti vos de leitura.

N&o devemos estranhar, patanto, o fato de a aitora amitir que, a partir dos
resultados do PISA, talvez (ja que outros aspedos poderiam interferir na interpretacd® do
teste, se foseem considerados) até fosse posdvel afirmar que os jovens brasileiros leiam mal
textos informativos, ndo daminem esses esquemas cognitivos de leitura e ndo tenham as
habili dades de locdi zar, organizar, inferir e reladonar informagbes a partir da leitura de textos
informativos. Inadmisdvel, paém, é utilizar os resultados do PISA para @wncluir sobre &
habili dades de leitura de outros tipos de texto, sobre amaneira que a acola eos professores
estegjam ensinando, - evidentemente de modo “erradd’, e sobretudo que, para “corrigir” 0s
resultados do PISA, sgja necessirio criar uma hierarquia afim de priorizar certas habili dades

de leitura, certos tipos de texto e/ou certos géneros textuais em detrimento de outros. Esse é

no meio eletrdnico em: http://www.inep.gov.br/enem/pisa (acessado em 02/04/2002).
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indukitavelmente, o maior dos equivocos, pads impede que a acola eerca sua fungéo e
olbrigac® de oferecd a0 educando 0 aces® irrestrito a0 mundo & leitura a letura
informativa, parafins pragméticos, e ancorada em situagbes da vidared, assm como aleitura
daliteratura, voltada para afruic¢éo e para o exercicio daimaginacé®.

Comete-se, des modo, umainjusticaquandose imputa a “alpa” gpenas a escola
e as profesores por Ndo prepararem 0s jovens para os testes internadonais de avaliac®,
principamente quando estes tém objetivos muito espedficos e bem delimitados.

Além dis, é necessrio destaca que Sirio Possenti, em sua oluna- Littera - no
espag virtual PrimaPagina de 11 de dezembro de 2001, mesmo aegando réo conhece o
PISA, comenta & naticias de jorna - em espeda a veiculada na pagina 6, do Caderno
Cotidiano, dca Folha de S0 Paulo de 5 de dezembro de 2001 - que denurciavam 0 péssmo
desempenho dc brasileiros no PISA e avergonhasa Ultima mlocac®. Em sua reflexdo, o
linguista da UNICAMP reitera que aleiturando é genas decdificac®, mas Sm um trabalho
complexo, no g as inferéncias, par mais Obvias que parecan, estéo intimamente ligadas a
experiéncia altura doleitor.

Ora, esse pareceser um dos aspedos que Soares (2002 alega néo ter sido considerado
na interpretac® dcs resultados do PISA tanto pelos resporsavels pelo relatério dficial do
MEC, quanto pa Moura eCastro, consultor do &géo governamental e resporsavel pelo texto
anexado ao final do relatorio. Alias, poce ser considerado como um indicio do descaso em
relacé aos resultados de pesquisas estudiosos do Pais e do exterior, de varias disciplinas, que,
ha anos, vém refletindosobre a cpaddade leitora.

Mas, afinal, resta-nos saber: 0 que dizem as pesquisas obre aleitura?
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2.2-DASMULTIPLASFACESDA LEITURA AO ENCONTRO DO LEITOR

JA mencionamos anteriormente que a leitura é concebida cmo um proceso
multifacdado, oheto de estudo ck diferentes areas do conhedmento, tais como a literatura, a
linguistica a psicologia, a sociologia, a historia, a antropdogia, a educac®, a fil osofia, — sem
contar as inimeras disciplinas surgidas na groximacgad dessas arecs.

Essas multi plas faces interferem no estudo ch leitura de duas formas. por um lado,
presauptem a necessdade de uma éordagem multidisciplinar, que leve en considerac®
Varios aspedos em jogo noato da leitura, tais como, a questdo da movimentagcé dcs olhos,
0s model os de processamento de texto, a memadria eo adonamento de esgquemas cognitivos,
gue antribuem substancialmente para anpliar a cmpreensdo do fendmeno. Por outro lado,
es®e aspedo multifaceado gera dificuldade a se buscar uma definicdo para o que se entende
por leitura, afinal, o proces de leitura pode ser definido ce varias maneiras, dependendo do
enfoque dado (linguistico, psicologico, social, fenomenddgico, etc) e do grau de
generalizacd com que se pretenda definir o termo (Leffa, 1996.

Apesar de reconhecamos as contribuicdes advindas de todas as aress de estudcs
sobre 0 proces de leitura, optamos por um enfoque mais ocial, Ndo sd pa concordamos que
a leitura sgga um aprendizado socia, como defende Foucambert (1994, mas também por
tentarmos compreender 0 proces de formaca® de leitores.

A questdo da formacd do leitor, aias, tem se wlocado como um dos grandes
desafios a0 sistema escolar na dualidade. Ao profesor cabe atarefa de fazer com que asaa
de alla sgja um ambiente propicio a nstrucédo do conhedmento, de modo a wnceber a
linguagem como proces e interac@® entre sujeitos e wnsiderar, como principa premissa
para 0 seu trabaho de mediac®, que o aluno ja traz consigo uma vasta gama de

conhedmentos e saberes que predsam ser sistematizados pelainstituicéo escolar.
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Nessa perspediva, propiciar o contato do aluno com diferentes linguagens e tipos
de textos e despertar 0 prazer pela leitura tornam-se tarefas inerentes a funcéo do daente,
pois formar o leitor €, a pasteriori, formar o sujeito, o cidaddo - aquele que ndo apenas goza
de seus direitos civis e pdliticos reanheddos pelos aparelhos estatais, mas também participa
das praticas ciais e alturais que dao sentido de pertencimento, e fazem com que se sintam
diferentes os que possiem uma mesma lingua, formas smelhartes de organzacdo e de
satisfacdo das necessdades (Canclini, 1997, p. 2 Ser4 assm que o auno, ra ondcdo de
sujeito-leitor, ampliara asua cgpaddade de ler o mundo, @ busca compreendé-lo, de aitick
lo e, pa meio de suainterferéncia, de auxili ar na (re) construgéo domundo.

N&o pocmos nos limitar, todavia, a entender a formagé de leitores como uma
func@ apenas da escola, pds, tendo em vista que “formar € muito mais do qle puramente
treinar 0 educando no @sempenho ¢k destrezas’ (Freire, 2002, p. 15 e que, atualmente,
exgemse nives de leitura e de escrita dferentes dos que satisfizeram as demandas ciais
até a bem pouco tempo (Brasil, 1998, p. 23 das aspedos $0 evidenciados: ha outros fatores
gue interferem na formac&® do leitor, ou sgja, 0 pofesor e a ecola ndo sdo os Unicos
(mediadores) resporsaveis por essa funcéo; e, as concepcdes de leitor e de leitura modificam-
se mm o tempo.

O primeiro aspedo mereceser pormenaorizado, e sera tratado pcsteriormente, ao
abordarmos as instancias mediadoras de leitura.  Ja o segundo, poe@ ser focdizado res
pesquisas de tedricos que se dedican aos estudcs literérios e nos trabalhos de Jean
Foucambert - para quem a questéo da leitura € sobretudo, pditica - e demais membros da
Assciac® Francesa de Leitura (AFL), que defendem uma campanha de leiturizac® ma
Franca e enpenham-se em explicitar as artimanhas do proces de dfabetizac®. De aordo
com eles, 0 poces de dfabetizac® uilizado pela escola, ndo garante abs aluncs o red

dominio da linguagem escrita, uma vez que saber-ler [entre 196070] era quase
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unarimemente @nfunddo com a passhilidade se atribuir um significado ao escrito,
transformandco em oral (Foucambert, 1994, p. 0B O que se tinha, na verdade, era o
‘saber-dedfrar’ a escrita, e, como coloca o pesquisador francés, is ndo tem vez no ‘saber-
ler’, pasler significa ser questionado @o mundoe por si mesmo (...) significa construir uma
resposta que integra parte das novas informacfes ao queja se € (Foucambert, 1994, p. Oh

A letura se @nfigura, assm, como uma aribuicdo de um significado aotexo
escrito: 20 % de informacdes visuais; provenientes do texo; 80% de informacdes que provém
do leitor; o resto € informacdo sonara (op. cit., p. 0§. Com is, Foucambert descata
qualquer contribuicd da transformacé@ da escrita en ora (afabetizag®) a0 proces de
leitura, redirma anatureza da escrita como linguagem para os olhas e eplicita que o leitor é
aquele que, ao entrar em contato com o material escrito, antedpa osentido que \vai encontrar,
formula hipdteses bre as formas escritas que apaecedo e \vai em busca de um minimo de
indices para veifica-las (...), isto € confere se o significado que antedpou esta de fato no
texto (Foucambert, 1994, p. 28

Nessa mesma perspediva, Silva (1991 destaca aimportancia da memoria, dentre
as cgpaddades da cnsciéncia humana, e da wmpreensdo da histéria, individual ou social,
mediante areauperacd de fatos passados para que sejam refletidos no presente. Segundoele,
para que is ocorra, aleitura desempenha um papel de fundamental importéancia, devendo ser
caraderizada, entéo, como

um proces ou patica social que permite a pesa compreander a suarazao oe ser
no mundqg buscandoincessantemente, mais conhedmento sobre suarealidade, seja
observando a concretude do real, sgja dandovida ac registros da cultura,
expressos por diferentes linguagens. Mais espedficamente, ler e ammpreender os
objetos e/ou &s palavras € sempre uma tentativa de se mmpreender como um ser
situado na fstéria (Silva, 1991, p. 75) (grifo nos).

Ora, se o leitor, ap entrar em contato com a escrita, mobili za 0s conheamentos

que posali para somé-los as informagdes trazidas pelo texto, de modo a aribuir sentido(s) a
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ele, temos de concordar com Eco (1983, p.55 quando afirma que um texto € uma maguna
preguicosa que pede ao leitor para fazer parte de seu trabdho. Entretanto, devemos frisar
gue Eco (1983 se refere, espedficamente, ao texto artisticamente daborado e, par isD, além
dos process neurofisiolégico (relativo & movimentag® das olhos e a funcionamento da
memoria) e cogritivo (0 leitor deve posaiir um saber minimo para que possa prosseguir a
leitura) temos de levar em considerac®, também, ouras trés dimensdes que Gill es Thérien
(1990, p. 14, apud Jouve, 2002 apresenta mmo constitutivas do poceso de leitura: o
proces® afetivo — afinal, as emocles estédo de fato na bae do principio de identificacao,
motor essencial daleitura de ficcdo (Jouve, 2002, p. 19—, 0 pocessd argumentativo (o texto
€ uma interpelacd® ao leitor, um questionamento constante sobre o sentido que este Ihe
concebe) e, pa fim, o proces simbdlico — pas, toda leitura interage wm a cultura e os
esguemas dominartes de um neio ou ce uma época (Jouve, 2002, p. 2P

Da mesma forma, devemos admitir que o texto, em sua propria estrutura, ja prevé
o leitor-model0'®, pds fornece & pistas para que o |eitor, a0 entrar em contato com ele, seja
cgoaz de preencher suas laaunas. Nesse apedo, a wncepcéo de leitor-modelo de Eco se

aproximada definicéo de leitor implicito de Iser (1996):

o leitor implicito ndo tem existéncia red; pois ele materializa o conjunto das
preorientagdes que um texto ficdonal oferece @mo condi¢cdo de recepcdo, a seus
leitores posdveis. Em consequéncia, o leitor implicito ndo se funda em um
substrato empirico, mas $m na estrutura do texto. Se dai inferimos que os textos 9
adquirem suaredidade ao serem lidos, is significaque & condicdes de aualizac@®
do texto se inscrevem na propria onstrugéo do texto, que permitem construir o
sentido dotexto na cnsciéncia receptiva do leitor. A concepcéo de leitor implicito
designa entdo uma estrutura do texto que aitedpa apresenca do receptor  (Iser,
1996 p. 73) (grifos noss).

A partir dis, podmos enfatizar duas colocages. a primeira, que o leitor ja é

previsto na estrutura do texto; e asegundg, que o texto literario (ficdonal), pa posshbilitar um

° THERIEN, G. Por une sémiotique de laledure. Protée v.2-3, 1990
19 Segurdo Eco (1999 p. 15), o leitor-modelo é uma espéde de tipo ided que o texto ndo s6 prevé mmo
colaborador, mas ainda procura aiar.
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contato singular*! do |eitor com a escrita, pock propiciar de modo mais efetivo aformacé do
leitor, uma vez que este rediza um trabalho de re-construgéo ao interagir com o texto,
tornando-se @-autor dele.

Entretanto, surge-nos uma nova dificuldade: a definicéo ce literatura.

Atualmente, concordamos que aliteratura seja uma manifestacé artistico-cultural
e, como tal, firma-se no presuuposto da liberdade, é fruto da imaginac® e fim em s mesma.
Mas, Eagleton (2000") aporta que & varidveis histéricas, os juizos de valor e,
principamente, as ideologias interferem na mncepcdo do termo literatura em diferentes
épocas, sendojustificavel, pas, que antes da metade do séaulo XV Il a palavra tenha mantido
o sentido cetémicas de ler e escrever a allturado hanem letrado, como sugere o termo latino
litteratura, e depois desse periodo tenha sido compreendido como fendmeno estético, arte
expressapor meio de palavras e 0 conjunto de obras advindo dessa ate.

Um aspedo, paém, que devemos resstar é que se como Candido (1989, de
maneira genérica, chamarmos de literatura todas as criagdes de toque poético, ficaonal ou
dramatico em todos o0s niveis de uma sociedade, em todos os tipos de altura, desde amais
simples anedota ou lenda, até & obras mais complexas e dificas da producéo escrita das
grandes civili zagdes, temos de mnsider&la como uma manifestac@® uriversal de todos os

homens em todos os tempos. E, par este fato,

ndo ha povo e ndo ha homem que possam viver sem ela [a literatura], isto € sem a
possbilidade de entrar em contato com alguma espéde de fabulac®. Assm como
todcs onham todas as noites, ninguém é cgaz de passar as vinte equatro horas do
dia sem algurs momentos de entrega a universo fabulado. O sonho asegura
durante o sono a presencaindispensavel deste universo, independentemente da nossa
vontade (...) podemos dizer que aliteratura € o sonho acordado dbs civili zagdes.
Portanto, assm como ndo é possvel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante
0 sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Dess modo, ela éfator

' Na moncepcdo de Manguel (1997, p. 277), o ao de ler estabeleceuma relagéo intima, fisica, da qud todos os
sentidos participam: os olhos colhendo & palavras na pagna, os owidos emando & ns que etao sendo
lidos, 0 naiz indando ocheiro familiar do pagel, cola tinta pagElao oucouro, o tato acariciando a paga,
aspera ousuave, a encadernacdo macia ou dua, as vezes até mesmo o pdadar, quando s dedos do leitor sao
umededdos nalingua(que € ©®mo 0 asassno envenena suas vitimas em ‘O Nome da Rosa’, de Umberto Eco).
12 A primeira elici daobra, traduzida por Waltensir Dutra, é de 1985e 0 ariginal eminglés é de 1983
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indispensavel de humanizac® e, sendo assm, confirma o homem na sua
humanidade (Candido, 1989 p. 112).

E necessirio, entretanto, ressaltarmos que, para o autor, seria ingenuidade pensar
que aliteratura sgja uma experiéncia totalmente inofensiva, pas, pa ser uma transfiguracé
do red, aliteratura ndo ‘corrompe nem ‘edifica’ (...) mas, trazendolivremente ens o que
chamamos de bem e 0 que chamamos de mal, humaniza em sentido profundo, poque faz
viver (Candido, 1972, p. 806 Is® significa que aliteratura contribui para aformacé® da
personalidade a medida que nos fornece a passhilidade de \vivermos dialeticamente os
problemas (Candido, 1989, p113.

Apesar de toda a #drangéncia eimportancia que Candido (1989 da aliteratura, no
ambiente escolar ainda predomina aforma literéria centrada em textos classcos de aitores
brasil eiros e portugueses, tomados como exemplares no wso dalingua € par is, considerada
literatura eudita. Em sala de aula, o contato propiciado entre duno e obra literaria, na
verdade, quese ndo existe; o que ocorre é autilizac® do livro ddatico, que gresenta
fragmentos de textos literérios, dos quais, geramente, destacase um topico gramaticd a ser
trabalhado. E, € dese modo que a acola eo professor créem posshilitar a formacéd® do
leitor. Esgueceam-se de que a presenca macica do livro ddatico e a awséncia da oba
literéria, naintegra, tornaminexeaylives aformacgé do tabito daleitura eo desenvavimento
do pdencial criativo e aitico dos aluncs, como alertam Aguiar e Bordini (1993, p. 33

Somemos a is®, como enfatizam Rocco (1991 e, principalmente, Fantinati
(1996, ofato de que a scolatem demorado a perceber que, com 0s meios de comunicacd® de
massa e 0 mundo ubano indwstrial, a literatura eudita passa a ©mpetir com outras
modali dades de literatura, textos verbais e ndo verbais que também satisfazem a necessdade

deficcép e fantasia.

13 A primeira elicéo é de 1988
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Cabe, pas, a escola trazer esses textos para serem trabalhados em sala de aula,
principamente porque ha outros veiculos, também portadores de textos, que mwmpetem hoje
com o livro, além de serem nmais acesgveis ao aluno,como pa exemplo atelevisdo, orédio, o
CD eo video. Com is9, aleiturapassa aser entendida cmo a capacidade de compreender o
verbal e o ndoverbal, os mltiplos codigos que estdo nasociedade, e, nessa perspediva, é
importante destaca que, embora eista um certo afastamento do jovem em relacé ao livro,
talvez nunca se tenhalido tanto como hge (Fantinati, 1999.
Fantinati ainda agumenta que, a0 se trazer essa @mpeticdo de veiculos e
tipologias textuais para asalade alla, a escola auxilia o individuo, que estd exposto aos varios
veiculos aos quais tem aces na sociedade, a formar faixas de escolha, pas, assm como ha

uma alltura de massa, no gano dolivro, também hano da TV, datelenovea, dofilme. E,

s6 o individuo formado tem condi¢cbes de diferenciar entre o ban texto e o
insuficiente. O que nos educamais do que tudo é avida. O aunolénavida. O que
esta faltando é termos muito claro o que de lé e ®mo esta organizando. Ler ndo €
decdificar mecaiicamente o verbal e o ndo verbal, mas demdificar formando
valores. Leitor € ajuele que no quadro dcs objetos definir quais o de boa ou méa
qualidade (Fantinati, 1996).

pY

Mas, como €ele proprio constata, fata a ecola, ainda, uma aertura que lhe
posshilite trabalhar a multi plicidade de textos e formar o leitor para entrar neste universo
multiplo. Talvez por is®0 ndo sgja raro encontrar casos em que pesas, pa intermédio da
familia, da igrgja, de amigos, de revistas, tenham conseguido gostar de ler. Gosto que a
escola, infelizmente, ndo tem conseguido formar.

Mesmo sabendo & que os discursos em torno ca formac&® do gosto sdo
poémicos, principalmente por sua natureza voluvel e de dificil mensurac&®, concordamos
com Fantinati (1996, Aguiar e Bordini (1988 e Magnani (1989 que defendem, ndo a
imposicd de um determinado gosto pela escola, mas que a instituicd escolar pode

encaminhar propastas de leitura que, em principio, contemplem o gosto gue os aluncs trazem
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de seu contato social com os outros produos da ind(stria alltural, para apartir dele organizar
niveis superiores de astracd® e wnsciéncia, propiciados pelo contato singular com a obra
literdria. Afinal, a formacdo e a transformacdo do gato ndose dao nun passe de magica.
Com a escola (...), concorrem todos 0s outros estimulos e desestimulos com os quas
convivem profesores e aluncs nas horas restantes do da (Magnani, 1994, p. 10b Assm, o0
trabalho cesenvolvido m escola pode ntribuir na formagc&® do leitor justamente por
conscientizar o leitor de que “o gosto poderia ser outro” .

Alias, a0 abordarmos a questdo da formacga@ do gosto, torna-se aucia considerar

as contribuicbes trazidas pela Sociologia da Leitura, em espedal, os aspedos relativos a

mediac@® ok leitura.

2.3— POR UMA SOCIOLOGIA DA LEITURA

A pubicac® de A Saiologia da Formacdo do Gosto, de L.L. Schicking, em
1923,é mnsiderado omarco inicial da Sociologia da Leitura, um dos ramos da Sociologia do
Saber, que enfoca a atuac@l/interferéncia do publico nas relagdes entre a produwcéo e a
recgcéo de textos. De aordo com Zilberman (1989), aém de Schicking (1923 considerar
gue ainterferéncia do publico poce provocar a dteracd® da obra, ele defende, a partir das
andlises bre @ agéncias formadoras do gosto ligadas a aitica literéaria e a ecola, que a
sociedade dispde de mecanismos que tanto podem fadlit ar quanto dificultar a difusdo de uma

obra ou autor.

14 Somos gratos & Prof2 Dr2 Marta Morais da Costa (UFPR) por esse eoutros apontamentos durante o exame de
qualificac@®: “O gosto se dtera, se alensa, abandona-se. Nada mais vollUvel, menos mensurével. O discurso
sobre 0 gosto circula por todas as instancias ciais, com valor histérico e ideoldgico sempre canbiantes e
contestaveis. A formacé do leitor ndo € aformac@® do gosto: ao contrario, trata-se da @nsciéncia de que o
gosto pockria ser outro”.
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Para Zilberman (1989, mais dais aspedos $0 importantes na obra de Schiicking

(1923: primeiro, rnegar o sentido urificador do concato de espirito de gocapara defender a

existéncia de uma série de espiritos de éoca ja que a propria ate, a0 contemplar as

aspiragdes dos grupas distintos aos quais ® destina, segmenta-se; segundo, ofato de que sua

obra antedpou as pesquisas cioldgicas redizadas na Inglaterra por R. Altick, R. Hoggart e
Q.D. Levis™ e que enfocavam as leituras popuares e aliteratura de massa.

Uma outra linha de pesquisa mncebe aSociologia da Leitura ammo um segmento

da Sociologia da Literatura, embora entenda o literario em seu sentido mais amplo, atendendo

ao terceiro pdo da cmmunicacd® (o leitor) em detrimento da aengéo vdtada a autor ou a

obra, como era de praxe ocorrer em outras correntes de estudcs literérios. Assm, o oljetivo é

estudar o pdblico como elemento atuante do proces literério, considerando que
suas mudangas em relacé as obras ateram o curso da producéo das mesmas. Nese
sentido, pesguisam-se preferéncias do piblico, levando-se en conta os diversos
segmentos ociais que interferem na formac@® do gosto e servem de mediadores de
leitura, bem como as condigdes espedficas dos consumidores sgurdo seu lugar
social, cultural, etério, sexual, profisgonal, etc. (Aguiar, 1996 p. 23).

Nessa perspediva, a aitora salienta dois aspedos: primeiro, podem ser enfocadas,
inclusive, as contingéncias vividas e as influéncias de todos os fatores ociais que podem
controlar a quariidace e qudidade do consumo (Aguiar, 1996, p. 28 segundo, Se, coOmo
afirma Coeho (1980, todaletura é foco de estudo por definir um tipo de pubico, é também
objeto de recepcdo ck textos considerados marginais e subliterarios, o que euivale adizer
gue aSociologia da Leitura ndo se @ém ao vaor literério das obras, mas sm ao contexto de
sua drculaga e @mnsumo (Aguiar, 1996, p. 2%

Ao descartar 0 vaor literério inerente & obras, focdizar o leitor e observar as
interferéncias geradas na drculagé e mnsumo de materiais escritos pelos diversos sgmentos

sociais aos quais qualquer leitor, inevitavelmente, estd exposto, a Sociologia da Leitura

!> Esposa de F.R. Leavis, 0 grande incentivador do grupo. Em Ficdon and the Reading Public (1932, ela
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confirma seu oljetivo de estudar o pubico como elemento atuante do proces literario
(Aguiar, 1996, p. 28 E, dess modo, devemos enfatizar os estudos desenvolvidos pelos
membros da Escola de Bordéus'®, em espedal os de Robert Escarpit (1974*', que amite ndo
ser adequado falar em “uma” sociologia da literatura, uma vez que, ao se enfocar 0 hindmio
literatura-sociedade, podemos discernir unasociologia del libro (...) una psicosociologia dela
ledura y una sociologia de la olra literaria, cada una @ las cuales es suceptible de ser
abardada ben como teoria, hien como praxis (Escarpit, 1974, p. 492,

Antes dis®, paém, Escapit (1971, como ncs lembra Aguiar (1996, investe
em pesquisas empiricas ao enfocar o pubico e, natentativa de anenizar o cardter quantitativo
e detahista que impedia que ateoria grofundes® ainterpretac® e arelaga entre os dados
coletados, apda-se na proposta de Goodman (1967, que defende haver duas ciologias da
literatura: uma sociologia da comunicacdo, da dfusido, darececdo, das influéncias das
ingtituicdes culturais bre o leitor; a oura uma sociologia da criagdo, do fato estético
(Aguiar, 1996, p. 21

N&o podemos desconsiderar, entretanto, que Antonio Candido (1987, em palestra
proferida en 1957, apresenta uma perspediva @ntraria ade Escarpit (1971), naqual defende
nao ser conveniente separar a repercussio da oba dasuafeitura, pas, sociologicamente ao
menas, ela sO estd acabada nomomento em que repercute eatua (Candido, 1987, p. 1)

Com is9, enfatiza a &isténcia de uma relac@® inextricavel entre autor, olra epubico, tendo

detalha ahistoria do significaivo aumento donimero de leitores na eaindustria (cf. Compagnon, 2003 p.220)
16 Um dos fundamentos dessa escola @a situar os estudos bre aformag2 do piblico no ambito da sociologia
da literatura, de modo a wmpreender o fato liter&rio associado ao contexto social em que e publico esta
inserido e com o qual dialoga. Despojando-se dos valores estéticos, os partidarios dessa escola @ncordavam
gue o procedimento metoddogico mais adequado para suas investigagdes fose juntar as analises de dados
estéticos outras informagdes a serem observadas pelo estudo dbs estruturas ociais, tais como 0s regimes
paliticos, as instituicdes ciais, classes Dciais, profisdes, organizac® dotempo livre, nivel de analfabetismo,
entre outros. Além dis, defendiam o estudo de casos concretos.

) oliterario e lo social. A publicac® francesa éde 1970

'8 Livre traduc& doautor da dissertacé: ... podemos discernir uma sociologia do livro (...) e uma sociologia da
obra literaria, cada umna das quas é susceivd de ser abadada tanto como teoria tanto quario prética
(Escarpit, 1974 p. 42).
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em vista que, sociologicamente, a obra éum sistema simbdlico de mmunicacao inter-humana,
da qual se presaupde um jogo de permanente relacd® entre os trés, formando uma triade
indisolavel: o pabico da sentido e redidade aobra, aém de possbilit ar o reconhedmento do
trabalho doautor; a obra €o €lo entre o autor e o puhbico, e, pa fim, oautor € o intermediério
entre aobra eo pubico. Em suma, a aiac® e arepercussio daobrade ate devem ser objeto
de uma mesma sociologia, pas as influéncias dos fatores culturais (ideologia, valores,
témicas de comunicac®) atuam tanto no artista quanto no pulico, aém se manifestar na
forma eno contelido chobra, bem como noseu modo e transmissio.

Apesar de mncordarmos que arepercussio ndo deve ser disciada da aiacd,
procuraremos diredonar nos estudo no pubico, nBo deixando e amitir que, se necessario
for, levaremos em considerac@ os dois outros pdlos da mmunicacd® literéria, ouseja, autores
e obras.

E nessa perspediva que Arnold Hauser (19772, a0 destinar o quarto capitulo de
Saiologia del Arte a sociologia do pubico, destacao papel dos mediadores de leitura (a
bibliotecg a alitora, as livrarias, a imprensa, a Igreja, a familia, a escola, etc.) como sendo
imprescindivel ao destino da literatura na sociedade, principalmente, parque cuano menocs
entendidos y competentes en arte los syjetos receptores, tanto mas grandes, divarsas e
importantes tendran que ser las mediaciones (Hauser, 1977, p. 588"

Além dis, defende que o texto impresso sO alcancasua redidade estética(ou sua
concretizacd®) ao ser lido e enfatiza que, até chegar as maos do leitor, o texto passa por

muitas outras maos, de modo qLe toda pessoa ou instituicdo que se interpde entre o leitor e 0

¥Saiologia dela literatura. Barcdona: Oikos-tau, 1971

20 original em alem&o foi publicado em 1973 Todas as citagdes referentes a essa obra cnsistem em traducdes
livres redizadas pelo autor da dissertacé a partir da versdo espanhola, cujos dados podem ser encontrados nas
Referéncias.

L Livre traduc& do autor da dissertacé: quarto menos entendidos e mmpetentes forem os receptores, tanto
maiores, diversas e importantes devem ser as mediagoes (Hauser, 1977, p. 588
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texto efetua uma ac@® de mediacdo, que poce ser Util ouindtil, ousga, tanto poce promover

como dficultar o contato doleitor com o texto (Hauser, 1977, p. 591 E aaescenta:

son muchas las instancias que participan en las mediadones, gradas a las cuales las
obras & hacen por primera vez acceables, les dan unsentido que d publico puede
compreender, y eliminam la extrafieza inherente en su novedad, suprimen su
impresion desconcertante, las ponen de aaierdo con lo habitual y familiar (Hauser,
1977 p. 592%

Podemos constatar, entdo, que amediac® esta presente an todas as etapas da
vida do leitor e que sua importancia redmente aimenta amedida que & obras apresentam
uma qualidade superior e/ou guando o nvel de instrucédo do leitor é deaescente (Hauser,
1977, p. 598  Por is, a0 comentar a obra de Hauser, Aguiar (1996 revela ser posdvel
dizer que quarto maior for o contato dosujeito com todas essas instancias de interferéncia
(ou e mediac®) tanto maior serdo suas chances de setornar leitor (Aguiar, 1996, p. 2h

Temos de @nsiderar, entretanto, que, embora Hauser (1977 recmnhecgatanto a
existéncia de grupos distintos de pulico quanto a posshili dade de a a&censio social sofrer
menor resisténcia no terreno dainstrugéo do que no econémico e/ou no pditico, é Bourdieu
(1982 quem melhor enfatiza que o0 acesso aos bens culturais esta profundamente ligado as
condgbes ewmndmicas e sociais, principamente, paque & produgbes cialmente
privil egiadas representam os valores da dasse dominante, e, pa conseqiéncia, sustentam e

justificam seu poder. E “o custo da leitura™

, isto é, a necessdade de que hga um
investimento em dinheiro para que qualquer individuo pssa anpliar 0 seu aceso ao capital

cultural da humanidade.

%2 Livre traduc2o doautor da dissertacé: sio muitas as instancias que participam nas mediagdes, graca as quais
as obras ® tornam acesdveis pela primeira vez, ddo-lhes um sentimento que o plblico pode mmpreender, e
eiminam a estranhezainerente asua novidade, suprimem sua impressdo desconcertante, pdem-nas de a®rdo
com o habitual e familiar (Hauser, 1977, p. 592).

% “investimento que todcs nds temos de faze para poder participar ativa edinamicamente do mundo ch escrita”
(Silva, 2003h p. 63).
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Nese sentido, Michele Petit (1999, antropdoga epesquisadora francesa, tem se
destacalo pa estudar a leitura en meios rurais e bairros urbancs desfavoreddos. Um dos
aspedos mais importantes em seus trabalhos é a insercd das citagdes de seus sJjeitos de
pesquisa, nointuito de explicitar as relagdes que des - leitores marginalizados (adolescentes e
jovens: filhos de imigrantes, camponeses, moradores de bairros periféricos, etc.) - tinham com
a leitura (e, conseglentemente, com a biblioteca e om os bibliotecaios do locd),
concebendo-a @MoO um Meio de se ascender ao saber, umaforma de gropriar-se dalingua e
principalmente, como uma guda para onstruir asi mesmos.

Petit destacase, também, pa considerar que aleitura pode ser instrumento néo
apenas de dominac®, mas também um instrumento que permite a leitor construir seus
préprios caminhaos e por defender que abibliotecapode ntribuir para reparar as privagdes
geradas pela polreza, de modoa permitir o aces desses jovens a dguns direitos culturais.

O trabalho da pesquisadora, de ceto modo,revela atradigéo francesa no trato das
guestdes da leitura edo contato com o material escrito. Dizemos iSO paque se tomarmos
estudos como A leitura roussauista e um leitor “comum” no séallo XVll, de Robert
Darnton (20017), veremos como a leitura fez parte da construcéo da alltura edaidentidade do
povo francés. O aces a leitura, de ceta forma, manifestou a @wncretizacd® do sonho &
igualdade — ja que aescrita cntinuava sendo ivil égio de poucos.

Nes< trabalho, Darnton (2001) objetiva destar a goropriacd® do roussealismo
pelos provincianacs as vésperas da Revolucén. Parais®, lancamao de um dosgé de 47 cartas
- dentre & 50 mil dos arquivos da Sociedade Tipogréfica de Neuchatel (STN)?* - de Jean
Ranson, um leitor que o autor considera “comum”, pa se tratar de um homem desconheddo,

que nao tinha nada € exraordin&rio, e que fala de suas leituras ao contar de sua vida

4 Grande alitora aacalista do séaulo XV 1l sediada no principado de Neuchétel, na fronteira da Franca om a
Suica
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cotidiana (Darnton, 2001, p. 44), embora fosse um rico comerciante, jovem e protestante de
LaRochell€®, e que havia estudado em Neuchatel.

Darnton (2001) afirma que o importante é saber ndo s6 0 que Ranson lia, mas
também como €ele lia, a fim de ducidar de que modo ess leitor comum apropriava-se da
escrita, principalmente por se @nsiderar que, baseado res informagdes das cartas, Ranson
demonstra ser critico e exigente en relac® ao oljeto “livro”: a qualidade estética do papel
(que representava @é 75% do custo dolivro), da impressio, da encadernac® (sem contar a
constante preocupaga com oS erros), 0 gLe justifica & consultas que um dos editores da STN
Ihe fazia antes de iniciar algumas edigdes ou reimpresHes. Mas isD nédo exclui o caéater de
homem comum, como enfatiza o autor, pas Ranson sd chegou ao NGO conhedmento gracas
aos arquivos da STN.

Segundo Darnton (2001), as primeiras indicagges bre 0 modo como Ranson lia
aportam para 0 Manual de Viard®®, encomendado numa de suas primeiras catas. Para 0
autor, ele ndo aprendeu a ler nese manual, mas deve té-lo uilizado no colégio. E pelas
repetidas vezes que pediu 0 manual, insistindo ra que fose a e@icéo “corrigida pelos
reformados’, provavelmente tenha ofereddo exemplares a anigos como presente — além de
prezé-lo ma educac@® das filhos — apesar dos tredhos de leituraimpregnados de umaideologia
religiosa mntréria & idéias de Ranson. Assm, o manual representava ndo s6 um aprendizado
de leitura, partindo das unidades menores as maiores, mas também uma maneira de ver o
mundo, sendo indispensavel a presenca de um mestre para dosar 0 aprendizado. Viard
demonstra ao bugués $rio, como Ranson, gue os livros participam ndo apenas daliteratura,

mas também davida (Darnton, 2001, p. 152

% Cidade provinciana da Frangcado Séaulo XV I .

% Os verdadeiros principios da Leitura, da atografia e da prondrcia francesa, seguidos de um pequeno tratado
de portuagdo, dos primeiros elementos da gramética e da prosddia francesa de diferentes trechos de leitura,
préprios para dar nogdes smples e faces obre todas as partes do conhed mento.
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O autor enfatiza, ainda, que enbora Ranson perceba na obra de Viard ceta
influéncia do Emilio, de Rousseau, ele resslta que, pa se prender muito nas questdes da
pronurcia, 0 manual despreza a orientagdes de Rousseau para que a crianca agrenda aler
tardiamente, quandativer vontade de aprender, sem sistemas nem execicios artificiais, assm
como ocorrera @m ele, que dominou aleitura fora daescola, notrato intimo com seu pd,
lendo romances um para 0 ouro, revezando-se, discutindo, mergulhadas juntos num nundo
imaginé&rio, as vezes da nate ao raiar do da (Darnton, 2001, p. 152 Modo semelhante,
também, a0 gque Rousseau, contré&rio a métodos e a “romance”, imprime en a Nova Heloisa
e que posghilitaria aformac® de adadaos modelos. SegundoDarnton, Rousseau forma seus
leitores, Ihes ensina aler e, lendo, arepresentar um ce'to page que ndo esta longe do e
Emilio. Essa estratégia constitui uma revravolta nas relacbes do auor com o leitor e do
leitor com o texto (Darnton, 2001, p. 154
E compreensivel que sgjamos questionados Dbre quais contribuigdes podem ser
propiciadas a uma investigacé acecada formacé de leitores em cidades de pequeno pate
no seallo XXI, pa um estudo sobre um leitor comum, antes da queda do Antigo Regime
Francés. Ora, Darnton (2001 nos revela que pareceser consensual, ainda hgje, que aleitura
permaneceum mistério. Essa dirmativareforca & reflexdes de Mury (1977 que, a partir das

leituras de Marx e Kardiner, afirma que

la ledura nos remite d ado de degir unlibro y, de mas predsa manera, tal libroy
este ac¢o, con todos los sntimientos que le aompafian arraiga en ura personalidad
determinada. La existencia de cetos publi cos espedficos autoriza, entoces a almitir
gue la historia personal de sus miembros, por lo tanto de la estructura de su yo, se ha
constrlg;do sobre la base de reladones andlogas con € entorno social (Mury, 1977,
p.211)°".

" Livre tradug2o doautor da dissertacé: ... a leitura nos remete a ato de deger um livro e, de maneira mais
predsa, tal livro e este @o, com todos os ntimentos que o acompanham, arraiga en uma personali dade
determinada. A existéncia de cetos plbli cos espedficos autoriza, entdo, a almitir que ahistéria peswa de seus
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Com s, evidenciase um outro aspedo que devemos considerar: a estrutura
socia interfere na formac@® dosujeito. ApGs 0 nascimento a aianca estarq exposta a cetas
condcionantes ciais que aindwzirdo aum certo tipo e cmmportamento, de aordo com as
interagdes com os obstaculos e g0ios que da encontrar - as regras de existéncia, a estrutura
familiar, o aimento (ou a falta dele), sistema de normas e valores, etc. Asdm, Kardiner
exclui a possbili dade de que o individuo hgja genas por reproduzéd mecéaica até porque
este, mediante & interagdes — apoios e obstdallos — ndo apenas determina a ecda da
sociedade, mas também age sobre as instituigdes ciais no intuito de mudé-las ou substitui-
las.
Evidenciamos, assm, que ndo pretendemos adotar o leitor, nos moldes de
Rousseau, como modelo, umavez que ese tipo ke leitor foi Gtil para uma éoca ejando oé
mais. Hoje ndo se mnvém buscar no livro aresposta paratudo e nem mesmo creditar ao livro
0 sinénmo urico ce leitura, principamente porque para amaioria urbana, arelacdo com a
escrita ndoimplica necessaria e unicamente o livro (...) A leitura urbana pasa pa mdltiplas
formas em que a pcs individud asocia-se a manusel 0s coletivos e varia segundo & grupcs
e as ligagbes sciais (Roche, 2001, p. 19%), sendo recessrio, entdo, saber quais S0 as
formas de escrita, como essas formas de escrita drculam pela sociedade eque tipo ck leitor

elas supdem.

membros, portanto da estrutura de seu Ser (sua personalidade — ‘eu’), tem se anstruido sobre abase de relagdes
analogas ao entorno social.
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3- METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

3.1-METODOLOGIA DA PESQUISA

Tavez a dirmagd® de que interpretar e formalizar tornaram-se as duas grandes
formas de andise de nossa época: na verdade ndo conhecenos outras (Foucault, 1999, p.
414 fose o0 argumento mais adequado (e, pa si, suficiente) para justificamos o
encaminhamento metodd égico adotado resta pesquisa.  Entretanto, € importante afirmarmos
que, para asua redizac@®, opgamos pelas orientagdes qualitativo-interpretativa, ja que NSO
intento foi analisar uma situac@® espedfica servindo-nos dos principios da Linglistica
Aplicada, a saber, a formacé@ do leitor em cidades de pequeno pate, situando a ddade de
Luiziana— PR como ocampo ce estudo.

Embora enfoque situagdes que extrapolem aquelas restritas ao ensino, a pesquisa
poderda @ntribuir para a ompreensdo do poces educadonal, sga na formacd®d de
professores com maior cgpaddade reflexiva, sgja nas reflexdes ohbre a dordagem dada a
leiturano proces de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Para Erickson (19962, la investigacion interpretativa se centra en los aspedos
espedficos dd significado y la acddn ce la vida social que se desarrolla en ensenas
concretas de interacddn cara acara 'y en la sociedad que rodea e la escena e la accén

(Erickson, 1996, p. 28290).

28 Todas as citagdes referentes a Erickson (1996 provém da versdo espanhola da obra, cujos dados podem ser
encontrados nas referéncias. Livre traducéo redizada pelo autor da disertac®: a pesquisa interpretativa
centra-se @m aspedos espedficos do significadoe da agdo davida social que se desenvolve en cenas concretas
deinteracdo face a face ena sociedade que drcunda acena da &ao (Erickson, 1996 p. 289-290).
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A pesquisa interpretativa desenvolve-se a partir da delimitac@® do contexto de
pesquisa, registro cuidadoso — anctagdes ou rempil agdes - do qle esta aontecendo, reflexéo
sobre os registros e daborac@® de informes descritivos, um que @ntemple fragmentos
narrativos e dtagdes textuais oriundcs dos registros coletados e outro que sga mais geral, em
forma de diagrama, quadro sinégtico €/ou estatisticadescritiva (Erickson, 1996, p. 19).

Nesta mesma perspediva, Monteiro (1991 opta pelo termo “qualitativa” ao
abordar a questdo metodd dgicaque enfocaa compreensao e interacao entre pesquisadares e
membros das stuacfes investigadas (Thiollent, 1985, p. 0), pa is®, aporta Mo
caacteristicas dese tipo b pesquisa: 0 ambiente natural é fonte direta de dados e o
pesquisador é seu principal instrumento; os dados®® coletados 0 predominantemente
descritivos; a preocupac® é centrada no poces - verifica “como” um determinado
problema se manifesta - e o significado gue os sJjeitos atribuem as coisas e asua vida séo
focos de aencéo.

Monteiro (1991 concorda com Lidke eAndré (1986 quanto aos procedimentos a
serem adotados pelo pesquisador - escolher o locd onde redizara o estudo e estabelece os
contatos para dar inicio aos trabahos; ater-se as dados mais importantes para compreender e
interpretar o fendbmeno e, pa fim, buscar principios subjacentes ao fendbmeno e situar as
varias descobertas num contexto mais amplo — e define a observac@® sistematica €ou a
entrevista wmo sendo padveis formas de registros descritivos, a partir dos quais sra
posdvel proceder a andlise para a onstrugdo dcs dados, pas, andisar dadcs quditativos
significa ‘trabdhar’ todo omaterial obtido durante a pesquisa (Ludke eAndré, 1986, p. 4h

Assm, a pesguisa sobre aformacéd do leitor em cidades de pequeno pate foi

desenvalvida, como previsto no pojeto de dissertac®, tendo dos focos de etuda as

2 Nesa a@pcao, o termo dadas é concebido como ja existentes de antemé&o, cabendo ao pesquisador apenas coleté-los, contrariando a

perspectiva alotada na pesquisa, na qual os dadcs foram construidos mediante andlise/interpretacé dos registros produzidos a partir das
observagdes que realizamos e/ou dos documentos que coletamos no (e/ou sobre 0) contexto de pesquisa.
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instancias mediadoras de leitura no ambiente escolar e & instancias mediadoras em ambientes
n&o-escol ares.

Num primeiro momento, foram observadas as condg¢des cio-palitico-
eandmicas de Luiziana - PR, focdizando @& locas de posdvel mediac® de leitura - escolas,
video locadora, saldes de beleza, entre outros.

O pas® seguinte foi observar a relac® dos sJjeitos agregados as instancias
mediadores em ambientes ndo-escolares com a leitura, de modo gue fosse posdve seledonar
alguns deles, submetendo-os a questionarios e entrevistas (semi-estruturadas), que nos
posshilitaram esbocar um perfil desses sjeitos a partir de seus relatos de leitura. Apenas o
prefeito e aseaetaria permitiram agravacé das entrevistas.

O tercdro momento consistiu na observac® dos mediadores de leitura no
ambiente escolar, focdizanda a estrutura fisica dos estabeledmentos de eisino, &
professores e funciondrios, os auncs, os espaqos destinados a leitura e @ atividades com a
leitura. Embora tenham sido entregues copias de questiondrio a dngienta edois professores
(52), apenas quatorze (14) questiondrios nos foram devolvidos. Quanto aos quinze (15)
usuarios da biblioteca a&colar que recéeram 0s questiondrios, apenas cinco (5) os
entregaram. Somam-se a corpus, duas (2) entrevistas gravadas em audio com os atendentes
das bibli otecas escolares.

De pos< dos registros, procedemos a andlise da situacd procurando evidenciar
os pontos de interferéncia das instancias mediadoras de leitura, pa meio de sua presenca ou
auséncia, no poceso deformacé doleitor.

Devemos frisar, entretanto, que 0 proces de registro para a onstrucéo dos dados
apresentou algumas dificuldades. Durante ese periodo, pincipamente pelo fato de a
pesquisa depender dos informantes — sobretudo em relag@® aos profesores e as gestores

pukicos —, tivemos de ir vérias vezes as escolas para realher os questionérios e ayuardar
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muitas horas na sala de espera da prefeitura municipal, nointuito de falar com a seaetaria de
educac® e com o prefeito; embora tivéssemos entregado uma @pia da primeira versdo do
projeto de pesquisa abs gestores dos estabeledmentos escolares e do municipio noinicio de
margo/2002, aém de termos conversado com a maioria dos professores, com 0s quais
haviamos trabalhado até inicio de 2001,sobre 0s objetivos da pesqguisa.

Nas escolas, duante & duas primeiras visitas (inicio e fina de junhd2002,
alguns professores justificaram que ndo haviam tido tempo para sentar e pensar sobre &
perguntas feitas, pas ndo poderiam “escrever qualquer coisa”; outros, negaram-se desde o
principio aresponcder ao questiondrio e aparticipar da pesquisa. Apenas cinco (5) professores
dos primeiros ciclos do Ensino Fundamental entregaram o question&rio no pazo estipulado
(vinte e oito das), os outros nove (9) profesores que participaram da pesquisa foram
entregando seus questiondrios durante & outras visitas que fizemos nas escolas até o final de
setembro/2002.

N&o foi muito dferente 0 que ocorreu com 0s gestores municipais. Em principio,
a0 apresentamos 0 projeto de pesquisa no inicio de margo/2002, rdo fomos atendidos pelo
prefeito, mas um de seus asesres comprometeu-se a falar com ele para que de
“autorizase” a pesquisa. Para desfazer o equivoco de que ndo se tratava de um pedido de
autorizac@®, mas sm de um comunicado ce que uma pesquisa sobre aformacé@® de leitores
seria redizada eque parte dela &ordaria 0 papel que os gestores pulicos desempenham no
proces. Asdm, foi esclareddo gle 0 que se pretendia @a ajendar uma entrevista cm o
prefeito para se falar sobre 0 assunto. Fizemos questdo, entdo, de frisar que se trataria de uma
entrevista semi-estruturada e que & principais perguntas estavam nos anexos do [rojeto.
Dirimidas as duvidas, ficanos de mntadar a assesoria an junho & 2002. No periodo
estipulado, vdtamos a prefeitura, mas como o pefeito teve de ir a caita para tratar de

asantos de interesee do municipio, néo pode nos atender. Apesar dis, conseguimos
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entrevistar a Seaetéria de Educac® e Cultura. Dois (2) meses depais, apés duas tentativas
frustradas, oltivemos a entrevista am o prefeito.

A mesma reac® de desconfianga marcou as visitas as igrejas, aos sldes de
beleza, a0 pcsto de salde, a video-locadora e & hiblioteca escolares. Apesar de termos
explicado aos noss posdveis informantes/sujeitos de pesguisa 0 que pretendiamos com
Noss estudos, em cada um desses espagos encontramos agumas barreiras, principamente
no gwe se refere @ preenchimento de questionarios. As entrevistas gravadas € foram
autorizadas pel os atendentes das bibli otecas escolares e pel os gestores puhi cos.

Seguiram-se, entdo, a ese procesD de registro, as andlises para a onstrugéo dcs
dados e aversdo escrita da pesquisa, um trabalho mais &rduo ainda, principamente por ser
uma tarefa mais litaria epor exigir atencéo redolrada, afina era necessrio pensar sobre o
gue aonteda en cada uma das stuagdes observadas para que se diegasse auma ou oura
concluséo.

Alicercados nessas andlises € que procuramos refletir sobre aimportancia das
mediagdes de leitura e sua @ntribuicdo a formacé do leitor, aém de gresentar aguns
resultados, a guisa de conclusdo que possam vir a ontribuir com os estudos da questéo da

leitura edoleitor.

3.2— O CONTEXTO DA PESQUISA

Embora sgja 0 maior municipio em extensdo territoria da regido de Campo
Mourdo, Luiziana gresenta todas as caaderisticas de uma pequena locdidade do interior do

Parang, seja pelo fato de sua popuacd de goroximadamente sete mil habitantes concentrar-se
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na zona rural, o gque dasdfica abase emndmica do municipio como predominantemente
agricola, seja pela deficiéncia nainfraestrutura urbana.

Na sede do municipio, as powcas ruas que tém pavimentac® asfdtica estdo
esburacalas, ndo ha um sistema diciente de escoamento das &guas pluviais e nem de @leta
de lixo, a maioria dos habitantes da periferia ndo tem aceso a dua tratada e @ergia,
principalmente os moradores das duas favelas |14 eistentes, e muitos dos servicos pubicos,
considerados como olrigag@® domunicipio, ousdo ineficientes ou rnéo sdo prestados.

ApGs treze (13) anos de emancipacd pditica Luiziana ndo consegue oferece a
sua popuac@® nem mesmo alguns direitos considerados basicos a qualquer cidadéo, pela
Constituicéo de 1988. Na &eada salide, ha goenas um paosto de dendimento que oferece
servicos de dinica geral, pediatria e tratamento odorologico. Qualquer procedimento
hospitalar € encaminhado para Campo Mourdo, a trinta quil Gmetros, parque & fundagdes “do
gue seria 0 hospital municipal” degradam-se com as agdes do tempo.

E, se aquestéo da salide é s, ada elucac®, da wltura edo lazer, ndo parecam
ser diferentes. As dternativas de reaeac® e de lazer limitam-se aduas pracgas, sendo e
apenas uma delas posali dois bancos, um estadio de futebd, um ginasio de esportes (que
melhor se enquedraria @mo quadra @berta, provida de aquibancada esanitarios), o sal&o de
festas da igrgja cddlica eum saldo para baile, de madeira, que € na verdade, a sede da
asciacd® dos funcionarios municipais.

Ja & opcdes de aultura sGo ainda mais restritas. O municipio ndo dspde de um
espag cultural que possa propiciar a popuacéd® 0 acesd aos bens historicos e atisticos.
Falar em exibicdes de filmes, pecas tedrais, quadros ou esculturas pode parecer sarcasmo
para quem ndo tem aceso a uma simples bibliotecapulica enem mesmo uma banca de
jornal. Antes, revistas e jornais (que vém de Campo Mourdo no pimeiro 6ribus que diega a

cidade; is®, a0 meio-dial) eram vendidos na Unica papelaria da ddade. Dentro de
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embalagens pléasticas e expostos atrés de um balcéo de vidro, qualquer pessoa que 0S quisese
manipular tinha de solicitar a guda de um vendedor e se ntentar, antes de cmprar, em
observar o contelido apresentado pelas cgpas das revistas ou pela primeira pagina dos jornais
(Folha do Parana eTribuna de Campo Mourdo). A demora na chegada dos jornais talvez sgja
arazéo pelaqua haa genas pouco mais de uma dezena de assnantes, entre des a prefeitura,
a canara, o cartorério, omédico e dguns professores e ayricultores.

No tocante aEducac¢@®, o municipio dspde de dez pequenas escolas municipais
na zonarural, que anda funcionam no sistema multissriado, e, na zona urbana, além de uma
escola municipal que dende, duante 0 da, asalunos dos 1°e 2°ciclos do ensino fundamental
e dunos do curso de supléncia dos quatro ciclos do ensino fundamental durante anoite, ha,
também, um colégio estadual, oferecendo & 3° e 4° ciclos do ensino fundamental e os trés
anos do ensino médio, ncs trés turnos. Justamente nesses dois Ultimos estabeledmentos
escolares estdo as biblioteca que aendem aos aunacs regularmente matriculados e dgumas
pesas da comunidade que fizeram fichas para enpréstimo de dgunslivros.

Elegemos como pacssveis locas de mediac@® de leitura, fora do ambiente escolar,
a Unica video-locadora da ddade — que dualmente € @enas um espag de nove metros
quadrados (9 m?) em uma loja de roupes e cdcados —, 0 pato de salide, 0 estabeledmento
banc&io, a agéncia dos correios, os sales de beleza — mais de quinze (15) estabeledmentos
se somados as barbeaias —, as igrgas e afamilia. Além dis, atentamo-naos as agdes dos
gestores pubdicos, dos freqlentadores e dos atendentes das biblioteca escolares, dos

professores e dos pais.
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4. ANALISE DOSMEDIADORESDE LEITURA EM LUIZIANA

4.1-OSMEDIADORESEM AMBIENTES ESCOLARES

Nesta primeira se¢®, procederemos as andlises dos registros redizados nos
ambientes escolares e mm pesas que mm eles € reladonem. Assm, serdo focdizados os
papéis da escola e das biblioteca escolares como locas privilegiados em que drculam a
escrita, bem como as mediagdes exercidas pelos atendentes de biblioteca professores, aluncs

e demais coadjuvantes do sistema de ensino.

4.1.1-A ESCOLA

A escola foi incumbida, institucionalmente, de introdwzir a aiangano mundo G
escrita, e, talvez, pa is®, todas as vezes que se desferem criticas ap rendimento de
estudantes, o sistema escolar de ensino sga gortado como o grande alpado. Como ja
mencionamos anteriormente, a escola foi considerada a grande vila pelas deficiéncias de
leitura gresentadas pelos brasil eiros no exame do PISA/2000. O caater socia da leitura foi
desconsiderado, ja que numa sociedade grafocéntrica @mMO a noss, a aianga nasce cecada
pelo escrito, de forma que seus primeiros contatos com a leitura ocorram nas suas relagoes
sociais mais proximas (familia, comunidade, igreja) e mais tarde na escola.

N&o queremos com IS eximir o sistema escolar de qualquer culpa, pas, embora
nd sga o Urico resporsavel pela formac@® do leitor, € um dos mais importantes,
principalmente em cidades de pequeno pate, once acirculac® socia do material escrito é

mais escass.  Is® faz com que aimportancia da duac@® de professores, atendentes de
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bibli otecas e gestores escolares para 0 suces® ouinsucesd da drculacd® domaterial escrito,
ndo sO noambiente escolar como também para aformac@® dogosto, sgja evidenciada. Ainda
mais £ ansiderarmos que, ao concluir os estudos, qualquer cidaddo devera wnviver com a
escrita eam suas relagdes cials, quaisquer que das sjam.

Ao adaotarmos a perspediva de que o ambiente escolar deve contribuir para a
formacd® de pesas que mantenham vinculos com o materia escrito, devemos analisar de
que forma é feita a @roximac® das criangas e alodescentes com 0 materia escrito e,
principamente, o qLe éfeito parafortalece ese ntato.

Asdm, torna-se imprescindivel verificamos as relagdes entre os principais
agentes do sistema escolar (professores, atendentes de biblioteca egestores escolares) e o

material escrito, bem como oespag que aleitura/escrita ocupa no cotidiano escolar.

4.1.2- OSPROFESSORES

Um dos principais agentes de mediac® de leitura no espag escolar €,
inegavelmente, o profesor, Ndo apenas por ser ele 0 contato mais proximo entre o alunoe o
material escrito, como também pelo fato de representar, socialmente, a imagem do hanem
letrado.

A sociedade espera que 0 profesor sga 0 espelho para & novas geragdes,
principamente ao defender o discurso sobre anecessdade de que, para desempenhar afuncéo
de mediador da produzdo de @nheamentos, sga necessrio um permanente aprender e
ampliar as préprias fronteiras por meio do estudo, dareflexdo, do gnsamento critico

(Leany-Dios, 2001, p. 63
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A leitura seria, assm, o melhor meio para aprodugéo de conheamento, logo,
deveria ser utilizada por todos os educadores ndo sO no seu cotidiano como também nas
atividades que redi zam em salade aila.

N&o podemos deixar de ponckrar, entretanto, que no modelo pedagdgico
brasileiro o professor ndo tem conseguido contribuir para que maioria dos aluncs desenvolva
a leitura aitica ebusgue de forma aiativa sua aitonamia. A utiliza¢c@® do livro ddatico
reforca a degpendéncia de um saber centralizado no pofessor (Lediy-Dios, 2001, p. 45
saber ese que, naverdade, é areprodugéo doconhedmento fragmentado veiculado pelo livro
didatico. Assm, o pofessor além de enfraquece seu papel de mediador, coloca sob suspeita
sua ondcéo deleitor.

O primeiro pas, entdo, para @ntribuir com o desenvolvimento dos aluncs, é que
o profesor sga um leitor, independente da &ea de mnhedmento a que eta ligado.
Entretanto, como ncs alerta Roesing (1996, h&d uma ceta despreocupagd, mesmo noensino
superior, com 0 proceso de formacgd de leitores, uma vez que nem todcs os professores
possiem uma fundamentac® tedrica onsistente sobre 0 ato de ler. Segundo a autora, a
justificativa empregada por alguns profesores de ndo constituir a leitura conteido espedfico
de suas disciplinas revela apaosturatradicional de que a leitura sgja preocupacdo exdusiva do
profesor de LinguaPortuguesa, ignorando s estudos bre ainterdiscipli naridade (Roesing,
1996, p. 15

Por considerarmos a importancia do professor no proces de mediacd de leitura,
ao investigarmos a formacg& doleitor em Luiziana procuramos identificar como se dava essa
mediac®. Paraiss aplicamos um questiondrio a dnqienta edois (52) professores do ensino
fundamental e médio, dcs quais apenas quatorze (14) foram devolvidos. Podemos separar
eses professores, inicialmente, em dois (2) grupcs. profesores da rede estadual (PE) e

professores da rede municipal (PM).
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Os membros do gimeiro grupo séo seis, sendo um (1) homem (PE4) e dnco (5)
mulheres (PEL, PE2, PE3, PE5 e PE6), todos casados, com trinta eseis (36 anos) na média de
idade edoze anos e meio (12 a 6 m) na média de tempo ma funcéo, tém licenciatura plena e
espedaizacd® na aeade auacd, jornada semanal de quarenta horas (40h), sendo que &
cinco (5) mulheres residem em cidades daregido, tendo e se deslocar quatro das por semana
para exercarem aprofissio. A médiasaarial desses professores é de mil e duzentosreas (R$
1.200,00 mensais e seus trabalhos £ mncentram da quinta (5% a oitava (8% séries e nas trés
sériesdo ensinomedio.
No segundo grupo temos dois (2) profesores (PM1 e PM4) e sais profesoras
(PM2, PM3, PM5, PM6 PM7 e PM8). Os membros do grupo tém idade entre vinte edois
(22) e trinta enove (39) anos e tempo ra profissio variando entre dois (2) a dezesis (16).
Assm, aidade médiado grupo é de trinta etrés (33) anos e oito (8) anos de tempo ke servico.
Todos s0 estatutérios e trabalham quarenta (40) horas ®manais, embora PM2, PM5 e PM7
sejam concursadas apenas por vinte (20) horas. No tocante a ecolaridade, o grupo apresenta
quatro (4) pedagogos com espedalizacé® reladonada com o ensino em series iniciais (PM1,
PM3, PM5 e PM8), uma (1) pedagoga recéan formada (PM7), uma (1) graduanda em Letras
Anglo-Portuguesas (PM6) e outra an Pedagogia (PM2), e um (1) apenas com 0 curso de
magistério em nivel médio (PM4). PM5 e PM7 sdo solteiras e moram com os pais, 0s demais
s80 casados. O sdario estda reladonado com a escolaridade do pofesor e € de,
aproximadamente, quinhentos reds (R$ 500,00 mensais para 0s que tém apenas 0 ensino
meédio, setecentos reds (R$ 700,00 para os licenciados e de oitocentos e dnqientareds (R$
850,00 para os espedali stas, considerando a jornada de quarenta (40) horas semanais.
Quando perguntamos aos profesores % ler era importante, todos responceram
afirmativamente. Desde o simples “sim” de PE3 e PM4, o0 “sim, é daro” de PE5, 0 “sim,

muito” de PM8, até respostas mais complexas como:
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“Sim. A pesa que |é fica bem informada dos aconteamentos, da agumentos para a
vida, gjuda nas producbes de texto, € cmo conheca o mundosem vigjar, vigiar através
daleitura” (PM5).

“Com certeza. O habito daleitura éde fundamental importéncia como forma de lazer, de
adquirir informagdes, de interagir com os fatos da aualidade, de cnhece a histéria e
aprimorar a concentracé, a interpretac® e, conseqientemente, amemaoria” (PM6).

“Com certeza. A leitura éum instrumento bésico para o ingres e aparticipacd® na
sociedade letrada en que vivemos” (PM7) (Anexo A).

Nas respostas de PM5 e PM7 visumbram-se dgumas metaforas bre leitura.
Nesta, a leitura € um dos instrumentos imprescindiveis para a inser¢éo e permanéncia,
conseqientemente para 0 suces®, ma sociedade letrada; naquela, a figura da viagem implica
tanto ma possbilidade de se mnhece lugares distantes &m nunca té-los visto, como ma
imprevisibili dade que o texto, principalmente o literario, derece @ leitor, fazendo com que
este modifique suas expedativas a cala paginaque avanca

Em uma sociedade grafocéntrica @mo anossy, seria de se estranhar se tiveésemos
os profisgonais resporsavels pela socializac@® dacs conhedmentos historicamente aaimulados
e sistematizados renegandoaimportancia da leitura ou ca escrita. Afinal, mesmo os membros
gue estéo excluidos dos circulos de uso daleituralescritafazem mengéo ao poder da palavra.

Vemos niso, entdo, a posshilidade de que aresposta dos professores, ou a de
qualquer membro de uma sociedade letrada sgja na verdade uma representacd® dscursiva.
Ainda mais, se levarmos em consideracd® que, quando perguntamos ao primeiro grupo ce
professores (PE) “3-f) Vocé éleitor? O que gosta de ler?” (Anexo A), oltivemos respaostas
Como:

“N&o, gosto de ler asauntos reladonados aminha @ea— Biologia” (PE1)

“Nao sou muito, gosto ce ler jornais, revista escola eVea” (PE2)

“Sim, tudome interessa, desde que venhame ariquece com conhedamentos, ai assmil0”
(PE3)
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“Sim, o que gosto: Gradliano Ramos, Madhado ce Asss, Vea, Silvio Venaza, jornais,
etc...” (PE4)

“Sim, leio revistas, jornais, literatura dassca, literatura norte-americana, livros reli giosos
e de auto gjuda” (PE5)

“N&o sou leitorafreqiente de livros e sim de textos e leitura dirigida aprofessores’ (PE6)

N&o muito diferente ocorreu com o segundogrupo (PM):

“Sim, namedidado pesdvel, leio jornais, revistas e, principamente poemas’ (PM1)
“Procuro ser uma leitora, mas predso me dedicar mais. Gosto de ler revistas como
‘Escold, ‘literaturainfantil’ porgue uso muito nas minhas aulas’ (PM2) (grifo nes)
“Sou leitora ndo tao exigente, leio todos os tipos de asauntos, paém vou mais aém na
Sociologia” (PM?3)

“Sim, literaturainfantil, poesias, romances’ (PM4) (grifo nas<0)

“N&o muito. Mas procuro ler varios tipos de asuntos, principalmente maisreladonados a
psicologia” (PM5)

“Leio jornal, uma @luna do Jornal de Londina®™ com Domingos Pell egrini e também a
obra dess escritor; livros de literatura brasileira, poesia, crénicas, contos e livros bre
tendéncias pedagdgicas’ (PM6)

“Sim. Gosto e ler revistas, jornais, jibis (sic), romances, textos informativos e livros
reladonados a educac®” (PM7)

“Sim, jornais, revistas e livros didéticos’” (PM8)

Seria ingenuidade, no entanto, se mnsiderasemos apenas 0 que 0s Sujeitos da
pesquisa dirmam nessa questdo, pas as respostas afirmativa e negativa subjazem imagens
discursivas bre o que éser um leitor. Assm, natentativa de disspar essa possvel mascaa
discursiva aiada pelos profesores ao responderem o questiondrio, resolvemos cruzar as
informagdes contidas em outras perguntas, dentre das:

3-c) Que importancia aleituratem em sua disciplina?

3-d) Comente 0 desempenho ¢k seus aluncs em relac® a leitura redizada en sua

disciplina

3-e) Na escola, aleituradeve ficar sob aresporsabili dade de quem? Por qué?

3-h) O que vocéfaz para se manter informado?

4-c) Sem contar os livros didaticos, que outros livros vocé posalii em sua caa?

Nas respostas dadas as questbes 3-c e 3-d, constatamos novamente uma

aproximacé@® entre os membros dos dois grupcs. Tanto os professres do grupo segundo

%0 Folha do Parang, antiga Folha de Londrina. Jornal de grande drculag& no norte eno noroeste do Parana.
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(PM) — afabetizadores/séries iniciais — quanto os do primeiro — no gqual PE1 é professora de

Biologia; PE2, de Histéria, PE3, de Ciéncias, PE4, PE5 e PE6 sdo professores de Lingua

Portuguesa e Literaturas — afirmam ser a leitura cndc¢é sine qua non a0 proces de

constru¢céo de mnhedmento em suas aulas, adém de destaca a dificuldades que os aluncs
apresentam em relac&® ao asunto.

A similaridade de respostas também se repete quando & professores 0

guestionados bre aresponsabili dade da leitura na escola, aqual enfatizam ser de “todcs’:

“De todcs, muitos pensam gue sO o pofesor de lingua portuguesa deve wbrar aleitura,
IS € um erro terrivel, tornar 0s noss aluncs em asdducs leitores é responsabili dade de
todos os professores, pas 0 aluno gue sabe ler (buscando a ompreensdo, interpretaca,
critica..) vai ser bom em ciéncias, geografia, histéria, matematica, enfim, em tudd’
(PE5).

“A interdisciplinaridade tem nmudado bestante & atitudes dos professores e tem repartido
as responsabili dades de trabalhar a leitura, que deve ser de todas na escola” (PM3).

“A leitura € ompromis de todcs, pas o oljetivo da escola éformar cidaddes (sic)
capazes de compreender os diferentes textos com os quais < defrontam, a escola deve
oferece bors livros e praticas de leitura dicazes, ofereca-lhes textos do mundo e nédo
apenas nolivro ddético” (PM5).

“Na escola, a resporsabili dade da leitura é de todos que, de dguma forma, participam
dela: aluncs, professores, direcd, supervisdo, equipe pedagogica funciondrios, pais.

N&o ha possgbilidade de dribuir a resporsabili dade de educar para o hébito da leitura
somente as pais ou aos profesores’ (PM6).

Parecencs paradoxal o fato de dguns profesores, principamente os do gimeiro
grupo, terem afirmado réo serem leitores, se asumem os discursos ohre aimportancia da
leitura e sobre aresporsabili dade de todos os profesres na tarefa de ensina-la. Aliés, €
importante ressaltarmos que no primeiro grupo (PE) apenas os profesores s80 mencionados
como resporsaveis pelo ensino daletura, ja no segundo(PM), hd mengdes bre profesores,

equipe pedagbgica, funcionarios, auncs... embora en nenhumn deles fique explicita a dusdo
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aos atendentes de bibliotecaque, assm como os professores, tém, aém do deve do dicio,
uma exigéncia éicade ler e fazer ler (Silva, 2003b, p. 9L

PELl, PE2 e PEG6, apesar de ndo terem se dedarado leitoras na questdo 3,
afirmam, assm como os demais membros do primeiro grupo, g se informam mediante
leitura de jornais e revistas, bem como pela internet (PE1, PE4 e PE5S), pela TV, pea
pesquisa am livros (PES) e pelo bate-papo com amigos de trabalho (PE3). No segundogrupo,
somente PM2 ndo mencionou fontes escritas diadas a TV e a radio, limitandose a
responcer: “(g) Procuro asdstir jornais ou ouv-los por radio” (Anexo A). Assm, apesar de
afirmarem buscar diferentes fontes de informagdes, apenas PM6 esbogou uma resposta sobre
0 PISA — aém de lancar suspeitas obre seus resultados, afinal, “todas as avaliages $0
falhas, umas mais, ouras menos’ (PM6). Alguns professores ndo haviam lido, muito menaos
ouvdo reda sobre o teste anplamente divulgado a partir de dezembro de 2001, odros,
recorreram a internet para terem uma nogé — motivados pela pergunta do questiondrio,
evidentemente. PM6 se destacg ainda, par apresentar uma visao critica a responder sobre
suaopinido arespeito dos PCNs:

“Os PCNs 30 a base para afabetizac® e ensino noBrasil. E provavelmente essas bases

e par@metros surgiram por obra divina pois as tendéncias, os fil 6sofos, os lingiistas ndo

sd0 citados. Nasceram e morreram ali. Se necesstamos de grofundamento ou de
complemento a0 que encontramos nos PCNs... Além dis, o Grico momento em que

predsamos redmente recorrer aos PCNs é na semana Pedagdgicaporque o plangjamento
anual deve ser feito de aordo com os PCNs'. (PM6)

Ao confrontarmos as respostas das varias questdes submetidas aos professores
fica evidente que & respostas do segundogrupo refletem algumas idéias “discutidas’ durante
0S cursos de cgadtacd® que sdo dfereddos a todcs os professores da rede municipal de
ensino. Sabemos, entretanto, que a caadtacd®d feita de maneira rpida e sem uma
fundamentaca tedrica mnsistente pode provocar equivocos. Ora, ndo € justamente iSO que

ocorre quando PM8 afirma gostar da leitura de “livros didéticos’, ou nofato de amaioria dos
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comporentes do seu grupo mencionarem os livros infantis, as lendas e os poemas, isto &,
textos mais curtos que exigem do leitor um investimento menor no tempo ce leitura, como
Seus principals intereses.

Se por um lado as respostas do qlestiondrio, principalmente & do primeiro grupo,

nos srvam para onfirmar as palavras de Silva (20030, paraquem

ainda que aleitura sgja um instrumento fundamental para a @uisicéo dosaber, ela é
superficialmente, ligeiramente tratada — ou, 0 que ébem pior, totalmente esquedda
ou totalmente relegada aum segurdo dano — nos cursos de magistério do ensino
médio e/ou nos cursos de graduac® e de licenciatura (Silva, 2003k p.19)

servem também para nos alertar de que ndo nas cabe

afirmar que o profesor é um ndo leitor, j& que de é produto de uma sociedade
letrada e manipula informagdes e produtos de ecrita Mais ainda, €ele |é
freqlientemente diferentes tipas de textos. Mas também n&o é posdvel afirmar que o
professor sgja um leitor. O fato € que, para boa parte dos profesores, a pratica de
leitura limitase a um nivel minimo pragmético, dentro do poéprio universo
estabeleddo pela alltura escolar e pela industria do livro ddatico. Sua leitura de
textos “literérios’ é ados livros infantis e juvenis produzidos para os alunos ou dos
textos sledonados e reproduzidos pelos autores dos didéticos, sua leitura
informativa é ados paradidaticos; seu conhedmento témico reduz-se & definicdes
do poprio livro ddético; seu unverso de mnteldos necessarios coincide sempre
com o dolivro (Brito, 1998 p. 77-78).

Nessa perspediva, Britto (1998 defende que o professor € um leitor interditado,
um leitor que 1€ basicamente para suprir suas necessdades profissonais. Entre nosos
Sujeitos, PE6 e PM8 revelam de maneiramais explicita essa mnd¢éo.

Frisamos, também que nos dais (2) grupas os professores afirmam paosauir livros,
assnar revistas e alquirir esporadicamente livros e “cds’.  Novamente aquestédo profissonal
diredona & compras. Até mesmo PM6, leitora cnfessa de Domingos Pellegrini, faz suas
leituras e diredona suas compras em virtude da pesquisa acaémica que desenvolve no curso
de Letras. N&o que s sgjaum aspedo negativo, apenas confirma que aformacd doleitor €

um proces continuo, em forma de espiral crescente, que se prolonga durante toda avida do
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cidadéo, propicia aincorporacd de habili dades e cgaata o leitor na busca da mmpreenséo
dos textos importantes para sua vida académica e para sua exsténcia na sociedace (Silva,
2003b, p. 6667). Além disw, enfatiza que “o gosto”, tdo questionado pa alguns tedricos,
modificase a paso que o leitor amadurece

Quanto as préticas de leitura an familia, destacanos que PE1l, embora se
considere ndo leitora, 1€ para o filho de trés (3) anos e 0 ouve @ntar as histérias dos classcos
infantis. Os demais questiondrios revelam que afamilia dos professores |€, principamente,
textos informativos, a biblia etextos reladonados a aeaprofissonal de cala um. Mas, se
contrapormos que aTV é dtada an todcs 0s questiondrios e que é geramente, ao redor dela
gue grande parte das familias % reline, muitas vezes em siléncio e aciticamente (is0 poce
ocorrer ndo sO em Luiziana, mas em todas as ciedades nas quais chegam os shais das
antenas repetidoras), € viavel questionarmos qual é o espag que aleitura ocupa na vida
dessas pessoas, que trabalham, estudam e participam dos eventos ociais da ammunidade.

A questédo gue nos fica entdo € como um professor, leitor interditado, que ndo
teve durante sua formac&®' um tratamento espedfico para ordar a leitura — incluindo-se
aqui os professores de Lingua Portuguesa e os alfabetizadores —, que en suas relagdes
familiares nem sempre tem a opartunidade de vivenciar a leitura @mMO um posicionamento
pditico dante do mundo(Britto, 1999, p. ¥, poce @ntribuir para aformacé doleitor critico
e competente?

Ora, se en Luiziana @&é mesmo os professores tém sentido dficuldades de se
firmarem como leitores, ficadificil ndo inferirmos que, conseqientemente, sua funcd como
mediadores de leitura torna-se muito ténue, umavez que se espera deles um fortaleamento no

vinculo entre os auncs e o material escrito. Se cnsiderarmos a propacsta de formacé® de

*Mediante respostas apresentadas obre a formagé profissonal dos professores (Anexo A), pode-se notar que alguns professores cursaram
faauldades em que a freqiiéncia era mncentrada aos finais de semana. Outros freqiientaram os cursos de graduacé@® ha mais de dez anos,
periodo em que poucos professores universitarios abordavam, mesmo que sutilmente, aimportancia da leitura e suas relagdes com o ensino.
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leitores criticos e mmpetentes, 0 gue implicadizermos leitores que estabelecan didlogo com
textos mais complexos, dos quais os literérios s50 o pincipal exemplo, a deficiéncia desses
mediadores fica mais explicita dnda, pas, aqueles que se ewvolvem com a educacdo das
criancas e dos jovens predsam estar cientes de seu papE na formacdo ce leitores e,
principalmente, ser leitores. Is paque sd transmitimos um valor quando ointrojetamos,
guandoestamos convencidos de sua importancia. Assm, quem ndo |é ndo poa incentivar
outrosaler (Aguiar, 2002, p.J.

O primeiro porto, entdo, para que sgja posdvel formar leitores em Luiziana éque
os professores ® @nscientizem de seu papel de mediadores de leitura, parque a maneira pela
qua o professor concebe 0 proces e leitura arienta todas as suas agdes em sala de aula
(Silva, 2003, p. 40. Somente asdIm, convivendo sadiamente com livros e outros tipos de
materiais escritos e testemunhando is, como defende Silva (1998, é que os educadores
poderdo constituir-se  @wmo o principal fator para a pomocdo da leitura e
conseglientemente, para aformacdo ck leitores dentro da aganzacdo escolar (Silva, 1998,
p. 70.

Resta-nos verificar, entdo, como 0s outros elementos respornsaveis pela promogao
de leitura no ambiente escolar tém atuado ra questédo da mediacd da leitura, principalmente
as bibli otecas escolares e seus atendentes, que séo consideradas, junto com os profesores, 0s
principais atores na promocéo da leitura. Sera que éredmente isO 0 que ocorre nas cidades

de pequeno pate, como Luiziana?

4.1.3-ASBIBLIOTECASESCOLARES

Partindo da premissa de que, nas cidades de pequeno pate, a drculagé socia do

material escrito é escassy, a biblioteca acolar pode desempenhar um papel importante de
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mediac® entre “as obras’ e os leitores, servindo réo sd como locd de pesquisa ede depasito
de livros e outros materiais, mas também como promotora do gosto pelaleitura.

Além dis, a escola e abibliotecasempre foram idedizadas como locas onde a
leitura é d@ividade eobjetivo priorité&rio, o qe permite a anbas destacaem-se das demais
instituicdes mediadoras de leitura.

A fusdo entre essas duas importantes instancias mediadoras de leitura deu origem
abiblioteca acolar, que, segundoCarvalho (1972, tem como oljetivos espedficos fadlitar o
ensino, fornecendo omaterial bibliogréfico, tanto para uso dcs professores quanto para uso
dos aluncs, aém de desenvalver nestes o gosto pela leitura, o habito de utili zar os livros e a
cgpaddade de pesquisa. Em outras palavras, a biblioteca acolar deve ser considerada ndo
somente @wmo locd destinado a0 aces® (a0) e a guarda do material de leitura, mas
principalmente como um dicerce a futuro usuério de uma biblioteca en suas relagdes com
acevos mais amplos.

E conveniente destacamos, entretanto, que abiblioteca ecolar seria genas uma
preparacé® para que o futuro cidaddo pudess desfrutar de uma biblioteca om um acevo
maior, se, em cidades de pequeno pate, ela ndo fose aunica opcéo de acsd a dguns
materiais de leitura. Nesse ca&0, aimportancia da biblioteca ecolar e dos que nela auam é
intensificada e questdes relativas ao espaqo fisico, mohili &rio, iluminacé, ventilac®, acevo
e ondc¢des de acs, além do atendimento prestado, poam interferir de maneira aucial na
formac@® doletor. Alias, is0 € 0 que Michele Petit (1999 tem confirmado em seus estudos
sobre aleitura en meios rurais e bairros urbanos desfavoredados, nos quais a bibliotecapode
contribuir para reparar as privagdes geradas pela polreza epermitir o aces a dguns direitos
culturais.

Concordando com as idéias de Carvalho (1972 e de Petit (1999, apresentaremos

os dados construidos a partir da interpretacé das entrevistas redi zadas com os funcionarios
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das biblioteca escolares (uma municipa e outra estadual) de Luiziana — PR, bem como das
observagdes bre o espaq fisico das biblioteca (luminosidade, disposicéd do mohili &rio,
areg etc.) e o acavo. Cabe lembrar que, pa se tratar de um municipio de pequeno pate, as
duas bibliotecas estdo locdizadas na &ea cetral do perimetro urbano, sendo, pas, a principal
diferenca das, o fato de que abiblioteca scolar municipal (doravante BM) atende as aluncs
dos dais primeiros ciclos do ensino fundamental (manha e tarde) e abs aluncs do ensino
supletivo (a naite), enquanto que abiblioteca acolar estadual (doravante BE) atende as
aluncs dos dais Ultimos ciclos do ensino fundamental (manha etarde) e abs aluncs do ensino
médio (nos trés periodos).

Em relac® as observagdes obre 0 espaq fisico, a diferenciac® comecapela dea
destinada abiblioteca na BM temos um espag de quarenta e dais metros quadrados, nos
quais 5o comprimidas trés estantes de a@ (“dupadas’ - cada uma @m um eixo central e
supartes para livros no das lados), duas mesas de um metro e meio de largura por trés de
comprimento rodeadas por cadeiras, um armério de a@ onck sdo guardados livros destinados
a leitura dos docentes e fitas de video e de aidio, um arquivo de a@ sob o qual estdo um
televisor e um video, para gravacd da programacd da TV Escola, e uma escrivaninha euma
cadeira para uso do hbliotecario. Umajanela a fundo“da antiga sala de aula adaptada para
biblioteca” garante a ventilacd® e parte da luminosidade. Nos dias mais quentes um
ventilador de teto € aconado e, ncs periodcs mais escuros, quatro conjuntos de |ampadas
fluorescentes garantem a iluminagcé. A porta € atreita eda acs ao sagudo de entrada da
escola, de modo que em aguns periodcs do da o barulho nointerior da bibliotecasga dto.

Ja na BE houw, recenitemente, a constru¢cdo de um pavimento espedfico para a
biblioteca Funcionando notérreo, logo abaixo dolaboratorio deinformatica e mm uma gea
superior a ceto e trinta metros, foi posdvel disponbilizar conjuntos de nove mesas com

quatro cadeiras cada uma, na porcdo centra da biblioteca As estantes de a@ foram
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encostadas as paredes do fundo e da lateral oposta aporta e & janelas, ndo olstruindo a
passagem de a e luminosidade. Caso sgja necessario, ha dezoito conjuntos de |ampadas
fluorescentes e dois ventiladores de teto. Ha, também, um armé&io de a®, onde sdo
arquivados os jornais e demais materiais assnados pela escola, um suparte de parede para
mapas, uma mesinha mm uma maguina de datil ografia (geralmente utili zada por professores)
e outra dm um mimeodgrafo, uma escrivaninha euma caleira para afuncionéria da biblioteca
e uma estante de periddicos, recén adqurida, na qual estdo expostas algumas revistas e
agunsjornais.
Embora tenha &eamaior e um ambiente mais convidativo a leitura, 0 acevo de
BE é mnstituido, em grande parte, pa livros didéticos, muitos deles com ainscri¢éo “livro do
profesor”, duas dezenas de dicionarios de Lingua Portuguesa, dezoito urnidades de
dicionérios de inglés, uma mle¢d® da enciclopédia Barsa, e outras enciclopédias menores,
alguns volumes antigos das revistas Terra, Horizonte, National Geographic Brasil, Isto &,
volumes atualizados das assnaturas de Veja, Superinteressante e Mundo Jovem, aém dos
volumes di&rios da Gazeta do Povo e da Tribuna do Interior, de Campo Mouwrdo. Em
relacé aos livros de literatura os titulos ndo chegam a trezentos e angienta (350), sendo que
éraridade gpareca maisdo qie dais (2) volumes de um mesmo titulo. Ja aBM, apesar de ter
como pubico-alvo criangas e pré-adolescentes, dispde de wmlegdes completas de grandes
autores da literatura brasileira e dguns volumes da literaturamundal. Ao serem questionados
sobre aformacd doacevo, tanto a aendente da biblioteca atadual (daqui por diante ABE)
quanto o atendente da biblioteca municipal (ABM) dissram que ha dnco anos, quando
recéberam algumas doagdes de livros da FAE, ganharam livros comprados pelos gestores

escolares na feirado livro de 1997,em Faxina do Céu®?, além de doagdes esporédicas. Uma

%2 Distrito do municipio de Pinh&o, na regido central do Parand, onde o Governo Lerner, aproveitando-se da
infra-estrutura que a Companhia de Energia Elétrica do Parana (COPEL) utilizara para aomodar os ®us
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informac@® importante dada por ABM é ade que & colegdes de literatura foram doadas, ha
dez anos, pa um ex-diretor do Colégio Estadual que ndo tinha espag adequado pera das.
Justamente 0 opasto € 0 que ocorre ggora. O espa@ que pockria ser ocupado pelos volumes
das colegdes de Madhado ce Asss, Gradliano Ramos, Erico Verissmo dentre outros, €
preenchido pa livros didaticos. Talvez essadoac® do mssado justifique o fato de este ex-
diretor ter doado & BE sua mle¢d de dasdcos da literatura brasileira, editada receitemente

pela Folha de S&o Paulo.

4.1.4—-OSATENDENTESE OSUSUARIOSDASBIBLIOTECASESCOLARES

As entrevistas utili zadas para a onstrugcédo dos dados referentes as bibliotecas
escolares srviram, também, para ducidar o funcionamento delas e & concepgles e aengas
subjacentes a duacd de ABE e ABM. ABE tem vinte e ¢nco (25) ancs, € solteira, ensino
medio completo, ha dnco anos desempenha amesma funcdo, mediante contrato CLT. ABM,
por sua vez, tem vinte e oito (28) anos, € caado, funciondrio efetivo do municipio e
desempenha afuncd ha dnco ancs. Ambas dizem ter consciéncia de que o fato de ndo terem
curso na gea ontribui para que se sintam ainda mais inseguros. Entretanto, rio podemos

atribuir-lhes nem mesmo o pdo pasitivo da aiticade Silva (2000 ao hibliotec&io®®, umavez

funcionarios durante a ©nstrugdo da Usina Hidroelétrica de Segredo, instalou a sede da Universidade do
Professor, um centro de caadtac® que se propunha a oferece aojamento e formagé® continuada a
aproximadamente mil pesas por semana, bem como abrigar os grandes eventos redizados pela alministrac®
estadual. Um desses eventos foi a Feira do Livro, de 1997, quando dretores das escolas publicas do Parana
tiveram dois dias para glicar os reaursos destinados pelo Governo na ampliac® do acevo das bibliotecas
escolares. Embora recda sobre Faxinal do Céu (como se anvencionou nomea a Universidade do Profesor) o
titulo de principal aparelho ideoldgico do Governo Lerner, é predso lembrar que aredizac® dessa Feira
possibilitou que diretores de escolas pequenas e de municipios mais afastados da rede distribuidora pudesem
adquirir livros por pregos melhores.

3 um eximio conhecelor dos labirintos da catalogacdo das leis que regem a instalagdo ce biblioteca em nossas
cidades, das normas e fichas de empréstimo, mas de leitura mesmo, salvo exce@es, parece @tender muito
pouco (Silva, 2000 p. 13).
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que fata & duas biblioteca um sistema de cdalogac@® eficiente que posshilite maior
agili dade na procura ena devolug&o dcs livros as estantes.

As atividades dos dois atendentes restringem-se, desse modo, a registrar a entrada
de novos titulos num livro de ntrole, escriturar os empréstimos em fichas individuais e zelar
pela ordem e bom andamento doambiente.

O empréstimo (exceto o & enciclopédias, revistas e jornais novos) prevé um
prazo de sete dias para adevolucédo, sendo pashilitada aprorrogac@® pelo mesmo periodo
caso ndo hgja ninguém nafila de espera. Nao se pode deixar de mencionar que na BE ha um
controle no aces abiblioteca pas, qualquer aluno que, pararedizar uma pesquisa, tenha de
permanece durante um determinado tempo ra biblioteca deve ates Dlicitar a ABE uma
ficha de aitorizagd®, preenché-la discriminando o assunto da pesquisa, a discipling, o
professor solicitante, e 0 haério. Assm, para entrar no colégio o aunotera de gresentar, na
portaria, a ficha, devidamente preenchida e &snada pelo profesor e pelos pais (ou
resporsaveis), para entéo entrega-la aABE que aquiva a atorizac®. Na BM, o proprio
espaqo fisico exiguo funciona cmo limitador do aces.

Eses dois primeiros aspedos, aias, s80 mencionados pelos usuarios das
biblioteca escolares. Como s demais usuérios, “D”, aluna do segundo ano matutino do
Ensino Médio, dezessis anos, afirma utili zar o sistema de empréstimos regularmente, embora
com menor freqiéncia se comparada a dos outros informantes — aproximadamente quatro
vezes no mestre. Talvez, pa isw, “D” sgja aunica asugerir que o prego da multa (vinte e
cinco centavos por dia) sgareduzido (ANEXO C). Ja “C”, dunadoterceiro ano docurso
de Letras na UNESPAR/FECILCAM, ex-aluna do colégio, 19anos, defende que “hgja menor
rigor para a @trada na bibliotecaja que com as autorizagdes fica implicita ou, as vezes,
explicita a oncepcdo que aleitura so deve ser feita quando ‘avaliada e a‘pesquisa’ quando é

preestabeledda pelo profesor” (ANEXO C).
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A todos esses empedl hos, somamos mais um: as vezes, 0 ofesor encaminha a
biblioteca gueles adunacs que estdo perturbando a ordem em sala de aula, e, dessa maneira,

corrobaram para que se perdure aimagem daleitura cmo purigéo. E o querelata ABE:

E: Os profesores trazem os aluncs para abiblioteca¥...)

ABE: Eles trazem, eles mandam (risos). Mandam. “N&o to te gylientando aqui: ‘vai pra
bibliotecd’” (risos).

E: Definiria, entdo, como forma de castigo?

ABE: E. (risos) As vezes é assm. Mas eles trazem também para fazer leitura, ndo
sempre, mas trazem. (ANEXO B)

Ora, essas ndo sdo formas de se dificultar o contato de um “leitor em potencia”
com o material escrito ou pElo mencs agregar um valor negativo ao encontro com um
provavel material de leitura?

Alias, a0 guestionarmos bre o status de leitor, ABM afirma &é tentar gostar de
literatura, mas infelizmente ndo consegue passar da pagina trinta, no maximo da quarenta, de
cetoslivros (clésdcos), emboraleia diariamente o jorna e esporadicamente arevistaVea

N&o muito dferente ocorre mm ABE:

nao tenho muito o habito. Eu leio muito assm (+) revista, coisa &ssm da &uali dade,
gosto da &eade Biologia, mas literatura ndo é meu habito de leitura (...) ese émeu
porto frac e dai eu sinto que fatarialer ... eu leio, essaparte ai leio jornais, revistas. E
uma misa asdm que se fosse para au ler literatura vou estar obrigada aler porque au néo
gosto de literatura... entdo eu gosto assm de fazer leitura de biologia... dessa aea &
gosto (ANEXO B)

Apesar da onfissio das dificuldades que enfrentam ao abordarem o texto
literario, tanto ABM quanto ABE, dentro de suas posshili dades, desenvolvem agumas agdes
de incentivo aleitura, ndo sO em relacd® adivulgacd de informagdes (cartazes de campanhas
de leitura, exposicép de materiais novaes, etc.), mas também por indicarem leitura, mesmo

mediante uma visdo romantica d subjacente, como se pock perceber no sistema alotado pa
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ABE: “Eu indico assm, pa exemplo, como eu ndo leio muito, eu indico os que tém mais
saida; os de mais sida au jaindico, pague se tém saida éporque ébom”.

Contrapondese avisdo romantica de indicag® dcs titulos com maior saida @
simples gesto de dteracd® da posicéo de materiais de leitura que agradem ao pubico infantil
de um lugar mais alto paraoutro, mais a dturadas suas maos, ABE e ABM tém posshilit ado,
mesmo que de maneira discreta e intuitiva, o encontro das alunas com materia de que
dispdem, embora sga necessrio muito mais do que s, uma vez que, em cidades de
pequeno pate, a biblioteca scolar caraderiza-se @wmo o pincipal porto de referéncia para
pesquisa etem se @nsolidado como espag de mediac@® de leitura, apesar de ndo haver uma
padliticaque priorize aformacé@® doleitor.

A constatac@ dis é o fato de que o sistema escolar pulico ndo tem garantido a
cgpadtacd dcs profisgonais resporsaveis pela mediacd de leitura. Pelas informagdes que
nos deram, ABM e ABE, nos cinco anos frente as srvigos da bibliotecg nurca foram
convidados para fazer um curso de cgadtacd® nem recéeram qualquer informacd témica
sobre mediac@® ouanimacé daleitura.

Além do mais, devemos considerar que nem mesmo eles compreendem a
importancia do papel que deveriam desempenhar na formacd® de leitores e,
conseqientemente, nas estruturas ciais, pas ndo tém consciéncia do que ocorre @Nsigo
Mesmos:

E: Essapergunta émeio cgociosa: Vocé se mnsideraleitor?

ABM: ((Sorri embaracalo)) Vou falar averdade. (+) Eujatentel detudo para conseguir

ler, mas eu ndo consigo. Eu leio, pa exemplo, se a1 pegar um livro ai, eu leio umas

trinta ou quarenta paginas e paro. Entdo, ja com/, estive ja ((incompreensivel)) fazer
habituar a leitura parame aostumar, mas néo (+)

E: A quevocé dribui ese “COMECAR A LER E DESISTIR"? Vocéjaparou para se

pergurtar por que vocé ndo continua lendad?

ABM: Apesar que aleitura é6tima, é 6tima para o desenvolvimento da pessa, sO qLe au

ndo sei 0 que que (+) & dificil a pesoa que (+) eu acho borito aleitura, eu acho (+) eu

admiro, assm, o pofesor que pegaum livro e en doisdias ai ele “debuia” o livro, ré, |é
tudoe a1 ndo consigo e ndo sei 0 motivo. (ANEXO B)
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Nessa perspediva, naamos algumas concepgdes que “povoam” o imaginario de
ABM referentes aleitura, 6tima para o desenvolvimento da esa, e a leitor, aquem admira
por pegar umlivro e andoisdias ai ele “ debuia” o livro, ré, |é tudo, vém a @nfirmar que o
estatuto de leitor, redmente, € prévio, incondcional e antecale o saber, como defende

Foucambert (1994, pas,

ser leitor é querer saber 0 que se passa na cdegade outro para entender melhor o
gue se pass na noss. Essa ditude, no entanto, implica a possbilidade de
distanciar-se do fato, para ter dele uma visdo de dma, evidenciado ce um aumento
de poder sobre o mundo e sobre s por meio dese esforco tedrico. Ao mesmo
tempo, implica o sentimento de pertencer a uma comunidade de preocupagdes que,
mais que um destinatério, nos faz interlocutor daquilo que o autor produziu. s
vale para todos os tipos de textos, seja um manual de instrucdes, seja um romance,
um texto tedrico ou um poema (Foucambert, 1994 p. 30) (grifo nosw).

Ao ignorar que aleitura é um aprendizado social, ABM néo percebe que sua
funcd deveria ultrapassar a escriturac® dos movimentos de entrada e saida e aguarda dos
livros e outros materiais da biblioteca N&o compreende que, para ser leitor, € necessario estar
envalvido nuna caleia de influéncias, na qual o contato com o texto escrito sga uma
necessdade, ndo somente @Mo receptor de textos de outrem, mas como interlocutor. Para
gue isD ocorress, seria necessrio que tanto ABM quanto ABE soubessem que: a escrita €
uma forma de cmunicac® destinada aos olhos; € por meio doencontro com a diversidade de
textos, que drculam na sociedade, que ocorre ainterlocucéo (leitura/escrita) e aformacga de
leitores; e, principamente, que a eacrita € um meio eficaz de nos possbilita @mnhece,
compreender, sonhar, cotgar e, sobretudo, se mmparada aos outros meios de wmunicac®, a
liberdade para que o leitor traceseus proprios caminhcs e chegue & uas proprias conclusdes
(Foucambert, 1994.

Provavelmente sgja esta aquestéo: cgpadtar mediadores que passam vir aplangar

e eeautar atividades de promocéo e animacga da leitura pode ser muito perigoso a ordem ja
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estabeledda. Que fique tudo dojeito e estd, pasé maisfadl domar ledes do qie leitores! —
afinal, pa que usar livros, que lhes pareceiam vara airta, se os livros didaticos podem

funcionar como chicotes?

4.1.5-NASTRAMASDO LIVRO DIDATICO

Como ja dirmamos anteriormente, destinouse a escola a funcd socia de
introdwzir o aduno “no mundo & escrita” e garantir que de venha ase tornar um usuario
competente da linguagem, principalmente nessa modali dade, que se @nstitui como a principal
ferramenta para o leitor em uma sociedade grafocéntrica @mo anossa.

Ess tem sido oteor dos documentos oficiais referentes & educag@ escolar, como
os Parémetros Curriculares Nadonais (BRASIL, 1998 — doravante PCNs —, que determinam,
prioritariamente, que 0 oljetivo doensino ¢k Lingua Portuguesa, no ensino fundamental, € o
de transformar o educando em um usu&rio competente da linguagem, o que implica saber
construir significado e dribuir sentido aos textos eu |€, saber produzir textos e explicar como

funciona alinguagem, pas

para boa parte das criangas e jovens brasileiros, a escola éo Unico espag que pode
propacionar aces® a textos escritos, textos estes que se mnverterdo,
inevitavelmente, em nmodelos para a producédp. Se é de eperar que 0 escritor
iniciante redija seus textos usando como referéncia estratégias de organizac® tipicas
da oralidade, a posshili dade de que venha a @nstruir uma representacé do qle sgja
a ecrita sO estarda mlocada se @ atividades escolares |he ofereceaem uma rica
convivéncia cm a diversidade de textos que caaderizam as praticas ociais (Brasil,
1998 p. 25-26) (grifos NosSDS).

Nessa perspediva, naamos que & diretrizes basicas para 0 ensino fundamental
evidenciam as contribuigdes que o contato com a diversidade textual propicia @ proces de

formac@® do letor, logo, do cidaddo, pas, rewrrer a escrita [sga mediante leitura ou
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produgéo de texto] € momento esencial e espedfico de toda elabaagdo ce um ponto de
vista; € um nelo de distanciamento e teorizacdo e permite passar do conjuntural, gerado
pelo oral, para oestrutural, expres pelo texo (Foucambert, 1994, p. 12

Apesar das intengoes propagadas pelos PCNs, temos de onsiderar, todavia, que,
de modo paradoxal, a0 mesmo tempo em que discursos tedricos orientam os professores a
trabalharem com textos que drculem pela sociedade nas mais diferentes tipologias e géneros
textuais, o livro ddatico, ainda, é o principal — sendo o Unco — instrumento de trabalho dcs
professores des nivel de ensino. s ocorre de maneira mais acentuada na rede puablica na
qual o Governo Federal institucionalizou a alogéd domaterial de gpoio pedagdgico pa meio
do Programa Nadona do Livro Didatico (doravante, PNLD), resporsavel por avaliar os
livros didéticos a serem adotados, mediante os critérios® embasados nos PCNs,

Considerando esss aspedos e o fato de que toda pesa ou ingtituicéo que se
interpBe entre aobra de ate [texto] e avivéncia atisticado receptor [leitor] efetuauma ac®
atil ouinttil de mediac@® (Hauser, 1977, p. 59}, procuramos identificar de que formao livro
didatico tem se @mlocado como mediador de leitura. Para is, seledonamos da mlec®

35 das autoras Céssa Ledlie Garcia de Souwza e Marcia

“Linguagem: criacd® e interaca®
Aparedda P. Cavéquia, a unidade®® seis (6) do livro didético destinado & sétima série. Como
optamos por analisar o livro do pofessor, consideramos, aém da unidade seis (6), os anexos®’

contendo a “Fundamentac@® Tedrica” e & “Orientagdes ao Profesor — unidade 6" (ANEXO

3 Além de se mnsiderar os presaupostos metodd égicos veiculados nos PCNs, a selecé de livros didéticos para
integrarem a lista divulgada pelo PNLD leva en considerac® trés critérios eliminatorios. 1) corre¢cd® dos
concetos e informagdes bésicas; 1) correcé e pertinéncia metoddégicas, ll) contribuicdo para a ©nstrugéo
da ddadania. Além desss, ha também critérios espedficos para cala @ea do conhedmento. Em Lingua
Portuguesa, foram considerados, ainda, a natureza do material textual; o trabalho com textos envolvendo a
leitura, a producdo de textos (énfase a modalidade escrita)e awnhedmentos linglisticos; o trabalho com a
oralidade; contemplar o manual do professor com fundamentacg tedrica esubsidios para sua ac® e dualizaca®.
% Material didatico utili zado e 5% a 82 séries do ensino fundamental do Unico colégio da ddade, pertencente a
rede estadual.

% E valido ressitamos que todas as unidades obedecen a um mesmo padrdo estrutural em todcs os quatro

volumes da mleca.
%" parafadlitar alocdizagé das paginas, optamos por utilizar, antes dos nimeros das péaginas, as letras FT (Fundamentagé Tedrica) e OP
(Crientagdes ao Profesor).
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G). A unidade intitulada “Uma emocéo a cala pégina”, chamou-nos a dencéo pa objetivar
“ desenvolver ou manter por parte dos aluncs, o interesse pela leitura de historias literarias
classcas’ (OP:50), o qie, em tese, corrobaa mm aformac@® doleitor e dende & instrugdes

dos PCNs - Lingua Portuguesa (1998, para os quais

o texto literario constitui uma forma pealliar de representac® e estilo em que
predominam a forca ciativa da imaginac® e a intencdo estética N&o é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se eitende por redidade, nem é puro
exercicio ludico sobre & formas e sentidos da linguagem e da lingua (Brasil, 1998
p. 26).

Ja que os PCNs ndo citam autores, pocemos aproximar esse discurso as idéias
propagadas por Antonio Candido (1989, para quem a literatura — consideradas todas as
formas de representagdes poeéticas, ficaonais ou daméticas, em qualquer nivel de qualquer
sociedade, desde a manifestagdes folcloricas até @ grandes obras da ailtura eudita— € uma

manifestacd® humanauniversal. Dess modo,

ndo ha povo e ndo ha homem que possam viver sem ela [a literatura, isto € sem a
posshili dade de entrar em contato com alguma espéde de fabulag®. Assm como
todos ©nham todas as noites, ninguém é cgaz de passr as vinte equatro horas do
dia sem alguns momentos de entrega a universo fabulado (Candido, 1989 p. 112).

Segundo Candido (1989, poderiamos dizer que, assm como o sonho,
involuntariamente, nos garante apresencaindispensavel do unverso fabulado duante o sono,
a literatura seria forma de sonhar acordado. Logo, se 0 sonho duante o sono é imprescindivel
para que haa euilibrio psiquico, talvez ndo sga posdvel haver equilibrio social sem a
literatura. Ela é pds, fator indispensaved de humanizacéo e, sendo assm, confirma o hanem
nasua humanidace (Candido, 1989, p. 11

Essa humanizacdo, como lembra o proprio autor, ndo deve ser confundda @mmo
sendo uma eperiéncia totalmente inofensiva, pds, por ser uma transfigurac@® do red, a

literatura n&o ‘corrompe nem ‘edifica’ (...) mas, trazendo livremente ensi 0 que chamamos
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de beme o que chamamos de mal, humaniza em sentido profundo, peque faz viver (Candido,
1972, p. 80k Isw significaque aliteratura contribui naformac® da personalidade amedida
gue nos fornecea passhilidade de vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 1989,
p.113.

Cremos que es< Ultimo aspedo talvez seja 0 mais relevante para a aogé de
textos literarios pelo sistema de ensino, pincipamente para duncs que etdo no eriodo
intermediério da alolescéncia. Analisemos, pas, apropasta de trabalho com o texto literédrio.

Ao enfocarmos a unidade seis, naamos que & quatro primeiras egdes trabalham,
espedficamente, com a leitura, entendida pelas autoras, como um proceso de atribuicdo de
sentido aotexo, isto €, a patir do conhedmento que ja posali, o leitor interage mm o texo,
construindo um significado (FT:16). Essasidéas pressupfem que o ato de ler envolve 0 uso
de estratégias, pa meio das quais o leitor guia sua leitura.  Citando Goodmam (1990, as

autoras enfatizam as sguintes estratégias.

selecdo (daguilo gue interessa do conteldo ao leitor); predicdo (levantamento de
hipdteses bre o0 que vira adiante, a partir do que jafoi lido); inferéncias (conclusdes e
mensagens abstraidas do texto mas que ndo estdo escritas literalmente); autocontrole
(atitude de reavaliar suas estratégias, a fim de dar procedimento a das ou modificélas);
autocorrecao (atitude aravés da qual o leitor corrige hipdteses levantada por inferéncia
ou predicéo, verificandoa validade das estratégias de a@rdo com o oljetivo que o levou
ao texto) (FT:16).

Para aconar e valorizar os conhedmentos que os auncs ja possiem, a sec@®
inicial da unidade, “Abertura” goresenta a c@a de dnco olras literarias, sendo duwes
pertencentes & literatura nadonal (“Um ceto capitdo Rodrigo”, de Erico Verissmo e
“Capitaes da Areia”, de Jorge Amado) e & outras a literatura estrangeira (“Peter Pan”, de
James Barrie — tradugéo de Ana Maria Madado - , “As aventuras de Robinson Crusoé”, de
Daniel Defoe e ‘Frankestein”, de Mary Shelley). Logo abaixo, na mesma pagina, as autoras

fazem alguns apontamentos para suscitar a discussio e o desenvolvimento da expressio oral:
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os livros apresentados adma cntém histdrias que cstumam agradar leitores de vérias
idades.

- Vocé mnhece #guma(s) dessa(s) histéria(s)? Caso conheca conte-a para seus
colegas.

- O professor lera 0 argumento, ou Sgja, um pequeno resumo dcs acontedmentos
presentes em cada uma dessas histérias.  Tente identificar a qual dos livros cada um dos
argumentos faz referéncia (p.137 (ANEXO G).

Pelo que pudemos perceber, as autoras tém como hipdtese aposshbili dade de que
nem mesmo o profesor tenha lido as obras adudidas, pa duas razdes. primeiro, pa sugerir
que o aluno conte aos colegas uma das cinco histérias, caso conhecg a0 paso que determina
a0 profesoor a leitura do argumento de cala um dos textos; depais, pelo fato de o livro do
profesor trazer, em letras menores, os dizeres Ver argumentos de ada uma dessas obras na
Orientacdo aoProfeswor, notépico Comentarios e Sugestdes — unidace 6. Nas orientagdes,
parater certeza que o profesor “néo irase cnfundr com o0s argumentos’, as autoras colocam
0 name daobra edo autor, entre parénteses, depois de calaum deles.

Devemos frisar, ainda, que Garcia eCavéquia se limitam a essa dividade antes da
leitura propriamente dita. Se o professor for, antes de tudo, un leitor atento (ao contrério do
que & autoras supdem) podera anpliar o trabalho popasto pelo livro didético, nramedida en
gue onsiderar a leitura do materia linguistico, presente en cada caa de livro apresentado
para gredacd dos aluncs, de forma a despertar-lhes o senso critico e ampliar-lhes a
competéncia leitora. Como exemplo dessaa necessdade de intervencédo do professor,

merecam destaque:

Em “Um certo caitdo Rodrigo”, todas as informagdes da obra estéo escritas com letras
brancas, exceto “34? edi¢cdn” (em negrito, adinhado a direita, logo abaixo do nane do
autor, que garece en primeiro plano), permitindoao leitor inferir a perenidade da obra.
No livro de Defoe, haindicac@® de que o texto éo ariginal. Em “Peter Pan”, aindicac®
€ de que o texto é integral, além de ser uma traducd de Ana Maria Macdhado, escritora
muito conhedda e éogiada no meio infanto-juvenil. As duas obras primam por
manterem aimagem de obra completas e isentas das banali zagdes percebidas em algumas
adaptagdes.
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Quanto ao classco “Frankestein”, sO se menciona, no argumento a ser lido pelo

professor, o fato de ter sido escrito pa Mary Shelley e de se @nstituir produto gerado a

partir de um “desafio propcsto pa Lord Byron a essa escritora e aseu marido, ouro

grande poeta inglés, sobre qual dos trés escreveria a mais envolvente histéria
sobrenatural” (OP:51). Cabe a professor, entdo, chamar a dencé das aluncs para o fato
de ser umamulher a astoradolivro, enfocandoas cond ¢des de produgdo da gpoca Ese

aportamento podera posshilitar a reflexdo sobre aquestdo dos géneros (masculino e

feminino) e, consegqlientemente, ampliara a nogdes de ddadania dos aluncs, atendendo

aos principios dos PCNs no qle serefere as temas transversais.

Foucambert (1994 nos alerta para essa necessdade de o professor ser bom leitor,
de estabelece relagdes entre varios textos, de wtegjar diferentes leituras de um mesmo texto,
de desdafiar a compreensdo das aluncs e de fornece-lhes um vasto repertério de textos
diversificados.

A segundh se¢d, denominada “Momento do Texto”, apresenta um fragmento do
classco “Dom Quixote”, de Cervantes. Embora & autoras tenham propiciado uma breve
contextualizac@® da obra, seria necessrio gque o professor fornecesse informagdes quanto ao
léxico uilizado, de preferéncia numa dividade antes da leitura, como recomendam 0s
estudiosos da aea(cf. Solé, 1998e Taglieber e Pereira, 1997, uma vez que, pa se tratar da
adaptacd (embora na referéncia bibliografica no final do fragmento esteja como traducao)
de um texto escrito pa um autor de uma redidade diferente e en um tempo dstante, a
utili zac@® de dguns vocébulos dificultaria a @mpreensdo dcs aluncs.

Depais do texto, a pagina 131 (ANEXO G), é gresentada ase¢d “Painel do
texto”, que visa anpliar os conheamentos dos aluncs, fornecendo informagdes bre o
periodo em que aobra foi prodwzida edados bibliograficos bre o autor. Destacanos, par
um lado, a iniciativa das autoras em, seguindo as orientagdes dos PCNs quanto ao
fornedmento de textos nas mais variadas tipologias e géneros, incluirem ailustracé® da cga

origina do livro (editado em Madri, em 1615 e de uma aicédo da alaptacd® em portugués

pela Scipione; por outro lado fica evidente que o préprio livro ddatico induz o leitor ao erro,
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pois nos créditos bibliogréficos afirma que o texto é uma tradugéo de José Angeli, ja na
reprodugdo da cga mnstatamos tratar-se de uma “adaptacé em portugués’.

Na se¢c® “Estudo doTexto”, as autoras misturam perguntas de compreenséo e
interpretac@®, sem respeitar as espedficidades de cala momento na leitura. Logo de inicio,
propdem que os aluncs facan um resumo oral (da narrativa lida), a ser anotado no quadro
pelo profesor. Essa aividade pode trazer um problema, pas, pa misturar oralidade e
escrita, 0 profesor terd de alequar o que o aluno falar as normas da lingua escrita; o pior é
gue & autoras sugerem gue, apenas, ao terminar de escrever o resumo no quadro, o pofessor
oriente os aluncs a fazer as adequacfes necessarias de modo atornalo melhor escrito:
substituicdo de palavras por termos equivalentes, eliminacio de sujeitos repetidos, portuacao
adequada,etc. (OP:51), como se ignorasem a natureza distinta entre & modalidades ora e a
escrita, bem como o nivel de formalidade en cada uma delas. Serd um momento de risco
para o profesor, pas, considerando a heterogeneidade em sala de aula, algumas marcas da
oralidade poderdo vir a ser motivo de piadas e, conseqientemente, constrangimento para
alguns aluncs. Cabe a dacente, entdo, mostrar que tanto os dialetos popuares quanto os
padrdes (cultos) se diferenciam em muitos aspedos, mas ndo pela mmplexidade de suas
gramaticas. A diferenciac@® €, sobretudo, conforme derta Posenti (1996, p. 2833),
resultado da avaliac® social. E, como nem todas 0s membros de uma mesma comunidade
falam da mesma forma, a variedade lingliistica éum reflexo davariedade social. E reveladora
de diferenciac® de status social, pas, uma variedace linglistica ‘vale o gue ‘valem na
sociedace os sus falantes, isto €, vale mmo reflexo do podr e da auoridade que des tém
nas relacbes econdmicas e sociais (Gnerre, 1985, p. O3

Quanto as demais perguntas, naamos que dgumas delas estimulam a percepcéo
de caaderisticas fisicas e psicologicas, tanto de Dom Quixote quanto de Sancho Panca a

partir do texto e, também, pa meio da tela “Dom Quixote”, de Céndido Portinari.
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Ressltamos que, para aletura da tela, as autoras chamam a d@engéo dos auncs para a
importénciado dano e gresentacd, oufocdizac@® dos personagens. Outras perguntas tém
como oljetivo induzir o dunoaformar o conceto de aiti-herdi ou a questionar as atitudes de
superioridade que o cavaleiro demonstra.

Essa mesma se¢d apresenta, ainda, dues subsegdes. Em “Do autor parao leitor”,
as autoras pretendem que os aluncs percebam a notoriedade de Cervantes e en “Indoaém do
texto” questionam as vantagens e desvantagens em ser um “quixote”.

Como as atividades anteriormente descritas resumem o trabalho e leitura
propcsto pelas autoras, € necessario enfocamos que, uma vez objetivando desenvolver nos
aluncs o interesse pela leitura dos classcos, Souza e Cavéquia (a0 seledonarem o fragmento

de Dom Quixote epropaem questdes paraleitura), ndo consideram que

Dom e Sancho tém muitas desavencas, mas smpre fazen as pazes, e sempre
contam um com o outro, em termos de deto, leddade, bem como quanto a grande
felta de sabedoria de Dom e a @miravel sapiéncia de Sancho, sendo, pois, a anizade
entre Dom Quixote eSancho Panga, o reladonamento central & obra. (Bloom, 2001,

p. 140).

Além dis, caso 0 pofesr estgja habituado a seguir criteriosamente o livro
didatico nem percebera que um aspedo importante ndo foi abordado: a natureza da linguagem
utili zada no texto.

As autoras afirmam:

quanto a @mncepcdo de texto que perpassa &ssa obra, concordamos com os estudcs
redizados por Leonar Lopes Favero e Ingedore V. Koch (198325). Para essas autoras, 0
termo texto aceta duas acecoes: texto em sentido amplo, designandotoda e quaquer
manifestacdo da capacidade texua do ser humano (uma muisica, um filme, uma
escultura, um poema, €tc.), e, em se tratando c linguagem verbal, temos o discurso,
atividade comunicativa de um sujeito, numa situagcdo de comunicacdo dadaenglobando
o conjunto de enurciados produzidos pelo locutor (ou pelo locutor einterlocutor, nocaso
dos didlogos) e 0 evento de suaenurciacao (FT:15) (ANEXO Q)
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Entretanto, fica eidente a desconsiderac® quanto a linguagem utili zada,
principalmente, pelos personagens, visto que 0 emprego dcs pronames em segunda pessoa
(tu/vés) na Lingua Portuguesa an uso noBrasil foi substituido, em grande parte do territério
nadonal, tanto na fala quanto na escrita, pelos pronames de tratamento vocévocés, de modo
que a onjugac® verba também foi aterada, j& que esses pronames devem concordar com a
tercdrapes®a. Deve-se mnsiderar, ainda, que na oralidade éperceptivel (e acé&avel, desde
gue a oncordancia verba segja feita na tercdra pessa do singular) o emprego de “a gente”
em substituicdo ao proname pesal que indica aprimeira pesa do dural (cf. Possenti,
1996, p. 6B A categoria pes®a, na unidade analisada, smplesmente € negligenciada
enquarto entidade do dscurso, conforme lembra Neves (1999, p. 5&

A questdo que colocamos é que, ao proparem a leitura desse fragmento, as autoras
confirmam as criticas imputadas a aordagem de trabalho com o texto literario pelo livro
didético: fragmentac®, auséncia do dcebate eda livre discussio - depois de o dunoter lido
individualmente o texto, uma vez que aléetura deve ser entendida como uma dividade que
propicia, primeiramente, uma experiéncia urica com o texo literério (Zilberman, 1990, p. 18
- e desprezo as atividades que extrapoam o ambito da sala de aila (Aguiar e Bordini, 1993.
Desse modo, a linguagem apresentada pelo fragmento poderia gerar um certo estranhamento
entre 0os aluncs e, inevitavelmente, suscitaria a discussio sobre os motivos pelos quais 0
enurciador optou pa prodwzir o texto da forma en que ese se gresenta. Entretanto, tais
discuses 90 silenciadas pelos exercicios repetitivos de interpretacd®. Haveria melhor
maneira de mostrar aos aluncs, através do contraste entre alinguagem em uso e alinguagem
apresentada pelo texto, que os interlocutores ndo sdo rem escravos nem senhaes da lingua
antes de tudo, sdo trabdhadaes (Posenti, 1993, p.58? Ou ainda mais: que uma lingua

pocke ser utilizada ndo paa informar ou descreve algo domundo, mas por exenplo, paa
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gue o locutor possa exbir ao interlocutor seu lugar social (Posenti, 1993, p. 6D eou,

também, a disténciatemporal e espadal que separa os interlocutores. Afinal,
o texto [literdrio] concilia aradonalidade da linguagem, de que étestemunha sua
estrutura gramaticd, com a inveng&o nascida na intimidade de um individuo, e pode
lidar com a ficcd mais exacebada, sem perder o contato com a redidade, pois
i)g;dsa ondicionar a imaginacé® a ordem sintética da lingua (Zilberman, 199Q p.

Esses aportamentos, a0 nesD ver, talvez pudesem ter sido feitos em outras
segdes que ammpdem a unidade didética, entretanto, ao inves dis, evidenciou-se aoutraface
das criticas de Aguiar e Bordini (1993: os fragmentos de textos literarios s%0 abordados do
porto de vistagramaticd.

Na secd “Ampliac® de Vocabulario”, que sucede o “Estudo do texto”, o
enfoque é dado a @nstrucdo de sé&ries snonimicas.  Para formar o concdto de série
sinonimica, as autoras sledonam um enurciado do texto, destacan dele o vocduo
“verdadeiro” e goresentam o significado weiculado pelo diciondrio Soares Amora. A partir
dis9, trabalham com os sntidos gerados por meio da substituicdo dotermo destacalo, po
seus snénimos. N&o ncs espantou, entdo, detedar que, ncs exercicios formulados pelas
autoras para essa se¢d®, os conceatos e definicbes de mnhedmentos linglisticos [sejam]
apresentados de forma indutiva; embora, a essa mnstatag@®, oGuia Virtua do Livro Didatico
20028, destinado & Lingua Portuguesa de 5° & 8* séries, aoescente: mas orientam,
adequadarente, paa a sistematizacdo do conhedmento. Ese € um dos argumentos
apresentados para justificar as duas estrelas recevidas pela wlecd® ma avaliacd® do PNDL.
Nessa mesma justificativa encontramos, ainda, que o trabaho com leitura e produgdo escrita

mostra-se afinado com as novas tendéncias no ensino da Lingua Portuguesa.  Nos

conhedamentos linglisticos, essa inspiracdo convive om a influéncia datradicdo gamatical.

3 A andlise gresentada pelo Guia Virtual pode ser encontrada, também, em sua versio impressa, denominada
Guiade Livros Didaticos— PNLD 2002 dapagina70a73.
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Se bem que, pelo que demonstramos aqui, até mesmo as atividades de leitura (pelo menos
nessa unidade em andlise) apresentam falhas que devem ser superadas com a intervencé do
profesor.

A sexta sec¢® € destinada a ‘Questdes da Linguagem” e aandora o texto base
proposto para a unidade (bem como quaisquer discuses aceca da linguagem que nele
pudessem ser suscitadas) para tratar da intertextualidade. Partindo e fragmentos de textos,
como a “Cangé do Exilio”, o “Hino Nadonal”, “Uma cag&” (Mario Quintana), “Cangéo
do exilio fadlit ada” (José Paulo Paes) e daHQ “Vida de passarinhd’ (Caulos), as autoras, par
um lado, apresentam os conceitos de intertextuali dade eparddia, pa outro lado, explicitam as
limitagdes do livro ddéico, uma vez que anpolrecen a propcsta de trabalho com a
intertextualidade a néo reladonarem o0 texto do Quixote com as novelas de caalaria,
optando pelavala @mum da Cancéo doExilio.

O primeiro exercicio proposto para essa se¢@ restringe-se adistingéo entre textos
parodiados ou que gresentem uma relaca intertextual. Ja o segundo popde que dunoretire
da musica “Bom conselho’, de Chico Buarque, os provérbios evocados pelo compositor.
Tendo em vista que ese eercicio € destinado a dunas com faixa déria média de 13 ancs,
talvez eles ndo consigam, mesmo em equipes, identificar todos os ditados popuares €m a

mediac® e o0 estimulo do pofessor, pas, como enfatiza Possenti (1993, p. 5},

a ommunicac® (nos termos de Maingueneau, ou a coincidéncia entre aintencéo e a
atribuicdo de sentido, nos meus termos) s6 € possvel porque os interlocutores
participam dos mesmos dominios de experiéncia, obedecendo a um certo nimero de
regras em funcd do mpel que tém natroca linglistica (Maingueneau, 198010), e
ndo paque se utilizam de um codigo comum (Possenti, 1993 p. 51) (grifos nosws).

Essa coincidéncia entre a intencdo e a aribuicdo e sentido € 0 que deveria ser

ressltada, no entanto, as autoras % preocupam Mals com a nomenclatura, a porto de
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destacaem como seu oljetivo levar o apendiz a refletir sobre os concetos de
intertextualidade eparddia (OP:51), como se is fosse propiciar aos aluncs a anpliacd® do
conheamento numa situacd® de produgéo textual, bem como a anpliac@® em sua cgpaddade
leitora.

O quarto exercicio prop&e a ciac® de uma pardédia. Es= tipo e dividade é
sempre bem recévido pelos alunacs, entretanto, as autoras ® esqueceam de onsiderar que a
pardédia ndo € novidade para duncs de sétima série, membros de uma sociedade na qual ha
contatos com parddias de misicas e anurcios puldicitarios quase que diariamente, pas 0s
textos infantis utilizados como sugestdo, provavelmente, suscitar8o criticas entre 0s
adolescentes.

“Producéo de Texto” é asecd® seguinte enela Souza e Cavéquia propdem duas
opcoes de produgén. Na primeira, oferecan um fragmento do texto “Amigos faetos’, de
Ana Maria Madhado, no qal autora ewvolve personagens de éocas e de lugares diferentes
numa mesma historia, gracgas a intertextualidade. Cabe a aluno, entdo, criar uma narrativa e
utili zar esse reaurso também. A segunda opcéo pede para que se aie, assm como na historia
de Dom Quixote, uma narrativa que tenha um anti-heroi.

O destaque dessa se¢@ € que & autoras fornecan alguns diredonamentos que
auxiliam o aluno no poces de producdo, chamandoa aencéo tanto para aspedos estruturais

guanto contextuais:

Depais de finalizar a sua narrativa, analise se 0s fguintes itens estdo satisfatorios ou se
podem ser melhorados.

Coloquei um titulo sugestivo?

Os personagens estdo caraderizados de aordo como sdo ariginalmente? (no caso da
primeira opcéo)

Os personagens criados por mim foram devidamente descritos?

Minha histéria posaui climax?

Dei um fechamento (uma @nclusdo) para o episodio?

Pontuei adequadamente meu texto?
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E predso, paém, questionarmos ® esss atividades de escrita, propostas pelas
autoras nessa sec¢®, fardo com que o aluno entenda que seu texo resulta de uma necessdace
gue de \iveu de se exrimir, se @ntar, contar ao ouro, oumesMo viver uma oura forma de
interacao social (Suasauna, 1995, p. 45  Se os textos prodwzidos forem confrontados com
as parddias da secd® anterior, qual producdo sera mnsiderada mais sgnificdiva para os
aluncs em termos de ser o dzer de alguém, paa um outro dguém; que tenha finalidades
sociais definidas; que represente a interpretacdo que seu autor faz do mundoe da vida;, que
se justifique wmo prética histérico-social.  Segundo Suassuna (1995, p. 4% € isD que
garante a totalidade semantica e a totali dade do texo.

Ora, este parece ser, justamente, 0 momento de analisarmos ® & propacstas de
“producd” trazidas pelo manual séo, ma verdade, de produgdo texua ou de redacdo
(Geraldi, 199%*°, pds daforma mwmo olivro didatico apresenta, embora haja um esforco pa
parte das autoras em criar uma situacé@ que justifique a aividade de escritados aluncs, néo se
pode negar que 0 “produo”’ da escrita sgja “um texto para aescola”, logo, mais uma redacé
paraser corrigida pelo professor.

Diferente dis, Foucambert (1994 prople o desenvalvimento de projetos, em
grupcs heterogéneos e simulténeos no ambito escolar, com vistas a produgbes reds,
destinadas a0 meio interno e externo. E importante que essas produgdes ndo sgjam
consideradas como versdes empolreddas das produgdes redi zadas pelos adultos. A diferenca

estq, necessariamente, na ndureza e no contelido,jamais na qudi dacde (Foucambert, 1994, p.
35).
Nessa perspediva, devemos, pa um lado, recmnhece as deficiéncias da propcsta

do livro didético e, pa outro, considerar que, apesar das falhas, o material de gpoio ddatico

39 0 autor diferencia, no interior das atividades escolares, producéo textual (textos produzidos na escola) de
redacé® (textos produzidos para aescola).
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continua sendo uili zado, gincipalmente en cidades de pequeno pate, once a ¢rculagéd® do
material escrito é mais escassa.  Caberia, entdo, ao professor ndo apenas sSmular, mas criar
situagdes reds para 0 uso da linguagem; por exemplo: apds as leituras dos fragmentos dos
textos de Cervantes e de Ana Maria Machado e das posdvels discuses que possam vir a
suscitar, seria interessante propa a turma a onfecg@ de um livro com as historias a serem
produzidas por eles mesmos. Assm, as condcdes que Geraldi (1997)*° propée wmo bésicas
para aproduz@ de textos na escola seriam atendidas. De semelhante forma, a organizagé de
um concurso de parddias poderia mobili zar ndo apenas a escola, mas toda a omunidade que a
rodeia, aém de posshilitar a produwédo de varios textos (de diferentes tipologias e
modalidades) que extrapolardo os muros escolares (como pa exemplo, o regulamento do
concurso, a ficha de inscri¢éo, cartazes para divulgac@® doevento, convte — para aitoridades
e demais membros da comunidade, as parddias propriamente ditas...).

E imprescindivel destacamos que, nos dois casos, os textos produzidos tém maior
posshilidade de serem lidos por alguém (que ndo o pofessor), servindo, assm, como
inspirac@® a noves escritos, de forma ase @nfirmar o caéter ciclico que o proces de
leitura/escrita desencadeia, dém de se evidenciar que aleitura, redmente, propicia, aguca €
sobretudo, fortalece e gimula cs aluncs para a produgdo texua (Azambuja, 1996, p. 248

Caso 0 pofessr adote essa postura, provavelmente ocorrera um distanciamento
em relacé as préticas impostas pelo livro ddético, ja que o proces de leitura/lproducéo de
texto Ihe posghilita refletir, junto com os aluncs, sobre alinguagem, na medida em que &

dificuldades surgirem; bem diferente do que ocorre no livro ddatico. Em Linguagem:

40 Geraldi considera que aproducd de textos (orais ou escritos ) é o paito de partida de todo o poces® de
ensino-aprendizagem da lingug, pois, por mais ingénuo que possa parece, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é predso que: a) setenha o qe dizer; b) setenha umarazio paasedizer o que setema dzer; ¢)
setenha paa quemdizer o que setema dizer; d) o locutor se mnstitua como tal, enquario sujeito que dizo que
se diza quem diz (ou, naimagem wittensteiniana, seja um jogada no jogo); €) se escolham as estratégias para
realizar (a), (b), (c) e (d) (Geraldi, 1997, p. 137).
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criacdo e interacao, pa exemplo, as autoras intitulam a Ultima se¢&® de “Estudo da Lingua”,

na qual, teoricamente, propdem que

o principal objetivo do trabalho com os conhedmentos linglisticos é mehorar a
cgpaddade de compreensdo e expressio das alunacs, tanto nas Stuagdes de cmunicaca®
oral quanto nas de mmunicagd escrita.

Dessa forma, a0 prodwzir seus textos os aluncs tém meis cond¢des de monitorar a sua
prépria escrita, assegurandoa sua wrrecd, adequacd, coeréncia e ©esao.

Os conhedmentos li ngiisticos devem ser ensinados visando a levar os aluncs a entender
o funcionamento da lingua wmo um sistema de estruturas, expandindo assm sua
posshilidade de uso da linguagem e a cpaddade de andlise aitica (FT: 22) (grifos
noss) (ANEXO G).

Todavia, a glicac®d que & autoras fazem contradiz as concepgbes que das

apregoam, pas o oljetivo demonstrado noinicio dasec&® dolivro ddético € dar continuidade

a0 estudo s clases de palavras, compartil hando, dessa forma, com as concepgoes de Kato

(1988, p. 20 que dirma que a caegorias formais $0 construidas graddivamente e que 0
ensino ¢k gramética nstitui uma aividade de mnscientizacdo do duno sobre seu préprio
saber lingtistico, ourora inconsciente. O enfoque gramaticd utilizado pelas autoras,
entretanto, limita-se a funcionamento interno da lingua, descartando a a¢c® do hanem e do
contexto sobre alingua.

Assm, antes de iniciar o estudo ca “conjuncd”, Souza eCavéquia expdem, numa
abordagem bem arraigada atradic¢éo escolar, das enurciados extraidos do texto com o intuito
de relembrar os concetos de periodo simples e periodo composto (p.114 (ANEXO G) (grifos
NoSS).

Pelo que percebemos, gquando as autoras falam em funciondidade da lingua
como sistema de estruturas estdo mais preocupadas com 0s aspedos sntéticos do qle omm a
linguagem redmente en uso, apesar disL insistem em resstar que a namenclatura
gramatical utilizada ressa colecdo é mnsiderada seaund&ia, uma vez que o oljetivo de sua

utili zacdo é facilitar a reflexdo sobre a linguae seu uso (FT:23). Por is® é que a adiacd®
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feitapelo PNLD, veiculada no Guia Virtual do livro Didético 2002 ,alerta que o professor que
“adotou’ a colec® Linguagem: criacdo e interacao, “deve estar atento a presenca ainda que
portual, de impredsdes, agumas delas proprias a tradicd gramaticd escolar, ouras
decorrentes de falhas narevisdo domateria apresentado a avaliacd® doPNLD”.

Ora, para uma unidade que, inicialmente, foi plangada com o intuito de que os
aluncs desenvolvesem ou mantivessem o interesse pelaleitura de historias literérias classcas
fatou o pincipa: considerar as espedficidades do texto literdrio e os resultados das
pesquisas obre aformac@® doleitor. Essanos pareceser ajustificativamais plausivel ao fato
de que & autoras ndo tenham considerado e, para @ntribuir com o processo de formac@®
do leitor, é necessirio trazer para asaa de alla os textos que competem com a literatura
erudita, como afirma Fantinati (1996, para que sgiam construidas faixas de escolha, a partir
das quais os aluncs possam formar valores e distinguir os bors textos dos insuficientes.
Aguiar e Bordini (1993, pa sua vez, defendem que texto literario sgja trabalhado ra sua
totalidade, de preferéncia, em sua forma original, e sobretudo a partir de uma plurali dade
metoddogica que propicie o daogo, una vez que o texto é uma maquina reguicosa gue
pede ao leitor para fazer parte de seu trabdho (Eco, 1983, p. 5p respeitando-se,
evidentemente, o conjunto de normas configuradas no Eoprio texto e o contexto de sua
produgéo.

Assm, aunidade do livro didatico em questdo, pelo tratamento dispensado com o
texto literério, ao invés de propiciar a groximac@ do leitor com a obra literaria na integra,
acareta o afastamento e, muitas vezes, arepulsa. Temos, pas, de mncordar que, na escola, a
presenca macica do livro ddatico e a awséncia da oba literaria, na integra, tornam
inexglives a formac@® do habito da leitura e o desenvolvimento do pdencial criativo e

critico dos aluncs, como alertam Aguiar e Bordini (1993, p.33.
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42 — OS MEDIADORES DE LEITURA EM AMBIENTES NAO-

ESCOLARES

Nesta segunda sec¢®, procederemos as andlises dos registros redizados nos
ambientes exteriores a escola e ©om pesas que wm eles £ rdadonem. AssIm, serdo
focdizados os papéis desempenhados pela familia (embora mnsideremos a sua groximaca®
com a instituicéo escolar), pelas instituicdes ociais (salfes de beleza, instituicdo bancaia e
Correios) e pelos gestores pulicos, na drculac® da escrita € conseglentemente, na

mediac@® ok leitura.

4.2.1- LEITURA NO MEIO FAMILIAR: UMA INTERSECCAO* COM A ESCOLA

Ja @mnsideramos, anteriormente, que, quando se dorda aquestdo da mediac® de
leitura, existe uma intrinseca relac® entre familia e ecola, confirmando o caéter de
principais resporsaveis pelas relagdes dos mais jovens com o material escrito. Assm, na
tentativa de anadlisar o papel que ainstituicdo familiar tem desempenhado no poceso de
formaca de leitores, numa ddade de pequeno pate, resolvemos tomar como porto de partida
ainstituicéo escolar: aplicamos um questionério avinte eseis (26) auncs de uma sétima (79
série do ensino fundamental (coincidentemente, treze garotos e treze garotas), com média de
idade de treze (13) anas, provenientes de familias de baixo poder aquisitivo (média de dnco

pesas por casa e renda mensal de groximadamente 2 saarios minimos).  Apesar da

4! Evidentemente que mmpreendemos @r a relac® entre escola efamilia muito mais do que uma intersecc®,
entretanto, ao redizarmos o recorte entre os mediadores reladonados ao ambiente escolar e 0 ambiente extra-
escolar, tivemos de separar as agdes de parceia (solidariedade, complemento...)) existente eitre @ duas
instancias, afim deidentificar o que é spedfico em cada uma, bem como os pontos que so comuns a anbas.
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aparente lineaidade demonstrada pel os dados anteriores, é necessario aportar as disparidades
existentes, pas ha, na mesma sala de alla, situagdes extremamente antagonicas: enquanto
alguns aluncs moram em sobrados, sdo filhos de grandes proprietérios de terra, ouros moram
em construcdes precdias (ha duas favelas no municipio) e véem seus familiares trabalharem
nadidria @mo bdas-frias, quando conseguem servico.

Tendo em vista que & primeiras informagdes licitadas pelo questionario
permitiram-nas construir o perfil médio dos aluncs, anteriormente gresentados, deddimos
que, para traca as demais condgdes cioecmndmicas e adlturais, principamente & que
interferiam na relac® dos aluncs e seus familiares com o material escrito, seria posdvel
organizamos o0s dados em dois grupcs: o critério adotado foi 0 de género pa haver um
equilibrio entre 0 nimero de meninos e meninas em sala de ala (50%), adém de
considerarmos que os interesses de leitura, definidos por Schliebe-Lippert e A. Benlich
(apud.Bamberger, 1995, p. 3435'), entre des e das apresentam algumas diferencas. Assm,
no grupo A, concentramos os dados referentes aos treze (13) garotos, e no B, aos das treze
garotas.

Em relac® a faixa daria, todos os auncs podem ser quaificados como
adolescentes, pas, no grupo A, ha daois auncs com doze anos (15%); nowve, com treze
(32,28%); um, com quatorze (03,84%) e um, com quinze (03,84%6). No grupoB, duas aunas
com doze ancs (15%); seis, com treze ancs (23,9P0); trés aunas com quatorze (11,53%);

uma, com quinze anos (03,84%) e uma, com dezesseis (03,84%0).

Ao considerarmos que a a@olescéncia éum periodo no qal o desenvolvimento do
sujeito € marcado pelo proces de (re)constituicdo daidentidade, paa o0 qud concorrem

transformacdes corporais, afetivo-emocionas, cognitivas e socioculturais (Brasil, 1998, p.

42 62 edicp, pela AticalUnesco; ndo ha data sobre a 12 edicéo publicada pela Editora Cultrix Ltda O texto
original, Promoting the reading habit foi publicadoem 1975 pla Unesco.
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45), remnhecenos a importancia que o contato com textos nos mais variados géneros e
tipoogias representa aformacé da persondidade, principamente os textos literérios®, cujo
discurso torna estranha, diena afala comum; ao fazé-lo, paém, paadaxalmente nos leva a
vivenciar a experiéncia de maneira mais intima, mais intensa (Eagleton, 2001, p. 0 E essa
transfigurac@® dored, propacionada pelo contato com texto literario, que, segundo Aguiar
(1996, passbilita ndo apenas prazer pela identificac@® do adolescente mm os elementos da
redidade representada, mas também, quando o texto rompe @m as suas expedativas,
propiciando o ddogo e o guestionamento das propastas contidas no texto, o que almina no
alargamento do haizonte ailtura doleitor: o dividendofinal € novamente o prazer daleitura,
agara pa outravia, a agopriacao de um nundoinesperado (Aguiar, 1996, p. 2k
Nessa perspediva a leitura confirma sua ontribuicdo ao desenvolvimento da
humanizacdo do hanem e, mais do e is©, mostra que o daninio da linguagem escrita

proparciona a leitor

a permanéncia e a rapidez, a totalidade eos detalhes mostradaos ao mesmo tempo, a
liberdade de caminhar e tragar seus proprios itinerérios. [A escrita] E, sem divida
nenhuma, a midia mais respeitosa; ndo aq@la que exressa mais verdade, mas a
gue da acs leitores condcdes de chegar as suas proprias verdades (Foucambert,
1994 p. 113).

Com base nis, ndo podemos deixar de ancordar com Foucambert (1994 que
afirma que a defasagem entre os leitores e os ndo-leitores esta intimamente ligada a
representac@® da divisdo social entre o podr e a &clusdo, de modo que aletura aparece
também como instrumento de @nqusta de poder por outros autores, artes de ser meio de
lazer e evasdo (Foucambert, 1994, p. 121

Embora aquestéo do daminio da linguagem e suas relagdes com 0 poder estegjam

presentes em todas as familias, pds, discursivamente, explicitam a aengade que o exercicio

“3 Reiteramos nossa posica0 de que genas o contado com o texto literdrio na integra (excluindo-se apedagogia
dos fragmentos) posshilita essa contribuicdo para aformacé da personalidade, ja que @rrobara ©m 0 proceso
de humaniza¢c® dohomem, nos moldes defendidos por Candido
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continuo da leitura eda escrita pode propiciar uma melhoria de vida, nadamos que, no meio
familiar, o contato com a escrita quase ndo existe, principalmente se nsiderarmos 0s
registros relativos ao grau de escolaridade dos pais, suas fontes de informagdes e lazer, e a
atividade profissonal que exercem. Comprova-se, assm, que redmente exstem familias de
diferentes classes ciais, € que 0 mais das vezes, as familias mais humildes tém poucas
chances de uma contribuicdo mais substancial no encaminhamento da leitura no lar da
crianca. Ainda assm, lembremos que essas familias ddo uma importancia imensa aoler e

escreve (Silva, 2003b, p.3%

No grupo A, detedamos uma estreita relac@® entre a acolaridade, a aividade
profissonal e relac® socia com a escrita, tanto da maequanto do @. Assm, os das pais
ndo-alfabetizados 90 lavradores, recdbem por didria, e tém o radio e aTV como fonte de
informagdes e de lazer. Situagd semelhante é ados nove pais e quatro maes que, par terem
concluido apenas o0 ensino fundamental, tém profisHes que caaderizam o servico bracd; os
pais $0 dds agricultores (apesar de que, pa serem autdbnamos, possdirem um nivel
socioemndmico melhor, dedicam-se a leitura de manuais de ejuipamentos, documentos
inerentes & movimentac@® bancaia, buas de insumos veterinarios e ayricolas e do jornal
mensal distribuido pela @operativa aricola da regido, dém de mprarem livros,
enciclopédias e revistas para os filhos que sdo estudantes), os outros 0 auxiliares de
servigos gerais e, embora possuam aguns livros e revistas velhas em casa, geralmente
limitam-se aTV e a radio como fontes de informagdes e entretenimento. O mesmo ocorre

com as quatro maes, que sdo “seaetérias do lar"*.

Apenas trés maes tém o ensino medio
completo e auam como profesoras. A leitura que estas maes redizam em casa, namaioria

das vezes, restringe-se &uela necessaria apreparacd® das aulas. Esporadicamente redizam a

44 Optamos por este termo para designar a profissio reguamentada para & pesas que desempenham funcdes
domeésticas em residéncias de terceros.
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leitura de obras literérias, jornais ou revistas, e a TV passa a ser a principa fonte de
informagdes. Os dois Ultimos pais e a Ultima mae sdo profesores com curso superior,
possuem livros (enciclopédia, dicionario, muitos livros didéticos e dguns literarios) e revistas
e asnam o jorna daregido. Entretanto, faz-se necessrio comentarmos que, devido a caga
horaria devada, as leituras desses professores também se destinam, na maioria das vezes,
mais para fins didéticos, ja que amitem “ndo terem tempo rem mesmo para asstir a um
telgorna e debater, em sda de aila, as naticias par ele veiculadas’.  Evidentemente,
podemos caraderizar tal procedimento como um exagero, uma desculpa para ndo se
pasicionar frente ans desafios que se lhesimpdem. Afinal, é igido doleitor ndo apenas um
comentario descritivo sobre 0 que ocorre asua volta, mas umatomada de posi¢éo.

N&o é muito dferente o que ocorre am os integrantes do grupo B: das trés maes
ndo-afabetizadas, duas trabalham nalavoura, recébendo daria, quandotém servico, e aoutra
édolar. O mesmo amntece om os dois pais que, pa ndo daminarem a linguagem escrita,
enfrentam o0 sol da lavoura. Quatro pais e quatro maes, que tiveram apenas um pequeno
contato com a linguagem escrita, desempenham atividades inerentes a funcéo de auxiliar de
servigos gerais, de forma que, como resslta Foucambert (1994, pa ndo serem leitores,
procuram qualquer outra forma de obter a informagé, menos recorrer voluntariamente abs
escritos. Asdm, a TV e o radio continuam sendo as fontes de lazer e informac@®. Trés dos
pais s90 agricultores, concluiram o ensino fundamental e mantém as mesmas caraderisticas
dos pais agricultores do grupo A. Trés outras maes que sdo “dores de caa” ja concluiram o
ensino médio e genas uma delas tem contato mais freqlente com a escrita, devido ao
trabalho dario de estudo Hblico que rediza com a familia; as outras dores de caa, embora
tenham alguns livros e aBiblia en casa, optam pela TV e pelo radio. Novamente os trés pais
e & duas maes com curso superior sdo professores e enfrentam as mesmas dificuldades

constatadas no grupoA.



78

Ora, se aformac® doleitor est4 ligada a fato de que dguém, sgja de aiancaou
adulto, estggaintegrado a uma rede de razdes que posshilitem o uso daleitura eda escrita, de
modoaremnhece a anpliac@® do po@r sobre si e sobre 0 mundo, qe |he posshilit arefletir
suas praticas (Foucambert, 19949, fica evidente adesvantagem da maioria dos habitantes de
cidades de pequeno pate, uma vez que amultiplicidade de textos néo faz parte de sua vida:
em casa, primeiramente, esta exposto aos textos veiculados pela TV e pelo radio gue, pa sua
natureza masdficante, impdem ao individuo uma determinada visdo de um determinado
“objeto”, tolhendolhe aposgbilidade de interlocugéo e areflexéo, logo, e tirar as suas
proprias conclusdes e tornar-se sujeito; na ecola, a dividade de leitura que rediza,
geramente, ouconsiste an exercicios propostos pelo livro ddético, a partir de um fragmento
de um texto, priorizando s tépicos gramaticas, ou ra entrega obrigatdria de uma ficha, pela
gual o professor avalia a ‘leitura” de uma “obra naintegra”.

N&o é por acao que dez aluncs (38,46% de cala grupo ou 76,9% do geral da
sala), de anbos grupacs (A e B), preferem as propaostas de leituratrazidas pelo livro didético,
enquanto que genas trés (11,53 % de cala grupo air 23,086 no total da sala) as acham
incompl etas.

Ja, em relac® a leitura de livros literérios, (exigida pelo professor de Lingua
Portuguesa, mas redizada fora do haario escolar), sete dunas (26,92%) afirmam ndo gostar
por ser chata e casativa, enguanto 0s outros is integrantes do grupo A, (23,0®%6),
clasgfican-na como emocionante. Das alunas do grupo B, quatro (15,38%) consideram a
leitura de livros literarios sem gracga, chata e cansativa; cinco delas (19,23%6) adham
divertida equatro, (14,38%), como uma forma de distrac@, e, talvez por is®, 0 gquarto, pa
ser um dos lugares mais tranqil os da caa, aparece ©mo espag privilegiado para aleitura
naopinido de onze duncs (42,3%96) do grupoA e por nove (32,28%) do grupo B; os demais

aluncs dizem ler em qualquer lugar. Dessa forma, para esses vinte duncs (74,67 %) da
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turma, possvelmente a cana sgja o lugar once o corpo fique mais livre e onfortavel, o que
comprova que a cama torna-se finamente tdo privativa, tdo intima, qle éagaa um nmundo
ems mesma, um nundo one tudo é possve (Manguel, 2002, p.18¥9°.

E necessario considerarmos, entretanto, ojogo dscursivo, pds, embora aleitura
de literatura tenha figurado anteriormente como sendo emocionarte, divertida e cmo forma
de distracdo, € surpreendente o fato de que, somados os dais grupcs, 22 aluncs (84,06%)
admitem que s6 léan um livro*® par bimestre porque sdo olrigados. De ceta forma,
reproduz-se 0 mesmo dscurso dos pais, que dirmam que o daminio da linguagem escrita
contribui para o desenvavimento socioeconémico e adltural do cidaddo, mas revelam sua
cond¢éo ce iletrados ao se dastarem das redes da comunicac® escrita edemonstrarem sua
desfamiliaridade com livros, jornais e demais materiais escritos (Foucambert, 1994, p119).

Ora, ndo h4, pds, gratuidade no ato de uma pesa inserir-se nas redes da

comunica¢® escrita. Pelo contrério,

amaneirapelaqua “a misa ecrita” é receévida en casa determina em grande parte o
modo gle a ciancavai recéé-la. Se dativer se habituado a ouvir frases como “O
gue vocé esta fazendo ai, sem faze nada, lendo!!”, ou entdo “N&o vale apenaler as
instrucdes, a gente nurnca ettende nada, elas s5o mal escritas!”, se da nuncaviu seus
pais lerem por praze, se a tiegada de uma cata provocalamentos, se aperspediva
de ter de escrever é receébida como um fardo au uma angUstia, podemos apostar que
a agianca dordard a grendizagem do escrito com uma greensdo tal que sua
aquiii;;éo sera fortemente dificultada ou até mesmo bloqueada (Charmeux, 200Q p.
115",

A presenca e autilizac@® do escrito, aspedos que poderiam abalar o estatuto de
ndo-leitor e demonstrar o carater vivo da escrita, sgja da para fins pragméticos ou como fonte

de prazer ou entretenimento, parecem estar enfraqueddaos no cotidiano familiar. Assm, ndo

“> A primeira alig2o foi publicada en 1997,

4% Seguindo uma dassficaca@ amplamente utili zada pela sociologia francesa, esses alunos e seus famili ares
podem ser denominados como leitores pusil animes (traduc@o nossa apartir do termo francés faible lecteur), por
admitirem ndo lerem mais de dezlivros ao ano.

4 Egaéas? edicéo em portugués da obra publicada originalmente em francésem 1994 N&o é mencionada adata da 12 edig&o no Brasil.
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s6 a familia mas também a escola tem falhado ra tarefa de preparar o futuro cidadéo para

outros locas de drculac® detexto, onck 0s saberes f intercruzam e se reconstroem.

4.2.2— SALOESDE BELEZA E OUTROSLOCAISDE MEDIACAO DE LEITURA

No senso comum, as cidades de pequeno pate sdo basicamente caaderizadas
como “lugares onde todos sabem tudo sobre todos’. De semelhante forma, os sldes de
beleza, independentemente de onde se locdizam, sdo conheddas como lugares “de fofocas e
mexericos’.

Isentando-nos dos julgamentos de valor, procuramos observar o sal@o de beleza
como mas um locd privilegiado pa propiciar a drculag® do material escrito,
principalmente num municipio que ndo dspde de um espag cultural que posshilite a
popuac® 0 acesn supates materiais de escrita, par mais smples que sgjam. Somamos a
is o fato de que os freqlentadores dese espaQ terdo tempo para se groximarem do
material escrito, considerando-se a @ncorréncia @m 0s outros meios de comunicac® de
massa (Fantinati, 1996, desde que ess lhes sgja ofertado.

Nessa perspediva, os sl0es de beleza figuram como elemento importante que
pode contribuir no processo de formacé doleitor, umavez que o cliente do saléo quetiver de
esperar a vez de ser atendido, inevitavelmente, terd de preencher o seu tempo com alguma
atividade.

Resta-nos verificar, entédo, de que forma esses estabeledmentos estdo equipados
paratentar preencher, caso seja necessario, otempo e espera dos clientes, principalmente en
Luiziana, onck nos finais de semana, os saldes de beleza registram uma grande freqiéncia de

pesas, muitas delas vindas da zona rural, interessadas nos srvicos ali prestados. Torna-se
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necessrio, pds, propiciar a essas pesLas uma dividade enquanto esperam seu atendimento.
Uma das possbili dades paraisso é oferece materiais paraleitura, o gue justificafocdizarmos
as posdvels relagdes que 0s supates materiais de escrita exercem nos frequentadores de um
sal&o de beleza numa ddade de pegueno pate.

Em nossa andlise an cinco (5) dos sldes de beleza da ddade (ANEXO D)
procuramos identificar as cond¢des fisicas (iluminac@®, dsposicédo do mohili &rio, etc) e de
oferta de material escrito:

No primeiro deles, locdizado em frente @ colégio, um jovem de vinte etrés (23)
ancs é resporsavel peo atendimento. Numa &eade quinze metros quadrados (15 m2) foram
dispostos - dém da caleira para os procedimentos de lavagem, enxagle e tingimento, a
cadeira para arte, em frente aum espelho e um balcé — um estofado com trés (3) lugares,
duas (2) banquetas e uma mesinha de canto, naqual ficam expostas algumas revistas. Como a
entrada éfeita pela lateral, o locd do estofado — logo das revistas — é bem iluminado. Ao
verificamos os volumes disponbilizados aos clientes (dos quais 70% sdo hamens),
constatamos a eisténcia de um segundo grupo ¢ revistas, que fica guardado no lalcéo
abaixo doespelho. Assm, num primeiro grupo,em expasi¢céo, ocliente terd acss arevistas
principalmente voltadas para o pubico feminino, tais como Marie Claire (6 vdumes sm
cgpa, de 1999 e Claudia (6 vdumes, de 1994 e 99), dém da Vega (1 vdume sem cgoa, de
02/02/2000. No segundo grupo, algumas revistas erdticas. Playboy (nov/99), Super color
(s/d), Hurrycane of the best (com escrita en varios idiomas: inglés, francés, patugués,
aeméo, e, possvelmente dinamarqués e suea), Casos Erdticos (HQ), A love super color n° 1
(¢/d), Fotonowela de Swing (s/d) e o livro “Novas posi¢des amorosas: ilustradas com mais de
cem (100) fotos’, no g haumaintrodugéo e um comentario em cada foto.

Cremos s posdvel, nese interim, destaca que o fato de se encontrar textos

pornograficos em um “espag publiico” é a onfirmac@® de que desde a época de Arenito,
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para ndose falar de Ovidio e todcs os sus preaursores da Antiguidade, escrevia-se elia-se
por prazer erético (Darnton, 1998, p. 8B E predso considerar, entretanto, gue es%s
materiais de leiturando poceriam ser comparados aos materiais bre os quais Darnton (1998
comenta an Os Best-sellers Proibidos da Franca Prérewlucion&ia. Apesar dis®, ao
cotgjarmos o texto doautor francés podemos constatar que o leitor do antigo regime tinha nas
ilustragdes um complemento dos efeitos gerados pela leitura do texto escrito, enquanto o
leitor de revistas pornogréficas foca sua d@encé nas imagens em detrimento a pequena
quantidade de material escrito. Asgm como os livreiros do Antigo Regime “fornedam aos
leitores os livros que estes queriam ler” (Darnton, 198, p. 67, o cabelereiro, de cataforma,
oferece @ cliente duas opgdes de leitura para preenchimento do tempo @ioso enquanto
espera avez do atendimento. Ja que o cabeleireiro ndo corre nenhum risco em ser descoberto
e mndenado a Bastilha, entre de e Rigaud i genas uma semelhanca a tentativa de
maximizar os lucros.

Ao ser perguntado sobre o gque faziam os clientes enquanto esperavam pelo
atendimento, dss que amaior parte deles prefere fica folheando as revistas e que, muitas
vezes, 0 asunto abordado pela revista acéa se tornando otema de uma @nversa aitre o
cabeleireiro, o cliente que esta sendo atendido e o(s) cliente(s) que espera(m). Acrescentou,
ainda, que pretendia aumentar o vdume de material paraleitura, mas as revistas s caas e 0S
jornais ficam sem utili dade logo. Por is9 fica gyuardando d@agdes.

O segundo saldo fica ha mesma rua, a uma quadra de distancia do ouro. O
espaqo € praticanente o dolbro (39m2). O proprietario tem vinte e ¢nco (25) anos e aende,
principamente, hamens. Nos finais de semana an que ha dgum evento socia importante,
sua esposa— que eprofessora da rede estadual — 0 gjuda na maquiagem e nos penteados mais

sofisticados.
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Além dos méveis e juipamentos espedficos, ha um conjunto estofado (6 lugares
no total) além de duas (2) banquetas e uma mesinha, onck estéo ojorna regional (de dois dias
antes) e vinte euma (21) revistas, todas voltadas ao pubico feminino e sem cgpas. Todavia,
0 que mais nos chamou a dencéo foi encontrarmos, em meio ao acervo, das (2) volumes da
extinta revista Manchete (ambas de 1993—fev./out.).
Asdm como no pimeiro saldo, o cabeleireiro dedarou e os clientes preferem
folhea as revistas e os jornais velhos a wnversar. Esse éum fato curioso, pads no leva a
guestionar qual € o vaor que esas pesas ddo ao material escrito. Se, pa um lado, o
simples gesto de folhea uma revista, como defende Perroti (1990, é mediado pa uma
complexa trama de relagdes, embora esse procesd nem sgja percebido pelo leitor, pa outro,
temos de @nsiderar que & revistas geramente veiculam as naticias £manais, de ontelido
pragmatico, logo, previsto para se Util por pouwco tempo. Podemos inferir que, nas
circunstancias em que encontramos, ao contrario do que previamos, eses materiais destinados
aleituranos sldes de beleza en pouco contribuirdo ao proces de formacga doleitor critico.
Outros dois sl0es, sGo0 pareddos tanto em relac® a &ea que ocupam,
aproximadamente dezoito metros quadrados (18 m2), quanto pela escassez de material escrito.
No tercaro, a cdelereira de trinta ecinco (35) ancs, que cncluiu recettemente 0 ensino
fundamental, dispunia de genas trés (3) volumes da revista “Beleza Pratica” e varios
cartazes que divulgavam produos de tintura e disamento. De a®rdo com ela, suas clientes
preferem conversar a ler, principalmente quando fazem tratamento ncs cabelos ou res unhes.
IS parecal-nos muito mais como uma desculpa para justifica 0 numero reduzido e
revistas. O quarto saldo é alministrado pa um homem de trinta anos (30), com ensino médio
completo. Apesar do conforto do estofado e da boa iluminacé@ ambiente, sO havia dnco (5)
revistas a disposicédo dacs clientes, todas defasadas, embora uma delas, a Revista Hoffmann —

Noivas e caamentos, encontrava-se desfolhada e sem cgoa, indicios de que @a muito
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utilizada anda. As outras estavam em bom estado, mas, afinal, 0 que haveria de interessante
na Istoé de 2/12/98? O proprietario afirmou gle geralmente todos folheiam as revistas e que
por motivos de mudanga anda @am poucas, mas que sempre havia espag para a ©nversa,
sobretudo guandoa manicura estava dendendoaguma diente.

No Utimo deles, encontramos praticamente amesma estrutura goresentada pelos
outros sl0es a exce¢d de um aparelho de som (sintonizado ma FM) e o grande volume de
revistas. Além das trinta (30) revistas expostas, a cdeleireira de vinte e nove (29) ancs
mostrou oestoque mm sessnta esete volumes de Veja, Epoca, Caras, Exame, dentre outras,
gue da dirmoureceer de umairma que trabalha num centro médico em Maringa.

Ao airmar que & revistas $0 gerdmente folheadas pelas clientes e/ou pelos
filhos dessas, a cdeleireira comenta que ndo se irrita quando uma aianga danifica dguma
delas, desde que ndo sgam as poucas que tem sobre penteados e maquiagem, pas aaedita
gue o ato de folhea é muito mais do gue um passatempo; revelando algumas idéias que
adquiriu quando cursou 0 magistério. Assm, a substituicdo das revistas, que geramente
apresentam uns quatro (4) meses de defasagem, poce servir para anpliar a drculacd® do
material escrito em Luiziana, ja que os sldes de beleza sGo um dos poucos lugares onde os
habitantes tém contato com esses impress. Entretanto, se ontrapormos que o filho da
cabeleireira, de doze (12) anos, ficana companhia da maetodas as tardes, depois que volta da
escola, e tem a sua disposicéo livros de literatura, podemos questionar até que porto vai a
consciéncia dela sobre aimportancia de se manusea os portadores de escrita. Afinal, por que
ela ndo dsponbiliza & obra literarias destinadas a seu filho também para os clientes do
sa&o?

Provavelmente dguém argumente que em saldes de beleza espera-se que @

pesas redi zem atividades voltadas ao entretenimento, e que talvez néo foss viavel oferece
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romances ou ouras narrativas longas aos freqlentadores desss locas. Mas, como critica o
oferedmento de histérias infantis e wletaness de abnicas, contos, poemas?

Ratificamos, asdm, que os sldes de beleza sdo importantes no sentido de
ativarem a drculac® de textos impress numa ddade que ndo dspbe nem mesmo de um
locd espedfico para divulgac® e venda de revistas. Entretanto, tendo em vista que &
revistas s80 veiculos caraderizados pela fragili dade, par se ancorarem na linguagem comum e
em fatos portuais, devemos considerar que adefasagem do contelldo réo contribui para a
formacd de leitores criticos. E mais, se mntrapormos a is o fato de que mesmo os
proprietarios dos sldes, pesas que freglentaram os bancos escolares, ndo tém consigo
materiais de leitura para eventuais momentos de ociosidade, teremos de cncordar com Silva
(2003 ao afirmar que & préticas de leitura centradas no livro ddético transformam-se em
operagdes indcuas, sem sentido, estafantes, apenas ocupandoespaco nocurriculo, sem levar
ao desenvolvimento das praticas de letramento. Dessa forma os alunas passam pela escola,
mas continuam distanciados das praticas concretas de leitura (Silva, 2003b, p.19(grifo do
autor).

Os slfes 90, asgm, apenas um dos exemplos de mediador de leitura en cidades
desprovidas de banca de jornal, livraria ebibliotecapudica A agéncia bancaia, a ayéncia
de orreios e avideo-locadora parecam, de ceta forma, apresentarem-se wmo locas onde
também s&o encontrados alguns portadores de texto que poderiam contribuir no processo de
formacé doleitor.

Ora, a0 adotarmos a perspediva de que, para tornar-se leitor, € necessrio uma
acd histérica do grupo social, como enfatiza Chartier (1996, a andlise das condcdes de
leitura ofereddas por essas ingtituicdes contribui na reflexdo sobre aimportancia que a

popuac® de Luizianada a ecrita.
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Na ayéncia dos Correios, pa exemplo, encontramos diversos catazes anunciando
produos (tele-sena; cartbes espedais; colegdes de selos; sedex) ou servindo como instrucoes
a0s usuarios, tais como o pocedimento para 0 correto preenchimento dos campos de um
envelope, tabela de pregos e horério de funcionamento.

A contribui¢cdd dos Correios a sociedade letrada é notadamente reconhecida pela
intermediac® que faz entre leitores/escritores de @rrespondncias familiares e comerciais,
bem como radistribuic@o de revistas, livros e outras encomendas.

Tendo isO em mente, interrogamos 0 agente postal sobre a natureza das
corresponcéncias que drculam na ddade. De aordo com ele, em Luiziana drculam
aproximadamente seiscentas (650) catas por més, sendo apenas dez por cento (10%) dessas
denominadas familiares ou sociais. O restante é basicamente de impress, geramente
banc&io, daumentos enviados aos (e recebidos por) 6rgaos puhicos, agumas revistas e
jornais por assnatura - em média quinze volumes ®manais. Os casos de livros comprados
pelo sistema de reembolso paostal sdo raros e geramente ocorrem em fungéo de @NCUrsos,
como resslta o agente postal que, nos nove (9) anos frente as rvigcos prestados pela
ingtituicéo, afirmou ter constatado a chegada genas de livros enviados para & escolas e
professores. Sabemos tratar-se de livros didaticos distribuidos pelo Governo Federal ou pelas
editoras interessadas em que seus titulos sjam adotados, oulivros didaticos comprados pelos
aluncs no inicio do ano escolar. N&o podemos negar, entretanto, que & bibliotecss,
esporadicamente, recdbem doagies de livros remetidos pelos 6rgdos governamentais
responsavei s pelas campanhas de fomento daleitura.

A instituicdo bancéia, pa sua vez, torna-se uma mediadora de leitura a enviar
demonstrativos das movimentagdes financearas aos clientes e, também, ao dsponibili zar-lhes
informagdes bre o procedimento a ser adotado ra utili zacd daos terminais eletrénicos recénm

instalados.
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Por ser uma ddade de pequeno pate, Luiziana tem apenas uma ayéncia banc#ia,
ainda denominada Banestado’®, além de @ntar com alguns dos rvicos da Caixa Econémica
Federal, prestados pela lotéricalocd. Temos de resstar, entretanto, que gesar se wlocar
como mediador de leitura, os representantes dessas instituicoes nem sempre explicitam “tudo
0 gLe eta an jogo”’ nos textos que enviam a seus clientes. Afinal, sdo varios os codigos
utili zados nas descric¢des dos descontos, as sglas utili zadas para ainfinidade de impaostos, as
tabelas com as taxas e indices praticados pela ingtituicdo, com letras e nimeros té&o
minusculos quanto aquelas das clausulas contratuais enviadas ao cliente depois da renovagéd
autométicada mnta a caa ano.

Considerando esses aspedos ndo pocemos afirmar que o caaer da mediac®
exercido pelas ingtituicdes bancé&ias sja o de posshilitar a aiticidade de seus clientes. E, se
somarmos a is® o fato de que am Luiziana, depois que o grupo Ital asumiu o controle
adonario da aéncia, uma das primeiras dteragdes percebida por aguns clientes foi,
justamente, a desativacé de um espago destinado aleitura, once ficavam osjornais (O Estado
do Parang, Folha do Parana e Triburna do Interior) que eam trazidos de manhéa pelo gerente
que vinha de Campo Mourdo, além de revistas smanais e outros impresss. E evidente que
es®e espa erafreqientado pa poucos, pds, amesa de centro e os estofados em formato de
(L), proximos a mesa do gerente e dastados do locd da fila para o guiché de @endimento,
explicitavam as relagdes da leitura wm o podr emndmico. Aliés, de aordo com o
resporsavel pela seguranca da ayéncia, embora os jornais fossem muito solicitados pelos
agricultores e peauaristas, que onsultavam principamente afolha eondmica a diretoria da
ingtituicéo havia deddido eliminar a drculacd dcs jornais e revistas, nas agéncias que néo
dispunfam de sistemas de detecc®d de metais, com o0 intuito de barrar quaisquer

posshili dades de tentativa de assalto. N&o podemos deixar de mnstatar que, medidas como

“8 Banco doEstado doParana. A instituico foi adquirida pelo Grupo Ital no final de 2001, mas algumas
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essa dingem, sobretudo as cidades de pequeno pate, como Luiziana, e enfraguecem a
circulagd® domaterial escrito em lugaresonde dejé é ecas.

A escas¥z, dlias, também se reflete na videolocadora que, depois de quatro (4)
anacs de funcionamento, teve sua aeareduzida anove metros quadrados, para dar mais espago
aos cdcados e mnfecges.

O texto filmico gque também poderia se prestar as atividades de fruicdo estética e
de reflexdo critica (Silva, 2002, p. 113, ndo encontra anparo entre os habitantes de
Luiziana, pds, segundo a proprietéria da videolocadora, mesmo os lancamentos dubdadas
apresentam saidas abaixo damédia.

A fala da proprietéria nos possbilit a refletir sobre a @mpeténcia leitora que os
flmes demandam, principamente os legendados, que eigem do telespedador o
acompanhamento ndo apenas do desenrolar das imagens, mas também as “traducdes’ escritas
na parte inferior datela. Um leitor maduro, e que domine dguns elementos da lingua original
em que o filme foi gravado, pssvelmente ateara os inscricbes e didlogos com a versao
apresentada na legenda. N&o podemos, ainda, desconsiderar dois aspedos: primeiro, e a
comparacd® também pode ocorrer quando ofilme for uma aaptac@® de uma obra literaria ja
lida; segundo, ge uma alaptacd® de uma obra para alinguagem cinematogréfica pode
suscitar no telespedador o desgo de ler a obra a partir da qual o filme se baseou. A
preferéncia por filmes dubdados aos legendados nos revelam, de ceata forma, a
desfamiliaridade com a escrita, ja que esse veiculo exige cetas caraderisticas de leitor.

Tal fato faz com que essa Ultima instancia destaque-se das demais anali sadas
nes bloco, se mnsiderarmos a antribuicdo para o processo de aiticidade do leitor. Apesar
dis, sabemos que sua duac@® ndo chega atodcs, pds, € necessrio que se tenha um
aparelho VHS, antes, parém, energia détrica eum televisor, que posshilitem, primeiramente,

amaterializagd dotexto filmico aser concretizado pelo “leitor”.

agéncias, sobretudo as das cidades menores, mantiveram o mesmo padréo dainstituicéo extinta.
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Assm, mais uma vez, arelacd® ecndmicainterfere nas relagdes que o individuo

tem com o materia escrito, de modo a influir também na posicdo que este aumird na
sociedade. Por is®, ao abordarmos as mediagdes de leitura en uma ddade de pequeno pate,
torna-se aucial verificarmos de que modo ¢ gestores pulicos tém se pasicionado em relac®
a promocéo da leitura, ja que cde a ¢es 0 desenvolvimento de pdliticas que supram as
necessdades dos municipes, propiciando a es$s 0 aces aos bens culturais historicamente
aaumulados, imprescindivels ap desenvolvimento do pdencia critico e @ exercicio da

cidadania.

4.2.3— OSGESTORESPUBLICOSE A MEDIACAO DA LEITURA

Roche (2001, p. 17), ao refletir sobre As praticas da escrita nas cidades
francesas do séaullo XM, contrapde o campo a ddade, pas, defende que no gimeiro, a
cultura se sustenta na orali dade, enquanto que asegunda se @nstituiria no espag@ que abriga
0 impresso, onde a escrita circula, imprime-se einforma.

Depais de seaulos, era de se esperar que 0s espaqos urbanos brasileiros do inicio
do séaulo XXI também fosem caaderizados pela anpla drculacd® da leituralescrita,
entretanto, a distribuicd de materiais impress, sobretudo dolivro, continua aredca as
desigualdades ciais.

Nas cidades francesas defendia-se que os cartazes familiarizavam o povocom a
informacé escrita e que, de ceta forma, incitava aoutras leituras, agucava aimaginac,
comprovando-se que aleitura urbana passava por multi plas formas em que aposse individual
asciava-se amanuseios coletivos, variando e a®rdo com os grupas e ligagdes ciais. Em

Luiziana, ao contrario ds, os habitantes ndo tém acesso nem mesmo a uma bancade jornal,
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com seus tipicos catazes anurciando as principais atragdes das revistas, os livros, e a
primeira padginados jornais.

Sabemos que para 0 imagin&rio coletivo 0 aces a0 mundo & ecrita é
imprescindivel para o daninio de saberes necessarios a inser¢éo social, dentre os quais, as
habili dades de ler e escrever desempenham fungdes vitais ao exercicio da ddadania, afinal,
nado ha ngdo dcesenvolvida que ndo sga uma nagdo ke leitores (FIORE, 1999, p. 104
Entretanto, se enfocarmos as reds possbilidades de mntato com a escrita ofereddas aos
habitantes de Luiziana — principamente 0 aceso a textos mais complexos e que antribuem
de modo mais eficaz a0 desenvalvimento da aiticidade —, constataremos srem verdadeiras
as reflexbes de Candido (1987*° que, ao abordar as relagdes entre alltura, literatura e
subdesenvalvimento, afirma existirem, ncs paises latino-americancs pesas que, embora
alfabetizadas e absorvidas pelo proces de urbanzacdo, pasam para o doninio doradio,
da televisdo, da hstoria em quadinhacs, constituindo a bae de uma cultura de massa
(Candido, 1987, p. 144

Ora, todcs esperamos que, depais de terem convivido com a escrita na escola, as
pesas recrram aleitura para anpliar a sua cmpreaensdo sobre s mesmas e sobre 0 mundo.
Para que is ocorra, todavia, sabemos sr imprescindivel que o0s interesses convirjam para a
formac@® doletor. Além dos esforcos da escola eda familia € predso criar cond¢des de
convivio permanente wm a letura, afinal, o fato de saber ler — que fica &plicito se
considerarmos a ditude goresentada pelos cabeleireiros notopico 4.2.2 @se caitulo —ndo é
suficiente para ter-se familiaridade, para se desenvolver o habito de lidar, todcs os dias, com
um grande volume de informac@ escrita, de maneira diva, como defende Fiore (1999.

Além dis,

490 capitulo 9, Literatura e subdesenvolvimento, foi originalmente pullicado na Revista Argumento, Jur/Out de 1973
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estudos globais encomendados pela UNESCO permitiram identificar quais os fatores
criticos no estabeleamento dcs habitos e leitura de um povo ou uma pesa: ter
nascido numa familia de leitores; ter passado ajuventude num sistema escolar
preocupadocom o estabeledmento do halito de leitura; o prego dolivro e o valor
simbdlico que a popuacao lhe atribui.

Cada um destes fatores, se @acalo isoladamente, ndo resolvera o problema. O livro
poce &é ser barato, mas € ndo houver pontos de venda de ndo sera comprado. Ele
pode mesmo ser grétis. Mas % ndo houver biblioteca ele continuard ndo sendo
lido. A escolapode valorizar aleitura, mas ® asociedade ndo ofizer, o hébito se
extingle na saida da escola.  E assm por diante. SO programas permanentes que
ataguem simultdnea e oordenadamente estes cinco fatores poderdo produzir o
aumento progressvo do consumo de livros e 0 desgjado crescimento da mass
criticade leitores (Fiore, 1999 p. 106- 107) (grifo nos).

E nessa perspediva que os gestores publicos ® gresentam como mediadores de

leitura em potencia, pas, cabem a des 0 plangiamento e a &eaucéo de projetos de incentivo
aleitura, antes dis, adefinicdo de quais reaursos ®rdo destinados as atividades culturais.

Ora, a interferéncia do gestor pubico - entendido aqui como qualquer
representante do podx puldico resporsavel por definir, plangar e/ou (fazer) exeautar
atividades que se reladonem com o universo cultural, isto €, desde os Diretores das Unidades
Escolares, os Seaetarios de Educac® e Cultura, até o Prefeito e os Orgdos dos Governos
Estadual e Federal, é de suma importancia, embora passe, muitas vezes, despercebido, pas,
nem sempre dua de maneira direta. Veamos, a titulo de exemplo, a ac® mediadora dos
orgaos federais e estaduais, que cntribuem com campanhas de incentivo a leitura e de
promoc¢éo do livro mediante propaganda na televisdo, dstribuicéo de catazes nas escolas,
envio de livros as hiblioteca escolares, redizac@® de concursos de estimulo a leitura que
premiam professores e duncs.

Apesar das criticas, em 2001 oGoverno Federal, pa meio da canpanha “Leitura
em minha ca&a”, distribuiu livros de literatura a auncs das 4 e 5% séries do ensino
fundamental matriculados na rede pullica nointuito de fortalece os lagos familiares com o
material escrito. Nos termos de Hauser (1977), ese éum exemplo de mediagcdo Uil, pas
vemos ndo sO a posshilidade de groximacga entre um leitor em potencial e materiais de

leitura, mas também a um esboco da formac@ de um circulo de leitura, uma vez que toda a
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familia podera usufruir os livros: 1&-los, comenta-los, criticalos. A importancia da canpanha
se anplia se awnsiderarmos que 0s auncs das escolas puldicas, em sua maioria, ndo tém
cond¢oes financaras de ace aos materiais de leitura, principalimente aos livros, cujos
pregos 0 mais altos. Evidentemente que ess foi um dos portos mais mordazes das criticas
gue a canpanha recebeu, afinal, oided seria que todo lrasileiro tivese @mndc¢oes financaras
de poder adentrar a uma livraria, percorrer as estantes e prateleiras, folhea os livros que Ihe
despertassem o interesse, para SO entdo deddir quais deles adquirir. Além dis, as colegdes
prometidas nas propagandas anurciadas pelo Governo réo chegaram em numero suficiente
para dender atodas os aluncs priorizados pela canpanha.

Embora a primeira das criticas sgja relevante, devemos considerar que ndo é
apenas a situaca financeira que o privao brasileiro de consumir bens culturais. H& caos de
cidades em que a érculac@® domateria escrito € escassa: O que se poderia dizer das cidades
de pequeno pate, como Luiziana, once qualquer cidadéo, tendo dnheiro ou réo, o tem o
direito de escolher nem mesmo ojornal do dapara wmprar? Ja asegundadelas, posshilit a-
nos refletir sobre aimportancia do dangjamento das ‘ages centralizadas' de promocéo da
leitura. E predso que se leve an consideraca a dimensZo territorial, as diferentes redi dades
que cala regido apresenta, as cond¢oes de distribuicéo e, principamente, o publico que sera
atendido em cadauma delas.

Em Luiziana nd0 ouvmos as criticas que mencionamos anteriormente, uma vez
gue & coleg@es chegaram em tempo habil e en quantidade suficiente para @ender atodas os
aluncs premnizados pela canpanha. N&o obstante, espantou-nos, quando visitamos as
bibli otecas das escolas, constatar que & colegdes ndo haviam sido entregues aos aluncs. Ao
invés dis, cada um dos livros tinha sido carimbado e recebido um nimero de registro como
se fosse propriedade das escolas, assm como ocorria @m os livros enviados para 0s

professores pelas Editoras e que @nstituem parte do acevo das biblioteca escolares. O
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depoimento da atendente da biblioteca etadual (ABE) pode nos gjudar arefletir sobre a acé
mediadora que se devolveu em relac® a essa canpanha:

E: Como gue vocé vé essa canpanha governamental de incentivo a leitura [leitura en
minha caa? (+) Estou vendo alguns cartazes aqui dentro, vi alguma @isa sobre um
projeto deleituralafora, também.

ABE: Entdo. Esta sendo b@, parque, dha, depais, (+), esss livros, na verdade, seriam
para doac®, ai nds resolvemos deixar, parque vai ter uma maratona, 0s professres vao
usar bastante, aqui seriamais Util, pa enquanto parands. Depais, nds vamos passar para
osaluncs levarem para caa. Entdo, eles estdo usandomuito; melhorou, melhorou.

E: Mas, chegou a vir um nimero ce livros afficiente que desse para distribuir atodos os
aluncs previstos na canpanha?

ABE: No6s néo fizemos o levantamento, ainda, de quantos vieram.

E: Primeiro, entdo, sera utili zado aqui, parasb depois s distribuido.

ABE: Porque foi mais para & quartas e quintas sries. Tasendo wsado na sexta, sétima e
até na oitava ja foi usado. E sO levar pra sala aquantidade, terminada a ala des $o
trazidos pra ca(ANEXO B) (grifos nosss).

A explicac® de ABE é ade que & obras srdo mais bem utili zadas na escola.

Contudo, subjaceite a sua fala, pocemos depreender uma sucessio de vozes que se
intercruzam: a primeira delas € avoz da aitoridade, afinal, de quem a d@endente recebeu
ordens para caimbar e numerar os livros ® da dirma saber que “na verdade, seriam para
doac®”? E mais, a quem ela se dia a fazer uma dirmacé judicaiva cmo: “nos
resolvemos deixar, parque val ter uma maratona, os professores vao usar bastante, aqui seria
mais Util, par enquanto parandés’? Provavelmente a éguns dos profesores que comentavam,
durante ahora do intervalo, ser um absurdo dar livros aos aluncs que ndo tém cond¢oes de
cuidar bem deles, ja que ndo teriam nem mesmo lugar para @locélos. Em casas cobertas
com encerados, a luz de lamparina e fogéo a lenha, provavelmente a folhas dos livros
virariam papel para evolar fumo. E evidente que aimagem sagrada do livro tenha falado
mais alto do que sua fungdo de ser um supate material de preservac® e transmissio da
memoéria da humanidade, sobretudoentre aquel es que se sentem na ohrigacé de protegé-lo.
Assm, asumindo a voz da ingtituicd escolar, ABE afirma que, depois de
utili zados na maratona envolvendo até os aluncs das oitavas Fries (embora o pubico-alvo

sgja duncs de quartas e quintas ries), os livros (apesar de o levantamento dcs aluncs que
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deveriam recdoé-los ainda ndo tivesse sido feito) serfo entregues “ para os auncs levarem para
casa” — com o caimbo docolégio e, passvelmente, com 0 pensamento de que, se os livros
nao forem aproveitados nas casas dos alunacs, aos quais eles redmente foram destinados, pelo
menas ja tinham sido muito bem aproveitados pelos professores na maratona aser organizada
com todos os aluncs do ensino fundamental .

A questdo que nos € mlocada ajui demonstra que dgumas campanhas de
promocéo de leitura, plangadas por Orgdos federais, apesar de terem objetivos bem
delineados e ancorados numa ancepgéo que mntempla aformacd do leitor, muitas vezes
prodwem uma ac® indcua, pds fdta as que eewtardo o pojeto 0 conhedmento
necessrio para compreender a dimensdo da sua auagd® como mediador de leitura. Ora,
sabemos que 0s equivocos cometidos ndo foram exclusividade dos diretores das escolas de
Luiziana, que ndo cumpriram de imediato o seu papel de facilitador, ao néo dstribuir aos
aluncs os livros enviados a eles e aseus familiares. No Nucleo Regional de Educac® de
Campo Mouwrdo foi necessario convaca uma reunido com os diretores das escolas para
reiterar que os livros eram um direito dos aluncs e suas familia, patanto, deveriam ser
entregues.

Alias, pareceque estar a frente de cagos pulicos em cidades, once nem mesmo
os diretos considerados essenciais a qualquer pessoa pela Constituicéo de 1988 sd0 supridos,
ndo € tarefa fadl a quem pretende garantir o desenvolvimento da ddadania. Por is,
perguntamos a Secaet&ria de Educac® (N) e a Prefeito de Luiziana (W) qual era a

importancia dada aleitura no municipio. Pela ordem, recdemos as seguintes respaostas:

N: Muito importante, &:. Acho gietem que ler e en/ sempre dndaincentivar as pesas
gue quando falam algum asaunto a gente @nversa gue tem que ler para poder falar
alguma misa ou mesmo aprender, sem ler a gente ndo aprende, né. Melhorar na leitura,
né, lendoe grendendo. A motivac®, ne, que pode ser apresentada dravés de (+) lendo
ele sabe 0 que pode ou réo pock fazer, né (Anexo F) (grifo ness).
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W: N&o! (+) agui a gente sempre vai dar (+) prioridade, né, na Educac®, paque (+) ali
gue se forma o cidaddo, ali que vai sair, ai, vai sair dentro da Educac® vai sair 0s
profissonais que vao ser ai douor, médico, dentista (+), engenheiro, enfim, todcs hoje a
parte que sdo hge douores, poce sair até um Presidente da Repulica, um Governador,
um Senador, um Deputado, tanto é que nés temos, temos ai nos® deputado™ que ga
prefeito de Luiziana, eravereador, hge édeputado. Claro que foi professor dentro desse
Municipio. (+) E:: vocétem gue ter essa pdlitica (+) tem que sempre gudar hoje o qué?
(+) aformacé docidadéo (Anexo F) (grifos noss).

Pelas respostas, tanto o Prefeito quanto a Seaetaria Municipal de Educac@®
defendem aimportancia do material escrito navida dos cidaddos. No entanto, como justificar
gque 0 municipio ndo dsponta nem mesmo de um locd para se comprar jornais? Como
compreender o contrate entre o discurso sobre aimportanciado daninio daleitura eda escrita
para o desenvolvimento da ddadania— logo, também da ddade — e o fato de os municipes néo
contarem com biblioteca pulica banca de jornal, campanhas municipais de aimac&®
cultural, que poderiam ampliar e fortalece os circulos de leitura?

Embora o administrador municipal afirme alotar a pdlitica de sempre gudar a
formagcd® do cidaddo (logo, a do leitor critico), cabe-nos questionar até que porto a
distribuicddo constante de cestas basicas, 0 ppgamento eventual de dgumas contas de &ua e
energia détrica eo aviamento de recetuario médico ndo contemplado pelo sistema pubico de
salde ontribuem para o proces de anpliac® da ddadania. Ora, assm como néo é viavel
a0 Governo Federal apenas enviar todcs 0s anos livros para que sejam distribuidos a duncs de
determinadas sies da rede pubicade ensino, sem que se aiem medidas que posshilitem a
distribuicdo da renda e a anpliacd® da ddadania, principalmente entre os mais polres,

também o asgstencialismo, concentrado sobretudo ra “doac® de cestas bésicas’, ndo

propicia amelhoria da qualidade de vida dos habitantes de Luiziana;, muito menos coopera

%0 E 0 Gnico representante da regido de Campo MourZo na Asembléia Legidativa. As relagdes familiares, por sinal, sdo muito fortes entre
aqueles que detém o poder no municipio: O deputado é irmao do prefeito, que sdo cunhedos do diretor do Colégio Estadual, que éirméo da
Secretaria Escolar do Colégio, que é aposa do Documentador Escolar, logo representante do Nucleo Regional de Educag® no Municipio, e
que juntos indicam aqueles que se responsabilizar&o por alguns cargos na aministracé pubicaem Luiziana.
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para 0 desenvalvimento da aiticidade dos municipes. Plangar pdliticas que visem a
formacg& do cidad&@o, doleitor, implica an correr riscos, espedamente para os que detém o

pocdkr, parque, como destacaZil berman (2001, ao

cgpadtar o ser humano a pensar e air com liberdade, (...) aleitura sinalizao perigo
para sociedades ou individuos autoritarios. Por is$, nurca deixou de ser
criminalizada excanando o deménio, a magia ou o desconheddo temido pelos
poderosos. Ao ser-lhe dribuidas a propensdo afaze o mal, elaparece onfirmar sua
eficiéncia (Zilberman, 2001, p. 38) (grifo nosw).

Ese perigo parece permea as atitudes tomadas pelos gestores puldicos em
Luiziana, pas, podemos depreender de suas falas algumas justificativas para eplica a
ineficiéncia an se anpliar a drculacé® e o consumo da escrita ede outros bens culturais entre
os habitantes do Municipio. AsIm, a incgpaddade de gerar renda propria, a baixa
arrecadacd® do IPTU, a dependéncia exacebada de verbas e repasses estaduais e federais
aparecan como 0s principais empedlhos para garantir medidas que propiciasem o
desenvalvimento da aiticidade entre os municipes. Além dis, gudam na diseminacd® de
falddas que priorizam, sobretudo,a manutencéo da ordem ja estabeledda.

Afinal, se 0 administrador pullico admite que o municipio néo é caaz de gerar
renda, que os postos de trabalho dereddas restringem-se aservicos bracas nalavoura, jaque
“indUstrias grandes ndo entram nas cidades pequenas’, e que “0 estudante se forma dentro do
municipio” e vai para 0s grandes centros, seriade se esperar que tivéssemos medidas visando
a cgadtac®, e maneira espedal, das criangas, adoescente e jovens de Luiziana para
enfrentarem, com melhor preparo, essa mwmpeticéo pela qual, inevitavelmente, o cidadéo tera
de passar.

Ao contrario ds, ndamos que o interese na manutencédo do sistema esta
subjacente, também, naos projetos que aendem as criangas, aos adolescentes, aos jovens e dé

aos idosos, cuja tbnica manifesta o asgstencialismo e ndo a preocupagd® com a formacd de
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cidad@os (logo, cke leitores). O Projeto Pia, pa exemplo, que gesar de aender estudantes de
sete (7) a quatorze (14) anos no contraturno e de @ntar com um espa@ pProprio de
aproximadamente cato e dngienta metros quadrados (150 m2) de &ea onstruida, ndo
reserva nenhum momento — nem espa@Q — para incentivar a leitura entre 0os <us
freqlentadores, que participam de “varias atividades de atesanato”, como destaca aSeaetéria
de Educac® (Anexo F) e de allas de caaté. O mesmo ocorre cm 0s idosos que tém um
espago proprio para suas reunides, para aursos e palestras, mas, principamente para redizar
“os balles datercaraidade”.

N&o queremos com iSO depredar as atividades destinadas aos municipes de
Luiziana, e nem sugerir a substituicido de dividades fisicas e de entretenimento pela
imposicdo da leitura. Pelo contrério, apenas propamos que, tendo em vista um projeto de
fortaledmento da ddadania, ndo sgiam excluidas as atividades que garantam 0 aces0 a
materiais escritos, principamente aos livros. Evidentemente que o ided seria que esEs
portadores de escrita fossem disponibili zados nas sdes desses projetos, mas, Ndo €IS 0 gLe
ocorre.

Nesses termos, a biblioteca pulica poderia ser uma posdve aternativa para
propiciar 0 acesd ndo sO dos participantes dos projetos desenvolvidos em Luiziana, mas
também de toda a popuac®, a materiais escritos, como afirma Seaeté&ria de Educac®
(Anexo F):

N: Eu adcho, assm, que se agente tiver a biblioteca émais fadl, né, que dai as pesas,
eles S0 livres, eles tém assm mais acesD, as Vezes, mas a gente ja percebeu ese ano
gue / que des tiveram nmais aces assm, em pedir, em usar 0s materiais da seaetaria,
porque agente deu abertura, né, e des entdo...

E: Setivess um espag espedfico, seria...

N: Méelhor, né. Que dai cada um sabe que di é o local em que se pode chegar (Anexo F)
(grifos nos9s).

Redmente a destinac® de um locd espedfico para guarda, manutencéo e,

espedalmente, aces aos materiais escritos parece caaderizar melhor o espirito de liberdade
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de escolha que contribui para a ¢dadania. E, talvez por is0, a0 ser questionado sobre 0s
motivos de ndo se ter uma bibliotecapubica an Luiziana, o prefeito tente justificar que a

bibli oteca acolar sgja, naverdade, abibliotecapuhicamunicipal:

E: Por que o Municipio ndo tem uma bibliotecapubica?

W: (+) Fizemos o projeto, né, com a ex-Seaetaria da Educac@®, Dona O., ai mandamos
para Brasilia, parque parais é necessario dnheiro do Governo Federal, mas ndo, néo,
ndo conseguimos com o Deputado Federal nada. Foi revisto, foi feito, refeito o pojeto, e
nds ndo conseguimos um centavo. O projeto estd pronto, mas a dificuldade do Municipio
hoe édificil. Entdo, né dependemos dessas verbas. Tanto é que no ano passado, é, SO
de livros, nés compramos mais de quinhentos (500 livros, para deixar 1a na NOSSA
BIBLIOTECA, gue éla na Escola Rita de Casda, que éuma BibliotecaMUNICIPAL,
né, a Escola Municipal Ritade Cassa(Anexo F) (grifos noss).

Do exceto anterior podemos depreender que, para o administrador municipal,
biblioteca ésinbnimo de depdsito de livros, haja vista que, como enfatizamos no topico 4.1.3
(cf. p. 50 resse trabalho), a bibliotecada escola municipal ndo dferece ondcdes nem de
guarda nem de ace aos materiais escritos, principamente se levarmos em consideracé® o0
espag exiguo, o fato de se estar dentro dos muros escolares — tendo um portdo sempre
fechado como primeiro olstdaulo — e 0 acevo utrapassado. Os quinhentos (500) livros que o
Prefeito alega ter comprado réo estdo e nem caberiam na bibli otecada Escola Rita de Cassa.
Alids, muitos livros repassados pelos Governos Estadual e Federa e dgumas dezenas
adquiridas pelo Municipio estdo, na verdade, “guardados’ em trés (3) armérios chaveados na
Seaetariade Educac®, pa ndo haver um espaqo espedfico pera dels:

E: Por gue o municipio ndo tem uma bibli otecaputica?

N: S6 faltade espa. E que dndando/, que nés,/ que predsa agente;/ eles deixaram, né/

porque é dendido ra Seaetaria, asdm todas as pesas interessadas eles vém até a

Secretaria

E: E quehdlivros aqui [Seaetariade Educac®], né?

N: Halivros. SO que nés ndo temos omente locd que éso6 a biblioteca mas nés temos

previsio para mme doano’ agente terdlocd, né, (+) agente ta esperando que dé tudo
ceto (+) e que 0 Municipio tenhamais livros (Anexo F) (grifos noss).
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Nas atitudes dos os gestores municipais fica eidente que, embora estes digam

priorizar pela “formacgé docidadao”, exigem dos habitantes de Luiziana — mesmo qLe estes
ndo as tenham — paosturas de cidaddos, pds srd necessrio reivindicar para se ter aces a
ese material que ficatrancado ma Seaetaria de Educac®. Somamos a is o fato de que a
construgéo de um espago, noinicio de 2003, @ra drigar a BibliotecaPublicaMunicipa ndo
se oncretizou, dficultando ainda mais as posgbili dades de democratizagcd® em relag@® ao

aces aos livros.

W: (+) E, nds, “que nem diz o ouro”, (+) dentro do pograma nos, “se Deus quiser”,
nds temos ai véarios programas ai, hge na Educaca, principal mente nessa biblioteca né,
paraque de[o municipe] possa/ eletenha ace aser um leitor, para de vir de encontro
(sic), porque s6 o prefeito comprar e deixar livros ai expaostos ai e o leitor ndo vier, néo
adianta. Vocépode gastar dez mil, vinte mil. Vai compensar? N&o! Ent&o vocétem que
divulgar 0 que vocé tem em suas maos, “tal: 0, temos s, iSH eisD”. Mas paraiso, 0
gqué? A pessoatem que ser / seinteressar eir atras também (Anexo F)

Os dirigentes municipais parecan se esquece de que € necessrio, primeiramente,
haver um locd aonce o leitor possair. Além dis, a estratégia de divulgacd® do material
disponibilizado aos municipes contribuiria, € muito, a0 proces de formac@® do leitor,
entretanto, o que redmente ocorre éo fato de se esperar que 0 municipe venha brar por seus
direitos. O Poder Publico, gue deveria suprir as necessdades da popuac® (dentre dasa o
aces aos bens culturais), distorce cetos valores. Afinal, o qLe deveria caaderizar como
um direito acda parecendo ivil égio de poucos, principalmente se cnsiderarmos que, como
destaca aSecaet&ria de Educac@®, algumas pesas procuram a Seaetaria para @nsultar
alguns livros. Asdm, o aval da Seaetaria acha cntrolando, ainda mais, 0 aces e 0

consumo. Os que @nseguem consultar/emprestar> os livros encaram o fato muito mais

51

2003
2 Como n&o hé registros, a Seaetéria nem sempre permite que os livros sjam retirados do locd, isto é, ela
dedde quem poce ou néo levar oslivros para caa.
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como um favor feito pela representante puldicado qie como um direito seu que esta sendo
blogueado.

Ora, a0 adotarmos a perspediva de que o sujeito vai ler aqulo que tenharelacdo
com seu modo e \vda, com suas necessdades pesais e profissonas, com os vinculos
culturais e sociais (Britto, 1999, p.88) e de que aleitura deve ser praticada intensa e
continuamente na fase de pds-alfabetizacdo, dentro e/ou fora da escola para que ndo hgja
perigo e regressdes e de lacunas no proceso de formacéo doleitor (cidadao), como defende
Silva (1991, p.7677), fica respaldada a urgéncia de que sgam fortaleddos os lags de
circulagd® do escrito, pas as mediagdes redizadas pelos gestores pukicos de Luiziana sdo
ténues. E, pela fragilidade de suas agdes, verificamos ndo ser interese dos dirigentes do
municipio, ao contr&rio do que dedaram nas entrevistas, fazer com que a popuacd®
compreenda aiticamente a razio ce ser dos fatos ciais, posicione-se de modo a evidenciar
posturas de participac® e de luta, que delineiam as préticas concretas de ddadania (Freire,
1983 Assm, aintenc& manifestada de “formar o cidadao/leitor” é, na verdade, mais uma
falada e a lemocrada”, nos termos de Machado (2001)**, da lugar & demagogia.

Tavez sga essa arazdo pela qual ougcamos tanto se falar em projetos, que
geralmente ndo vemos concretizados. Afinal, autoritarismo e injustica social ndo conversam,
ndose madunan coma letura (Silva, 2003, p. 47.

Entre barracos de lona, cestas basicas e propostas de redeicoes, parecendo haver
espag — nem funcdo — paralivros, jornais, revistas ou qualquer outro material paraleitura que

possam vir a ac@ar por uma eventual mudancano modelo social ja estabeleado.

>3 Para 0 autor, a“conscientizac®” é a“palitizac®”, elemento imprescindivel para o exercicio da ddadania.
> “Uma democrada n&o é digna desse nome se ndo conseguir proparcionar a todcs 0 aces a leitura de
literatura” (p. 123).



101

CONCLUSAO

Abordar a questdo da leitura e da formac@® do leitor em paises em
desenvalvimento, como o Brasil, tem se @nstituido un desafio a todos os sgmentos da
sociedade, ndo sO paque a formas, espaqos e gestos de leitura e ecrita se diversificam e se
diluem nos ambientes urbancs, mas, sobretudo, pElo fato de que ndo se tem conseguido
garantir a maioria da popdac@® nem mesmo os diretos essenciais a subsisténcia humana,
resumidos no aces a dimentacd® e amoradia, nas cond¢oes de trabalho e na manutencéo
da salide, principalmente nos municipios de pequeno pate.

O dominio do codigo escrito, imprescindivel a0 hanem das sciedades letradas,
revela também as desigualdades manifestadas na estrutura social, tanto noaces e wnNsumo
de portadores de escrita, quanto nes praticas de leitura eescritura. Assm, a denominacéd de
“Repuldica” (eflou ce “Democrada”) a dguns regimes de Goveno constitui gpenas em um
jogo retorico, ma tentativa de canuflar as desigualdades e o cerceanento de direitos aos
cidadéos. As leis, criadas para garantir esses direitos, exigem que qualquer pesoa saiba
utili zar os mecalismos da escrita para solicitar 0 seu cumprimento. Os que ndo estéo
familiarizados com o codigo encontram, patanto, maiores dificuldades de se incluirem e
permaneceem nas redes da escrita, que permeiam toda a etrutura social.

Como consideramos ao longo desse trabaho, a escola foi institucionalmente
designada para fazer ainser¢céo da popuacad, sobretudo dis criangas, no daninio da escrita e
das representagdes, além de ser o locd espedfico para 0 ensino da literatura, ainda que sua
importancia adltural s6 sgja percebida quando falha na fungéo de propiciar atividades que
desenvolvam no alunoa competéncia da leitura eda escrita, como ocorreu apés a divulgacé@®

dos resultados do PISA.
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Assm, se por um lado rbo eximimos a instituicdo escolar dos papéis que Ihe sdo
institucionalmente impostos, pa outro NBo desconsideramos que aformac&® do leitor ndo
termina a se concluir os ciclos do sistema escolar. Foi, justamente, a soma desse fato com a
considerac® de estarmos rodeados por textos em todas as relagdes ciais, que nas motivou a
observar a participac® das instancias mediadoras de leiturano poces de formacgé doleitor
critico e mmpetente, em Luiziana.

A constatacé de que a scolando deviaser 0 Unico pardmetro para aformac@® do
leitor impulsionounas, inicidmente, aidentificar as demais instancias que @ntribuiam para a
circulagd de materiais portadores de escrita no Municipio. Porém, a medida que & anali ses
dos registros (ainda que limitados) avangavam, a fragili dade dos mediadores e a acassz do
material escrito evidenciavam-se, mesmo ncs ambientes escolares e familiares, considerados
os principais fomentadores no proces de groximacé® e manutencd das vinculos entre 0
material escrito e, principalmente, as criangas e adolescentes.

Nessa perspediva, os profesores e os atendentes de bibliotecg Sujeitos dessa
pesquisa, demonstraram estar despreparados para exeautarem agdes de animaca de leitura
Em ambos, tal despreparo evidencia o afastamento desses profissonais das praticas
constantes de leitura de textos diversificados e, também, aponta & laaunas nos cursos de
licenciatura, no caso dcs profesores, e a falta de cgadtacd® noingreso e/ou ma formacé
em servico, no g serefere ans atendentes de bibli oteca

Ora, se aleitura é aprincipal ferramenta utili zada pelos professores no roces
de ensino-aprendizagem, seria imprescindivel, como resslta Roéesing (1996, que des
tiveseem conheamento tedrico sobre o ato de ler. Ao contrario ds®, constatamos que
mesmo os professores licenciados em Letras apresentam dificuldades em abandorer as
préticas impaostas pelos livros didaticos. Quando se ariscam a propa a leitura de livros de

literatura, diredonam o trabalho de modo a impor a leitura cmo forma de avaiac®,
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geramente marcada pela entrega de uma ficha de leitura, documento mais importante na
prestac® de mntas a burocrada exigida pela disciplina. Com is, percebemos existir uma
fdta de dencd ncs elementos que redmente sdo importantes: a ditude e a @mmpeténcia
leitora do aluno, ousga, atividades que permitiriam verificar o que a leitura do livro
proparcionou ao aluno, quis estratégias ele utilizou, & conhedmentos que teve de adonar
para completar as laaunas do texto, dentre outros aspedos que focdizam propriamente o ato
de leitura e ontribuem de forma detiva parao desenvalvimento doleitor critico.

Apesar dis, devemos ponderar a probabili dade de existir, ainda que de maneira
discreta eportual, o desenvalvimento de dividades que posshilit em aos alunas compartil har
asualetura mm os demais colegas, de forma que des pasem aindica e recomendar leituras
e, consequentemente, a contribuir para a anpliac@® da aiticidade do grupo, pincipamente
por fugirem das rotinas canonizadas pelo livro didético e fielmente repetidas pelo profesor.

Em relacd® ao livro ddatico, dias, embora sgam percebidas tentativas de
adequacad ndo sO as exigéncias legais, feitas pelos 0rgéos federais como também aos recentes
resultados de pesguisas bre linguagem e ensino-aprendizagem, nossas andli ses demonstram
que de continua areprodwzir o modelo tradicional cdcado no“porto gramaticad”.

Na andlise da unidade que aqui enfocamos essa relacé ficou evidente, sobretudo
porque & autoras defendiam ter como oljetivo estimular e fortalece o interesse dos aluncs
pelos clésgcos literarios, entretanto, a propcsta gresentada seguia & mesmas orientagdes e
procedimentos adotados nas atividades das demais unidades do livro, oumelhor, da @lec,
a0 se trabalhar com propagandas, textos informativos, historias em quadrinhacs, cronicas,
contos, poemas ou excertos de textos maiores, principalmente os literarios.

Ao ignorar a questdo metoddogica e a spedficidade de cala texto, o livro

didatico uniformiza a dividade leitora e atransforma en um ritual, geralmente considerado
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enfadonho @los aluncs, além de impor uma determinada leitura, apagando as possbili dades
de que aleitura sgfa mmpreendida @mo interagd® com o texto para aprodugéo de sentidaos.

Ora, se todas as vezes que aleitura é proposta @ aluno este € ondcionado a
resolver as atividades de modo a reproduwzir as respostas veiculadas pelo material didatico,
podemos concluir que amediac® que desempenha, entéo, ao invés de incentivar o aduno a
procurar o texto naintegra, contribui parao dstanciamento.

E, ainda que onsideremos a possbilidade dos professores interferirem na
propcsta de trabalho \eiculada pelo livro ddatico, sabemos que, muitas vezes, fata a exs
profissonais a fundamentac® tedrica necessria para sugerir noves abordagens ou
dternativas que o dspensem, tornando-se mais comodo seguirem as orientagdes do material
didatico, como admitem alguns Sujeitos dessa pesquisa.

No caso espedfico das biblioteca escolares em Luiziana, constatamos que 0s
materiais de leitura que @nstituem seu acevo Sd0 escasVS € mmumente ndo atendem aos
interesses de seus usuarios.

Somamos ais um contraste entre abiblioteca acolar estadual e amunicipal. A
primeira, embora tenha instalagdes fisicas adequadas (mohili ario, iluminac@® e ventilac®),
ceacea aliberdade do auno qie, fora do haario de ailla, necessta de uma autorizagéo para
entrar nabiblioteca O aceavo — constituido basicamente livros didéticos, revistas e jornais —
e utilizado para aredizac® de pesquisas, (que percebemos srem atividades de dpia, mera
formalizac@® para aumprir as exigéncias dos professores e que ndo contribuem, efetivamente,
para aampliac@® da «aiticidade do educando, Fgja vistaque a onsulta en véarias fontes ndo €
o0 procedimento uilizado ra redizacd® da tarefa. Na segunda, ocorre o opasto, 0 espaq
exiguo, mal iluminado e pouwco ventilado, surge wmo primeiro empedlho a dguém que
queiraler. O acevo, composto em grande parte por livros de literatura voltados ao pubico

adulto, esta en descompas em relac® as expedativas de sua dientela, constituida por
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criangas, pré-adolescentes e alultos em fase de dfabetizac®. E, ainda que o Prefeito afirme
gue da sgja aBibliotecaPublicado Municipio, sabemos que 0 patdo da escola é aprimeira
barreira que aseparada comunidade. Além dis, seus eventuais usudrios s0 pais de duncs,
a quem o atendente da bibli otecageralmente indicaos li vros destinados aos estudantes, ja que
ele préprio admite ndo conseguir exeautar aleitura de textos mais complexos.

Asdm, as biblioteca escolares de Luiziana, seus atendentes e 0 modo como
alguns dos professores a utilizam, nem sempre @uam no sentido ce fadlitar o encontro de
leitores em potencial com os textos, nem contribuem para aformacé de leitores criticos.

Em relac® ao ambiente familiar, verificamos haver um distanciamento das
préticas de leitura de textos complexos, principalmente os literérios, uma vez que arotina da
familia émarcada, geramente, pela leitura voltada para a obrigagdes do trabalho, como é o
caso das professores e dos agricultores, ou ce caéter informativo e religioso.  Ainda assm, o
contato com o material escrito é menor, pas atelevisao e o radio sdo suas principais fontes de
informacé e entretenimento.

E evidente que o valor a ser investido ra ajuisicid de portadores de leitura e a
escasz da oferta desses materiais para venda e enpréstimo contribuem para que afamilia
opte pelas midias “mais acessveis e baratas’, que ndo passhilitam o daogo e aliberdade
ofereddos pelos materiais escritos, e alote posturas de ndo-questionamento das informagdes
por elas veiculadas, deixando, assm, de promover a anpliac® da aiticidade entre seus
membros.

Além dis, pondramos que o0 estimulo a formacdo de bibliotecas famili ares,
defendido pa Fiore (1999 como sendo imprescindivel para aexpansdo da leitura no Brasil,
pode recéber a influéncia de outros mediadores. No caso de Luiziana, a mediac@® exercida
pelos gestores escolares, na verdade, bloqueou a entrega das colegdes enviadas pelo Governo

Federal para serem distribuidas aos aluncs de 4* e 5 séries.
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Ora, o papel dos gestores pulicos deveria ser justamente o de viabili zar padliticas
gue, pa um lado, garantisem 0 aces dcs municipes a0 material escrito, e por outro,
divulgassem e incentivassem a drculac@® desse material na sociedade.
Nossas andlises demonstraram, entretanto, gle ndo é bem s que aontece en
Luiziana. Mesmo qie o Prefeito e aSeaetéria de Educac® assumam o discurso de goio a
formacgd do cidadd@o, as medidas pdliticas que alotam, na verdade, v@o de encontro a ese
propésito. E o que ocorre quando afirmam esperar que os municipes reivindiquem o
cumprimento de seus direitos - exigindo destes uma paostura que deveriam gudar afortaece
- e/lou a0 adatarem posturas asgstencialistas nos projetos Lciais que exeautam, ou anda a
tentar fazer crer, como ocorre com o Prefeito, m existéncia de uma biblioteca municipal.
Sendo, vgjamos. 1) a bibliotecada Escola Municipal ndo doferece ond¢des fisico-estruturais
(espago, mohili&rios, iluminacd®, ventilacd® e acevo) para desempenhar a funcd de
Biblioteca Pablica Municipal; 2) ndo dspde de funciondrios preparados, € an nimero
suficiente, para redizar atividades que promocéo da leitura e de cnservac@® do acevo; 3)
ndo se nstitui como um locd ao qual toda apopuacéd em geral ou gualquer pessoas que
estgja na ddade tenha livre aces; e 4) fica fechada durante os sabados e nas férias
escolares, periodos em que melhor se gresentaria @wmo passbili dade de fonte de informacé,
de mnhedmento, de lazer e entretenimento, logo, como importante olaboradora no
desenvalvimento doleitor e da ddadania.
Nas cidades de pequeno pate, percebemos que aresponsabilidade dos gestores
pukicos aumenta, em relac@® ao desenvolvimento de pdliticas que garantam o incentivo e a
promocgéo da leitura, quando ouras instancias mediadoras de leitura: 1) atuam apenas, e de
maneira discreta, na drculacd® do escrito — como constatamos nas agéncias bancaia edos
Correios, gue veiculam supartes textuais ancorados na informatividade € principalmente, ncs

salfes de beleza, onck s revistas ofereddas aos freqientadores ja ndo cumpriam sua funcéo
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informativa inicial; 2) ndo estdo acesdveis a todcs (video locadora / internet); 3) estéo
ausentes e indisponiveis a popuac® (bancade jornal, livraria, biblioteca tedaro, cinema...).

Depois de todas as consideragdes anteriores de sobre como tém atuado as
instncias mediadoras de leitura em Luiziana, concluimos que, apesar do dscurso
generalizado recnhecendo a importancia do ato de ler, no conjunto, a rede de mediacé de
leitura no municipio é fragil e encontra dificuldades, até mesmo, para drcular os textos
informativos. Assm, ainda que houvesse uma proposta de formacé de leitores criticos e
competentes, ou sgja, leitores que se reladonem com textos mais complexos, espedamente
os literarios, e que exercem seu dreito de escolha, ela acharia enfraquedda na auséncia de
agéncias mediadoras importantes, como a bancade jorna e aBibliotecaPublicaMunicipal, e,
principalmente, na ineficiéncia das atuagdes dos mediadores, sobretudo, aqueles do ambiente
escolar e os gestores puli cos.

Portanto, se os professores ndo estdo preparados para utili zar diferentes estratégias
ao trabalhar com textos diversificados, principamente en relac@® a metoddogia empregada
aos textos literérios; se @ bibliotecas escolares ndo dispdem de materiais, sobretudolivros de
literatura, que paosshilitem aos aluncs exercitarem sua cgpaddade de escolha ede reflex&o ao
dialogar com a obra; se 0 entorno social ndo conta wm paliticas que promovam e incentivem
aleitura enem dispbe de locas destinados a venda e @ empréstimo de materiais para leitura,
dos quais os livros de literatura se destacan por ndo apresentarem a defasagem peauliar dos
supartes textuais de caater informativo; Luiziana, assm como qualquer cidade de pequeno
porte que a ¢éa se aemelhe, ndo consegue fazer com que arede formada pelas instancias de
mediadoras de leitura aue de forma positiva no processo continuado de formacé do leitor

critico e mmpetente.
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ANEXO | — QUESTIONARIO AOS FROFESSORES
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIASHUMANAS, LETRASE ARTES
PROGRAMA EM LINGUISTICA APLICADA — MESTRADO
PROJETO DE DISEERTACAO

A formacao doleitor em cidades de pequeno pate: o caso Luiziana - PR

Isaias Munis Batista (PLA/UEM/CAPES)
Orientadora: Prof@ Dr2 Alice Aurea Penteado Martha

| - Questionario paa profesres
1- Identificac®:

Nome: | dade:
Disciplina(s): Carga horéria:
Regime de trabalho: Tempo nafuncd:

Cidade de domicilio:

2 — Formac®: (Favor informar — nome do curso/ nome dainstituic&® — loca/ ano de @mnclusép)
Curso Médio:

Graduaca®:
Espedalizacé:

Titulo da monografia:

3 — Questoes:
a) Vocé abaqueler éimportante?
b) Oque é‘ler?
c) Queimportancia aleituratem em sua disciplina?
d) Comente o desempenho & seus aluncs em relac® a leitura redizada en sua
disciplina
€) Na escola, aleituradeve fica sob aresponsabili dade de quem? Por qué?
f) Vocé éleitor?
g) O quevocégostade ler?
h) O que vocéfaz para se manter informado?
i) Queinformagdes vocéteve sobre o PISA”™ ? Qual asuaopinif sobre de?
j) Qual ésuaopinié sobre os PCNs?

4 — Perfil:
a) Comprajornais, revistas, livros, cd, cd-rooms...? Quais e cm que freqiéncia?
b) Tem computador em casa? Internet?
c) Sem contar os livros didaticos, que outros livros vocé posali em sua caa?
d) A quaisprogramasde TV vocé adste?
€) Quais programas de rédio vocé escuta?
f) Fae sobre sua composicd®d familiar (grau de parentesco, idade, profisso e
escolaridade).

" Programa Internadonal de Avaiac® de Estudantes (Ha um relatério, no qual o MEC divulga os
resultados do PISA/2000, dsponivel no site http://www.inep.gov.br/enem/pisa)
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ANEXO B —ENTREVISTA COM OSATENDENTESDE
BIBLIOTECA
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B) ENTREVISTA COM O ATENDENTE DA BIBLIOTECA MUNICIPAL (degravaga)

Identificaca:
Nome: M. (doravante ABM) Ildade: 28 anos Sexo: M C/H: 40 h
Regime de trabalho: Estatutario Tempo mafungdo: 5 anos

Formac&: Ensino Médio Completo (Témico em Administracdo de Empresas).

ENTREVISTADOR (doravante E:): Como foi constituido oacevo da biblioteca

ABM: Ai ficoumeio dficil, hein (+)

E: Quando vacéveio trabalhar agui os livros ja estavam na bibli otece?

ABM Quando eu vim jatinha esss livros ai. Uma parte, pa exemplo, esss livros noves
aqui O ((aporta para uma estante com livros mais novas)) foi vinda do Faxinal do Céu, parte
foi comprada, né, foi comprado foi vinda do Faxinal do Céu, e esss outros ((aporta para &
outras estantes)) quando eu cheguei a enciclopedia Barsa, os dicionarios, esss outras partes
jatinha na biblioteca(+) é (+) literaturainfantil foi comprado com dinheiro da escola, né, que
€ para al? a 42 série fazer leitura e.. o restante comprado mesmo com dinheiro da escola
também, né (+)

E: A bibliotecasemprefoi, aqui, nesse lugar?

ABM: Sempre foi (+) a bibliotecasempre foi aqui ((Ha uns trés metros de onde estdvamos,
duas profesgoras, em hora dividade, ao ouvirem a resposta de ABM resolvem interferir na
entrevista)).

PROF? |: Mas nem sempre @a nessa sda (+) ((voltando-se para nés)) eu ndo sel once ga a
biblioteca

PROF?21l : Erapor onde que @ao corredor ((aportandg)) bem aqui, lembra?

ABM: ((Ressabiad0)) Entdo (+) Ah, &

PROF2I: E.

ABM: Era apladodi, né



E: Entdo oespag eramenor ainda?

ABM: Eramenor! [PROF?21: Menor.] [PROF2II: Bem pequenininho]

ABM: Bem pequena.

E: E quase n&o tinhalivro infantil ?

ABM: Naguele tempo réo tinha, né? ((volta-se para & professras| ell))

PROFESSORAS: Né&o.

E: Dequeforma abiblioteca éutili zada? ((ABM mostra-se surpreso)) (+) Como a biblioteca
é utili zada aqui? E para pesquisa? Os aluncs vém pegar livros com o professor?

ABM: Os aunacs de 12 a 42 série des vém pegar os livros aqui, né, (+) e (+) mais utili zado
pelo pesa dagui, né (+) que, as vezes, do colégio de dma ((referindo-se as aluncs do
Colégio Adaucto)) vem emprestar algum livro, as vezes a gente ampresta, mas € mais
utili zado pelo pessal dagqui mesmo.

E: E os professores também vém utili zar os livros?

ABM: Os professores também tém fadl aces aos livros, também, (+) ndo é M. ((dirigindo
se aProf?l, que cnfirma com a cdecy), o pofessor predsadolivro agenteta d (+). E tem
aqui que eéum armario dcs professores que também tem livros igual a outro que fica ®m a
orientadora que também tem livros para os professores, ndo € M. ((novamente buscando a
aprovacd daProfal)).

E: S0 parao professor (+) E os alunacs retiram estes livros com que freqiéncia?

ABM: Por exemplo, eles tiram, eles emprestam na segunda-feira pralevar pra caa prafazer a
leitura, entregam em dais ou trés dias pramim. E o prazo que agente dapara des. Porque a
gente tem também a cateirinha, né (+)

E: Ah,sim! Cada dunotem a cateirinha?

ABM: Cada dunotem sua cateirinha ((mostra um fich&rio oncke ficam guardadas as fichas

gue de denominade cateirinha)).
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E: Por ali vocé mntrola; se estiver demorando para entregar (+)
ABM: A gentevai atrés: procurao aluno rasaa e(+)
E: E caso ele ndo tenhaterminado ce ler?
ABM: Ai tem renovac®.
E: Ah,td E qua a aeamais procurada pelos auncs?
ABM: Ah, agui na escola, agui, geralmente € sO livro infantil, né (+)
E: Elesvém agui fazer pesquisa?
ABM: Vém, mas é poucos, né M. ((mais umavez procura a onfirmacé daprofal)).
PROF2|: SO quando o pofessor pede (+)
ABM: Pesguisa do pofesor (+), mas, pa exemplo, gLe nem esses tempas agora quando &
professores estavam trabal hando sobre meio ambiente, né, eles vinham fazer pesquisa.
E: E o sistema de eanpréstimo? Vocéfaou qie tem as cateirinhas, que des ficam trés dias
com oslivros, se predsar, renovam de novoe, se tiver demorando, vacévai cobrar.
ABM: Vou cobrar nasaa
E: E como vocé avalia esse sistema? Ele éviavel, ndo éviavel?
ABM: Tem uns aluncs que, eu acho qe, a leitura que des fazem, acho que é bem
aproveitada, parque tem muitos aluncs, nem todos, mas a maioria, acho que o livro que des
pegam na hora de ler em casa, eu acho que des fazem um 6timo aproveitamento, paque &
vezes a gente faz pergunta para des e des Empre dguma misa des passam pra gente.
Agora, tem aquele duno que leva o livro sO para ver um desenho, ou,as vezes, chega en
casa, esquece endo Ve o livro [E: sO para dizer que levoul] s perafaar que leu. Porque, as
vezes, a gente pergunta pra des e des ndo sabem nem o nane do livro, né. Mas tem aguele
aluno ge vocéfaz aperguntinhapra de e éeresponck.

E: E qua tem sido a relac® dcs professores com a bibliotec& Eles freqlentam bastante

aqui?
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ABM: ((embaracalo)) Olha (+), gerdmente, eu ndo vou dizer todos os profesores, mas
sempre tem professores que estdo todas os dias, né, aqui dentro utili zando s livros e agente
ta gudando, mssando aguma misa d, para des, e & vezes pedem video, assm, sobre o
video que au falo, eu tenho também um livro anotado para agendar o dia, se for predso o
video, ré, (+) a gente ta com dais videos e duas televisdo, e agente (+), tudo agendadinho
parando dar confusdo.
E: E que aui ndo é s uma bibliotecg é uma videoteca também. Vocé équem grava os
programas da TV Escola?
ABM: Eu gravo os programas TV Escola, Salto para o Futuro e depais a gente passa para 0s
professores, caso 0 pofessor predsar de passar uma fita, ai, predsa de levar uma fita para
asgstir em casa epassar para os aluncs depais, agente anpresta (+)
E: E como vocé avalia o movimento da bibliotecé? Os aluncs a ocupam bem? Poderiam
ocupar melhor?
ABM: Eu acho que poderia ocupar mais essa biblioteca(+), paque, as vezes, o pofessor
poderia aétirar o aluno paraver abiblioteca efazer aleituramais com eles. Porque, eu acho,
gue se 0 professor fizese esse tipo ck trabalho, eu acho que seria bem mais melhor, parque,
asvezes, se 0 dunolevao livro pra caa muitos ndo |€, como eu acdei de falar, mas ado qie
nem la na sala estando junto com o profesor, eu oua Simone ((professora auxili ar)) agui, a
gente “vai ta en cimadele”, né, dandogjuda e ées vao tafazendomais leitura.
E: Aqu na biblioteca sGo promovidas outras atividades? Vocé dise aora que 0s
professores quase ndo trazem os aluncs aqui, para sentar aqui, para LER aqui, né (+). Entdo,
ha dguma outra atividade?
ABM: Outra dividade aqui deve ser dificil, ndo € M. [Profé |: Uhu] Aqui na biblioteca é

dificil .
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E: Nunca aareceau ninguém para cntar historias aqui dentro? Ou perafazer palestras? E que
aqui, também, o espag é maisreduzido do qe o docolégio (+)
ABM: Paestrafoi visto sO o que (+) so (+) vez (+) a(+) como é o nane daguelameninalade
Campo Mourdo [Prof2|: Luciana] aLuciana (+) que veio fazer um (+) tedrinho, ré [Prof@l:
contar historinha] contar historinha (+)
E: E dai? Contou na bibliotece?
ABM: Nao, foi lano saldo ((refeitdrio)), inclusive au ndo fui nem la asdstir, né
PROF21: E que ajui ndo cabe, né (+)
E: Vocés acham que o espago aqui € pequeno [ABM e PROFESSORAS: E] Erais qe al
gueriaouwir.
PROF2 |: E pequeno ((inaudivel, mas ela falava sobre uma gresentaci® no da das maes))
(+)
ABM: Agora dia doze, dia dos namorados, a prof? Irene trouxe uns aluncs do Colégio
Adaucto e fizeram apresentagdes |a enbaixo e cantaram para os aluncs ali, mas foi ai (+) por
aqui ser um espa@ pequenofoi feito nosaldo |4 embaixo.
E: De qualquer forma, vocé ja responcku. (+) A proxima pergunta seriac Os professores
trazem os aluncs para a bibliotec&2 Com qual finalidade des os trazem? E como se
comportam aluncs e profesores? (+) Entdo, ao emprestar livros o professor ndo traz os
aluncs para deixar com que des escolham [ABM: n&o]
ABM: N&o, elesvém de trésem trés aluncs. Eles saam, vém, entregam o livro e voltam para
asaa, as vezes pegam também, né, voltaprasala.
E: Entdo, o professor ndo acompanha os alunas?
ABM: SO tem um profesor que aompanha, que éo professor Adilson ((da quarta série)).
Ele traz todcs os auncs de uma vez [E: separa os livros?] e des escolhem os livros, ai vao

pegandoeindo pasaa.
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E: Dai o professor fica aompanhando @ aluncs.
ABM: O professor Adilson fica aompanhando para ndo dar muita bagunca, parque se deixar
sozinho, ré, viratumulto.
E: Essapergunta émeio cgpciosa: Vocése mnsideraleitor?
ABM: ((Sorri embaracalo)) Vou faar averdade. (+) Eu jatentei detudo @ra conseguir ler,
mas eu ndo consigo. Eu leio, pa exemplo, se ai pegar um livro ai, eu leio umas trinta ou
guarenta paginas e paro. Entdo, ja com/, estive ja ((incompreensivel)) fazer habituar aleitura
parame a®stumar, mas ndo (+)
E: A que vocé dribu ese “COMECAR A LER E DESISTIR”? Vocé ja parou para se
perguntar por que vocé ndo continua lendo?
ABM: Apesar que aleitura é6tima, é 6tima para o desenvolvimento da pesa, sO e al néo
sel 0 que que (+) & dificil a pessa que (+) eu acho borito a leitura, eu acho (+) eu admiro,
asdm, o profesor que pega um livro e en dois dias ai ele “debuia” o livro, né, Ié tudoe au
n&o consigo e ndo sei 0 Motivo.
E: O que vocé gosta de ler? Deve haver alguma misa que vocé goste de ler. Vocé eta
falando doLIVRO. O quevocégostade ler?
ABM: Romance el gosto de ler, muito romance, sO que ai leio powo. Eu gosto de livro
romantico (+) literatura, também (+)
E: Alémdolivro, o qevocégostadeler? Vamostirar o livro.
ABM: Jorna. Todo da “euto em cima”. E quetem professores aqui que pegam cada livro
gros, ce por exemplo, de duzentas folhas e en dois dias ele |&. Esss dias uma professora
pegou um livrinho assm ((mostra, admirado, olivro Bisa Bia, Bisa Bel)) e leu dentro de
pougunhas minutos. ((chegam dois aluncs para entregar livros)).
E: Vocé ostumafazer indicages de leitura?

ABM: Jafiz, jaindicac®, powasindicages, maseu jafiz.
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E: Paraquem vocéfaz?
ABM: Para @ pesas que, as vezes, chegam de fora. Pais de duncs, pa exemplo. Sempre
tem algum para esperar 0s aluncs ai, esperando o 6mbus para ir embora eficafazendo una
“leiturinha”; ai, as vezes, até pai levao livro pra caa.
E: Eaindicacd® teveretorno? (+) A pessoavoltou e cmentou se gostou ou r&o gostou?
ABM: Sim, ja, comentou qte foi 6timo quandoleu e mntou para os filhos. Ja aontecau de
eu indica o livro, a mde ler em casa, contar a histéria para o filho e depois entregar e
comentar comigo que foi 6timo olivro.
E: Mas antes de terminar gostaria de saber quem doou essas colegdes de désscos da
literatura e & enciclopédias.
ABM: As enciclopédias e os livros de literatura foram doados pelo prof. Danidl quando ele
eradiretor do colégio de dma el&dndo tinha espago pros livros.
E: Bem, acho que éiso. Muito olrigado pela gentileza.  E::, vocé gostaria de falar mais
alguma isa?
ABM: SO falar que nossa videoteca tem duzentas e setenta e seis fitas, sdo desenhcs
animados, Programas Salto para o Futuro, Telecnferéncias, inglés (+).
E: Jaiame esquecendo. A escola assnajornal ourevista?

ABM: Ah@ A Triburade Campo Mourdo, as revistas Nova Escola eMundoJovem.
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C) ENTREVISTA COM A ATENDENTE DA BIBLIOTECA ESTADUAL (degravaca)

Identificaca:

Nome: M.S. (doravante ABE) Idade: 25 anos Sexo: F C/H: 40h
Regime de trabalho: CLT Tempo mfungdo: 5 anos

Formac&: Ensino Médio Completo (Témico em Administracdo de Empresas).

ENTREVISTADOR (doravante E:): Como foi constituido oacevo da biblioteca

ABE: N&o sai ao certo (+), grande parte dos livros ja estava ajui quandocomece atrabal har.
E: De que forma abiblioteca éutili zada? Por quem? Quandag?

ABE: Empréstimo e pesquisa, atende tanto aluncs quanto o pullico. Funciona nos periodcs
damanhg, tarde enaite, das 7h40a0 meio-dia, das 13has 17he das 19has 23h.

E: Com que freqiéncia os aunacs retiram livros? (+) Eles retiram sempre? Com que
freqUéncia (+) qual é mais oumenos a base que se tem aqui?

ABE: Se és6 quando o pofessor pede ou se épor livre e eportaneavontade?

E:lso ...

ABE: E das duas maneiras, quando pede

E: Masqua é maisvisivel?

ABE: Depende do auno(+), mastem aluno que vem aqui por livre e sportéaneavontade.
((interrupgéo: alguns alunos chegam para emprestar livro e palavras cruzadas))

E: tanto para pesquisa quanto para enpréstimo, qual é a deamais procurada? (+) O que 0s
eles procuram mais?

ABE: Empréstimo, Portugués [ E: Portugués (+), aliteratura mesmo?]

ABE: Para pesquisa (+), depende do imestre (+) este bimestre que passou (+) eu acho qe
foi (+) biologia [E: biologia (+)]

ABE: Ciéncias, Biologia

E: E eles pesquisam mais em que: em livros, enciclopédias, revistas?

ABE: Biologiamais em livros

E: Maisem livros?

ABE: Ai, naparte de Historia, Geografia, dai € en enciclopédia.

E: Portugués é pouco pesquisado, re? Gramatica(+), quase ndo se usa agramatica

ABE: Néo, néo

E: E osdiciondrios?
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ABE: Osdicionarios s80 muito utili zados, tanto em em inglés quanto em portugués.

E: Eles s50 bem mais usados, né [ABE: diariamente, tanto aqui quanto nasala.]

E: Agora, graméatica éque ndo sai daqui, ndo €?

ABE: Quase nurca(+), jasaiu (+) anos anteriores. Este ano réo estd saindo muito daqui ndo
(+). E que depende do professor, né, (risos) tem professor que usa mais e outros que no.
((nova interrupcéo para dender alguns auncs que solicitavam “livrinhos de palavra
cruzadas’.))

E: E, como funciona o sistemade enpréstimo?

ABE: Por fichas (+)

E: Fichas. Cada dunotem umaficha?

ABE: E, fichaindividua (+)

E: Ficha individual, separada por s&ie. E, ess ficha fica om voc&? N&o tem uma
cateirinhapara des?

ABE: Néo, prosadunacs ndo. (+) Jafoi feitanoinicio, depaoisfoi mudado, perdiam muito.

E: E tem aquestédo que amaior parte dos aluncs é da zona rural, se esquecen a cateira fica
dificil voltarem busc&la

ABE: Fataum trabalho ce educac@®, re (+) educacd®.

E: E como vocé avalia esse sistema de empréstimo? (+) E, (+) como € que € O auno vem
escolher? Pode levar para caa por quanto tempo?

ABE: Com um periodo ce sete dias com direito arenovagd de mais ste.

E: Is paratodas as obras ou réo?

ABE: SO para leitura da literatura, ai, no caso de levar de pesquisa, quando poe ser
emprestado é mais exemplar , ai empresta, mas ai depende do caso do aluno, tem que vir
pesquisar na biblioteca no caso dotransporte dai ficaum dia s6 (+) ai recébendo e passando
para 0s outros aluncs.

E: Como vocé avalia arelacd entre profesores e abibliotece

ABE: N&o muito baa (risos).

E: N&o muito baa?

ABE: Né&o é tdo asdm, paqgue é(+) a gente sempre pede para des ver se 0 tema tem em
varios livros, se tem fontes na biblioteca Nem sempre des vém ver, paque se des pedem
antes, a gente ja separa todo o material para deixar reservado, mas (+) IS nem sempre
aoontece e também emprestam livros que, as vezes, ndo pock amprestar para 0 professor,

porque aprioridade da biblioteca éo auno, e & vezes eles pegam e ndo devolvem no [razo
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ceto, e fica (risos) “todo mundo louco atras do livro”, mas € mais ou menaos assm que
funciona.

E: Is quando réo pede o tema que estalendo(+)

ABE: E, e deta cm o livro e d& apesquisa pro aluno, ai ficadificil prands (+)

E: Vocé aba que o movimento é bom? Como vocé avaliaria 0 movimento da bibliotece? E
bem procurada ou podria ser melhor? Poderia orientar melhor o alund? Teria condcdes de
recéber um numero maior de duncs ou ta recébendo muito aluno e ndo tem espago? (+) como
vocé adiaria essas cond ¢des?

((novainterrupgén))

ABE: Olha, noinicio do bmestre tem pouco movimento, tem aluno que deixa tudo po fim
do bmestre, dai fica bem movimentado, ma medida do pasdvel, ta dendendo kem, ta, ta
(risos).

E: Tem atendido kem a procura, entéo?

ABE: Aindafaltam livros, (+) mastamelhor que antes,(+) tabem melhor que antes!
((novainterrupgén))

E: OK, entdo vocé aba que esteve, quejafoi pior. [ABE: ahd] E que vocé estd ha dnco ancs
na biblioteca(+). Ess prédio aqui foi construido recentemente. Como era anteriormente?
ABE: Antigamente e@anasala, sdlade alla, 0 espag néo eratoa grande(+)

E: Erasalainteraou dvidida?

ABE: Erauma saainteira [E: inteira] com poucos livros (+) tA muito melhor agora. Antes,
até os aluncs ndo tinham nogéo do que eaumabiblioteca

E: Eles usavam a bibli otecapara qué?

ABE: Pra pasea. Assm, eles chegavam falando ato, agora ta melhor assm, ta mais
educado.

E: E as outras atividades? Além de des virem para cafazer leitura, no“ano trasado’ lembro-
me de que abibliotecafoi utili zada também para palestras que os alunas deram.

ABE: Sim, continua. Continua sendo uili zada para pal estras.

E: Praque mais? Agoravi que foi construido um painel pararevista ejornais.

ABE: sim, um painel para expor revistas ejornais.

((Novainterrupcéo. Os aluncs da oitava série estédo devolvendolivros da @lecd® Vagalume
e pegandorevista de palavras cruzadas))

E: Pelo jeito, asensac@ agora sdo os gibis e & palavras cruzadas.

ABE: Ah& (risos).
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E: Doagdes também?

ABE: Doac®. E “Coquetel” nas escolas. E que tafedando o bimestre, né, dai o professr,
prapassar o tempo, re...

E: Aproveita. E ées aprendem um pouco... € uma aividade diversificada nabiblioteca (+) E
quais outras atividades 50 desenvalvidas aqui. Ainda @ntinua funcionando como sala de
video ede gravacd® da TV Escola?

ABE: N&o, agorando. A TV Escolafoi passada pra outra sala ((Iaboratério de informatica)),
agoratem outra pessoa responsavel.

E: Ah! Outra pesa

ABE: E outra pessoa éresporsavel, 0 C... é resporsavel, agora de taresporsavel.

E: Asfitasainda estdo aqui?

ABE: Nao, sairam daqui.

E: Ent&o ndo € mais umavideotec&

ABE: SO hbliotecg com mapas, livros, revistas... No comeq@ tava meio apurado pra nés
além dos aunacs, atender os duncs (+) €, a gente tem horério pra poder gravar, ai, passvao
horério, dai ndo tava dandocerto.

E: E os professores estavam utili zando aquel as fitas?

ABE: N&o. (+) A gente divulga, ndo se interessam muito ndo, pede pra gente escolher os
temas certinho pa gravar, ndo tava muito usado réo. Depende do da, alguns professores
sim, aprofesoraC... (+) pede bastante (+), mas alguns néo.

E: A maioriados casos

ABE: Néo.

E: Os professores trazem os aluncs para abibliotec& Como cs professores e os aluncs £
comportam? Os profesores acompanham os aluncs na bibli otec&?

ABE: Eles trazem, eles mandam (risos). Mandam. “N&o to te glentando aqui: ‘vai pra
bibliotecd’” (risos).

E: Definiria, entdo, como formade catigo?

ABE: E. (risos) As vezes é asm. Mas eles trazem também para fazer leitura, ndo sempre,
mas trazem.

E: E, dai, como que osauncs £ mmportam quando o pofessor vem a bibli oteca?

ABE: Quando o pofessor vem junto? Ah!, depende da sala, tem salas que se mmportam
bem, ouras jando. [E: ahd] E o professor também, o professor, as vezes ele thega, fala como

€ abibliotecag pede siléncio, ouros ja deixam mais a vontade.



E: Mas, elefica aui.

ABE: Fica E, &s vezes. Depende do profesor. Um, urs casos ele fica ajui, tem alguns casos
deixa aqui evai!!!

E: Mas deixa, pelo mencs, os aluncs com os livros, ja sentados, lendo, ou @ixa sob total
responsabili dade da bibli otecaia?

ABE: Algumas vezes jA aontecau de ter deixado sob nesa responsabili dade, pra pegar
livros, passar pros alunacs, ouras vezes ndo, eles mesmos pegam.

E: Ele sa um pouqunho ouficalendojunto?

ABE: N&o em todas os casos. Asvezesficalendoe & vezes si.

E: Vocése mnsideraleitora?

ABE: Hum! N&o tenho muito hébito. Eu leio muito assm (+) revista, coisa asm da
atuali dade, gosto da &eade Biologia, mas literatura ndo é meu habito de leitura

E: Masvocé ataque leitor € s0 aquele que |€ literatura, ou réo?

ABE: Ah, sa 14, eu néo sei é porque es €émeu porto fram e dai eu sinto que faltaria ler
mais literatura.

E: N&o que vocédeixariade ler asrevistas

ABE: Eu leio, essa parte ai leio jornais, revistas. E uma misa adm que se fosse para eu ler
literatura vou estar ohrigada aler porque au ndo gosto ce literatura, eu ndo gosto ce literatura,
eu ndo gosto, eu gosto,asdm, de fazer leiturade biologia. Essa &@ea @l gosto.

E: E, pa que vocé ada que vocé degou a essa (+) afirmacd “ndo gosto ce ler literatura™?
Vocé aba que fatou ser trabalhado ra escola?

ABE: Faltou. Fatou. Na éoca que &l estudava ajui, ndo tinha biblioteca Ai, quando
predsava tinha que ir na Escola Rita de Cassa ((a escolamunicipal)). Dai agenteia prala
pesquisar e d eu ndo lia, emprestava dgum livro de aniga. Faltou ser trabalhado ra escola
desde pequena.

E: E os professores ndo exigiam leitura, também?

ABE: N&o exigia porque agente ndo tinha biblioteca ficaria dificil .

E: Aqui ndo tinha enem tem onde comprar. Quem vai pra Campo Mourdo[ABE: Agoratem,
né, agorajatem, mas, antigamente, ndo tinha, auns Ete aoito anos atras ndo tinha.

E: Agoratem? Onde & Nallivraria®?

%5 Na verdade uma papelaria, ja que ndo tinha livros, revistas e jornais para vender.
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ABE: N2o. Na Cida, na Cida Presentes*® agora vende, é um “barzinhd’, tem uns livros bem
baratinhos. Ah! Eu lia muito gibi quando estudava, lia muito gibi, até hoje ai gosto de ler,
agora literaturaja ndo tenho habito de ler (risos)

E: E hgevocétem o hdbito de ler revistas e jornais. (+) E, vocéfaz indicac® de leitura para
osauncs? Chega afazer?

ABE: Chego, eu indico assm, pa exemplo, como eu ndo leio muito, eu indico os que tém
mais sida; os de mais saida au jaindico, paque se tém saida éporque ébom”.

E: E que esta interessando, bem, entfio vocé ostuma fazer indicagdes. Pra qum vocé faz
esssindicages? (+) Prosaluncs?

ABE: Porque aqui n6s temos mais alunas, a omunidade ndo € tanto.

E: Mas, e para os professores?

ABE: Ah!, paraos professores, néo.

E: Vocé nurca degou a indica? [ABE: E que mm os professres, nés ndo tem muito
contato]

E: Quase ndo vém aqui, né?

ABE: Néo.

E: Bem, vocé estava dizendo que indica para os aluncs. Vocé jafoi, jateve essaindicac®
acdada? Elesvoltaram depois e disseram “gostei dolivro” ou “néo gostei”?

ABE: J4 jateve. Porque vocétem maior contato com eles que muitas vezes o professor.

E: Sobre a onstitui¢cdo da bibliotecag que nés estdvamos falando noinicio eu acho qle ackel
ndo gravando. Vocé dise que quando \eio trabalhar 0 acevo ja estava mais ou mencs
formado [ABE: Sim. (+)] Ja vou aproveitar, conversando, mas eu gostaria por escrito:
quantos livros de literatura tem mais ou mencs, paque vocé faz toda essa parte de
preenchimento de fichas de registro, alias, como vocéfaz pra cdalogar?

ABE: ((Constrangida)) A caaogac®? [E: Is®] a cdalogacd (+) € (+) nasceu nolivro
tombamento, né, tombamento, livro de registro

E: Todofinal de ano, ou @o?

ABE: Mas, (+) jafizemos ess levantamento mas <ria levantamento de quantas obras assm,
sO gue, utimamente, ndo estd sendofeito (+) ese a0, paque veio, foi transferido uma nova

bibliotecaia, de Campo Mourdo, ja trabalhou, tem dezessis anos que da trabalha en

% Estabeledmento comercial semelhante & lojas populares de produtos de R$ 1,99. Os livros, os quais a
atendente de bibli otecamencionou, foram comprados quase que exclusividade para o Colégio Adaucto, pois hdo
havia mais nenhum volume no estabeledmento. O papel jorna ja escureddo e & cgoas pouco resistentes
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biblioteca etem bem experiéncia. Aquela parte de (+) bdsinhanos livros, aguela parte la nés
vamos comeca a fazer tudo. E, aquela cdalogac®, sabe, que pde a diqueta. [E: Sei] E, nés
j& comecanos a fazer, sd que datinha duvidas porque da ndo fez o curso, ela trabalhou com
outra pessa que fez, entdo elatinha duvida, foi a Casa da Cultura ((em Campo Mourdo)), dai
a Casa da Cultura ndo poce eplica cetinho pra calaum que vai la. Entéo prefere mandar
um oficio para vir na bibliotecadessa pesa, que vai até aCasa da Cultura para tirar as
dividas, parafazer toda essa parte dai.

E: Bem, vao fazer a diquetagem e também colocar atras afichinha parafazer o controle.
ABE: E, também, todas as duvidas bre organizacé, nés vamos tirar com essa pesa.

E: Uma misa que al ja havia percebido € que amaior parte do acevo é constituida de livros
ou ddéticos ou/e livros didéticos destinados ao professor.

ABE: E, (+) paradidético ndo tem muito.

E: S&0 pouwos, s30 poucos os volumes; ahl, enciclopédia, também, sO a Barsa; [ABE: E]
outras menores, ne? [ABE: Ahd]

E: Dos livros de Historia, (+) muitos (+) sdo livros com a inscri¢céo “do profesor’. Mesmo
asdm, ainda tem essa saida (+) O auno, redmente, pesquisa ou faz cépia? (+) Na sua
opinido, pelo que voceé percebe, ele redmente |1€, vai buscar informac@® em varias fontes e
depoisfaz um texto dele, citandoestas fontes, ouele pegaumaso eja wpia?

ABE: Na maioria das vezes, copia. [E: Copia] E, os adunocs, sio powos os que fazem
pesguisa mesmo, paque quando a gente v€, otema édado para vérias turmas, né, pra um
primeiro ((do ensino médio)) (+) pra todcs os primeiros, ai nés ja retiramos das estantes,
deixamos separadas todas as fontes aqui ((aponta para um arquivo de a@)), todos os livros
gue tem. Elesja dnegam e ja pedem, alguns, “eu quero olivro quetem menos’, quer dizer, ja
va fazer uma ddpia, né (risos), “quero o livro que tem menos’ ele ndo va predsar ir em
varios. Jatem casos que ndo, qe € guele gue vai em todaos (+).

E: Mas, is depende do auno ou do pfeswor (+) que acha exigindd?

ABE: Ai, eu néo sai (+).

E: Agora, com ess disciplina de Metoddogia Cientifica, o PEC®’, vocé percebeu alguma

melhora dos aluncs nessa questdo da pesquisa, ou r&o?

posshilitam o prego popular, podendo-se adar classcos da literatura brasileira asm como algumas obras
contemporaness, principalmente & de Paulo Coelho.

>" Projeto de Enriquedmento Curricular que ofereda as estudantes do Ensino Médio, da rede estadual de ensino
do Parana, disciplinas de ordem mais pragmética, como dficinas de producéo de textos, de matemdtica de
quimica, de fisica de geografia e de metoddogia dentifica, de a®rdo com a redidade de cala wmunidade
escolar.
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ABE: Tenho,tenhopercebido.

E: Eles estdo um pouqunhomais espertos com as pesquisas?

ABE: Ahdl (+)

E: JA etou te indwzindo, paque acde de perguntar se o PEC ta gudando. (+) Quanto ao
espag fisico, vacé aba eitdd que melhorou. [ABE: Mehorou] (+) E um ambiente
agradavel?

ABE: E, naminhaopinido, sim.

E: € que vocé passa amaior parte do tempo aqui (+). No caso dacs livros de literatura, dos
paradidaticos, né, vocé ada que deveriam ser adquiridos maislivros? [ABE: Mais)

E 0 género que vocéveé que sai mais; dos livros de literatura?

ABE: Seria an nivel de Ensino Médio ouFundamental ?

E: Vamos tentar separa, entéo.

ABE: Acho que romance e aentura, eles gostam bastante de aventura, no Ensino
Fundamental. A nivel de Ensino Médio, acho gie o Romantismo, até porque tem mais livros
também. Livros de primeiro ano ((de Ensino Médio)) é que ndo tem nada’®.

E: A turmade primeiro ano geramente |é o qué?

ABE: Létudo, di. Desde 0 Quinhentismo até a produgdes contemporaness.

E: Essas producfes contemporaness ai, vocé tem bastante? O que vocétem?

ABE: N&o é muito, assm, (+) tem, tem diversos autores. As vezes tem uma obra, as vezes
duas, mas falta muito.

E: Falta muito, ré, parque amaioria dos volumes aqui € volume Unico. [ABE: E, um volume
s0] Aproximadamente quantos titulos vocétem aqui? Uns duzentos e dnqienta?

ABE: A nivel de segundograu?

E: N&o, nogeral.

ABE: Total (+), sd produgbes contemporaneas?

E: N&o, detodos oslivros de literatura

ABE: Nao, acho qietem mais.

E: Mas, contando o(+), mesmo com aqueles volumes repetidos, vocé atia que tem mais?
ABE: Ahl,sim. Entéo, néo.

E: N&o?

ABE: De duzentos e dnqienta atrezentos.

°8 Refere-se aobras literérias a serem trabalhadas no primeiro ano do Ensino Médio, abrangendo a Literatura
Portuguesa (do Trovadorismo ao Arcadismo) e aLiteratura Brasil eira (do Quinhentismo ao Arcadismo)
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E: Essafoi, mais ou mencs, abase que aufiz

ABE: Vocé esteve aqui ha dois anos, um ano e pouqunho[E: um ano e pouqunhd. N&o foi
feito compra de livros ainda. NOs estamos comprando, assm, devagar, paque gora a
“livraria”, uma pequena, né, eles trazem quando a gente pede, ai nGs estamos pedindo (risos),
estamos comprandoaté cm o dinheiro de multa.

E: Falandoem multa, € comum os alunas atrasarem a devolucé dcs materiais da biblioteca?
ABE: E comum.

E: E, aque voce dribui iso? E esquedmento?

ABE: E esquedmento, Sm, parque nés toleramos muita wisa, € (+) énibus, chuva, dia que
ndo tem aula, feriado, tudo is© é mnsiderado, sO pa esquedmento mesmo. A gente aé
pergunta antes “por que vocé eta entregandotdo atrasado?”’

E: E, nocaso das revistas, como é aprocura?

ABE: A procura égrande, principalmente pelaVeja; a Veja tem muita saida.

E: Eles procuram paraler mesmo ou parafazer trabalhos?

ABE: Mais para ler, leitura mesmo. Léem aqui, levam nasala. A gente sO ndo empresta &
revistas para caa.

E: Para ca&a, né. E, aparticipacd® das pesas que ndo estdo no ambiente escolar, ndo sdo
nem professores, nem auncs, nem funcionarios? S&0 peswas da @munidade que
freqUentam abiblioteca Como tem sido a procurada cmunidade en relac@® a bibli otec&
ABE: Eu acho b, paque, pa ndo ter uma bibliotecaputdicamunicipal, puldica né, eu acho
boa. dai né, na Escola Rita de Césda também ndo tem muita misa, asim, ndo é dualizada.
Oslivros si0 de antigamente, ent&o eles vém procurar aqui, direto aqui.

E: E, vém fazer pesquisa?

ABE: Pesquisa, e nés também emprestamos.

E: E essas pesas que tém procurado a bibli otecg vém fazer pesquisa por qué?

ABE: (+) Por qué? (+)

E: E, qual o motivo para das virem pesquisar agui. Bem, primeiro, pa ndo haver uma
biblioteca pudica municipal, mas o que ai guero saber é de onde vem a &igéncia da
pesquisa. E por curiosidade mesmo oué por necessdade?

ABE: Um pouco mais eu acho que énecessdade. E gente que estuda, estuda faculdade, dai
eles procuram aqui. Mas tem casos de pessoas que vém por curiosidade.((Nova interrupcdo —
aluncs devolvem as revistas de palavras-cruzadas)) aluncs da faaldade, do cursinhg, para

estudar para @NCUrsos.



132

E: E asaida de mapas?

ABE: Ensino Médio

E: E os auncs de quinta séries, que dém de pegarem os “livrinhcs’ tém, também, revistas em
quadrinhcs, a Ciéncia hge para Criancas, eles chegam a pegar?

ABE: Chegam, chegam. Até esss revistas Ciéncias Hoje estavam num lugar mais alto e au
coloquel aqui ((mostra os locas do painel, mais préximos ao chéo)) para ficar mais fadl para
eles manipularem.

E: Iso. Ficafadl para que des vejam e manipulem; como 0 espaQ é aerto, eles podem
chegar, folhea, ...

ABE: Quinta série, assm, (+), ndo tem muito conhedmento, néo sabe muito, entdo a gente
vai mostrando, ré, tem que mostrar, tem que divulgar bastante o material que tega.

E: Vocés continuam com a gibiteca?

ABE: Alguns, alguns.

E: Como que vocé vé essa canpanha governamenta de incentivo & leitura®®? (+) Estou
vendo alguns catazes aqui dentro, vi alguma @isa sobre um projeto de leitura la fora,
também.

ABE: Entdo. Esta sendo b@, paque, olha, depais, (+), esses livros, na verdade, seriam para
doac®, ai nés resolvemos deixar, paque val ter uma maratona, os professores vao usar
bastante, aqui seriamais Util, par enquanto parands. Depais, nds vamos passar para os aluncs
levarem para caa. Entdo, eles estdo usando muito; melhorou, melhorou.

E: Mas, chegou a vir um numero de livros afficiente que desse para distribuir a todos os
aluncs previstos na canpanha?

ABE: No0s néo fizemos os levantamento, ainda, de quantos vieram.

E: Primeiro, entdo, sera utili zado aqui, para sd depois %r distribuido.

ABE: Porque foi mais para & quartas e quintas fries. Tasendo wsado ra sexta, sétima e &
na oitava jafoi usado. E s6 levar prasala aquantidade, terminada a ala des sio trazidos pra
ca

E: Acho que ggorafoi sb. Obrigado.

%9 Literatura em minha caa.
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ANEXO C — QUESTIONARIO AOS FREQUENTADORES DA
BIBLIOTECA
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ANEXO D — ROTEIRO PARA ANOTACAO SOBRE O
CONTEXTO DE “LOCAISDE LEITURA”
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIASHUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA EM LINGUISTICA APLICADA — MESTRADO
PROJETO DE DISEERTACAO

A formacao doleitor em cidades de pequeno pate: o caso Luiziana - PR

Isaias Munis Batista (PLA/UEM/CAPES)
Orientadora: Prof@ Dr2 Alice Aurea Penteado Martha

IV —Roteiro paa anotacoes Dbre o contexto dos “locais de leitura”

A —Bibliotec:
a) ldentificaca;
b) Horario de funcionamento;
c) Numero defuncionarios,
d) Critério de cdaogaca®;
€) Descric® dosistemade anpréstimo;
f) Descricd® doespaq fisico,
g) Descricéd doacevo.

B —Video locadaa:
a) ldentificac#;
b) Funcionamento;
¢) Numero de funcionarios;
d) Descric® doespaq fisico e acevo;
€) Numero de dientes,
f) Perfil da dientela.

C —lgrgas
a) Denominac®;
b) Diredonamento (pentecostal, tradicional...);
¢) NuUmero de dirigentes/preletores;
d) Formac® dcs dirigentes,
€) Numero defiéis;
f) Descricd® doespaqo fisico;
g) Descric® da ceimobniaprincipa (culto/miss..) /acesso aoestito/;
h) Relagdesentre aleitura e afé (“vis®” dos dirigentes/fiés),
i) Outras atividades dainstituicd® que enfoquem aleitura.

D —OQutroslocais (saé de caeleireiro, pasto de salde, banco..)
a) ldentificac®;
b) Caraderizac® e descricd doespaqo fisico dolocd;
c) Descric® das condcdes paraleitura,
d) Descric® das condcdes do material ofereddo paraleitura
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D) SALOES DE BELEZA:

19 Saldo Pentheado
Espaco fisico e aondicdes para leitura: Numa
area de quinze metros quadrados (15 m2) foram
dispostos - além da caleira para 0s procedimentos
de lavagem, enxégle etingimento, a caleira para
parte, em frente aum espelho e um balcé — um
estofado com trés (3) lugares, duas (2) banguetas
e uma mesinha de canto, na qual ficam expostas
algumas revistas. Como a eitrada é feita pela
lateral, o locd do estofado —logo dhs revistas — é

bem il uminado.

Material deleitura: Dois grupcs, 0 primeiro a mostra eo segundoesconddo no
balcdo: Grupo 1- Marie Claire (6 vdumes sm cgpa, de 1999 e Claudia (6 vdumes, de 1994
e 99), dém da Vega (1 vdume sem cgoa, de 02/02/200); grupo 2- Playboy (nov/99), Super
color (s/d), Hurrycane of the best (com escrita em véarios idiomas:. inglés, francés, patugués,
aleméo, e, possvelmente dinamarqués e suea), Casos Erdticos (HQ), A love super color n° 1
(¢/d), Fotonowela de Swing (s/d) e o livro “Novas posi¢des amorosas: ilustradas com mais de
cem (100) fotos’, no g hdumaintrodugé e um comentério em cada foto.

((Os clientes chegam e preferem folhea revistas a mnversar. Redama do e
de revistas e jornais e dirma que suas revistas foram frutos de doagdes. O proprietério tem

23 anos, é solteiro, ha seis meses na profissio; sua dientela ébasicamente masculina: 70%)).

29 Cleydson's Cabelereiros

Espaco fisico e mondicles para leitura: Numa &eade 39 m2 estdo dspostos:
uma caleira onde os cortes $0 redizados, equipamento para lavagem, enxagie etintura, um
conjunto estofado (6 lugares no total) além de duas (2) banquetas e uma mesinha parajornais

erevistas. O locd é bem iluminado e agjado.
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Material ofereddo para aleitura: o jorna regiona (de dois dias antes) e vinte e

uma (21) revistas, todas ®m capas. Caras (2), Claudia (3), Criativa (3), Som e caros (2), Bem

Estar — Danore (2), Boa Forma (1), Manequim (1), Nova (1), Modamoldes (1), Direcé (5/d),
Mulher de Hoje (1) e dois (2) volumes da revista Manchete (ambas de 1993—fev./out.).

((Embora as revistas sjam mais voltadas ao pulbico feminino, ocabeleireiro dsse

gue os clientes preferem folhea as revistas e os jornais velhos a onversar. O maior

movimento é no final de semana, principalmente quando & dgum evento espedal, situagdes

em que é axiliado pela esposa, que éprofessora, — magquiagem e manicura.. O cabeleireiro

tem 25 ancs, € caado e sua dientela € basicamente masculina. Redama do peg dcs

materiais impresos e dafatade lugar para comprar em Luiziana)).

39 Sdao Il
Espaqo fisico e condcdes para leitura. Num espago de goroximadamente dezoito
metros quadrados (18 m2) estéo dispostos a caleira para rte, a caleira para lavagem, um

estofado (2 lugares) e uma mesa para manicura.

Material para leitura: (3) volumes da revista “Beleza Pratica” e quatro (4)
cartazes que divulgavam produos de tintura e & samento.

((A resporsavel pelo saldo tem trinta e ¢nco anos (35), atende basicamente
mulheres e dirma que & clientes preferem conversar a ler, principamente quando fazem

tratamento ncs cabelos ou nes unhes)).

49 Saldo doAdhemar

Espaco fisico e condicdes para leitura: Num espago de vinte metros quadrados
(20 m2) foram disponbili zados a caleira para @rte, a @deira para exagle, a mesa para
manicura, e um estofado ce seis (6) lugares proximo a porta para groveitar ailuminaca.

Materiais para leitura: Apesar do conforto do estofado e da boa iluminacé@®
ambiente, sO havia dnco revistas a disposicd dos clientes. Beleza Prética (ano 2, v)),
Atrevida (out./97), Claudia (set./98 — sem cgpa), Revista Hoffmann — Noivas e caamentos
(desfolhada; sem capa) e Isto E (2/12/98).

((O saldo € aministrado pa um homem de trinta anos (30). Ao ser questionada a
relac® dos clientes com a leitura no periodo e espera, o cabeleireiro dss que geramente

todos folhelam as revistas, mas que sempre havia espag para a ©nversa, principalmente nos
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dias em que amanicura trabalhava (finais de semana). Justificou que & revistas eram poucas
porque havia mudado ce locd de aendimento e que logo que organizasse tudo ampliaria o
numero de volumes. Nos finais de semanas era auxiliado pela esposa — profesora — que se

resporsabili zava pela maguiagem)).

59 Saldo Sill us

Espaco fisico e condicdes para leitura: Em vinte e énco metros quadrados (25
m2), estdo dspostos. a caleira para rtes e penteados em frente a espelho, a caleira para
lavagem e enxaglie, a mesinha para manicura, um aparelho de som (sintonizado ra FM), uma
armério de duas portas o conjunto estofado e amesinha para revistas. O ambiente € bem
argado e ventilado.

Material para leitura: Além das trinta (30) revistas expostas, ha um estoque de
revistas utilizadas para substituir as danificadas: vérios volumes da Veja, Epoca, Caras,
Exame, dentre outras.

((A cabelereira de vinte enove (29) ancs, é caada ereceéie & revistas de uma
irma que trabalha num centro médico em Maringa. Afirma que folhea revistas € muito mais
do gqle passxtempo, pincipamente para as criangas, pa iSO ndo se importa quando una
crianca estraga & revistas- desde que ndo sgjam as espedficas de wrtes e penteados, par

serem poucas)).
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIASHUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA EM LINGUISTICA APLICADA — MESTRADO
PROJETO DE DISEERTACAO

A formacao doleitor em cidades de pequeno pate: o caso Luiziana - PR

Isaias Munis Batista (PLA/UEM/CAPES)
Orientadora: Prof@ Dr2 Alice Aurea Penteado Martha

V — Entrevista com membros de instituicoes reli giosas

Nome;

Instituicé da (s) qual (is) € membro/simpatizante;
Idade / naturali dade / tempo ce residénciana ddade;
Escolaridade;

Profiss;

Relac® com aleiturano trabalho;

Relac® com aleitura en casa,

Relac® devocional com aletura
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ANEXO F—ENTREVISTA COM OS GESTORES RJBLICOS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIASHUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA EM LINGUISTICA APLICADA — MESTRADO
PROJETO DE DISEERTACAO

A formacao doleitor em cidades de pequeno pate: o caso Luiziana - PR

Isaias Munis Batista (PLA/UEM/CAPES)
Orientadora: Prof@ Dr2 Alice Aurea Penteado Martha

VI — Entrevista com os gestor es publi cos

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)
)
K)
1)

Nome;

Cargo; (ha quanto tempo?); carga horéria;

Idade:

Naturali dade; tempo e residéncia no municipio:

Ha uma pdliti cade fomentac@® cultural no municipio? Comente.

Qual é aimportancia dada aleiturano municipio?

Por que o municipio néo tem bibli otecapuica?

Quais D as perspedivas de progresso para 0 municipio?

Os érgéos pui cos tém suprido as necessdades da popuac®? Justifique.
Vocése mnsideraleitor?

Considerando ocargo gue vocé &erce, que importanciavocé dribui aleitura?
E posdvel propacionar aos municipes o aces a materiais de leitura? De que
forma?
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VI - B—ENTREVISTA COM OS GESTORES PUBLICOS (degravaci)

Identificac®:

Nome: W.A.T (doravante W) Idade: 45 anos Sexo: M C/H: 40h

Regime de trabalho: cargo eletivo Funcéo: Prefeito Municipal (ha 5a e 4 meses)
Formacé: Ensino Médio.

Natural de Rio Negrinho— SC, implantou-se en Luiziana en 1978, qando sua familia veio
para o Parana.

ENTREVISTADOR (doravante E): Como era sua adade?

W: Hoje agente sabe que @ cidades de SC se desenvolveram mais do qie & do PR. Hoje
gue 0 PR esta se desenvavendo com aindustrializac® né, (+) mas que SC sempre foi muito
bem induwstrializada &é na épocada Anita Garibaldi (+) foi uma mulher, mas, mulher de fibra
uma mulher que nseguiu dar um portape, oinicio |4 en SC na industrializacé®, né, tanto
gue SC, pelo tamanho doestado, |a ndo tem o desemprego, re. Os meus pais moram la anda
e para des conseguir uma diarista |4 tem que pagar vinte red (R$ 20, vinte ecinco red (R$
25); (+) pravocéver como tadificil amao de obrala

E: De cetaformatem ainfluénciada wlonizac®, geralmente por italianos e demaes

W: E, di néstemos muitos itali ano, alem&o, pdonés (+)

E: Como era aleiturana casado senha?

W: Olha, a gente / eu praticamente morel (+) praticamente os vinte (20) anos que ai fiquel
la’, nés fico/moramos no sitio, ré, [E: Hurum!] dava uns cinco (5) Km da ddade, entdo, ma
época ea dificil de vocé participar, vamos supa, ir numa bibliotecg |& Vocé ia, vocéia
onde?, onck éque agente estudava, na escola, mas na bibliotecapuldica asm, vocé néo ia
porque ndo tinhatempo, paque gameio da etudandoe meio datrabalhando ra exxada, né.
E: Mase aleitura? Tinhaleiturana sua caa?

W: LeituradaBiblia. Iss nds tinhamos, nds tinhamos em casa €::, rezava os terco, ng; tanto
e que a fiquel dais (2) anos com umatia minha, nds rezava d@é o terco em alemao, todas 0s
dias. Mas graca a Deus a gente tem fé, a gente sempre tem que ter essa fé, se néo tiver fé,
Deus ndo esta @Nasco néo.

[...]

E: Ha dguma padliticade fomentac& cultural no municipio?

W: Olha, temos ai varias pdliticas, né, (+) mas (+) a dificuldade do municipio pequeno hge/

é dificil (+) certas (+) coisas hoje porque vocé depende do Governo Federal, do Governo
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Estadual, principalmente o municipio pequeno que néo tem renda propria / ndo gera renda
propria/ vamos upar, parque aui 0 gue vocé arecalanomunicipio € um ‘IPTUzinhd, mas
€ polca ®isa, enquanto que, numa ddade grande, um prédio que tem quatrocentos (400)
moradores num prédio, arrecala o que o municipio de Luiziana arecala.

E: Dinheiro para ser utilizado oanotodoe anm todas as aress.

W: E, entdo, pa exemplo, hge, vocé dega d, cobra d dez red (R$10), vinte red (R$20) de
um municipe d, de IPTU no ano, acha caissmo, pa qué? nés ndo temos geracd de renda
aqui, ndo temos 0 qUE? 0 que o povo ge& hoe é enprego (+) 0 emprego tem mas € powca
coisa: bdiafria dez red (R$10 a0 da as indistrias grandes, elas ndo entram nas cidades
pequenas, elas vao pra onde? pros municipios grandes (+). Para voceé ter dai uma formaca,
claro hge (+) o::, o, o estudante de se forma dentro domunicipio, praonde éque vocévai?
pros grandes centros.

E: Qual é aimportancia dada aleitura no municipio?

W: N&o! (+) agui a gente sempre vai dar (+) prioridade, né, na Educac®, paque (+) ai que
se forma o cidad@o, di que vai sair, ai, val sair dentro da Educag@® vai sair os profissonais
gue vao ser ai doutor, médico, dentista (+), engenheiro, enfim, todcs hoje aparte que sdo hge
douores, poce sar até um Presidente da Repuldica um Governador, um Senador, um
Deputado, tanto é que nés temos, temos ai Noso deputadc®® que ea prefeito de Luiziana, era
vereador, hge édeputado. Claro que foi professor dentro desse Municipio. (+) E:: vocétem
queter essa politica (+) tem que sempre ajudar hoje o qué? (+) aformacdo do cidadao.
E: Por que o Municipio ndo tem uma bibli otecapubica?

W: (+) Fizemos o0 projeto, né, com a ex-Seaetéria da Educac@®, Dona O., ai mandamos para
Brasilia, paque para is® € dinheiro do Governo Federal, mas ndo, o, nBo conseguimos
com o Deputado Federal nada. Foi revisto, foi feito, refeito o projeto, e négs ndo conseguimos
um centavo. O projeto esta pronto, mas a dificuldade do Municipio hge édificil. Entdo, nés
dependemos dessas verbas. Tanto € que no ano pssado, €, sO de livros, nds compramos mais
de quinhentos (500) livros, para deixar |a na NOSSA biblioteca que éla na Escola Rita de
Casda, que éumaBibliotecaMUNICIPAL, né, aEscola Municipal Ritade Cassa.

E: Quais 90 as perspedivas de progresso parao Municipio?

0 Que éirmao doentrevistado. As relagdes famili ares, por sinal, sd0 muito fortes entre ajueles que detém o
poder no municipio. O deputado (o Unico daregido de Campo Mourdo), éirmdo do pefeito, que sdo cunhados
do dretor do Colégio Estadual, que éirmdo da Seaetaria Escolar, que é eposa do Documentador Escolar, logo
representante do NUcleo Regional de Educac® no Municipio, e que juntos indicam aqueles que se
responsabili zardo pa algurs cargos na alministracé pdblica en Luiziana
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W: (+) Dai depende. Vocé sempre tem que pensar pasitivo paque o dnheiro sozinhoele ndo
vem. O prefeito tem que correr atras e tem que ter forca palitica dravés de um deputado, em
conjunto com o Governo Federal e o Governo doEstado. E tem querelvindicar. Se néo tiver
reivindicac@®, réo for atrés, ficadificil. Mas nés tamos redizando, fazendois ai, para que
aoontecao da de ananhd, para que nGs possamos ai redizar essas obras, fazer mais para 0s
municipes porque “sO promessas ndo enche abarriga de ninguém” e ndo conseguimos nada.
Entdo, nd temos que primeiro prometer trabahar para depais reali zar os nhas de calaum.
E: Os Orgaos Publi cos tém suprido as necessdades da popuaci®?

W: (+) E (+) dentro, ré, / nés temos ai um, / pdliticadentro doMurnicipio que é(+) gjudar o
municipe (+) e (+) o municipe vindoreivindica também nds temos / fazemos as reunides para
ver 0 gue 0 municipe predsa, que de possa ananha ainformar, tanto € que, com a Lel de
Resporsabili dade Fiscd, com, né, aLei 101 dOano 2000, @ maio, do da quatro (4) de maio
de 2000, h¢e nds temos que fazer reunides para ver o que agente pode, praver o que que o
municipe necessta, que em primeiro lugar hoje éSalde eEducac® (+) para nGs podermos
redizar o trabaho, paque s6 com Salide ndo se vai; tem que ter a Educac® junto, tem que tar
as duas (2) Seaetarias em conjunto, em parceria, para que se possa formar o cidaddo com
seriedade ehorestidade.

E: SO vou cstaca que o fato de ndo se ter um tearo ou um espag aqui para redizar
apresentagdes, 0 senha sempre tem cedido Oribus paralevar estudantes para Campo Mouréo,
guando ha dgum evento |a

W: E, is® né, toda vez que vieram pedir a gente teve essa parceria aravés da prefeitura, né,
em conjunto com a Seaetaria de Educac® que, dependendo, queira ou réo queira, as vezes,
pelaLe de Resporsabilidade Fiscd, o Tribural de Contas, as vezes ndo aceta gastos que ndo
sgjam com a Educac®, ré. Fazer uma viagem para fora sem, pa exemplo, néo estar junto a
Seaetaria da Educac®, que sgja aSalde, alguma wisa particular is ta mrtado hge, mas
dentro da parceia Educac® e Salde nés estamos redizando / ajudando a realizar esses
eventos.

E: O Sr. se mnsideraum leitor?

W: Eu (+) toda vez que agente tem tempo, a gente ta lendo ai alguma isa, um livro, um
jornal, parque araveés daleiturané, (+) vocé mnsegue se transformar, vocé ser mais eficiente,
em chegar e falar dguma misa pro municipe (+) que a gente sabe hoje, quem ndo tem uma
boa educac®, que de ndo sabe dialogar certas coisas, e hge sendo un bom leitor tem como

se diadogar e se expressar com 0 municipe, com, alias, com todos, né, que vocé possa faar
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aquilo , &: aquilo, né, ndo chegar e fica enrolando, re, encher, “como dz o ouro” [E:
“encher lingliica”]. E, ndo tem jeito, réo.

E: E posdvel propiciar aos municipes o aces a materiais de leitura? De que forma?

W: (+) E, nés, “que nem diz o ouro”, (+) dentro do pograma nos, “se Deus quiser, nés
termos ai varios programas ai, hge na Educaca, principamente nessa biblioteca né, para
que de possa/ ele tenha ace a ser um leitor, paraele vir de encontro, porque sO o pefeito
comprar e deixar livros ai expaostos ai e o leitor ndo vier, ndo adianta. Vocé poce gastar dez
mil, vinte mil. Va compensar? Nao! Entdo vocétem que divulgar o que vocé tem em suas
maos, “tal: 0, temos ISV, IS e isP’. Mas para isD, 0 qE? A pesa tem que ser / se
interessar eir atras também.

E: O Sr. Gostariade falar mais alguma @isa?

W: N&o, s6 agradece, parque dentro de uma pdlitica alministrativa, dentro de uma pdlitica
educadonal e na Salide agente sabe adificuldade, mas smpre pensando paitivo que se vai
conseguir, se é positivo vocé vai conseguir.  Graga a Deus nosO municipio, municipio
“adolescente” anda, né, (+) entdo, dh pra dizer de treze (13) para quatorze (14) anos de
administrac® municipal dentro do g a gente tem, que a gente nsegue a gente ta
mostrando que cm seriedade ehorestidade € cpaz de se redizar alguma misa. (+)

E: Entdo, olrigado, pefeito.



VI —C- ENTREVISTA COM OS GESTORES RJBLICOS (degravac)

Identificaca:
Nome: N.P.F.T. (doravante N) Idade: 51 anos Sexo: F C/H: 40h
Regime de trabaho: estatutéria Funcdo: Seaetariada Educac® (ha 2 anos)

Formacé: Pedagoga, espedalista an Psicopedagogia (FAFIJAN).

E natural de Paranavai, onde estudou até mmeca o curso de magistério, concluido em
Mamboré logo apds su casamento. Muda-se para aFazenda Klabin (Luiziana, distrito de
Campo Mourdo) onde, durante dezenove anos, morou, teve seus dais fil hos e trabalhou como

professora das friesiniciais no sistema multi seriado:

N: os dois periodcs eu dava aula, depois teve um ano qie trabalhel na seaetaria |4,
dava um periodo ce aula e outro na seaetaria que dai foi diminuindo @ auncs, né, e lateve
até 0 ginasioe na @oca, depois que al vim embora para Luiziana, dai eu trabalhei agui na
seaetaria Mo seaetaria também da documentacé / dai trabalhel mais dois anos na Escola
Rita de Casdatambém na seaetaria, dai que el comeca / foi onde au fiz o vestibular, estudei
em Jandaia do Sul. Fiz Pedagogia efiz pds; fiz treinamento em Curiti ba para fazer avaliacé®,
né, ncos aluncs, né, Trabahei, dai, dds anos no Conselho Tutelar, no qw eu também
participava junto com a psicologa. E, depois, no ano pessado que e fui, fui, para a
Seqetaria, dai a onwvite do Prefeito... trabalhar... para agente trabahar aqui, paraver o que
nés podemos fazer de bom para aEducac®, ré.

Entrevistador (doravante E): Ha uma pdliti cade fomentacé cultural no municipio?

N: (+) Sim. Porgue nés temos, assm, (+) &, varias, ne. No caso, nés temos a parte
da Fanfarra que agente participa bastante (+) eles mpre sdo convidados, eles ja foram até
(+) todas as vezes que des vao prestar concurso eles tiram primeiro lugar, né, sempre dguma
parte des 50 bem vistos quando V8o / agora mesmo nds temos convite de novo reste ano j4,
€:: varios municipios / N6s temos também um de atesanato que tava bem parado mas agora
ja deu inicio também (+) ja bem organizado para/ a gente deu abertura. Nés temos também
um grupo ck danga que faz apresentac® em outros municipios, dangas folcléricas, acho
asdm, que temos asim (+) até (+) va [pede para que o entrevistador faca aproxima
pergunta).

E: Eu me esqued de perguntar sobre o Projeto Pia



14¢

N: Ah! Sim, temos o Projeto Pia que agente também tem assm bastante aividade
gque éo “Caraté no esporte” (+) temos também assm varias atividades de atesanato com 0s

aluncs deld, gue éde sete aquatorze ancs.

E: E hatambém um projeto vdtado para a ‘“Tercdra ldade”.

N: Tem a tercdra idade que também é dendida pela Neide e pesas, assm,
voluntarias também que fazem palestras, da outras atividades, né, pros idosos. Eles também
fazem excursdes; € tudo a Educac® que (+) também,/ que quando a gente predsa de sair a
gente da goio, ré, paralevar (+).

E: Voltandoa questéo dafanfarra: vocés pagam um masico de Campo Mourdo?

N: E, pagaum instrutor que vem aqui, o Jorge.

E: No Projeto Pi4, ha aulas de reforco com professores mesmo?

N: Tem, tem trés, né, das professores de manha edois a tarde, mais o professor de
caaté. Quando tem um curso dferente, assm, ai vem gente de fora, peswas, assm,
voluntarias que vém passar para des também.

E: Qual aimportanciadada aleiturano Municipio?

N: (+) No ano ce 2001 nd tivemos, €, varios cursos que foi vindo uma pessa de
fora, particular, que foi paga pelo Municipio, para fazer essa organizacd® de, na parte de
crescimento da educac@® para os professores na leitura, para que des tivessem, assm, uma
melhoria, né, para passr para a cianca e ete a0 a gente @ntinuou com reunides
pedagogicas e nessas/ durante / mensal a gente temos um curso, assm, de motivacd® com a
psicologa, temos também com outros profissonais que fagan para que des, assm,
ficassam,assm, a gente percebeu bastante j&, ncs profesores que ds estdo passando para os
aluncs, né, assm com mais (+) interese, né, entdo a gente ta asm, percebendo qe agente
faz agqui no Municipio ndo s6 com eles mas € cm 0s motoristas também essa parte, com 0
crescimento (+) deles mesmos de cala um, né, pargque nés temos que ter mudanca

E: E um investimento noser humano?

N: E um investimento no ser humano, ré, poqte se ndo tiver nels, entdo os auncs
também ndo podem ter umamelhoria, né, entdo, € isD que agente quer (+).

E: Por que o Municipio ndo tem uma bibli otecapuHica?

N: S6 fata de espagp. E que dnda ndo/, que ndés/ que predsa a gente;/ eles
deixaram, né/ porque é @endido ma Seaetaria, assm todas as pesas interessadas eles vém
até aSeaetaria.

E: E que halivros agui, né?
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N: Halivros. SO que nés ndo temos omente loca que és0 a bibliotecg mas nés
temos previsio para mmeg doano®™ a gente terd locd, né, (+) a gente ta esperando que dé
tudocerto (+) e que o Municipio tenhamais livros.

E: E, quais S0 as perspedivas de progres, ce aescimento mesmo, para o
Municipio?

N: Eu acho gue vai, né, (+) um pouco, néo muito, mas a gente adia que um pouco
val, paqueja mmegu este ano com bastante melhorias, deram uma reformada na ddade, nas
pracas, tem inicio também a rodovié&ria, dai vai ter mais, acho gwe é caa, (+) adho qe é
mortu&rio, ou uma misa asm, diz que também ta comec¢ando também a wnstrucéo, €, (+)
como nds jatemos previsdo da “CasadaMemdria”, o Municipio (+)

E: O “projeto” esta pronto, né?

N: E, olocd também, / porque os pioneiros também ta tendo reunido mensal. Os
municipios também a gente vai, trazem pra ca Acho guetem (+) em vista.

E: Os Orgaos Publi cos tém suprido as necessdades da popuaca®?

N: Ah! Eu adho que sim, paque & prioridades mais que a popuac@® sempre
necessta, sempre (+) o prefeito estda goiando, ré, gjuda, faz, abre dgumas metas, para que
sgjafeita, paraque possasuprir, né, eu adho assm, né, que tem, tem sim.

E: Seria interessante mmentar que, como aqui ndo ha tedro, a prefeitura fornece
Onibus paralevar os aluncs a Campo Mouréo.

N: Fornecepara levar, leva ou bisca dguém que vém, né, também ndés temos / este
ano tivemos também aquele “Combaio Cultural®®, que teve, teve no ano pessdo e este a0
também (+)

E: Tem previsdo paravoltar?

N: Tem (+)

E: E aSr? se onsideraleitora?

N: Ah! Eu me onsidero, eu leio a Biblia bastante, eu estudo, estudo livros
evangélicos, gque a gente passa para os aluncs, as criangcas na igreja, e tem também do
Municipio. E nocaso assm de (+) nés temos, assm, reunides, congresos, né, na lgrgja. Nao,
sO gue ndo é aui em Luiziana que esses, / mas a gente tem mensal aqui (+) com as enharas,

com 0s jovens, com as criangas. E em Campo Mouréo, dai a gente tem ageral, né, com todcs

12003

%2 Programa de fomento cultural do Governo doEstado que mnsistia @n 6nibus adaptados para proparcionar as
comunidades regionais aces a peca de tedro, opereta, musica popular, misica dassca, bibliotecamével (os
Onibus = dividiam e passavam cada um em uma ddade, juntando-se, ao final na sede da micro-regiao).
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eses municipios (+). Gosto de ler bastante sobre psicologia, esses livros na parte da
Educac®, né, que al lelo bastante, psicologia, de didatica que el gosto muito de ler, essa
parte, (+).

E: E, considerando ocargo que aSr®exerce qual € aimportancia aribuida aleitura?

N: Muito importante € Acho que tem que ler e an / sempre danda incentivar as
pesas que quando falam algum asaunto a gente @wnversa que tem que ler_para poder falar
alguma misa ou mesmo aprender, sem ler a gente ndo aprende, né. Melhorar na leitura, né,
lendoe grendendo. A motivac®, ré, que pock ser apresentada dravés de (+) lendo ele sabe
0 gue poce ou réo pock fazer, ne.

E: E posdvel propiciar aos municipes o aces a materiais de leitura? De que forma
IS podkria ser feito?

N: Eu adho, assm, que se agente tiver a biblioteca émais fadl, né, que dai as
pesas, eles S0 livres, eles tém assm mais aces, as vezes, mas a gente ja percebeu ese
ano qe que des tiveram mais aces assm, em pedir, em usar 0s materiais da seaetaria,
porque agente deu abertura, né, e des entdo...

E: Setivesse um espag espedfico, seria...

N: Mehor, né. Quedai cadaum sabe que di €0 locd em que se pode chegar

E: Bem, olrigado pela entrevista, mas, antes de enceramos a Sr? gostaria de
agescentar alguma misa?

N: (+) Eu adho, assm, que foi importante de voceé ter feito is e que sga para
melhor... tudo o ge for para Educaca® a gente, &, (+) procura ajuilo gue agente faz, a gente
ta procurandomelhorar mais (+) tanto € que agente sabe que éparanossas criancas e todos 0s
gue estdo a0 N redor, né, eu adho (+), que principalmente agente que |é aBiblia ou |é
livros (+) evangélicos, gque traz motivac@® para melhorar a vida da gente agente tem que
pensar nos dois. Porque ajuele que ndo |€é nada de Deus ele também ndo tem asdm, aquela
formac@® ba, paque agente percebe nos adolescentes de hoje, né, que aquela familia que
deixa de ter Deus na vida dela, né, tem uma dificuldade:::, e aquela ja tem que a familia
construiu mostrando ocaminho, o qe pode eo gue ndo pod, ele tem mais fadli dade, né,
entdo acho asdm, na vida, tem que ter bastante aidado, re, (+) sempre lendo, aprendendo, e
motivando as criangas e (+) todacs 0s que estdo junto da gente para que tenha uma vida melhor
porque se ndo nds ndo chegalando. Obrigada.



151

ANEXO G —UNIDADE DO LIVRO DIDATICO - EXEMPLAR
DO PROFES3OR E SEUS COMPLEMENTOS



