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UM ESTUDO DE CASO
LEITURA DE NARRATIVA DE ACADEMICOS DO INSTITUTO DE LINGUAS
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertacao teve cbjeiivo geral verificar de que
modo um grupo de académicos de lingua estrangeirbriversidade Estadual de
Maringa, a saber, que se submeteram ao processplatonde escolarizagdo basica,
efetuam a leitura de um texto narrativo. O que mdszbalho procura € conhecer os
niveis de letramento literario de individuos qusspaam pela escolarizacao, a fim de
estabelecer como tem sido a intervencdo da escolaratesso de formacéo leitora
desses sujeitos. Os pressupostos teéricos foraradmt de estudos sobre a leitura,
oriundos de alguns campos do saber, tais comayaiditica aplicada, a literatura, e os
estudos sobre letramento, bem como os principiogitiea literaria. Teve como base
metodolégica os fundamentos da pesquisa qualitativen estudo exploratorio-
descritivo e estudo de caso. Com base nesses |postss; para acesso a leitura dos
sujeitos, foram formulados instrumentos de pesquisam como analisados o0s

resultados a partir deles.

Palavras chave Letramento literario; Leitura literaria, Sujeitescolarizados



UN ESTUDIO DE CASO
LECTURA DE NARRATIVAS DE ALUMNOS DEL INSTITUTO DE L ENGUAS
DE LA UNIVERSIDAD ESTADUAL DE MARINGA

RESUMEN

La investigacion presentada en esta disertaciorntehalo como objetivo general
constatar de que modo un grupo de académicosUdieiVarsidad Estadual de Maringa,
que, por tanto pasaron por el proceso de escata@izhasica, efectian la lectura de un
texto narrativo. Lo que nuestro trabajo se propsseonocer los niveles de literacidad
literaria, a fin de establecer como ha sido larir@ecion de la escuela en el proceso de
formacion lectora de los sujetos de estudio. Losldunentos tedricos se basaron en
estudios sobre lectura, provenientes de algunaogpas del saber, tales como la
lingUistica aplicada, la historia de la lectur@y é€studios sobre literacidad, asi como los
principios de la critica literaria. Tuvo como manetodoldgico los principios de la
investigacion cualitativa con estudio exploratatescriptivo y estudio de caso.
Basandonos en esos fundamentos, para tener acdestectura de los sujetos, se
formularon instrumentos de investigacion y fueroalizados los resultados a partir de

ellos.

Palabras clave: Literacidad literaria; Lectura literaria; Sujescolarizados.
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INTRODUCAO

Sabendo que a leitura tem se tornado objeto dedestie muitas
disciplinas do conhecimento, tanto relacionadas asroiéncias exatas quanto com as
ciéncias sociais, tivemos o proposito de estudadh,uma perspectiva sécio-cultural,
ou seja, a leitura como elemento que contribui pai@macéo do sujeito e a insercao
deste na sociedade, uma vez que estamos rodeadogrdagens escritas, as quais
devemos decifrar, compreender, interpretar e atrégnificados. Ou seja estamos nos
referindo a leitura, ndo s6 como o dominio de umendlogia para codificar e
decodificar um material escrito e sim como um el@m@ara ler e interpretar o mundo.

Sabe-se que o lugar onde se ensina a escritaitara,lé a escola, e € la
também onde o sujeito deveria desenvolver as Habiis necessarias para comunicar-
se eficientemente por meio de diversos materiasdssos, porém, a realidade mostra
outra situacao, que deixa em evidéncia que aquiosg espera da escola, ndo sempre
se cumpre, porgue se estabelece como meta a El&det e, jA o demonstraram
diversas discussodes, ser alfabetizado nao sigmifidicipar de praticas de leitura.

Diversas pesquisas demonstram que 0s alunos nao utémnivel
satisfatério de letramento, e que esse déficielete em todas as disciplinas escolares,
nao sO nas diretamente relacionadas com os estiaddsgua, mas também nas outras
ciéncias, tanto exatas quanto humanisticas.

Portanto o tema da leitura despertou também riots@sse, uma vez que
trabalhamos com académicos da Universidade Estattudllaringd, os quais tém a
oportunidade de estudar linguas estrangeiras ntitutos de Linguas da mesma

instituicdo. Dentro do processo de ensino-apregdima de linguas estrangeiras



trabalha-se com textos de diversos géneros e, dilsn, oferece-se aos alunos a leitura
de textos literarios escritos na lingua em estudopencipalmente essa atividade que
nos levou a interessar-nos em pesquisar 0s niedestrdhmento e as histérias de leitura
desses alunos, procurando saber como se transfsrmam leitores e quais as
instancias que os levaram a essa formacao.

Cremos que com este trabalho estaremos contribwdodoas pesquisas
sobre a leitura, tentando definir e compreendenokiplos aspectos que encerra o ato
de ler e mostrando a maneira como a escola e edsalg tém desempenhado seu papel
na formacao de leitores.

Para a melhor segmentacdo do nosso trabalho, meeipsi capitulo
fizemos um estudo da leitura sob diversas peryaectireferindo-nos, em primeiro
lugar a perspectiva cognitivista. Revisamos osebos de Kato (1985) e Kleiman
(1997), entre outros, que fazem importantes aparitoe sobre o processo de
aquisicao da leitura e da escrita. Na perspecsyaitaralista referimo-nos ao conceito
de que o texto possui por si s6 um unico sentidabe ao leitor descobri-lo, seguindo
as pistas do proéprio texto e, na perspectiva sadioral procuramos estabelecer um
didlogo entre os pressupostos de Paulo Freire gquieteTeodoro da Silva, dando
especial atencdo ao conceito de leitura como elemeéa insercdo do homem na
sociedade.

Ainda no primeiro capitulo fizemos um curto pasgeta histéria do livro
e da leitura, assim como pelas praticas de leitm@strando as mudancas ocorridas
desde o comeco dos textos escritos, as diversassate materializi-los o os diferentes

perfis dos leitores.

10



Finalizando o primeiro capitulo referimo-nos auUeat e as teorias da
recepcéo, analisando de forma mais detalhadaiaipacéo do leitor na completude da
obra literaria.

No segundo capitulo estudamos mais especificanzetdgdura literaria e
0S principios que norteiam essa leitura na esoolgeja, aquela leitura que tem suas
proprias convencdes, que a diferenciam de outpos tile leitura. Sabe-se que o leitor
literario precisa conhecer os codigos da ficca@ gexder percorrer seus caminhos e
exercer sua funcéo de co-criador. Geralmente esgBgos ndo se descobrem por si
s6s, mas é necessaria uma formacao para essafit@Cadi.

Interessa a nossa pesquisa saber se nossos stpaibexem tais codigos e
como chegaram a conhecé-los; se foi por meio dduigdes escolares ou por outras
vias, outros mediadores encontrados fora do canesdolar. A escola €, por direito e
dever, o lugar onde as pessoas devem fazer emegpamte sua formacéo de leitores.
Possivelmente ndo € a escola o lugar onde o sujedia essa formacéo, pois em
Muitos casos esse processo inicia-se em casa. fivg@ogambém, que a formacéo
leitora ndo se conclua na escola, pois ao longadda o sujeito pode continua-la.

Assim, falamos, no segundo capitulo, da escola comuogar onde o
individuo faz sua entrada formal nos estudos li@sa trabalhamos com o pressuposto
de que a literatura contribui para a formacao des@éncia social, na medida em que
oferece elementos de identificagdo, aproximacaafastamento com o mundo ficcional
apresentado nos textos literarios.

No terceiro capitulo e ja entrando especificame@tgesquisa empirica,

definimos nossa metodologia, optando por um estugditativo descritivo, incluindo
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estudo de caso, conforme a classificacdo de pesgam estudos sociais de Trivifios
(1987).

Para o estudo, selecionamos o0s sujeitos de pesguisatituto de Linguas
da Universidade Estadual de Maringa. Esses sujs#iosacadémicos de diferentes
cursos nha instituicdo e, estudam lingua espanhedaa colher as informacdes,
elaboramos e aplicamos um questionario para a ifidagfo dos sujeitos, uma
entrevista semi-estruturada para conhecer as iastde leitura deles e, outra entrevista
semi-estruturada para colher a forma de recepcamdmnto, apds sua leitura.

Optamos por fazer essa verificagcdo com um contop@aencer ao género
narrativo, que € o mais difundido em ambientes dedicados aos estudos literarios.
Escolhemos o conttNo Retiro da Figueira de Moacyr Scliar, por ser um autor
contemporaneo e, por pertencer, o conto, ao génmaaativo, tipologia de leitura
literaria mais aplicada e desenvolvida nas escdtaslimos aos sujeitos lerem o conto e
posteriormente aplicamos um instrumento de coletdadios, sobre essa leitura.

Ainda no terceiro capitulo analisamos os dados,aderdo com as
informagodes e, finalmente apresentamos as consgiiksdinais do nosso trabalho, nas
guais deixamos em evidéncia a importancia de asautiastudando a leitura, os leitores
e a sua formagao.

Todo o nosso trabalho, principalmente a parte eoapiteve como
objetivo conhecer os sujeitos quanto leitoresdries, partindo do pressuposto de que a
leitura literaria € um tipo especifico de leitugae obedece a determinadas convencdes
e protocolos, os quais o leitor deve aprender wal@&sprincipalmente no ensino de
literatura. Porém, sabe-se que 0 ensino de literatas escolas é bastante deficitario,

em relagdo a formacdo do leitor literario, poisstiiuicdo escolar preocupa-se mais
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com o ensino da historia da literatura de que cowbaas literarias. Além disso, quando
se trata de realizar leituras literarias, ha vapissblemas que interferem na deficitaria
formacdao de leitores literarios.

Na andlise de dados mostramos de que forma noggEi®s de pesquisa
se iniciaram como leitores e, mostramos, tambémessa formacao leitora se
interrompeu ao sair do Ensino Médio ou se contfoteada escola.

Finalmente apresentamos nossas conclusfes, fardiedéncias a partir
das informacOes obtidas e analisadas, em confiatoos pressupostos tedricos que
nortearam nosso trabalho.

Nos anexos, incluimos o conko Retiro de Figueirao questionario de
identificacdo e as duas entrevistas semi-estruasradna sobre a historia de leitura de
cada sujeito e, outra, sobre a recepcéao do textativa lido.

Esperamos que este trabalho contribua com o edsifiteratura, com um
fim maior, que é o de fazer dessa disciplina umoneéétivo para a compreenséo do

mundo.
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1. LEITURA: UMA ATIVIDADE, MUITOS PONTOS DE VISTA

Nas pesquisas sobre a leitura, esta tem sidalat@rdesde diferentes
perspectivas, abarcando desde uma analise do poodesaquisicdo do mecanismo da
leitura, da decodificacdo de simbolos escritosfod®ma detalhada, como € o caso das
pesquisas de Kato (1985), ou a analise dos prazesswmlvidos na compreensao de
textos escritos, como é o0 caso dos estudos de &he{i097), até o estudo da leitura
como um fato social que contribui na insercao dviduo na sociedade para participar
nela, como é o caso das pesquisas de Paulo Fdeifgzequiel T. da Silva e muitos
outros, havendo entre esses poélos um amplo lequealsedagens, nenhuma
independente da outra, pois se complementam pashaara significado e o conceito.
Ja disse Freire (2001) que a leitura do mundo pgeeadeitura da palavra, deixando em
evidéncia que além de decodificar sinais grafimygem outros significados que ndo so
se referem ao texto escrito, porém, vdo além delgp atribuindo significado ao
préprio texto, quanto fazendo leitura do que n&a escrito, a leitura do mundo, que
comeca desde que o individuo € capaz de percebando que o rodeia.

O mesmo autor, ao referir-se & compreensado de xtm deser alcancada
por sua leitura critica diz que esta implica a @ecéo das relacbes entre texto e
contexto, ou seja, ele vé no ato de ler e comperench texto ndo s6 o ato de
decodifica-lo e fazer dele uma compreensdo estrdéaum sentido s6, mas uma
compreensao abrangente, capaz de estabelecereslagfre a palavra escrita e o

mundo que através dela se projeta.
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E em virtude do leque de possibilidades que ofeceestudo da leitura,
parece-nos importante pesquisar sobre a abrangémato de ler e a abrangéncia dos
seus significados.

Para cada pessoa a leitura tem um significadoedife, cada um faz dela
uma representacao individual e muito pessoal, dkgreto do lugar que ela ocupa na
sua proépria vida, do espaco e do tempo que a el@ajedas pessoas com quem a
comparte e de outros fatores que fardo com ques®eito de leitura seja peculiar.

Mas, o que é indiscutivel, é que a leitura estagmte em nossas vidas, de
diversas formas, ja que por toda parte ha pequealasras, desenhos, codigos, aos

quais devemos atribuir significados.

1.1 Leitura na perspectiva cognitivista

Quando se trata de abordar o processo da aquidegc&ioecanismos para
decodificar e codificar palavras escritas, uma g@asneiras preocupacdes dos
professores alfabetizadores é com o “métbddato (1985) esclarece que na verdade
muitas vezes fala-se de método para referir-secanjinto de materiais, técnicas e
procedimentos para atingir um fim, isto €, um cotgyrogramado de atividades para o
professor e 0 aluno(KATO, 1985, p. 3 e 4).

A autora comenta que, mesmo dentro dessa abordggentegia-se o
desenvolvimento da escrita, supondo que a leien@a & conseqiéncia logica, ou seja,
se 0 aluno aprende a escrever aprendera automatitaua ler e, costuma se dizer que

“gquanto mais se escreve melhor se(lCATO 1985 p. 5), orientando, portanto, todos os

! Aspas da autora
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esforcos para a consecucdo do ato mecanico ddagstando pouca importancia a
bagagem com que o aluno chega a escola, ou skgaura do mundo que este traz,
pressupondo que o professor deve ensinar-lhe idpe ele que nada sabe.

Dentro dessa preocupacdo com o0 método a auto@bebste a
importancia de o professor conhecer os process@prmdizagem relacionados com
cada meétodo, pois ele, aléem de dominar o uso dects e ter conhecimento de
materiais didaticos deve saber os principios quddmentam os diferentes métodos de
alfabetizacao, seja este global puro, global acadftilabico, silabico-sintético, etc.

Nos estudos de Kato (1985) podemos encontrar refiei€a varios fatores
no processamento da leitura, estabelecendo semm@ealacdo entre esta e o0 universo
conhecido do aluno, realizando nos inicios do m®gceas operacdes de analise e
sintese, as quais lhe permitirdo, através da caggme decomposicdo de elementos,
ler silabas, palavras e enunciados. Destacamoa goélise e a sintese serao realizadas
pelo aluno num estagio muito inicial, pois quantaion for o léxico visual do leitor,
maiores condicdes este terd de realizar uma leiteremaneira ideogréafica, ou seja, o
reconhecimento de palavras ou segmentos maiorea gatavra pelo seu contorno ou
extensao.

Kato (1985) trabalha detalhadamente com o proc#ssanalise-sintese e
chama a atencao para o fato de que o leitor us@lse dos elementos da palavra so
guando se trata de palavras conhecidas, pois, gmncoatrario, chega ao entendimento
da palavra a través das pistas que esta lhe forpecexemplo, palavras que contém o
segmento — ola, como cebola, argola, mola, eto.,sefida necessario analisa-las, pois
pelo fato de o segmento estar jA& armazenado namsmadria, serd mais facil a

identificacdo da palavra. Trata-se, segundo a autale “uma operacdo de
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decomposicdo e composicdo, que envolve também wonhecimento visual
instantaneo, porém, parcial da palavra.” (KATO,3,98 26).

Qualquer palavra pode ser reconhecida instantamgarpela sua forma,
seu contorno o comprimento, se pertencer ao |éxgaal conhecido do leitor, sendo
dispensavel a analise dela. No caso de a palaerperéencer ao léxico visual do leitor,
as vezes sO bastara a primeira decomposicdo paasgas partes possam ser
reconhecidas rapidamente, se suas unidades fizeagt® do Iéxico visual do qual
estamos falando. Isto pode acontecer, especifid@ne® universo das palavras
derivadas, das quais o leitor reconhece seus etemmenomo unidades independentes.
No caso de um leitor iniciante, em que geralmerda socabulario visual é
relativamente limitado, o processo de leitura evwahuito pouco o reconhecimento
visual instantdneo da palavregnsistindo este processo, “mais frequentemente, em
operacdes de analise e sintese, sendo a apreensé@mificado mediada quase sempre
pela decodificagcdo em palavras auditivamente famei.” (KATO, 1985, p. 26).

Como um elemento importante neste processo, a aautmnciona o
conhecimento prévio do aluno e as suas habilidadeais e auditivas, que contribuirdo
na identificacdo rapida de cada unidade decod#ickdto (1985) esclarece, nesse caso,
gue ndo é necessario que o leitor compreenda dicigio da palavra, basta com que
seja capaz de unir os segmentos que a compdenfgzaraa sua leitura. Cabe aos
professores fazer emergir o conhecimento prévialaioo, estabelecendo vinculos entre
0 conhecido e o conhecimento novo que se desejalirdir. Esta acdo € essencial para
gue o aluno seja um elemento realmente ativo delatitoabalho de alfabetizag&o e n&o
um elemento meramente receptor das informacoethgquentrega o professor, mesmo

tratando-se de uma abordagem cognitivista.
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Ainda nesse tema de estudar 0s processos que fertarda aquisicdo da
escrita e da leitura, Kato (1985) faz referéncidedtsiras ascendente e descendente,
traducao dos termosh®tton-upe top-down respectivamente. O processamertion-
up faz uso linear e indutivo das informacdes viseais processamento descendente ou

“ A

top-down “é uma abordagem n&o linear, que faz udensivo e dedutivo de
informacfes nao visuais, cuja direcdo € da macrdast para a microestrutura e da
funcao para a forma.” (KATO, 1985, p. 40).

Outra autora que estuda o processo da leituraaddetruma perspectiva
cognitivista € Kleiman (1997). Ela aborda de foespecifica a compreenséao da leitura,
por considerar que essa habilidade é fundamental paaprendizagem de muitas
disciplinas escolares, ja que é atraves dela glenm pode entrar em contato “com um
interlocutor ndo imediatamente acessivel.” (KLEIMAN97, p. 7). Ela formula duas

perguntas para iniciar uma reflexdo: Podemos enaisampreensao? Podemos ensinar

um processo cognitivo? Ela prépria responde quesegmde, e acrescenta que:

0 professor deve criar oportunidades que permitagesenvolvimento
desse processo cognitivo, sendo que essas opeadesidooderdo ser
melhor criadas na medida em que o0 processo sefonmnhecido: um
conhecimento dos aspectos envolvidos na compreensias diversas
estratégias que compdem o0s processos. Tal conheoinse revela
crucial para uma acdo pedagogica bem informadandafoentada.
(KLEIMAN, 1997, p. 7).

Esses estudos cognitivistas afirmam que a comgédieere textos
envolve varios processos mentais proprios do atcodgreender e preocupam-se em
fazer descricdo e andlise detalhadas de dito atis, pcreditam que esse estudo
minucioso do processo faz possivel o planejameatediratégias adequadas para o

melhor desempenho do leitor, ajudando-o a percefdacdes do texto lido com um
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contexto maior, a descobrir e inferir informac&esignificados e a criar estratégias
proprias que lhe permitam chegar a compreensaintemretacdo de um texto lido,
ultrapassando o ato cognitivo, até converté-lo atorde interacéo entre leitor e autor.
Kleiman (1997), tal como Kato (1985), refere-se ngpartancia do

conhecimento prévio da leitura, ou seja, aqueld@omento que o leitor tem adquirido
ao longo da sua vida; porém, os estudos de Kle{{i@®7) focalizam o conhecimento
de mundo do leitor para construir o sentido doateRbbrtanto, esse conhecimento vai
além do conhecimento lexical, gramatical, lingéistiEle envolve os recursos do leitor
que |he permitirdo interagir com o texto, sem oaigjundo havera engajamento nem
compreensao. Kleiman (1997) chama isso de conkatinde mundo ou conhecimento
académico, que o leitor pode té-lo adquirido derdiites maneiras, sejam estas formais
ou informais, seja resultado de vivéncias, de e&peias de outros, de textos lidos ou

ouvidos. A autora explica que:

O chamado conhecimento do mundo abrange desde midogue um

fisico tem sobre sua especialidade até o conhetintenfatos como “o
gato € um mamifero”, Angola esta na Africa”, “n@odeve guardar fruta
verde na geladeira”, ou “na consulta médica genaiened4 uma entrevista
antes do exame fisico”. Para haver compreensaotéuadeitura, aquela
parte do nosso conhecimento do mundo que é rekeyana a leitura do

texto deve estaativadd, isto é , deve estar num nivel ciente, e ndo
perdida no fundo de nossa meméria. (KLEIMAN, 192721).

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar geituealrefere-se a um
processo de integracdo entre o texto e o leitgyal ira criando sentido enquanto se
apropria dele, fazendo uso do repertorio que sa aa sua memaoria, complementando

o texto. No processo da leitura, o leitor atuasieas conhecimentos sobre o tema lido e

2 talico da autora
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essa atualizacéo lhe permite fazer inferénciasdoinhacoes para relacionar as partes
do texto, construindo um todo coerente.

A autora destaca a importancia de conhecer o pods leitura para
poder trabalhar com ela e descreve o que um Igitoficienté faz quando &,
comecando pelas manifestacfes observaveis paragestzever posteriormente aquilo
que nao é passivel de observacéo direta. Nessacdesdleiman (1995) diz que “o
leitor proficiente Ié rapidamente — mais ou men@3 Ralavras por minuto, se o0 assunto
lhe for familiar ou facil, e um ndmero menor se &e desconhecido ou dificil.”
(KLEIMAN, 1995, p. 13).

Na descricao do processo da leitura Kleiman (1888&)isa 0 movimento
dos olhos e dos labios durante a leitura silenciomsdusive fala da possibilidade de
haver “algum tipo de vocalizacdo interna, ainda quperceptivel quando lemos.”
(KLEIMAN, 1995, p. 14). Também fala da leitura emzvalta e da distancia que ha
entre a velocidade da voz e a velocidade do olbserwando-se que o olho tem um
movimento mais rapido do que a emissdo da voz @aaafirma que se percebem
diferengas entre esses mecanismos quanto maisuedade o leitor tiver, assinalando,
assim mesmo, a importancia da memoria no armazenantke cada unidade e da
capacidade da memoria imediata para reter um nulingdtado de elementos.

Neste agir fica em evidéncia o componente indiidiga leitura, haja
vista que cada leitor tem um repertorio difererdg; experiéncias de cada um séo
peculiares, proprias, que sO pertencem a ele,mortasignificado que ele possa dar a
um texto também é peculiar. Ndo ha leitura iguaifoume. As instancias em que se

realiza a leitura por cada leitor, naturalmenteed@&y produzir resultados diferentes e é

? |eitor proficiente: expressdo da autora
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este principio que deveria orientar a acao de todgsofissionais envolvidos no ensino
da leitura. Nesse sentido consideramos oporturar cibvamente Kleiman (1995),
quando afirma que “o ensino da leitura compete a@ns poucos, mas a todos noés”

(KILEIMAN, 1995, p. 7),entretant, diz ela,

até aqueles diretamente ligados ao ensino derdeitws professores —
encontram-se mal informados em relacdo ao processoleitor, e as
estratégias que levam ao dominio do processo pzdtar assumir o
ensino de leitura com seguranca e, sobretudo, coeréwcia
(KLEIMAN, 1995, p. 7).

Ela esclarece que a coeréncia na atuacdo do [oofss é
imprescindivel, pois, afirma, muitos dizem sabeg gueitura ndo é s6 um processo de
decodificagdo, no entanto, a sua pratica revele aancepcao, pois ndo se possibilita
que o aluno ponha em acédo suas capacidades nef@cguea leitura um ato criativo. O
professor, mesmo dizendo acreditar na leitura coma interagdo em que leitor e autor
constroem um texto, ou que o leitor completa ootelt autor, poucas vezes permite ao
aluno ouvir a voz do autor ou tentar dialogar cdm e muito menos o0 convida a

preencher os espacos vazios que ha no texto.

1.2 A leitura na perspectiva estruturalista

Uma outra vertente nos estudos sobre a leitura perapectiva
estruturalista, que se ocupa das funcdes da lieguagnais especificamente, as funcdes
gue cada elemento linguistico, seja este morfobggiemantico, etc., desempenha num
enunciado. Esta perspectiva da leitura entendeogeentido ou significado do texto

encontra-se nele mesmo e se comunica através deestngura. O circuito da
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comunicacao esta formado por um emissor, que gexidor do texto, um receptor, que
seria o leitor e um canal, que seria 0 proprioadtexi mensagem, a qual € transmitida
por um codigo.

Essa abordagem nédo considera outros fatores nawgitsde sentido do
texto, ou seja, a leitura ndo seria mais do quesaabdo significado do texto, enunciado
codificado pelo autor, para que o leitor o decqd#, ou seja, que compreenda as idéias
do autor.

No Brasil, podemos citar o trabalho de Blikstei®91), dentro dessa
abordagem estruturalista da leitura. Ele enfatizeignificado fechado do texto e a
nocdo de que a escrita € uma codificacdo que comtpemsamento de um autor e de
que a leitura é um ato de decodificacdo do textgue levara a compreensdo do
pensamento do autor. Isso significa que se o0 axpressou corretamente sua idéia,
fazendo um correto uso da linguagem, o receptoerdesompreender sem equivocos a
mensagem transmitida e que qualquer erro no arcaitcomunicacao sera resultado da

falta de exatiddo da mensagem. O autor diz que

Devemos, portanto, colocar com exatiddo o hossegmeento na cabeca
dos outros, sob pena de ninguém saber 0 que s& @aSBOSSa mente e
quais seriam as nossas idéias, desejos, necessigadptos, etc.. SO
assim é que outros seres poderdo colaborar conmsmuzindo a
resposta que esperamos. (BLIKSTEIN 1997, p. 20).

Segundo o autor “ndo basta comunicar ou tornar ooasinossas idéias;
€ preciso que o destinatario da nossa comunicagaoestimulado ou persuadido a
produzir a resposta”’. (BLIKSTEIN, 1991, p. 20). 8edo ele, a comunicacdo escrita
eficaz deve atender a trés func¢des bésicas: prodo& resposta, tornar o pensamento

comum e persuadir e, acrescenta que para perguaditessario pensar na experiéncia
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ou no grau de conhecimento do destinatario, poes éazem parte do que ele chama de
bagagem cultural ou repertdrio do leitor.

Esta visdo da leitura sob a perspectiva estrust@aatem sido privilegiada nas
escolas, fazendo com que o aluno descubra o qumoduer dizer, dando ao texto um
sentido Unico, limitando a aula de leitura a dedeemsse sentido. Esta perspectiva ndo
leva em consideracdo o aspecto individual da keih@m a construcdo de significados
feita pelo leitor, ao contrario, aborda a leituoano uma atividade uniforme, que levara

sempre aos mesmos resultados.

1.3 A leitura na perspectiva social

Outro autor que discute o tema da leitura é Sih@98) e, diz que se
considerarmos que o aluno alfabetizado é a mesisa goe o aluno leitor, € um grande
erro e chama isso de concepcédo reducigniftais a alfabetizacdo devem advir
momentos incessantes de pods-alfabetizacdo, cothpdds por todos os professores
das diferentes areas do conhecimento, sem o que&déomo formar o leitor critico e
maduro” (SILVA, 1993, p. 50), Ele amplia a idéia afirmandoe se os professores
adotarem uma posicao fatalista, esperando quetar |a@i venha formado do lar, das
tradicoes e habitos familiares, ndo estardo cumprseu papel, pois “ndo podemos
repassar as familias uma funcdo que elas ndo téwlicées concretas de exercer”
(SILVA, 1993, p. 51).

O autor diz que “mostrar o valor da leitura ao ethdlo ndo € tarefa
dificil, pois esse processo, se produzido numaaluoi experiéncias bem-sucedidas para
0 sujeito-leitor, significa uma possibilidade d@ersar o real pela compreensdo mais

profunda dos aspectos que o compdem”. (SILVA, 18985) e afirma que em termos
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de ensino, ndo basta teorizar ou discursar solvadon da leitura. E preciso, segundo
ele, “construir e levar a pratica, situacdes amserencretamente vivenciadas de modo
que o valor da leitura venha a ser paulatinamesdanentado na vida dos educandos.”
(SILVA, 1993, p. 85). Nao atuar desse modo, ou, s&ja trabalhar a leitura como uma
construcdo de sentido, leva os alunos a ver o &t um conjunto de palavras que
nao se relacionam e, dificilmente procurardo descoln significado nos elementos
lidos.

A leitura como ato criativo de completude do textdo surge
espontaneamente depois que o sujeito consegue midate ato mecanico de ler. E
necessario produzir as condicdes necessarias gaada leitura, um agir social. Silva
(1988) manifesta que se é relativamente facil @bast presenca da leitura na escola,
torna-se um pouco mais dificil discutir as condgz0encretas de producéo da leitura,
nesse contexto, ou seja, no contexto escolar.oabe-se que o aluno em quase todas
as disciplinas do curriculo escolar estd em corttato textos escritos, por tanto, sabe-
se também que a leitura esta presente em todaaasablar, 0 que ndo sabemos é, em
que condi¢Oes se desenvolve a habilidade nem e @adades. Na verdade o que se
conhece sdo as atividades formatadas como seusalédsse uniforme e, como se
devesse produzir resultados idénticos, respost@sdipara as perguntas elaboradas
pelo professor.

Silva (1993) diz que é necessario analisar critey@m as condigcbes

existentes e, as formas pelas quais o ato dadeitaonduzido na escola.

O discurso e 0 bom senso nos mostram que a lagtunaportante no
processo de escolarizacdo das pessoas (para reunita Gr a escola”
ainda é sinbnimo de “aprender a ler e escreves’yeoursos reais para a
pratica da leitura na escola podem, entretantofrajpor-se aquele
discurso, pois revelam a condicdo de sua possiddid Assim, a
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dimensdo quantitativa (mais leitura ou menos la)tue a dimensédo
gualitativa (boa leitura ou ma leitura) do procesdependem da
existéncia de condicBes escolares concretas ara producao. (SILVA,
1993, p. 3).

Os modelos estereotipados de atividades de congd@edegitora ndo dao
lugar a uma leitura criadora, critica e questionadimpedindo que o aluno leitor seja
sujeito ativo no ato de ler. O préprio fato de wnal saber de cor a rotina: ler um texto,
responder perguntas, ler e verificar as resposlasana nédo esperar nada mais desse
ato, a nao querer descobrir outros sentidos no tegin muito menos a completar os
vazios deixados pelo autor, devido a que existe mm#ficagdo do escrito, “gerando a
falsa idéia de que tudo o0 que esta escrito ou Bspré& necessariamente verdadeiro.
Decorre dai a obediéncia cega aos referenciaicatds nos livros e a reproducdo
mecanica das idéias captadas pela leitura.” SILAMO®3, p. 3 € 4).

Se a leitura de um texto ndo desperta a curiosidemie expectativas no
leitor, o ato perde seu valor, pois 0 sujeito-leileve ir estabelecendo associagoes,
ligagBes entre as informacdes veiculadas pelo tex&s proprias experiéncias. Silva
(1988) diz que nesse caso “as palavras do aunnf@omo que magicamente fechadas
em si mesmas, sem que 0s elementos do real, indicad evocados pelas palavras,
sejam efetivamente colocados em sua relacdo daioetaa historia ou experiéncias do
leitor”. (SILVA, 1993, p. 5).

As idéias de Silva (1993) parecem ancoradas nasygrestos de Freire
(1987) que também pensa a leitura relacionandaya queestdes sociais mais amplas.
Ele, através das lembrancas da sua infancia redlgtiee a leitura do mundo, que
precede a leitura das palavras.

Em A importancia do ato de lefreire (1987) numa linguagem muito

simples e poética diz:
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A retomada da infancia distante buscando a comp@eedo meu ato de
“ler” o mundo particular em que me movia — e atdeonado sou traido
pela memoéria — me € absolutamente significativatéNesforco a que me
vou entregando, re-crio e re-vivo, no texto quereasr, a experiéncia
vivida no momento em que ainda nao lia a palavrd. Na verdade,

aguele mundo especial se dava a mim como o munddrde atividade

perceptiva, por isso mesmo, como 0 mundo de miphaeiras leituras.

(FREIRE, 1987, p. 12).

Nas lembrancas de Paulo Freire fica claro quetardgina perspectiva
social, vai muito além do que supde leitura naspeativas cognitivista e estruturalista,
pois essa leitura do mundo, da qual ele fala n&esteange a um ato de decodificacéo
de uma mensagem escrita e sim a um ato de crisg&erdido de uma determinada
leitura. No caso dele, era a leitura da naturemagahto dos passaros, do cheiro das
flores, das nuvens no céu, da cor das folhagen§inerdo seu contexto.

Para resumir as idéias da abordagem social dadeiueremos citar
Silva (1993) que diz que “numa sociedade tdo desansamo a nossa, marcada pela
exploracdo e alienacdo do homem, o saber oriundeitlgas criticamente feitas €

essencial ao estado de vigilancia e lucidez deggeakcidadao.{SILVA, 1993, p. 88)

1.4 Leitura e letramento

Ndo é a leitura o resultado mais universalmentetilipgdo da
aprendizagem escolar? Chartier (1997), no prefdaiobra Praticas de leitura, lanca
essa pergunta. Aparentemente, quando se fala d¢umalese pensa como um ato
uniforme, comum a todos; invariavel no tempo, rsadnia, nas épocas, nas culturas. E o

gue nos propomos discutir neste espaco do nogsihoa
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Sabe-se que historicamente as praticas de le@gorado mudando, assim
como também tém mudado a materialidade dos testogas, literarios ou ndo. Essas
mudancas se refletem na formacao dos leitoresdie é@aoca e de cada lugar. Chartier
(1997), entre outros tedricos, dedicou grande paetesuas pesquisas ao estudo das
praticas de leitura, fator que ele considera muigortante para conhecer como o leitor
chega a apropriacdo do texto.

Desde a civilizacédo pré-historica, a sociedade mantentou superar os
obstaculos para nao perder-se no esquecimento.udbf®902) diz que “com um Unico
ato — a incisdo de uma figura sobre uma tabuletardda —, o primeiro escritor
andénimo conseguiu de repente ter sucesso em ta$as éacanhas aparentemente
impossiveis.” (MANGUEL 2002, p. 207). As palavras Manguel (2002) conduzem-
nos, inevitavelmente, a pensar que junto com dssdearegistrar uma figura sobre a
argila, estaria quem decifrasse essa figura, @) edgitor. O mesmo autor diz que “ao
mesmo tempo em que O primeiro escritor concebiamowa arte ao fazer marcas num
pedaco de argila, aparecia tacitamente uma outasam a qual as marcas nao teriam
nenhum sentido.” (MANGUEL, 2002, p. 207). Contindiaendo Manguel (2002) que
surgindo o leitor, retirava-se automaticamentearites, pois s6 quando este abandona
0 texto, esse mesmo texto ganha existéncia. Q@u gdgitor existe, também, desde a
Pré-historia.

E o livro, entdo? Como foi a evolucdo desde ednddta de argila até o
texto eletrbnico? Chartier (1997) afirma qae“primeira tentagdo € comparar a
revolucao do livro eletrbnico com a revolucéo praaea pela invencado da imprensa.”

(CHARTIER, 1997, p.7).
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Pode-se dizer que foi uma revolucdo, embora oo liimpresso
mantivesse as estruturas fundamentais do livro staio, seu predecessor, ou seja, as
estruturas do codex. Tanto o livro impresso quantoanuscrito estavam formados por
folnas dobradas até compor o formato do livro, nuisnaessao de cadernos que
posteriormente seriam montados, costurados e jmlokegcom uma encadernacao.
Pode-se afirmar que ndo houve uma ruptura entrées @ depois de Gutenberg, o que
houve foi uma continuidade e o texto manuscritoreateu, ainda, por um longo
periodo apods a invencdo da imprensa. Também agawede Gutenberg nédo foi
exclusiva, ja que no Oriente, mais especificameatelapdo, na China e na Coréia,
surgia um outro sistema de multiplicacao: a xilégra qual, apesar de se tratar de uma
técnica diferente, era uma forma de imprimir. GRaifl997) chama a atencao sobre a
euforia com que, as vezes, se fala das mudancageatas ap0s a chegada da
imprensa, considerando que tardou um tempo parangg#antada e propde que 0
historiador do livro seja prudente no momento dengtexs transformacgdes passadas.

Assim como as técnicas e os procedimentos da piiodirg livro foram
se modificando, o leitor também sofreu mudancatempo. Se pensarmos num leitor
de textos eletrbnicos, temos que reconhecer gelagio entre ele e o texto escrito sera
muito diferente da relagdo de um leitor com o teedorito, manuscrito ou impresso,
antes da chegada da internet. Chartier (1997) ubzégdificil empregar o termo objeto

para falarmos do livro virtual

Existe propriamente um objeto que € a tela sologaho texto eletrdnico
€ lido, mas esse objeto ndo é mais manuseado ndaete,
imediatamente, pelo leitor. A inscricdo do texto teda cria uma
distribuicdo, uma organizagdo, uma estruturacétexim que ndo é de
modo algum a mesma com a qual se defrontava @ ttdivio em rolo
da Antiglidade ou o leitor medieval, moderno e eoqtoraneo do livro
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manuscrito ou impresso, onde o texto € organizadwaréir de sua
estrutura em cadernos, folhas e paginas. (CHARTIR97, p. 12 e 13).

E evidente que a materialidade do livro proporci@ma leitor outras
vivéncias que acabam dando outro significado arkeitCom o livro impresso existe um
antes palpavel, descritivel. Calvino (2005) deseresse antes com preciosidade e com
linguagem minuciosa ao referir-se as instanciasgam um livro impresso chega as

maos do leitor, como pode-se verificar no segunaigmento.

Vocé ainda lancou sobre os livros em redor um ottesgarrado (ou
melhor: os livros € que olharam com um olhar perdidmo o dos caes
no cercado do canil municipal quando véem um expemheiro ser
levado na coleira pelo dono que veio resgaté;lehfm, saiu.

Um livro recém publicado Ihe d& um prazer espeni, € apenas o livro
gue vocé esté carregando, é também a novidadelaomle, que poderia
ser apenas a do objeto saido ha pouco da fabrckekeza diabdlica com
a qual os livros se adornam, que dura até queasmpmarelece, até que
um véu de poeira se deposita nas bordas das felhas cantos da
lombada se rasgam no breve outono das bibliot¢Cad_VINO, 2005,
p.14 e 15)

Essa sensacdo descrita por Calvino (2005) ndo @aisr vivenciada

pelo leitor do livro virtual, faltar-lhe-a materidde, recursos sensoriais que de alguma

forma intervém no ato da leitura. Chartier (19%#)rea que

O fluxo sequencial do texto na tela, a continuidaale lhe é dada, o fato
de que suas fronteiras ndo sdo mais tao radicanwsiveis, como no
livro, que encerra, no interior de sua encadernagéie sua capa, o texto
gue ele carrega, a possibilidade para o leitor ddaealhar, de
entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritosmesma memdria
eletrbnica: todos esses tracos indicam que a re&oldo livro eletrénico
€ uma revolucdo nas estruturas do suporte matkeriecrito assim como
nas maneiras de I{ICHARTIER, 1997, p. 13).

Parece-nos interessante assinalar que, apesar sdalif&encas

fundamentais, ha também alguns pontos que aproxiosadois tipos de leitura: a do
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livro impresso ou manuscrito e a do livro virtudldo se pode dizer que sejam
diametralmente opostas, porque se lembrarmos daafopomo se apresentava o texto
escrito para o leitor da Antigtiidade descobrireagama semelhanca. Chartier (1997),
analisando o tema da liberdade de ambos leitoiiemaaque o leitor do livro virtual vé
passar diante dos seus olhos um texto que coriealerente, contando com o recurso
da paginacao, do indice, da marcacéao, do rec@tkitor do livro em forma de cédex
coloca-o diante de si sobre uma mesa, vira suaggsgu entdo o segura quando é
possivel conté-lo nas méos. Ja o texto eletrorossipilita ao leitor um distanciamento
com o texto escrito, uma relacdo nao corporalse, Bm alguns casos, pode representar
uma vantagem.

Longo tem sido o caminho percorrido pelo livro na $istoria e teve
que superar muitos obstaculos pra chegar a épuoah Bisses obstaculos envolveram
autores, editores, tipografos, distribuidores, eiings, criticos, especialistas em
informatica, em ciéncias da computacdo. E pela agiidodos esses elementos do
circuito que o livro pode viver sua aventura, algudo temos como saber onde
chegara.

Se a aventura do livro tem sido muito diversificaal@aventura do leitor
nao ficou atras. Desde o leitor da tabuleta ddaaadé o leitor dos livros virtuais, houve
significativas mudangas e o leitor precisou denrubauitas barreiras e vencer
numerosos obstaculos para conquistar sua liberdgabra que fosse reconhecida sua
existéncia como elemento que complementa um ai.cuit

Darnton (1986) comenta o caso de um leitor de R@auschamado Jean

Ranson, comerciante francés do século dezoitoo @iztor:
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Ranson ndo apenas leu Rouseau e se emocionon¢c@ipdrou as idéias
de Rousseau na estrutura da sua vida, quando maetownegaécio,
apaixonou-se, casou-se e educou seus filhos. Aeviddeitura corriam
paralelas como motivos condutores em uma rica sEieartas que
Ranson escreveu entre 1774 e 1785 e que mostram@oousseauismo
foi absorvido no modo de vida do burgués provinzjasob o Antigo

Regime Rousseau recebeu um fluxo de cartas dedeicomo Ranson,
ap6s a publicacdo de la Nouvelle HélAi$BARNTON, 1986, p. 201).

Como podemos apreciar, o leitor Ranson ndo sé tmuss$eau, como

também permitiu que essa leitura influenciasse semportamento. E nao foi

unicamente esse leitor. Darnton (1986) comenta que

...foi a primeira onda gigantesca de correspondédei admiradores na
historia da literatura, embora Richardson j4 hosegsovocado algumas
ondas impressivas na Inglaterra. A correspondéegigla que os leitores
reagiram como Ranson em toda parte da Francare,didSso, que suas
reacoes estavam em conformidade com aquelas quesésnuevocou nos
dois prefacios de sua nove(® ARNTON, 1986, p. 201).
Continuando com a reflexdo sobre a reagdo do Jeparece-nos
interessante acrescentar 0 jogo que se estabelgeeoeautor e o leitor. Darnton (1986)

comenta que Rousseau deu instrucdes aos leitayesjais prefacios de sua novela,

sobre como deveria ser feita a leitura, estabeticeom o leitor um pacto.

Atribuiu-lhes papéis e proveu-os com uma estratpgia compreender
sua novela. O novo modo de ler funcionou tdo bem lo Nouvelle
Héloise tornou-se o livro mais vendido do séculmads importante fonte
isolada da sensibilidade roméantica. (DARNTON, 138&01).

Com essa obra, Rousseau conseguiu na sua époazstantpda uma
geracao de leitores, além de revolucionar a prdpiiara. Darnton (1986) diz que os

leitores enviavam correspondéncias a Rousseaultairdpa Balzac e a Zola e, que

4 Romance de Rousseau, escrito em 1761.
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através dessas cartas, € possivel estudar a m@déitor e elaborar uma teoria, porém,
acrescenta ele, é possivel, mas néo é facil, gaoumentos ndo mostram a atividade
do leitor e, por tratar-se de textos escritos, tamikpassariam pelo processo das
multiplas interpretacdes.

Entre o leitor da Franca do século XVIIl, o leithy século Il a.C, que
frequentava a escola de Calimaco de Cirene, neNarfrica, e o leitor comum atual,
com certeza, ha grandes diferencas e pouquissenssdigancas. Ao longo da historia a
funcdo da leitura tem-se modificado e os leitoés tonquistado alguns direitos. Se
considerarmos que ha apenas alguns séculos de#isra era considerada um perigo,
uma ameaca, ou, ainda mais, que era proibida gamaulineres, temos que reconhecer
que o contexto mudou e que diversas causas e aioeteos contribuiram para essa
mudanca.

Perguntamo-nos se 0 nosso leitor sabe que asgwa@kicleitura vigentes
na nossa sociedade diferem muito de outras praticdantes no tempo. Quando
falamos de leitura imediatamente pensamos nos stexjoe conhecemos, na
materialidade dos textos escritos da nossa épacapssa modalidade de ler, que nos
tempos atuais ja ndo € tdo uniforme, devido aoscaga tecnoldgicos, e nédo
imaginamos que ao longo da histéria ja houve miiiasas para materializar os livros
e a forma de ler. Mas é s6 uma curiosidade cieatifalvez irrelevante para nosso
estudo.

No Brasil também ha interessantes estudos sobpeatisas de leitura.
Batista e Galvao (1999) apresentam um estudo da®ulies tentativas de lidar com a
leitura como uma prética social e historicamenttoremada. Eles afirmam que ela

transformou-se no objeto de estudo de vérias @eaonhecimento cientifico, sendo
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sempre vista como um conjunto de processos alsteatmiversais, desenvolvidos por
um leitor ideal. Eles se propdem discutir essaovigéiversal e uniforme da leitura, em
oposicao ao leitor real e a leitura “em seu acamteato concreto, situada no interior de
processos responsaveis pela sua diversidade eaa@igBATISTA e GALVAO, 1999,

p. 13).

Eles apresentam a dimensédo interdisciplinar daurkita fim de
contribuir para a promocdo de modos inovadores dmpoeender, abordar e
problematizar a leitura como um objeto de pesquisastrando que o0s estudos
convencionais sobre a leitura omitem o fator saniglicito nela, pois ndo evidenciam
0s tracos constitutivos de diferentes comunidagiesras.

Essas comunidades leitoras desenvolvem diferemtdcgs de leitura
que dependem das configuracdes sociais que aszerdw afirmam que diferentes
estudos sobre praticas de leitura buscam apreandenstituicdo social e histérica de
dois elementos importantes: o texto e os leitores.

Retomando o tema central da nossa pesquisa, partimpressuposto de
gue os sujeitos do estudo estao familiarizados @deitura do texto literario, por terem
passado pelo ensino fundamental e médio, mas, mtarga-nos se eles, estando diante
de um texto literario acionam 0s mecanismos cooredgntes a categoria do texto ou se
realizam a recepc¢ao do texto seguindo as convemgam texto cientifico, querendo
buscar nele o compromisso com a realidade e asepeegao desta nas linhas escritas.
Sabe-se que as vezes, o leitor do texto litera@distingue o limite entre realidade e
ficcdo, deixando-se levar pelas representagcbesadas nele, nas quais muitas vezes
identifica sua prépria realidade e se perde nosntes que o texto tragca. Por outro

lado, reconhecendo o carater polissémico do téa@tio, serd pertinente perguntar-se
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se 0 nosso leitor usa a sua liberdade de criapsgrio sentido ou busca o sentido

tracado pelo autor?

1.5 Leitura e teorias da recepcao

O tema que interessa especificamente na nossaigesga leitura de
textos literarios e sabemos que nessa leitura acesgo leitor € ainda maior do que o
espaco do qual dispbe o leitor de outros tipoeg®s, pois o texto literario envolve a
subjetividade do leitor, dando-lhe a oportunida@eidkntificar-se com os conflitos
apresentados na obra e de sentir-se co-autor ¢deleesmo que o texto apresente
situacbes muito diferentes do seu proprio cotidiarer-se-a obrigado a refletir e a
incorporar as novas experiéncias que resultamitedditeraria. Assim, cumpre neste
item discutir as idéias sobre leitura apresentpeésteoria literaria, a partir das teorias
gue enfocam mais especificamente o leitor e a falense apropriar e criar sentidos no
ato de ler uma narrativa.

Muitos tedricos tém se dedicado a desvendar o®riaisos lagos que se
tecem entre autor, obra e leitor; em disciplinas@@ Teoria da estética da recepcéo e a
Teoria do efeito. Entre os nomes mais destacaddenpas citar Umberto Eco, Hans
Robert Jauss e Wolfgang Iser. Porém, os tedricsleiros também abordaram em sua
oportunidade o leitor e a acdo que o texto exeoexle.

Iser (1999) diz que como uma atividade sob o comathal texto, a
leitura une o processamento do texto ao efeitcesoleitor, chamando esse processo de

interacdo e, acrescenta que € dificil descrevex edgsracdo, porque, por um lado, a
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ciéncia da literatura ainda ndo oferece elemerdos @ssa descricao e, por outro lado, é

mais facil descrever texto e leitor do que decifragsultado da confluéncia de ambos.
Na seqiéncia do nosso trabalho nos propomos reftdire as perguntas

explicitadas, que foram formuladas por Iser (1996hre a relacédo entre texto e leitor.

Ele diz que:

...deve-se assinalar que um texto sé pode adgiderquando € lido e, se
deve ser examinado, precisa ser visto através hos ao leitor. “O
desenvolvimento do leitor ou do espectador como ptiéen ou

z

colaborador é essencial na curiosa situacdo da rioagdio artistica
(ISER, 1999, p. 3).

Ele continua seu raciocinio fazendo a seguinte ymag No que
consiste, entdo, o processo de leitura? E na sei@léfirma que a leitura pode ser
entendida como a transformacdo que o texto sotveasacdo do leitor. Cabe entdo
tentar descobrir se essas multiplas transformaafielam a identidade do texto e o
desintegram na arbitrariedade da percepcéo sulbjet autor assinala que a histéria
das respostas as obras literarias, vao refutandohipdtese e substituindo-a por outra,
traduzindo-se esse processo numa historia dagdiasa

Para estudar a relacdo entre texto e leitor, 13609) propde trés
estagios: 1° Indicar as qualidades especiais do liéxrario que o distinguem de outras
espécies de texto. 2°. Nomear e analisar os elesédsicos dos efeitos que as obras
literarias produzem. Neste estagio deve-se presfacial atencéo aos diferentes graus
do que o autor chama de indeterminacdo em um &x@® varias formas como essa
indeterminacdo se manifesta. 3°. Neste ultimo estagr (1999) afirma que ha que se

tentar esclarecer o visivel crescimento da indetexpdo na Literatura desde o século
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XVIII. Quanto mais os textos perdem a sua indeteagfo, mais exigira que o leitor se
comprometa com o funcionamento do jogo proposto aelor.

O leitor é chamado, convidado a descobrir os pattosonfronto de seu
mundo particular com o mundo da obra literarianfondo literario parece fantastico
porque contradiz nossa experiéncia, ou parecaltfparque simplesmente corresponde
a ela.” (ISER, 1999, p. 8). Isto &, a experiéncia leitor € muito importante na
concretizacao da obra literaria.

Em O Ato da Leituralser (1999) explica com muito detalhe os atos de
apreensdo de uma obra, e diz que ela s6 se reaizanvergéncia do texto com o
leitor, ou seja, a obra tem um carater virtualspsta dependendo, para completar sua
realizacdo, da realidade do texto e das instand#éasua leitura, quer dizer, das
disposicdes caracterizadoras do leitor.

Podemos dizer, entdo, que ha uma interacdo entaeeoleitor. O leitor
recebe o sentido do texto ao constitui-lo. Naorh&adigo constituido antes da leitura,
ele se constitui com a recepg¢éo da obra. Iser §18@9que a descricdo da interacao
entre texto e leitor deve referir-se em primeirgaluaos processos constitutivos pelos
guais os textos sdo experimentados na leitura.eDmesslo, deve-se substituir a velha
pergunta sobre o que significa determinado texdt ge quais efeitos causou no leitor
no momento de ler, e depois, ja que a obra litetérn dois poélos: um, artistico, que € o
proprio texto criado pelo autor e um poélo estétipee € a concretizacdo produzida pelo
leitor.

O autor esclarece que se pode afirmar que os atapréensdo do texto
sao orientados pela estrutura dele, mas isso ngmificA que ditas estruturas

mantenham um controle absoluto pela criacdo dadssntNo caso da objetividade

36



constituida pelos textos ficcionais, possibilitamego leitor participe da intencéo
textual. O objeto ideal ndo € dado pela obra eosganstitui o leitor. Isso néo significa
que o leque de possibilidades que a obra abreqkritor, dé a oportunidade de uma
interpretacdo aleatodria, pois “0s elementos detémdegnacdo permitem sem duavida
certo espectro de realizacdo, mas isso nao sigrgiie a compreensao seja aleatoria,
pois representa a condi¢cdo central para a interagiie texto e leitor.” (ISER, 1999, p.
57).

Para Iser (1999), a qualidade estética esta natwstrde realizacdo de
sentido e que “essa estrutura de realizacdo nade gedidéntica com o produto, pois
sem a participacéo do leitor ndo se constitui tider (ISER, 1999, p. 62).

Para Jauss (1994), outro importante tedrico dapgdce de um texto
literario, a relacdo entre literatura e leitor possnplicacdes tanto estéticas quanto

historicas. Sobre os dois tipos de implicacdogerj#ica

A implicacéo estética reside no fato de ja a re@eggimaria de uma
obra pelo leitor encerrar uma avaliacdo de seurvedtético, pela
comparagdo com outras obras ja lidas. A implica¢éstorica
manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia depgées, a
compreensao dos primeiros leitores ter continuigadariquecer-se de
geracdo em geracao, decidindo, assim, o prépritfisigdo histérico
de uma obra e tornando visivel sua qualidade east§tiAUSS, 1994,
p. 23)

Quando o leitor é chamado a participar na constrdedobra, ele podera
perder-se na ficcdo, pois poderd ndo conseguibaelstzer a diferenca entre narrativa
natural e narrativa artificial, além disso, ha, cotiz Umberto Eco, “obras abertas, que

se esforgam para ser tdo ambiguas quanto a viela0 (2001, p. 123).

Sobre a relagao entre ficcdo e leitor, Eco (20@4p seguinte:

37



Na ficcdo as referéncias precisas ao mundo realt&iantimamente

ligadas, que depois de passar algum tempo no mdmdomance e de
misturar elementos ficcionais com referéncias &dade, como se deve,
o leitor j& n&o sabe muito bem onde esta.. Tahgdta da origem a alguns
fenbmenos bastante conhecidos. (...) O leitor passacreditar na

existéncia real de personagens e acontecimenterfas. (ECO, 2001,

p. 131).

Para Eco (2001), o leitor, no ato da leitura esitna interno num
bosque, no qual havera multiplas possibilidadegsatginhos a seguir. O leitor deve
optar por onde continuar. Na verdade, o leitor seng obrigado a decidir e, no
percurso da leitura, devera ir confirmando ou gordo as decisdes que tomar.

Explicitamente, Eco (2001) diz:

Num texto narrativo, o leitor é obrigado a optaempo todo. Na verdade
essa obrigacdo de optar existe até mesmo no ravihse individual —
pelo menos sempre que esta contém um verbo tkemsfluando a
pessoa que fala estd prestes a concluir uma fnésecomo leitores ou
ouvintes fazemos uma aposta (embora inconscientejn@nevemos sua
escolha ou nos perguntamos qual sera sua escelloanfpnos em frases
de impacto como “Ontem a noite no campo-santo dshitério eu vi...")
(ECO, 2001, p. 12)

Em outras palavras, pode-se dizer que quandoar fegrgulha no texto
vai fazendo previsdes em todo momento, durante @oldgtura e, tais previsbes, com
certeza, serdo construidas a partir do seu uniyamdiular e € isso 0 que estabelece a
diferenca entre as formas de ler um texto e asdsihe completa-lo, haja vista que nele
ha trilhas, como se fosse um bosque, as quaidigedm e o leitor decide se tomar a
trilha da direita ou a da esquerda, porque quantexi se cala, deixando lacunas,
espacos vazios, siléncios, o leitor exerce suadfune co-autor, completando o sentido
do texto.

Dialogando com Eco podemos citar Eagleton (200®) afirma que o

“leitor estabelece conexdes implicitas, preenclweinas, faz deducbes e comprova
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suposicdes — e tudo isso significa um conhecimé&ibo do mundo em geral e das
convencoes literarias em particular”. (EAGLETONQ20p. 105). O autor amplia a
idéia da participacdo do leitor na obra litera@aescentando que “a obra € cheia de
“indeterminacdes”, elementos que, para terem efeigpendem da interpretacdo do
leitor, e que podem ser interpretados de variaseiras) provavelmente conflitantes
entre si’ (EAGLETON, 2001, p. 105) Porém, se tais intetpcées forem conflitantes,
com a continuacdo do processo da leitura, o lpdera fazer modificagdes, fechando
assim o circulo hermenéutico , passando da partedme retomando novamente a
parte, corrigindo ou confirmando as interpretagigsriores.

Todo esse movimento ou, como diz Eco (2001), esssen pelo
bosque, sera possivel somente se o leitor pus@rdima certos codigos e convencdes
de leitura de texto literario. Eagleton (2001) fdéetleitor equipado com a capacidade e
as reacdes “adequadas”, aquele que é eficienteoparar certas técnicas de critica e
certas convencdes literaria$EAGLETON, 2001, p. 110)

Nessa construcao de significado, cabe ao pesquipadguntar-se o que
levou o leitor a escolher determinado caminho e @dwo?, por que nao todos os
leitores fazem as mesmas escolhas ao preenchepagos vazios?, Qual tem sido a
relacdo de cada leitor com a leitura e mais egpanikente com a leitura de textos
narrativos? , Ou seja, quais séo as histériasitiedalos leitores e quais sado as praticas
de leitura que levaram a determinado sujeito aisefeitor ou um néo leitor de textos
literarios?

Nosso interesse nesta pesquisa € precisamentetoo éeitentamos
descobrir como determinados académicos de diferentsos, que nao curso de letras,

porém, leitores iniciados em leitura de textogdait®s, devido as exigéncias do ensino
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fundamental, do ensino médio e, principalmente &g seletiva para o ingresso ao
curso superior, criam o sentido do texto literaimberessa a nossa pesquisa conhecer as
instancias que contribuiram para a formacao desseemicos como leitores de textos
literarios, que papel tem desempenhado a escoka rieemacdo. Buscamos saber se
esses leitores conhecem as convencdes inerengtsira ldo texto literario, que esta
localizada no outro extremo das leituras realizadas fins académicos, de recolher
informacdes sobre cada disciplina e tema que famate do curriculo do curso.

Para resumir nossas reflexdes sobre a leitura @a@s pertinente
afirmar que ela tem sido pesquisada em diferergesppctivas. Todas elas iluminam,
certamente, nossa compreensao sobre essa praticetakto, poucas delas, como se
notou, problematizam a questdo da leitura literac@m excecdo das teorias da
recepcao.

Embora os tedricos da recepcédo discutam o modo cotexto literario
se constitui como tal apenas na medida em quetar ldele participa, efetuando
determinados procedimentos, sua preocupac¢édo namtag obviamente, para questdes
relacionadas ao modo como os leitores podem sartt@itores literarios, ou seja, como
se formam os leitores capazes de realizar as d@ggor eles descritas em suas
teorias.

Esta é nossa preocupacdo neste trabalho e ned&,san seqiéncia
procuramos discutir o que € literatura e leitutardiria, evidenciando-a como uma

leitura para a qual torna-se imprescindivel a eszalcao.
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2. LITERATURA E LEITURA LITERARIA

Quando se fala em leitura literaria, parece-nosssuio falar
sobre literatura e sua abrangéncia, mesmo sendcempeesa dificil, pois se referir a
ela e a seu ensino pressupde, em primeiro lugacetoa-la, delimita-la, estabelecer
suas funcgbes, suas relacOes, registrar seus efedtivos e individuais e muitos
outros aspectos que com certeza podem surgir detemna tdo amplo e téo
inapreensivel. A essa tarefa tém-se dedicado migiéokos de diversas areas.

Para iniciar nossas reflexdes aderimos ao métodindgagnon (2001),
propondo algumas perguntas: O que é Literaturaf& necessidade, um direito, uma
disciplina do curriculo escolar, um meio de solw@wcia para os escritores? E arte, é
um objeto de consumo? E tudo isso? E o que é E#doaQual é a relacdo entre
Literatura e Educacdo? Essa relacdo tem permanesiética ou passou por mudancgas?

Como podemos ver, muitas perguntas surgem quandtrate de
conceituar o termo literatura e definir suas froate Vejamos o que alguns autores
dizem.

Para conhecer as origens da Literatura, Zilberni®®9Q) leva-nos a
Antiga Grécia e diz que “passaram-se muitos se@itosa literatura adotar o nome que
atualmente a identifica” (ZILBERMAN, 1990, p. 130 que hoje conhecemos com o
nome de literatura para nomear uma disciplina addauo escolar, tardou muito tempo
para se consolidar como tal e, mesmo assim, nemreafhreconhecido um espaco para
ela.

A sociedade atribui a escola a tarefa de propoaciaap aluno os
conhecimentos formais sobre literatura e, a patéisse principio pensamos que

corresponde também analisar a relacdo entre tutar@ Educacdo. Para esse fim
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podemos recordar que institucionalmente essa elam@ecou com drivium, palavra
designada para agrupar trés areas do conhecim@ndmnatica, Logica e Retorica.
Posteriormente, na Renascenca, a literatura estei® ligada ao ensino das linguas
classicas: latim e grego. S6 no século XVIII, apdRevolucdo Francesa, a Literatura é
introduzida na escola e se torna objeto da Histlitéaaria. Ela foi integrada no
curriculo escolar e mudou sua forma de tratameatescola: deixou de ter finalidade
intelectual e ética e adquiriu cunho linguisticenDo de seu papel social ou politico,
tornou-se porta voz de uma nacionalidade pré-dstatia pelo Estado. Desde entéo, a
Literatura oscilou entre dois objetivos: um a sgyvila norma linguistica nacional, e
outro a servico da comprovacgao da historia. Amhmestivos serdo atingidos inserindo
a disciplina no interior da instituicdo educativa.

Zilberman (1990) afirma que a Literatura estaridseno social e no
coletivo, porém ela lhe atribui outras caracteréstiquando diz: “fteratura ndo deixa
de ser realista, documentando seu tempo de modido & critico, mas se mostra
sempre original, ndo esgotando as possibilidadeside pois o imaginario empurra o
artista a geracao de formas ou expressoées inusitgHaBERMAN, 1990, p. 18)

Das palavras da autora depreende-se um concditeradura € arte que
acompanha seu tempo, fazendo dele um registro, S&@s 0 compromisso que 0s
historiadores tém com a representacdo da realideatebém € uma criagcdo sempre
original e provoca no leitor um efeito duplo, pses por um laddacionasua fantasia
colocando frente a frente dois imaginarios e damost de vivéncia interior
(ZILBERMAN, 1990, p. 13), por outro lado, “acionaposicionamento intelectual do
leitor, pois o texto, mesmo que afastado no tempdiferenciado enquanto invengao,

produz no leitor uma modalidade de reconhecime(fdL'BERMAN, 1990, p. 19).
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Esse reconhecimento efetuado pelo leitor atravéseitla do texto
literario poder estar relacionado com vivéncias leitor, com o conhecimento da
realidade, com a sua leitura do mundo que ele tazamn se proprio repertorio de
leituras.

Por outro lado, Eagleton (1997) também nos levais@ria a séculos
passados, tentando definir o que € Literatura. Beraa Literatura ndo pode ser
definida objetivamente, pois “a definicdo de litara fica dependendo da maneira pela
qual alguém |&, e ndo da natureza daquilo queog (EAGLETON, 2001, p.11). Como
podemos ver, ele da importancia ao leitor, conaitthy-o um agente do processo
literario, e ndo aos aspectos estruturais que paddesrvir também no processo de
atribuir significado a leitura literaria.

Referindo-se especificamente a um outro aspecteepte quando a
tarefa € definir literatura e determinar seus Bsiito autor diz que a literatura inglesa no
século XVII incluia tanto as obras de Shakespaepranto os ensaios de Francis Bacon,
os sermdes de John Donne e a autobiografia egpideuBunyan. Ou seja, ndo havia,
nessa época, uma distincdo entre “fato” e “ficc@®”"esse respeito, ele questiona

algumas classificagcdes, pois diz que:

[...] se a literatura inclui muito da escrita “faty também exclui uma boa
margem de ficcdo. As histérias em quadrinhos doeSummem e o0s
romances de Mills Boon s&o ficcdo, mas isso ndocfan que sejam
geralmente considerados como literatura, e muitoosieeomo Literatura.

(EAGLETON, 1997, p. 2).

Desta afirmacgéo, podemos inferir a dificuldade ldssificar o literario e

0 ndo literario, pois esses critérios também aptase mudancas espacgo-temporais. O

® A grafia de Literatura com mintscula e mailisctéapectivamente, é um recurso utilizado pelo autor
para explicitar seu pensamento.
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autor diz que talvez ndo seja o fato de ser fimiou “imaginativa® o que classifique

um texto como literario ou ndo, mas o fato “eepregar a linguagem de forma
peculiar.” (EAGLETON, 1997, p. 2). Nesse sentide, @ta as palavras de Jakobson,
que diz que a literatura é uma violéncia contraala tomum e acrescenta que a
literatura transforma e intensifica a linguagem gom afastando-se sistematicamente

da fala cotidiana. Ele exemplifica com a seguifitenacao:

Se alguém se aproximar de mim em um ponto de Omilalisser: “Tu, noiva
ainda imaculada da quietude”, tenho consciéncialiete de que estou em
presenca do literario. Sei disso porque a tessiturdémo e a ressonancia das
palavras superam o seu significado abstrato —auapms linglistas diriam
de maneira mais técnica, existe uma desconformidatite os significantes e
os significados. (EAGLETON, 1997, p. 3).

Eagleton (1997) explica, apds dar esse exemploaditeratura usa um
tipo de linguagem que chama a atencao sobre si apésago distintivo da definicdo de
“literario” apresentada pelos formalistas russase @firmavam que a literatura era
“uma organizacao peculiar da linguagem.” (EAGLETQR97, p. 3). Em sua esséncia
o0 autor diz:

[...] o formalismo foi a aplicacdo da linglisticaestudo da literatura; e como
a linglistica em questéo era do tipo formal, prpada com as estruturas de
linguagem e ndo com o que ela de fato poderia,dizeiormalistas passaram
ao largo da analise do “conteudo” literario (instarem que sempre existe a
tendéncia de recorrer a psicologia ou a sociologid¢dicaram-se ao estudo
da forma literaria. (EAGLETON, 1997, p. 4).

Nessa linha de reflexdo, o mesmo autor ainda afgoeaa Literatura,
impondo-nos uma consciéncia dramatica da linguagemgva as reac¢des habituais,
tornando os objetos mais perceptiveis, e, que auidis literario aliena a fala comum,

porém, ao fazé-lo, “paradoxalmente nos leva a viagra experiéncia de maneira mais

® As aspas séo do autor.
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intima, mais intensa(EAGLETON, 1997, p. 5). Ou seja, o autor expldaramente
que a literatura diferencia-se dos textos nao alites, pois oferece ao leitor a
possibilidade de vivenciar e de sentir intensameguilo que é apresentado pelo
artista.

Compagnon (2001) também reflete sobre Literatutaxt literario e,
tentando elaborar definicdes, propde a indagacasedetermos ou nocdes sobre a
relacdo de texto literario com seis outras nocéestencéo, a realidade, a recepcao, a
lingua, a histéria e o valor. Ele diz que, se aaaamh desses elementos, acrescentarmos
o0 epiteto literaria(o), complicar-se-a a resposta.

De um modo geral, explica o autor, Literatura étodque € impresso
(ou manuscrito), todos os livros contidos numaitieta, tudo o que os escritores
escrevem, mas, esclarece o autor, o sentido ceskeitLiteratura, varia segundo as
épocas e as culturas. Ele reafirma as informac@essentadas anteriormente por
Zilberman (1990), dizendo que na ldade Classiapapéia e o drama constituiam os
dois grandes géneros concebidos como Literatura. @fdéavras do autor “a tradicdo
literaria € o sistema sincronico dos textos lilesgrsistema sempre em movimento,
recompondo-se a medida que surgem novas obras.”fX®WON, 2001, p. 34). Mas,
embora o sistema esteja sempre em movimento, redoyse, e cada escritor tenha um
modo particular de escrever, o conteudo € universal

Por sua parte, Candido (1995), preocupa-se cono cagpecto da
literatura e percorre uns caminhos poucas vezesamiados por outros tedricos: o do
direito dos individuos a literatura, ou seja, parautor, além de outras definicbes, a
literatura € um direito. Ele analisa a socieda@d®dd énfase nas classes sociais e nas

enormes diferencas que as separam. A partir desde, ele diz que é preciso criar,
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desde a infancia, a consciéncia de que os pobreditéito aos bens materiais, ao lazer,
a arte e a literatura. Diz que compreende Litesatuie forma muito abrangente,
abarcando todas as criacfes de carater poétiaorfad ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade e em todos os tipos der@ulbrangente também, diz ele,
devem ser os grupos favorecidos com a literatuess®l sentido, faz uma espécie de

chamamento a sociedade, com as seguintes palavras:

Para que a literatura chamada erudita deixe deréekégio de
pequenos grupos, € preciso que a organizacdo dedade seja feita de
maneira a garantir uma distribuicdo equitativa dess. Em principio sé
numa sociedade igualitdria os produtos literari@slepdo circular sem
barreiras, e neste dominio a situacdo € particelatendramatica em paises
como o Brasil, onde a maioria da populacao € ametifa ou quase, e vive em
condi¢des que ndo permitem a margem de lazer ewssyel a leitura. Por
isso, numa sociedade estratificada deste tipo,uigéfs da literatura se
estratifica de maneira abrupta e alienante. (CANDID995, p. 257)

Como podemos ver, o autor faz um enfoque claransadi@l do direito
a literatura, chamando-a de bem humanizador, ponifsee a0 homem encontrar na
literatura aspectos de sua propria humanidade \dawo-lhe uma consciéncia humana
modificada pela leitura da obra literaria. Esteogoke social também apresenta uma
critica a sociedade por negar esse bem a uma gpangeda populacdo. Isso nos leva a
pensar que a Literatura, ao ser abordada como umsbeial, e ao reconhecer que a
leitura de um texto literario provoca efeitos nibole deve ser repensada na sociedade,
obrigando a fazer uma andlise da sua forma deci#@sera escola e do tratamento dado
a disciplina em todo o contexto sécio-cultural.

Tentando elaborar cercar um conceito sobre liteaatude resumir as
idéias de diferentes autores em relagdo ao temadenpos dizer que literatura é um tipo

de texto que exige uma forma especial de leitueses&da em convencgOes que se
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aprendem. O principal traco que caracteriza célite é a representacdo de um mundo
ficcional, que mesmo tendo falas, personagensos tate possam ser semelhantes com
0 mundo real, ndo tem compromisso com a verdagergnto, ndo deve ser vista como
a expressao da opinidao ou posicionamento de um pata informar ou persuadir, (pois
muitas vezes a opinido do autor difere muito daiap do narrador) e sim como um
evento linguistico dirigido a um “publico implicitum publico que toma forma através
das decisbes da obra sobre o que deve ser expkcadque se supde que o publico
saiba).” (CULLER, 1999, p. 37).

Literatura € uma manifestacéo artistica, e, coma@paesenta diferentes
faces ao longo da histéria, pois reflete as caratias que dao peculiaridade ao
momento em que se produz a obra, recebendo e propando fortes influéncias
artisticas, culturais e sociais, numa interacdo eosociedade, além de ser um fato
social, porque € um produto de consumo, de laderamunicacéo.

Se ja afirmamos que literatura é um tipo de texte egxige uma forma
especial de leitura, baseada em convencgbes quereedam, devemos verificar se a
escola cumpre a sua funcéo de ensinar a formar denléexto literario, uma vez que,
como ja afirmamos anteriormente, a leitura literggdbssui uma especificidade, com

veremos na sequéncia do nosso trabalho.

2.1 A escola e o ensino literéario

Analisando a fungdo da escola na formacéo do |kiévério, revisamos

os artigos de duas docentes espanholas, Delgadal)(2® Colomer (2001), e

constatamos que o problema ndo sé é percebidaasil,Bnas que paises europeus,
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como é o caso de Espanha, também tentam redimansioestudo da Literatura, em
busca de objetivos mais coerentes.

Delgado (2001) diz que uma das tarefas mais urg@nieovar o ensino
de Lingua e Literatura, para corrigir 0 excessgraenaticalismo, no caso do ensino de
Lingua e o excesso de historicismo, no caso dmerts Literatura. A autora comenta
as dificuldades encontradas por docentes no edgisgas disciplinas, propondo novos
rumos para atingir os propositos da disciplinagdéeam vista que o Ensino Médio deve-
se orientar no sentido de atingir objetivos amgl@brangentes. Ela aponta que desde
0S anos oitenta se esta trabalhando numa reforot@ae@dnal que visa adaptar a escola
aos novos tempos e, em consequéncia, ha uma mackssie renovacdo do ensino de
Lingua e Literatura. As abordagens gramaticistésmiicista deixavam, por um lado,
os alunos insatisfeitos e desinteressados e, oo, s professores frustrados pelo
desinteresse dos alunos. Dentro dessas abordagelesentes ndo achavam uma saida
para o problema nem visualizavam um caminho pgyarsas caréncias dos programas
oficiais de ensino.

Considerando as palavras de Zilberman (1990), @andi99s) e
Delgado (2001), surge um importante desafio, qoedé estabelecer os objetivos das
disciplinas voltadas para o ensino da Lingua e ite&dtura, conferindo a essa ultima
seus proprios objetivos e suas proprias estratégias

Parece haver consenso que o ensino da Literatveatde como tarefa
principal a formacgé&o de leitores e, que para a felilizacdo dessa tarefa, havera que se
buscar apoio em toda a sociedade, para partilmas@onsabilidade. Porém, isso néo
diminui o papel que cabe a escola. Ela €, com ted@za, a instituicdo que se deve

empenhar para que a disciplina seja uma fontealepe de enriquecimento pessoal.
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Por sua parte, Colomer (2001) diz que é inegavebraribuicdo da
Literatura na construcao social do individuo e alettvidade, mostrando a incoeréncia
presente no fato de reduzir o papel da Literatardcauso social da lingua e de centrar a
atencdo do ensino da disciplina na analise da wm@st textual. Ela comenta como as
teorias literarias tém-se desenvolvido, valorizamdoonstrucdo de significados por
parte do leitor e acrescenta que “a teoria da gémepa semiodtica e a pragmatica
referiram-se amplamente ao papel cooperativo quexto outorga ao leitor e a
Literatura como uso especifico da comunicacdo Eb¢@OLOMER, 2001, p. 6-23).
Ela acrescenta que ja se avancou em formulacoemdans nos efeitos da leitura no
leitor e que esses efeitos devem ser determinardeseformulacdo dos objetivos
educacionais.

A autora afirma que o ensino da Literatura devdempntar a existéncia
de um forum permanente, do qual participem novascges, por meio de um
patrimonio formado por textos que sao testemunts tdasdes e contradicdes do
pensamento humano. Essa necessidade se percebe a@moliferacdo de expressoes
como “familiarizagdo com os livros”, “habitos détlea”, “animacgdo a leitura”, “prazer
leitor”, “gosto pela leitura”, etc. Ou seja, o peesta dizendo é que a pratica escolar da
leitura deve ser extensiva e livre, atendendo allesclos leitores.

Reforcando a idéia de que o ensino da Literatunge dessar por
importantes mudancas, é pertinente pensar quetessaima importante funcdo na
sociedade e na formacao do sujeito. Candido (188&)das funcdes da Literatura da

seguinte maneira:

A funcdo da Literatura esta ligada a complexidadesda natureza, que
explica inclusive o papel contraditério mas humadar (talvez humanizador
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porque contraditério). Analisando-a podemos distingpelo menos trés
faces: (1) ela € uma construcdo de objetos autémoroomo estrutura e
significado; (2) ela € uma forma de expresséo,éstmanifesta emocdes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) éelama forma de
conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa ireonsciente.
(CANDIDO, 1995, p. 244)

O autor complementa e esclarece que € comum sarpgpresa funcédo da
Literatura se centra no terceiro item, ou sejdpmaa de conhecimento; porém, ele diz

que:

[...]o efeito das obras literarias é devido a aoasimultaneados trés
aspecto$ , embora costumemos pensar menos no primeirocauesponde
amaneird pela qual a mensagem é construida; masesteiraé o aspecto,
sendo mais importante, com certeza crucial, pogue que decide se a
comunicacao ¢é literaria ou ndo. (CANDIDO, 1995245).

Ampliando as informacdes e comentarios sobre oeprgme o leitor
sente através da leitura de textos literarios, ©@an@d995) narra algumas experiéncias,

das quais transcreveremos uma:

Tempos atras foi aprovada em Mildo uma lei quegasaeaos operarios certo
namero de horas destinadas a aperfeicoamento alulem matérias
escolhidas por eles proprios. A expectativa era qpeoveitariam a
oportunidade para melhorar o seu nivel profissigg@ meio de novos
conhecimentos técnicos ligados a atividade de cadaMas para surpresa
geral, o que quiseram na grande maioria foi aprebéen a sua lingua
(muitos estavam ainda ligados a dialetos regioraispnhecer a literatura
italiana. Em segundo lugar queriam aprender viol{@ANDIDO, 1995, p.

260)

Esse exemplo, nas palavras do préprio autor, lesaan perceber o
grande poder dos classicos, “que ultrapassam eitaada estratificacdo social e, de
certo modo, podem redimir as distancias impostés gesigualdade econdémica, pois
tem a capacidade de interessar a todos e, portigutem ser levados ao maior

namero’(CANDIDO, 1995, p. 261)

" Destaque nosso
8 Destaque do autor
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Para isso, faz-se necessario que as propostami¢isiais contribuam
para a criacdo de um espaco para que o0s docentefgiea e Literatura possam
dedicar-se a tarefa de incentivar a formacdo deoaldeitores e criar as condicdes
necessarias para experimentar a fruicdo na leituean outras palavras, faz-se
necessario trocar a expressao “ensino de litefajpeta expressao “educacao literaria”,
situando, definitivamente, o processo, dentro denavo enfoque formativo e nao
meramente informativo.

O tratamento didatico dado a Literatura deve seruracativo, devido a
natureza de sua funcdo e as mudancas que a coocepcditeratura e, mais
especificamente da leitura, tém assumido ao lorgydistoria. Considerando que a
disciplina tem uma funcéo social, a obra literaaatribui para a insercédo cultural e
social dos individuos, um dos principais objetid#s educacdo. A atencdo deve-se
centrar nas necessidades dos alunos e na escattententos que sejam indispensaveis
para sua formacao.

Para dar énfase as nossas reflexdes sobre a impartda educacéo
literaria e de que essa atenda as necessidadiesesges dos alunos, devemos dizer que
por meio do conhecimento e da formacéo literatiaga-se-a uma conquista maior,
qgue é a de humanizar e de contribuir para a exweds visdo do mundo, assim como
para realizar um registro da historia do homemsegiaacdes. Como Candido (1995)

diz:

Vista deste modoa Literatura aparece claramente como manifestacéo
universal de todos os homens em todos os tempashBdovo e ndo ha
homem que possa viver sem ela, isto €, sem a fjmsxgle de entrar em
contato com alguma espécie de fabula¢do. Assimp ¢odos sonham todas

° O autor refer-se a Literatura vista da maneirasmaipla possivel.
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as noites, ninguém € capaz de passar as vinteteo dqu@as do dia sem
alguns momentos de entrega ao universo fabulado.

[...] A Literatura é o sonho acordado das civilizeg. (CANDIDO, 1995, p.
242)

Refletindo sobre a participacdo da escola na fofimalp leitor literario
Zilberman (1997) afirma que a leitura é também qpgeas para a literatura, mas diz que
tendo lido depoimentos de escritores brasileirissdamo Carlos Drumond de Andrade
e Olavo Bilac “raras vezes a escola, seu aparatm calas de aula, seus instrumentos
como o livro didatico, e sua metodologia como acagéo do dever de casa provocam
lembrancas apraziveis de leitura”. (ZILBERMAN, 1997 25). A autora comenta que
geralmente as atividades pedagdgicas relacionamias ac leitura provocam tédio e
fazem o aluno vivencia-las como se se tratasse pdisiamamento, controle ou
obrigacéo, porque o professor ndo incorpora ar&io universo do ensino.

A autora diz também que a “imaginacao pertence aodm interior de
todo individuo, mas ndo pode ser acionada semtoawdss provenientes do exterior”.
(ZILBERMAN, 1997, p. 25). Esse exterior seria ottelterario, palavras escritas que
enriguecem com mais propriedade o imaginario, pamdem ir de encontro com
situacOes pessoais ou com situacdes inusitadafiyzinolo, nas palavras de Zilberman
(1997), o“afastamento do cotidiano ou o retorno a ele, estanleitor agora de posse
de uma nova experiéncia, que o prepara melhor pamafrentamento da experiéncia
existencial”. (ZILBERMAN 1997, p. 25). A leitura dexto literario contribui com o
sujeito despertando a curiosidade, ajudando a delsen a criatividade, a
sensibilidade, dando lugar a fantasia e a expregs&antimentos. Para Silva (1993), a

“literatura, enquanto expressdo da vida, tem a adpde de redimensionar as
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percepcdes que o sujeito possui das suas expeaséncio seu mundo”. (SILVA, 1993,
p. 89).

Como se pode observar pela discussao aqui propastéeratura
constitui-se um componente curricular fundamentalapa formacdo dos leitores.
Entretanto, é preciso que se investigue de forma pracisa como ela se faz presente
na escola. Nesse sentido propomos, a seguir, ustaisséo sobre o0s modelos de
letramentos literarios a fim de se demonstrar de ouaneira a leitura literaria se

configura como uma pratica situada e construida.

2.2 A leitura literaria como uma prética situada e corstruida

Comecaremos nossa fala sobre este tema, citandserlg@005), que
afirma que, no caso da leitura de ficcdo, ndo t&pretacao correta ou incorreta, pois a
ficcdo € metafora. O que ha, diz ele, sdo “intégedes adequadas que refazem os
procedimentos técnicos do ato de fingir — e serd@hones quanto mais forem
exaustivas dele ou adequadas a eles.” (HANSEN,,2003).

Assim, o ato de fingir, na leitura literaria, obedea procedimentos
efetuados pelo leitor, o qual devera aprendé-lefa pua especificidade, pois, como

afirma o autor:

Para que uma leitura se especifique como liter@riegnsensual que o
leitor deva ser capaz de ocupar a posicdo semidticdestinatario do
texto, refazendo os processos autorais de invequg&produzem o efeito
de fingimento. Idealmente, o leitor deve coincabm o destinatario para
receber a informacdo de modo adequado. Essa odnuiédé prescrita
pelos modelos dos géneros e pelos estilos, queioham como

reguladores sociais da recepgéo. [...] (HANSENB20020).
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Para conhecer esses modelos o leitor precisa ipartide eventos de
letramento que se transformem em praticas de letramrealmente significativas.
Propomos, a seguir, uma revisédo do termo letrameedseus modelos.

A palavra letramento foi incorporada nas ultimasad@s nos estudos e
pesquisas relacionados com educacéao, alfabetizaghlota escrita, cultura literaria e
outros. Tentaremos apresentar significados do teapesar de saber que nédo € uma
tarefa facil, devido a multiplicidade de concepc@e® ha sobre o tema e, devido
também, a abrangéncia do uso do termo em muiteipliti;s do conhecimento.

Queremos iniciar nossa reflexao definindo o ternpae tal tomaremos
como referéncia Kleiman (1995) que o define “como ebnjunto de praticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbolicajeaeto tecnologia , em contextos
especificos para fins especificoKLEIMAN 1995, p. 19).

A autora define o termo dessa forma, porém, reamnligie ha uma
grande variedade de estudos que se referem ao dédioaltando, assim, um consenso

na definicdo, pois, como ela explica,

se um trabalho sobre letramento examina a capacidedefletir sobre a
propria linguagem de sujeitos alfabetizad@ssus’ sujeitos analfabetos
(por exemplo falar de palavras, silabas, e assicesstamente), entdo,
segue-se que para esse pesquisador ser letradaaitgr desenvolvido e
usar uma capacidade metalinglistica em relacdooprigr linguagem
(KLEIMAN, 1995, p. 17.

Porém, explica a autora, se um outro pesquisadesiiga o fenbmeno
sob outros parametros, diferirA no seu conceitdettamento, evidenciando, dessa

forma, que o termo pode se adequar a situacaoalisean

19 |talico da autora
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Soares (2006), por sua parte, refletindo tambédmeso tema, formula-
se uma pergunta que ela mesma responde: O queaxpbBurgimento recente dessa
palavra? Logo ela explica que novas palavras sadas ou da-se um novo significado
a palavras que ja existem. Tanto ela como Kleiml@8%) explicam que a palavra foi a
traducéo para o portugués do tertiteracy. que se define como o estado ou condicéo
que assume aquele que aprende a ler e escrevese bi@sceito esta implicito que o
dominio da escrita “traz consequéncias sociaisfur@is, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo soeral que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a uséa-la. “(SOARES, 2004,7). Em outras palavras, aprender
a ler e a escrever e, além disso fazer uso dardeduda escrita, inevitavelmente
produzira mudancas sociais, culturais, cognitivadinglisticas, entre outras, no
individuo.

Os estudos sobre letramento assinalam a importéeciiferenciar esse
termo de alfabetizacdo, pois este ultimo refera-sguisicdo da tecnologia para fazer
uso da escrita, envolvendo habilidades cognitipasseptivas, motoras, etc. Portanto,
quando se fala em alfabetizar, significa tornamuéihy capaz de desenvolver uma
tecnologia, que podera variar de acordo com ogsesulos quais se dispde para tal.
Desta maneira, podemos afirmar que o uso do teetnaniento, conduze-nos a um
terreno mais amplo e abrangente, por se preoclarsé com a aquisicdo de uma
tecnologia para produzir ou decifrar textos essriereocupa-se, principalmente, com
as praticas que envolvem o uso da escrita.

Chamamos de uso da escrita ndo sé as situacfesueno gujeito
consegue escrever ou ler. Assim sendo, uma crgueainda ndo esteja alfabetizada ja

pode participar em eventos de letramento. Kleini®9%), cita o caso de uma crianga,
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que sem saber ler e escrever, se um adulto lhe $alare uma fada madrinha,
compreende o significado, pois remete a algum ewdamtetramento do qual participou.

Aprofundando-se mais nesses estudos, vemos gqeeérass distinguem
dois modelos de letramento: o autbnomo e o idecdd@ primeiro refere-se as praticas
com a escrita, considerando-a um termo complettep@ndente do contexto de sua
producao, cujo processo de interpretacdo estamdadiente ligado ao funcionamento
l6gico interno do texto escrito. Nesse sentido i (1995) afirma que “o
desenvolvimento de habilidades cognitivas que o elwodautdnomo atribui
universalmente a escrita é conseqiéncia da esaglad” (KLEIMAN, 1995, p. 25),
pois € na escola onde se realizam as praticasrsiigas que valorizam o fato ndo so6 de
ter o conhecimento, mas de saber se referir auedxjplica-lo.

Como vemos, a escola € o lugar onde, por exceléeieealizam essas
praticas de letramento, porém, sem estabelececlaraadiferenca com a alfabetizacéo,
privilegiando o processo de aquisicdo de cédigosdesenvolvimento de capacidades
individuais relacionadas com a codificacéo e ddwadido da lingua, sem considerar de
gue maneira tais praticas podem contribuir paraar@m-se eventos de letramento
significativos para os estudantes.

O outro modelo de letramento € o modelo ideolégicé o que mais
interessa ao nosso trabalho, por ter esse modedcabnangéncia ampla e por levar em
consideracdo aspectos socio-culturais da formagdeir. Esse modelo oferece uma
visdo com maior sensibilidade cultural das pratices letramento, pois elas se
diferenciam de acordo com o contexto no qual skzega. Dessa maneira, cada grupo
social tem praticas de letramento que dao origerhahilidades especificas e,

geralmente, pode-se observar que criancas cujdidsithes proporcionam eventos de
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letramento desde cedo e, além disso, valorizantegsiagho com os pais, tém mais
possibilidade de se familiarizar com textos essr@om a busca de significados.

As premissas que norteiam 0s estudos no model®dgleo, afirmam
que o letramento é uma pratica de cunho socialneodal, esta relacionada com o
conhecimento socialmente construido e ndo com itatds técnicas, neutras e
individuais. Quer dizer que a forma como interagasdiadores da leitura e alunos,
representa, sem duvida, uma pratica social queafieen evidéncia na natureza do
letramento a ser aprendido e nas opinides que rbsipantes do processo venham a
formular. Por exemplo, se o evento de letramenttuirdiscusséo, debate, expressao
oral; estamos falando de um agir socializado, nal tpdos os participantes podem
revelar o sentido que para eles representa detadmiexto.

N&o queremos dizer com essas afirmacdes que o onmkballdgico de
letramento esteja no pélo oposto ao modelo dentetnéo autbnomo, pelo contrario,
existe entre os dois modelos uma relagcdo, haja gse no modelo ideoldgico se
reconhece que as habilidades técnicas que proptelo autbhomo se empregam em
um contexto social e ideoldgico, contribuindo pgtee o sujeito que aprende possa
atribuir significados as palavras, sentencas eosexom o0s quais esta envolvido.
Inclusive, pode-se afirmar que, na aquisicdo ihida letramento, que se da na
educacao institucional, encontra-se presente uealadia, fato que se evidencia na
escolha de material, dos programas, dos métodns, et

Além desses dois modelos de letramento: o autdr@rmoideoldgico,
encontramos outra especificidade dentro do temaequ letramento literério. Partindo
do conceito de letramento elaborado por Kleima®%).9odemos dizer que letramento

literario entender-se-ia como as praticas sociaé fgzem uso da escrita literaria em
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contextos e com objetivos especificos. Entretgrdica que se faca esta especializacéo
do conceito, é necessario que se tenha claro ®itore escrita literaria.

A escrita literaria diferencia-se de outras tipdsgde escrita pela
presenca de alguns elementos constitutivos. Uisededementos que a constituem é a
capacidade de representar o mundo. O ser humaegsitecrepresentar 0 mundo em
gue vive, necessita conhecé-lo e se conhecercparpreendé-lo e se compreender a si
mesmo, e, a escrita literaria seria um dos camiplana satisfazer essa necessidade,
pois contribui para a construcdo de uma realidadalgla, de um mundo autbnomo,
com leis proprias, capaz de produzir a ilusdo dmlerca uma realidade nunca antes
vista.

Nesse processo de se internar no universo propeki@utor nos atos da
fala, o leitor é convidado a vivenciar as expeti@nclo outro, criado pelo autor, sendo
ele soberano para decidir o que é valido e o qoeenfara todos os elementos da sua
criacdo. Essa aceitacdo do jogo proposto pelo &uton dos fatores que diferencia a
escrita literaria de outras tipologias de esccibano a informativa ou a cientifica.

E como dizer que o jogo literario busca uma vergdates uma verdade
artistica, que nunca podera ser comprovada ouoat#, pois, se assim fosse, 0 jogo
acabaria ou simplesmente se transformaria numteningento intelectual, destinado a
distrair, mas n&o a convencer.

Um outro trago caracteristico da escrita liter&ia peculiaridade da
linguagem, pois, sendo organizada em enunciadoscoéuns, faz-se possivel a
representacdo do mundo que se quer representarefse trabalho de representacéao,
também vale tudo o que o autor decidir usar, dasde linguagem facilmente

decifravel, imitando até estruturas enunciativagespondentes a outras tipologias
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textuais, até uma linguagem que o leitor precisafé@rcar-se muito para compreender e
lhe atribuir sentido.

Sobre a linguagem na escrita literaria, TodorovO80afirma que a
literatura:

tem a linguagem ao mesmo tempo como ponto de paticbmo ponto
de chegada; ela Ihe fornece tanto sua configurab8trata quanto sua
matéria perceptivel, € ao mesmo tempo mediadoreediatizada. A
literatura se revela portanto ndo s6 como o primmeampo que se pode
estudar a partir da linguagem, mas também coma@epo campo cujo
conhecimento possa lancar uma nova luz sobre psgunades da propria
linguagem. (TOODOROV, 2003, p. 54)

Encerrando nossa breve fala sobre a escrita laeireremos nos referir
ao traco ficcional, uma ficgcdo capaz de convendeitar e de fazé-lo entrar no jogo das
representacoes.

A esse respeito, Marchezan (2004) comenta que:

A enunciacao literaria, a ficcdo, é uma atividadgUistica numa dada
situacdo em que o imaginario humano € atualizadantad de um
proposito firmado, claro, entre autor e leitor.].[.A ficcdo, para
perplexidade do leitor, nomeia para inventar. O douda ficcdo, o seu
universo, preponderantemente, € inventado. [.4]nBl ficcdo um pacto
entre autor e lector. O lector precisa dialogar amaoz narrativa e
providenciar respostas interpretativas, e, assonsteuir o sentido do
texto ficcional. (MARCHEZAN, 2004, p. 79)

Complementando as palavras de Marchezan (200&ra®ios que esse
traco fundamental que demarca um texto literarey sarater de ficcionalidade,
expresso por meio de uma linguagem caracteriséqagr um convite, feito pelo autor,
e uma aceitacdo, por parte do leitor, completamgdalassa forma, o texto literario. Ou
seja, participar em eventos de letramento liter&dge conhecer e aceitar 0 jogo

proposto pelo texto literario.
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Cremos, entretanto, que as praticas de letraméatario e os estudos
delas ndo se restringem apenas a escola e nenex@os tonsagrados pela tradicao.
Podemos observa-la em outros espacos fora da esalolaomo ambientes privados,
onde sao lidos textos ndo candnicos, pois essdextos, mesmo gque nao estejam
padronizados ou determinados pelas instituicOasasfiescolares representam uma
parte significativa das praticas de letramentgdiie e oferecem um terreno fértil de
pesquisa social.

Cosson (2006) afirma que quando o0 que se quer peEmn@oo letramento
literario ndo basta s a leitura de textos litesgrja que, como vimos anteriormente, a
leitura escolarizada é uma pratica construida,céssario ir além da simples leitura,

pois, afirma o autor:

Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesrfibque os fazem falar
sdo 0s mecanismos de interpretacdo que usamoanéegparte deles séo
aprendidos na escola. Depois, a leitura literati@ @ escola objetiva
processar visa mais que simplesmente ao entretetungele a leitura de
fruicdo proporciona. (COSSON, (2006, p. 26).

Isso significa que a escola, se tiver o proposit@ubporcionar eventos
de leitura literaria significativos para os alundsye Ihes ensinar formas de explorar 0s
textos literarios. Nao é que ele esteja afirmande g Unico lugar onde se realiza a
correta leitura de textos literarios seja a esauks, diz o autor, se a escola ensinar 0s
protocolos, facilitara a leitura literaria.

Para reafirmar nossas reflexdes queremos citaalasrps de Zappone,
(2007) e ver o que ela propde sobre o estudo damento aplicado ao estudo da
literatura:

Como se nota, o conceito de letramento, aplicadestodo da literatura,
mostra-se bastante fértil, pois permite uma comnma@e do literario situada
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para fora dos dominios estritamente ligados a® texdbre perspectivas para
0 estudo de variados aspectos relacionados ao owdo se constroem 0s
padrBes sociais de letramento literario que levaefetuacdo de diferentes
praticas em diferentes contextos. (ZAPPONE, 20a0)p

Retomando o tema da nossa pesquisa, parece-nas valiito conhecer
COmMO NOSSOS sujeitos Iéem um texto narrativo ag®imo conhecer suas praticas de
leitura literaria e os contextos nos quais taisigad se produziram, uma vez que esses
individuos passaram pelo processo de escolarizagade, agora, se encontram em
contexto onde a leitura de textos literarios € restuservavel. Voltamos novamente a
Zappone, quando diz que o letramento literdrio és mesivelmente observavel no
espaco escolar:

Afinal, quem e como se |é ficcdo no Brasil? A patgumatiza um importante
campo de pesquisa certamente. Assim, vemos queatisap de leitura do
texto literario a que temos maior acesso sdo asjuetdizadas pela escola e
gue estas, também, podem ser emolduradas no maagfmomo de
letramento, pois consideram a autonomia do escdtoo fonte suficiente
para a producéo de sentidos do tex@8APPONE, 2007, p. 10)

A pergunta formulada por Zappone € o que motivesadrabalho, ou
seja, 0 que queremos saber é como nossos sugdAlEam a leitura literaria. Eles 1éem
textos literarios de acordo com os protocolos deirke escolarizados, ou seja, de
maneira padronizada pela instituicdo escolar otuafe uma leitura exercendo seu
papel de co-autor, para completar o texto com sua@ncias e seu repertério?
Formulamo-nos essas perguntas por saber que @etesiiieratura na escola privilegia
o modelo autbnomo de letramento, com o agravanigudeos livros didaticos muitas
vezes oferecem recortes de narrativas, as quadeob®m a um critério de selegéo
muitas vezes incompreensivel, o qual, atrevemo-aosfirmar, ndo leva em

consideracdo a situacdo e os contextos de leitema as identidades e historias de

leitura dos leitores.
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Assim sendo, voltamos as palavras de Zappone, guefsrindo as

multiplas formas de realizar a leitura literaria:di

Certamente ha muitos modos de ler literatura, coseo observou
anteriormente se considerarmos a perspectiva doelmadeolégico do
letramento literario. Pode-se |é-la apenas commdate memoria e recitacdo
em festejos escolares e outros, como exerciciaeinot para os olhos do
leitor, de forma que se consiga maior rapidez rdiécacdo das palavras,
consistindo, portanto, um exercicio mecanico déurai Pode-se, ainda,
indagar-se sobre o sentido dos textos literariizatlos como forma de
evasao, como motes de vida; pode-se simplesmerdgei@pum poema, por
exemplo, pela forma sonora que possui ou até aditizcomo forma de
ornamentacdo de um discurso. Sdo essas difereriitsap de letramento
literario que podemos encontrar em nossa socied&d&PPONE, 2007, p.
12).

E comum observar nos textos didaticos propostasatiddades
gramaticais a partir de textos literarios. Tambéncoghum elaborar perguntas de
compreensao a partir desses textos, deixando seemprevidéncia a crenca numa
leitura uniforme, negando a possibilidade de coagmultiplos sentidos. Como dizem
Batista e Galvao (1999), ha um “conjunto de crergaspartiihadas em relacdo a
leitura. Uma delas € a de que ler seria um fendneveriavel e sempre igual a si
mesmo.” (BATISTA & GALVAO, 1999, p. 15)

Partindo dessa observacdo, parece-nos pertinefitdirresobre os
critérios e principios que regem a leitura litex@scolarizada, para entendermos melhor

o fendbmeno do letramento literario.

2.3 Principios que norteiam a leitura literaria esolarizada

Dialogando com as idéias do ensino da literatgoatariamos de citar

Chartier (2001), quando afirma que, admitindo Gitsarpolissémico do texto narrativo
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€ pertinente analisar o leitor, por ser esse uneliweentos que constitui a obra literaria
e, acrescenta que ler aprende-se na escola oddiaaOu seja, espera-se que nas aulas
de lingua ou de literatura o aluno conheca as cmdes da leitura de textos de diversas
naturezas, e, portanto, que ao ler um texto lier&aiba que ele foi produzido dentro
de determinadas caracteristicas sociais, as quaasivelmente ver-se-ao representados
nos diversos géneros.

Como se viu anteriormente, a leitura do texto dtier, se entendida
como uma pratica social de letramento, ndo estataeapenas ao ambiente escolar,
podendo ser observada fora da escola.

Entretanto, como se pontuou, a escola, por serinstituicao legitimada
pela sociedade, acaba por uniformizar a leitura teito literario, tornando-a
escolarizada. Essa escolarizacéo da leiturariderd@verbera, por sua vez, 0s principios
das leituras candnicas, baseadas nos protocoleguta da critica literaria.

Assim, no espago escolar, considera-se leito@tiro individuo capaz
de reconhecer / conhecer as convencgdes literdosgé@neros, dos estilos de época,
enfim, todos os protocolos da escrita literariagdal falamos anteriormente no nosso
trabalho.

Desse modo, se bem sucedida, a tarefa da esc@aaanar um leitor
capaz de reconhecer os textos de valor artistipardr de um determinado gosto e
sensibilidade, o qual sabemos, é branco, mascugunmcéntrico, enfim, burgués. Ou
seja, a escola, como instituicdo socialmente hagiia para formar leitores, contribui
com a ideologia burguesa na valorizacdo de estposasociais, servindo-se do ensino

da literatura para tal fim.
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Diante dessa situacdo, parece-nos muito adequada raeflexdo de
Azevedo (2004) que, partindo da pergunta “Mas o uexatamente um leitor?”

(AZEVEDO, (2004, p. 38), diz:

De um certo ponto de vista € possivel dizer querks sdo simplesmente
pessoas que sabem usufruir os diferentes tipo$viaes,l as diferentes
“literaturas” — cientificas, artisticas, didatiedermativas, religiosas,
técnicas, entre outras — existentes por ai. Coeseguyportanto,
diferenciar uma obra literaria e artistica de uwidecientifico; ou uma
obra filoséfica de uma informativa. Leitores podeer descritos como
pessoas aptas a utilizar textos em beneficio prgpseja por motivacéo
estética, seja para receber informagdo, seja camtiumento para
ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos migg, seja por puro e
simples entretenimento. (AZEVEDO, 2004, p. 38).

E claro, o autor esta falando de leitores em gerakio especificamente
do leitor literario, porém, o leitor literario, miea ser antes, simplesmente, um leitor.

No entanto, o autor, mais adiante, referir-se-de@8pamente a leitura literaria,

dizendo:

Através do discurso poético, abrimos méao da lingmagbjetiva, l6gica,
sistematica, impessoal, coerente e univoca dososlivdidatico-
informativos. N&o por acaso, as obras didaticatiowsn apresentar um
discurso muito semelhante entre si, pois nelaspzapessoal do autor
praticamente desaparece. A razdo € simples: gmseldi livro pretende
gue todos os seus leitores cheguem & mesma eintégaretacdo. Para
atingir tal objetivo ndo é possivel, evidentemergeorrer a discursos que
possam resultar em multiplas leitura. (AZEVEDO, £200. 39).

A fala do autor ratifica o que ja afirmamos anteriente: a escola busca
uma leitura uniformizada, que conduza a respostdsasi e que ndo ofereca a
oportunidade de criar multiplos sentidos. Porémregiso dizer que isso néo significa
que o leitor tenha toda a liberdade para criar idest de forma arbitraria,

descontextualizada, e é precisamente isso 0 qeeaaedeve fornecer ao aluno: os
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elementos necessarios para conhecer as converg @@t literaria, de acordo com a
época em que foi produzida a obra e de acordo csum #pologia.

Hansen (2005) refere-se a esse requisito da Iditeraria, dizendo:

Assim, a leitura literdria pressupde por definicdocapacidade de
percepcéo do artificio simbdlico, ou seja, a cajm# de percepcado e
relativizacéo do arbitrario simbdlico do texto,m#aticularidade do ato da
sua leitura e da ndo-unidade das representactesmdidduo-leitor.
(HANSEN, 2005, p. 31).

De acordo com a afirmacdo do autor, o leitor Iier@leve ter essa

capacidade de percepcao, mas, é necessario lemuierarleitor deve aprender a ler com

eficacia e, com esse objetivo, Hansen (2005) afjore:

[...] o leitor literario deve ser capaz de por-s@ mesmo entre paréntesis
e traduzir a ordenacao Iéxica, gramatical e argtatiga do texto, mas
sem parar ai, pois dever ser principalmente capmazgpecificar a
ordenacgéo retdrica do fingimento. (HANSEN, 200532).
Desse modo, o leitor literario deve encontrar &siesas basicas que lhe
permitam completar o texto literario adequadamedgeacordo com o seu repertorio e
as suas expectativas e, cabe a escola produzioraicées necessérias para essa
realizagéo.
A escolarizacédo da leitura literaria baseia-seradi¢do cristalizada por

meio das instituicbes e uma das importantes ingdi&g que contribui para criar e

sustentar essa tradicéo € a critica literaria,esalijual falaremos a seguir.
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2.4 Critica literaria

Para iniciarmos nossa reflexao sobre a criticealii@ queremos citar um
elenco de perguntas que Aguiar (2000) retoma ddiwnm classico e as adapta ao
terreno estritamente literario:

1) O que confere valor & experiéncia de ler deternaircdmia?

2) De que modo essa experiéncia é melhor do que outra?

3) Por que preferir essa obra aquela?

4) Qual o melhor modo de fruir esta obra?

5) Por que uma determinada opinido sobre esta obedh®ndo que outra?

(.)

6) O que é um poema? Ou um romance, um conto, um dranzatragédia,
uma novela, uma crdnica, e assim por diante?

7) Como se podem comparar diferentes experiénciastdeal?

8) O que é, afinal, o valor? (AGUIAR, 2000, p. 19).

O autor explica que essas perguntas aparecemmodikvRichards que
foi publicado em 1924 e comenta que, possivelmesitgymas delas deveriam ser
reformuladas, para adequa-las a atualidade, masnoassim, diz Aguiar, “as questdes
de Richards continuam sendo nossas” e acresceatésegwem para definir o alcance
da atividade critica dentro do campo literario” (AR, 2000, p. 20).

Quando falamos em critica literaria, devemos inctuiobra literaria
dentro do conjunto de obras de arte, e como tale ger tratada de uma forma
especifica, pois, “é um objeto Unico, diferenteatibs os demais, que pode espelhar o
mundo em volta, mas dele se distingue radicalméat@UIAR, 2000, p. 20).

Essa especificidade da obra literaria impde um ddecpeculiar’
(AGUIAR, 2000, p. 20), isto €, conhecer as convesgfue a caracterizam e aprecia-la
de acordo com essas convencbes. Em outras palaoakr um texto romantico

esperamos personagens romanticos e situagbestroasafide personagens comicos,
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esperamos gestos comicos; de tragicos, tragicassim por diante.” (AGUIAR, 2000,
p. 20).
O autor afirma que

...a aproximagdo critica de uma obra de arte exjgatro operacdes
fundamentais, que sdo: a parafrase, a analiséerprietacdo e 0 comentario.
Pode haver outras operacdes, mas sem estas a odticse pde de pé por
inteiro, embora elas nem sempre possam se completargeral, por falta de
espaco. (AGUIAR, 2000, p. 21).

Vamos explicar brevemente cada uma dessas operpaéesntender
melhor as palavras do autor:

“Por parafraseentendemos a reproducdo da obra através da metadria
leitor.” (AGUIAR), 2000, p. 21)O autor alerta para o fato de essa néo ser umagsuer
passiva, pois o leitor, aquele que mais tarde dacética da obra literaria, imprime no
ato de contar a historia a sua interpretacdo dag##o, com a qual tentara convencer os
futuros leitores. Aguiar (2000) afirma que é a fras® que “nos abre o caminho para a
visualizagao da forma particular de uma obfaGUIAR, 2000, p. 21).

“Por analise entendemos a caracterizacdo da forma particelannda
obra, através da consideracdo dos seus elemetgosom e das relagdes que mantém
entre si.”(AGUIAR, 2000, p. 22). Quando se trata de um romance, por exemplo, esses
elementos podem ser tempo, espaco, foco narratures. No caso de um poema, 0S
elementos observaveis serdo o ritmo, a sonoridadstrutura, 0s jogos de pausas e
siléncios e, dessa maneira, com cada género iteeanalise preocupar-se-a com 0s
elementos constitutivos correspondentes.

“Por interpretacdoentendemos colocar tudo aquilo que a analise dos

elementos internos da obra nos sugere em relagacsalemais campos da arte e do
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conhecimento..."(AGUIAR, 2000, p. 23).Tais campos podem ser a propria tradicdo
literaria, as outras artes, a historia, a filosadia.

Finalmente, pocomentario entendemos “tudo aquilo que vem de fora
da obra (informacdes biogréficas, politicas, sscidé habitos e costumes, de producéo
editorial, etc.), mas que pode ajudar a emolduaseu tempo, no conjunto da obra
de seu autor, e também no nosso tem@GUIAR, 2000, p. 23)Os comentarios podem
se apoiar em opinides, crencgas, tendéncias palitloaseu autor, em preconceitos da
sociedade, etc.

Aguiar (2000) afirma que essas operacdes ndo dapendentes uma da
outra, pois ao realizar uma, utilizam-se element®utra, contribuindo desta forma,
para a critica cumprir o seu papel.

A critica literaria tanto pode levar ao sucessontpao fracasso uma
obra, porém, também pode fracassar ela prépriauaaasalise e previsdo. Segundo
Jauss (1994) ha uma relagdo entre literatura eicpiibinas essa relacdo ndo se
fundamenta no pressuposto de que cada obra mmEspiiblico especifico, histérica e
sociologicamente definivel ou de que cada esadiépende do meio, das concepcgdes e
da ideologia de seu publico. Também o sucessdaiiibtede uma obra ndo depende de
que essa exprima aquilo que o grupo esperava:idendéificagcdo com a sua propria
imagem. Esclarece Jauss (1994) que algumas olmasndmento de sua publicagéo
ndao podem ser relacionadas a nenhum puablico emgecimas rompem tao
completamente o horizonte conhecido de expectatitagarias que seu publico
somente comeca a formar-se ao poucos.” (JAUSS, p938). Acrescenta o autor que
dessa forma o publico pode conferir poder ao n@rwre estético e “passar a sentir

como envelhecidas as obras até entdo de sucesssameo-lhes suas gracas.” (JAUSS,
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1994, p. 33). Dessa forma, podem surgir novasderque a critica devera legitimar,
pois esta ndo so exerce influéncia sobre o puhinas também deixar-se-a influenciar
por ele.

Para Candido (1972) uma obra literaria se validacobra auténtica
quando consegue “elaborar em termos esteticamedlitdoy os pontos de vista
humanitarios e politicos.” (CANDIDO, 1972, p. 25@, seja, o autor tem que ser capaz
de criar uma organizacao literaria adequada, ‘@aeith humana é funcdo da eficacia
estética, e portanto o que na literatura age coongafhumanizadora € a propria
literatura, ou seja, a capacidade de criar formasingntes”. (CANDIDO, 1972, p.

251), porém, diz ele:

Isso ndo quer dizer que s6 serve a obra perfeitzbrA de menor qualidade
também atua, e em geral um movimento literarioréstitnido por textos de
gualidade e textos de qualidade modesta, formandmonjunto uma massa
de significado que influi em nosso conhecimentaren®ssos sentimentos.
(CANDIDO, 1972, p. 251).

Finalizando nossas reflexdes sobre critica literd@iremos que os juizos
de valor literario ndo sao uniformes, assim como Bao uniformes as crencas
religiosas, os ideais politicos, nem mesmo o jukyaim que fazemos sobre expressoes
de arte que néo literarias, pois a subjetividatia@ caracteristico e determinante de
todo ser humano. Entretanto, a critica literargiza alguns procedimentos de leitura
que, por sua forca de autoridade no tema, acaba&xpandindo para suportes

especializados (revistas especializadas, ensdio3, para 0 ambiente escolar, onde

passam a compor uma pratica escolarizada e emadédura
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3. A PESQUISA EMPIRICA: A leitura literaria e as pr aticas de leitura de textos

narrativos por leitores escolarizados

3.1 Metodologia

Sendo nosso objetivo pesquisar sobre as formascdpgao de um texto
literario por parte de um grupo de académicos enexar quais as instancias que
contribuiram para a sua formacdo leitora, ap0s sguiea bibliografica e a
fundamentacdo tedrica tivemos que decidir os camsinpor meio dos quais
encontrariamos respostas para nossas perguntascd&agorizar o tipo de pesquisa,
utilizamos as definicdes e classificagbes de Towifj1987) e complementamos o0s
fundamentos tedricos de pesquisa em educacdo caceitis de André & Lidke
(1986).

Conforme Trivifios (1987) nosso estudo € qualitatide natureza
fenomenoldgica, descritivo, com estudo de casmmenta que essa € uma tipologia
muito aplicada quando o foco essencial reside sejdale conhecer caracteristicas de
uma determinada comunidade em relacdo a um tensgaeNaso, nosso tema € o estudo
da formacéo de determinados leitores e seu letrtantigarario.

O autor assinala que esse tipo de pesquisa sevdbsemrem interacao
dindmica, retroalimentando-se, reformulando-se teobsmente, de maneira que cada
informacé&o seja veiculo para a busca de novasirigies.

Triviios (1987) assinala a dificuldade para defmique se entende por
pesquisa qualitativa, devido “a abrangéncia do eitmca especificidade de sua acéao,
aos limites deste campo de investigacdo”. (TRIVIN@S87, p. 120). Apesar dessa

dificuldade, o autor diz que parece haver um casenem relacdo a algumas
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informacfes. A pesquisa qualitativa tem sua origem praticas desenvolvidas,
primeiro, por antropologos e, depois, por sociédog®osterior a isso, comegou a ser
desenvolvida por tedricos da educacdo. O autdicexgue “a tradicdo antropoldgica
da pesquisa qualitativa faz com que esta seja caltheomainvestigacao etnografica.

E pode-se dizer que, as vezes, se usam indistintarambas as expressdes para referir-
se a uma mesma atividade.” (TRIVINOS, 1987, p. 120)

O mesmo autor assinala que ha dois conjuntos dsypestos sobre o
comportamento humano e, diz que ambos sdo de eltrana relevancia para a
pesquisa educacional. Esses pressupostos referamiadividuo e as influéncias que
exerce 0 meio, com suas caracteristicas fisicasciais no seu desenvolvimento e
comportamento. Afirma ele que ndo € possivel digfera identidade de meios
culturais, pois, mesmo que sejam meios semelhap@edem produzir resultados
diferentes.

Foi esse o ponto que motivou nossa curiosidadéifd@n conhecer o nivel de
letramento literario dos sujeitos com os quaisditsdimos, e verificar até que ponto eles
conhecem e aplicam os protocolos da leitura ligr&@onsiderando que eles passaram
pelo Ensino Médio e, portanto passaram, tambéng pedcesso de escolarizagdo
literaria. Porém, como diz Trivifios (1987), ndo posocuparemos com as causas hem
com as consequéncias do fendmeno estudado. Nossmesse € descrever as
caracteristicas dele.

Nossos sujeitos de pesquisa sao académicos dartldacge Estadual de
Maringad e alunos do curso de espanhol do InstitlgoLinguas (ILG) da mesma

instituicao.
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O Instituto de Linguas da Universidade EstadualMidginga, € um
orgao suplementar dessa universidade. Foi criado agwsto de 1969, ligado
diretamente a Reitoria, com o objetivo de exfer cursos de linguas estrangeiras a
comunidade universitaria (docentes, funcionarioacadémicos) e, a comunidade
externa.

O ILG oferece, atualmente, cursos em cinconidis: inglés, francés,
aleméao, italiano e espanhol, bem como servicostrdducdo e versdo e tem
aproximadamente 1200 alunos matriculados, 31 gsofes, 03 técnicos
administrativos e um técnico de recursos audioalsltAlém dos cursos regulares, 0
ILG oferece cursos de aperfeicoamento em digegseas: conversagao, cultura,
fonologia, preparatorios para exames de profii#ggtursos instrumentais e outros.

O motivo de selecionarmos alunos do curso de éshatto ILG, deveu-
se, exclusivamente, ao fato de a pesquisadoraafespora dessa lingua, na instituicéo,
facilitando, assim, 0 acesso aos sujeitos que @eweter como caracteristica
fundamental o Ensino Médio completo. Tal condic&epchia um critério chave de
selecao: ter participado de um processo completesdelarizacdo literaria. Assim, as
salas de aula de lingua estrangeira do ILG/UEMt@afram excelente ambiente para a
selecéo desses sujeitos, uma vez que grande Edete Iho académicos dos diversos
cursos de graduacao ou pos-graduacgéo oferecidmingatuicao.

Os sujeitos selecionados para nossa pesquisarséeédos nesta, como:
Sujeito 1, Sujeito 2, Sujeito 3 e Sujeito 4 e se@esentados mais adiante.

Retomando nosso estudo, reiteramos que 0 que nb@edsava era
conhecer as formas de apropriacdo de um textoariberpor sujeitos de uma

determinada comunidade, neste caso, académicosstituto de Linguas da UEM,
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alunos de diferentes cursos e que, portanto, jaamawivenciado o processo de

escolarizacao basica, conhecer suas histériastdeajeou seja, como se transformaram
em leitores, tanto leitores comuns, quanto leitéitesarios, qual foi a contribuicdo da

escola nessa formacao, que pessoas tém mediadora éntre eles, qual é o nivel do
seu letramento literario, como lidam com a ficgdo,caso da leitura de um conto, de
que forma preenchem o0s espacos vazios do text@timarr quais sdo as suas
expectativas, qual € o seu repertorio de leitutasitias, etc.

Sabemos que estamos pesquisando um fenémeno comptaxn
multiplas variaveis: alunos de diferentes cursos, diferentes idades e sexo,
provenientes de diferentes lugares (cidades, estadesultantes de diferentes
metodologias de alfabetizac&o, elementos de fasrdlfarentes, com diversos habitos e
niveis soécio-econdmicos, enfim, objetos de estuflreshtes, os quais, com certeza,
entregaram informacfes sem uniformidade e conduzraariados resultados.

Nossa pesquisa est4d diretamente relacionada corea nfismacéo
académica e com a atividade profissional que desengmos. Nesse sentido, Triviiios
(1987), ao referir-se ao problema de pesquisa dig desde o ponto de vista
instrumental-pratico, é recomendavel que o focsalésnha relagdo direta com a area
de graduacdo do pesquisador e que surja da pratmidiana que ele realiza como
profissional. No nosso caso, cumprem-se essascdnascoes, pois 0 pesquisador tem
graduacgdo na area de letras e se desenvolve cafigsimnal na mesma area. Esse fato
tem permitido mergulhar as vezes no tema da pesguautras vezes tomar distancia
para tentar analisa-lo da forma mais objetiva pe§siinda sabendo que a neutralidade

e a objetividade do pesquisador, ndo passam deltopia.
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Tratando-se de um estudo qualitativo, e, para emcenssas reflexdes
sobre os fundamentos metodoldgicos do nosso t@bpditece-nos oportuno comentar
as caracteristicas principais da pesquisa quahtatonforme Bogdan e Biklen (2003).

Eles assinalam cinco caracteristicas basicas, ais gpresentaremos de
forma resumida: 1) A pesquisa qualitativa tem oiantk natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal institon2) Os dados coletados sao
predominantemente descritivos. 3) A preocupacaacipal € com 0 processo e nao
com o produto ou resultado. 4) Os pesquisadorektajivs tendem a analisar seus
dados pelo viés indutivo. 5) Um dos focos essescitld pesquisador € com o

significado que as pessoas atribuem as situacéagnienémenos.

3.1.1 A coleta de dados

Trivinos (1987) chama a atencdo para o fato de cpa etapa da
pesquisa qualitativa estd em interacdo com a stgante ou com a anterior, isto €, as
informagbes fornecidas por um sujeito de pesqusana determinada etapa do
trabalho, podem sugerir ao pesquisador uma reugddeterminado conceito, ou,
talvez, obriga-lo a retomar algum tépico do estudso significa que a pesquisa, em
todo momento, é dindmica e pode estar sujeitacametacoes.

No nosso caso, para a obtencdo das informac¢debuggdvamos, apos
selecionar os sujeitos da pesquisa, como ja comestanteriormente, aplicamos 0s
instrumentos de coleta de dados.

Esses dados foram obtidos por meio de um quesitod@ridentificacao,

gue os alunos responderam em forma individualeReiado por correio eletronico, em
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anexo e foi devolvido da mesma forma. O objetiessg instrumento foi apenas
identificar o sujeito. (Anexo 1).

O objetivo de colher dados de identificacdo dositag, de cunho sécio-
econdmico, foi apenas o de identifica-los, nacadeif uma interpretacao deles.

Além desse questionario, aplicamos uma entrevistai-estruturada,
enviada e devolvida também em anexo, por corresdréglico. O objetivo desse
instrumento foi conhecer as praticas de leitura dsogitos. (Anexo 2). Nao foi
necessario complementar essa entrevista, pois t®vistados foram claros e
eloglientes nas respostas.

Segundo Trivilos (1987), esse tipo de instrumeniona pesquisa
qualitativa, € um dos principais meios que o pesgldar tem para realizar a coleta de
dados, pois, afirma o autor, oferece todas as @elisps possiveis para que O
informante alcance a liberdade e a espontaneidaessarias, enriquecendo a
investigacao.

Na sequUéncia, pedimos para 0s sujeitos da pesdeigm o0 texto
narrativo No retiro da figueira conto de Moacyr Scliar. (Anexo 3).

Apoés a leitura do conto, foi aplicado um instrunoeescrito, destinado a
verificar a recepc¢éo do conto. (Anexo 4).

Escolhemos para nosso trabalho um conto, por semamativa curta, o
qual faria mais possivel a leitura pelos académibag@ vista que eles tém sempre
muitas obrigacdes e tarefas, devido a naturezaelss estudos e multiplas atividades.
Assim, eles nao precisariam dispor de muitas hdoaseu tempo para dedica-las aos

requerimentos da nossa pesquisa.
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A escolha do contdNo Retiro da Figueira obedeceu ao critério de
contemporaneidade, tanto nos elementos estéti@#anos elementos estruturais. A
escolha do autor, Moacyr Scliar, também levou emsideracdo o critério de
atualidade, por ser um escritor do nosso tempan&na nossa sociedade.

Ao invés de fazermos uma apresentacdo longa dor autsuas

qualidades, transcreveremos as palavras de Zidre(@903), que diz:

Desde o livro da estréia, Moacyr Scliar, estabidiiijumas caracteristicas
em seus contos. A primeira delas é s preferéncipgysonagens carentes
de identificagdo — seres sem nome ou qualquer duag que oS
individualize. Outra caracteristica é a preferémpab insolito. Nao pelo
impossivel ou sobrenatural, mas pelos fatos, négmmirfora do comum.
E assim, narra os acontecimentos de tal forma qabaadesvelando a
outra face das coisas, pessoas e acontecimentos.
Sdo0 contos que revelam parabolas da sociedade ngmotiEnea.
(ZILBERMAN, 2003, contracapa).

3.2 A pesquisa: dados e discussao

3.2.1 Os sujeitos da pesquisa

Como ja dissemos anteriormente, 0s sujeitos daanpssquisa sao
académicos da UEM, de quatro cursos diferentesuRyo-se essa diversidade para
enriquecer 0 nosso estudo,

Para melhor contextualizacdo, faremos, a seguaprasentacdo desses
sujeitos.

Sujeito 1: Sexo feminino, 22 anos, estudante detgwno do curso de
Direito. Filha de pais separados, ambos portadieediploma superior. Tem uma irma

mais nova e mora sozinha, em Maringa, desde quEounio curso superior.
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Anteriormente morava em outra cidade do estadoad@n®. Além de estudar espanhol,
estuda japonés, no Instituto de estudos japonl#s#s a mesma instituicao.

Sujeito 2: Sexo feminino, 28 anos. Faz curso ddaldado na area de
estudos bioldgicos, especificamente em fauna dos da regido. E filha de pais
dedicados as atividades agricolas, em cidade paguoerinterior do estado de Parana.
Mora sozinha, em Maringd, ha quatro anos, quandminseu curso de mestrado.

Sujeito 3: Sexo masculino, 20 anos, aluno do quanim do curso de
Farmacia. Seus pais tém segundo grau incomplg&sceu em S&do Paulo e mora em
Maringa desde 2002. Tem duas irmas e mora com iidam

Sujeito 4: Sexo masculino, 25 anos, pos-graduandocurso de
doutorado em Fisica. Veio a Maringa para fazercseso de mestrado e, ao conclui-lo,
entrou no doutorado. Filho de professores, poresdde diploma superior, separados.

Tem dois irmédos e, mora sozinho, em Maringa. Seissrporam em outro estado.

3.2.2 As histérias de leitura dos sujeitos da pesquisa

Como ja vimos ao longo do nosso trabalho, o ateidedo € uniforme,
apresenta muitas diferencas de pessoa para pdssépoca, para €poca, de lugar para
lugar. Nao hé sujeitos idénticos, desde o pontaista do seu letramento, pois, sendo a
leitura uma atividade socialmente construida, vdgiam grupo social para outro.

Petit (2001) afirma que nos tempos atuais a leitienze se abrir passo
entre o “proibido” e o “obrigatérid®, e diz que no seu pais, a Franca, os professores

lamentam-se permanentemente porque, segundo slgsyems ndo léem quase nada.

* Aspas da autora
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Como podemos ver, a lamentacdo dos professorasfas encontra eco no NOSSO pais.
E comum ouvirmos essa mesma queixa e o tema éaohalem diferentes eventos,
COMO congressos, nacionais ou internacionais, seo#) coldoquios, e outros eventos
da mesma natureza.

A autora refere entrevistas feitas a leitores flerelites meios sociais e
conclui que, de acordo com esses estudos, nadagasesntre o letramento literario e o

nivel sdcio-cultural dos leitores que entrevisissim, diz ela:

Hay personas provenientes de ambientes modestoseyisn “poco
lectores® en términos estadisticos, pero que han conocidwdsa su
extension la experiencia de la lectura: es dgcie, han tenido acceso a
sus diferentes registros y han encontrado en phlaticen un texto
escrito, palabras que los han alterado, que habdjado*® en ellos, a
veces mucho después de haberlas Bi(RETIT, 2001, p. 24).

A experiéncia de Petit (2001), parece contradizerpressuposto, um
preconceito, que seria: alunos provenientes de eatds letrados, gostam de ler e

dominam os protocolos dos diferentes tipos textlgasém, cremos que, como afirma

Petit (2001):

Cuando alguien no ha tenido la suerte de dispanébibs en su casa, de
ver leer a sus padres, de escucharlos relataribstdas cosas pueden
cambiar a partir de un encuentro. Un encuentroeouded la idea de que
es posible otro tipo de relacién con los librosalersona que ama los
libros, en un momento dado desempefa el papelndgatior”, alguien
que puede recomendar librSPETIT, 2001, p. 25).

12 Aspas da autora

3 1dem nota 14

* HA pessoas provenientes de meios humildes qusifidagamos como pouco leitores em termos
estatisticos, mas que conheceram em toda sua &xtarsxperiéncia da leitura: isto é, tiveram acesso
seus diferentes registros e encontraram em pattjauim texto escrito, palavras que os modificaigum,
mexeram com eles, as vezes, muito depois de deeaas. (Tradugcdo nossa)

!> Quando alguém no teve a sorte de dispor de lineosua casa, de ver ler a seus pais, de escuta-los
narrar histérias, a situacdo pode mudar a partimd@ncontro. Um encontro pode passar a idéia dequ
possivel outro tipo de relacdo com os livros. Urasspa que gosta de livros, em determinado momento
desempenha o papel de “mediador” , alguém que maenendar livros. (Traducdo nossa)
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Nossos sujeitos de pesquisa nos contaram suasidsstie leitura, em
entrevista semi estruturada. A respeito desseumstnto, Trivifios, diz que “Segundo
Nnosso ponto de vista, para alguns tipos de pesauiahtativa, a entrevista semi-
estruturada é um dos principais meios que tem estigador para realizar a Coleta de
Dados”. (TRIVINOS, 1987, p. 146). O autor afirmaegesse instrumento “ao mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigadoreoéetodas as perspectivas possiveis
para que o informante alcance a liberdade e a eapgidade necesséarias, enriquecendo
a investigacéo. “ (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Nossos sujeitos de pesquisa contaram suas histi@ibstura, por meio
de entrevista semi-estruturada, permitindo-nos eoeth como sdo suas praticas de
leitura e como é seu letramento literario. Vejanegsas historias. Transcrevemos,
primeiro, a introducdo da entrevista, e depoispexrguntas com as respostas de cada
entrevistado. Adotamos o formato de tabela, panitita a visualizacéo e a analise das
respostas.

“Gostariamos que vocé nos contasse sua historiaeitdea, ou seja, de
gue maneira se transformou em leitor, como tem sgd® processo, quais as pessoas
que intervieram nele, como mediadores entre voeél&tura, quais tém sido suas
leituras favoritas, quais seus habitos de leitseayocé gosta de ler pela manha, pela
tarde, pela noite, onde efetua essas leituras epgpel desempenharam as aulas de
lingua portuguesa e literatura, tanto do primeitmamjo do segundo grau, na sua
formacéao de leitor.”

Para ajudar-lhe formulamos algumas perguntas gder@o orientar seu relato:
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1. Como foram seus primeiros contatos com a leituPa Tem lembrancas

prazerosas sobre esses primeiros contatos? Podeteoralgo sobre isso?

SUJEITO 1 | Meu primeiro contato foi através das histdrias ntifa classicas,
como Branca de Neve, Peter Pan e outros contoe aetk®. Minha
mae comprava e lia os livros para mim e para mimhd. Depois de
lermos muitas e muitas vezes as historias, eleopassomprar um
kit de revistinhas para ndés. Vinham 05 revistas pus, para

criangas, algumas de colorir, outras com bastamfiesnacbes comg

7

lingua estrangeira, historia, etc. Eram todas dad®)i. Mais tarde,
comecamos a ler os livros que a minha mée tinlesg@ muitos) e

alguns do meu pai. Eram titulos como Horizonte iderd caso do

\"ZJ

dez negrinhos, etc. Isso era feito paralelamente lawos que

tinhamos que ler na escola. Para as aulas, nooeiusidamental, e

—

N4

lia 01 livro por bimestre. Geralmente eu nédo gastdes estilos. (
Unico que me marcou foi lido na quarta série, Gawage Vidro. A
escola também tinha nas salas uma prateleira a®idivros e
incentivava os alunos a pegar aos fins-de-semaesse3, 0 que €u
mais gostei foi As Aventuras do Gatinho Nicolau. niA ensing

médio, se eu bem me lembro, eram 02 livros por $liraepara a

1°2)

aulas de Literatura. Cada um marcava um estilo epti@va sendp

usado como Arcadismo, Romantismo, Realismo, Nasunal.. E

1°2)

muitos titulos j& visavam o vestibular. Para estelj todos os titulo

e 0S que mais gostei
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foram Incidente em Antares e O Cortico. Fora ddasaeu investia
e ainda o faco, nos titulos de ficcdo como O SedbsrAnéis, Harry
Potter, O Cdédigo da Vinci e qualquer aventura derl8bk Holmes,
Também desenvolvi, nessa época, um gosto por méggagrinhos

japoneses).

SUJEITO 2

N&o me lembro se tive contato com a leitura antepriinario, pois
estudei em escola rural e comecei direto no proveno (ndo havis
pré). No primario, tive professoras muito dedicadgsie
incentivavam muito a leitura de histérias e de pm®nassim com
escreviamos também muitas histérias e faziamos amem eu
particularmente gostava muito de escrever. Inolysihavia
concursos onde as melhores redagdes eram publieadds/retos
pela prefeitura. Depois que iniciei minha leitupassei a ler vario

livros de histérias infantis que meus pais comprava

SUJEITO 3

Que eu me lembre, meu primeiro contato com a keiigonteceu n
época que eu aprendi a ler (12 série).

Nessa época 0 que eu costumava ler era revistaguadrinhos

principalmente as da Turma da Monica e dos peramsaga Disneyl.

Essa atividade era um dos meus passatempos posddeimpre qu

podia passava na banca de revistas e compravaalgum

oL

(1%
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SUJEITO 4

Como meus pais eram professores (sdo ainda),iamsishuito na
leitura. N&o me lembro se eu gostava, mas lembm preferia

brincar e assistir TV.

2. Lembra de alguma histoéria que tenha ouvido quama pequeno(a) que lhe ficass

gravada na memoria de alguma forma especial?

SUJEITO 1

Historias contadas eu sempre adorei ouvir da minéi@ e da minh
avo. Esta, particularmente, me contava uma histSolare coma
surgiu 0 nome “cao vira-lata”, que era a minha fa@oMinha mae
gostava de contar historias sobre Mitologia Gregpesar de ela n3
saber bem as narrativas, como eu vim a descobig ta@e lendg
livros a respeito, ela despertava meu interesse aa@scricdo do

personagens.

10

[72)

SUJEITO 2

Sim, uma histéria de um menino que mentia constaenée e par:
todas as pessoas, até que um dia aconteceu urédiarag povoad(
onde morava, ele procurou ajuda mas nao acreditaransua
historia, pois ja estavam fartos das suas mentitfag&m, ndo m
lembro se esta historia € de algum livro ou apamas‘“causo”

contado...

O

D

SUJEITO 3
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SUJEITO 4 | Nao, lembro mais dos herois da TV.

3. Quando vocé era pequeno, alguém costumava lerrpavocé?

SUJEITO 1 Minha mae.

SUJEITO 2 | Ndo me lembro

SUJEITO 3 | Nao que eu me lembre.

SUJEITO 4 | Sim, minha mée e meu pai liam, mas eu n&o gostaita.m

4. O que lembra das suas aulas de literatura do éns fundamental e médio?

U7

SUJEITO 1 | Do ensino fundamental, quase nada — apenas quaoceara fa dos
livros indicados. Do ensino médio, lembro mais de&rios
movimentos literarios e um ou outro autor marcaMias essa
memoéria jA ndo € mais tdo confiavel. A verdade & mfio li meus

livros favoritos para escola.

SUJEITO 2 | Nao me lembro das minhas aulas de literatura do@fisndamental

ja no ensino médio, minhas aulas eram baseadapestilas, onde
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havia o historico e a sequéncia da literatura leiesj dos autores, |e
0S contos e poemas, na maioria das vezes em refanmaneira

geral, havia discussdes em grupos e trabalhos.

SUJEITO 3

Apesar de néo ter tanto interesse nas aulas degpéd (em geral) eu
até que gostava das aulas de literatura. O que as athava
interessante era a linha do tempo dos movimentesatios e sua
contextualizacdo com a Madasica, Arte e a propriatéhs da

Humanidade.

SUJEITO 4

N&o lembro quase nada. S6 lembro que nunca liwnm D maximo

que fiz foi ler resumos. A leitura de romances @&omeu forte.

5. Pode citar os titulos de algungextos literarios que leu? Lembra dos autores?

Foram leituras escolares?

SUJEITO 1

Os livros infantis eram de uma série de contosidady. Coracao d

4%

Vidro e As Aventuras do Gatinho Nicolau, eu li gdarera muitg
pequena e me surpreendo de lembrar os titulos. damb
adaptacbes de Dom Quixote, de Cervantes, e de Sassazatos da
Rua Morgue, de Edgar Allan Poe. No ensino médiolidbom

Casmurro e O Alienista, de Machado de Assis, A Hier&strela, dé

D

Clarice Lispector, Contos diversos, de Lygia Fagsndelles, QO

Cortico, de Aluizio Azevedo, Incidente em Antariégco Verissimg
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e todos os titulos classicos que marcam 0s movowditerarios.
Fora da escola, eu li O Senhor dos Anéis, de JRIRiehp Harry
Potter, de Rowling, O Cadigo da Vinci e Anjos e [@emos, de Dar
Brown, O Rei do Inverno, O Inimigo de Deus e Exmalj de
Bernard Cornwell, Sherlock Holmes em qualquer dijtule Conar

Doyle. Esses foram 0s que mais me marcaram.

A\1%

SUJEITO 2 | Irei citar alguns livros de literatura que li (qoee lembro) e estes
foram leituras escolares. Nao me lembrava de tagogutores ¢
procurando na internet, descobri um site bem issarge com varias
obras da literatura disponive|s:
www.cce.ufsc.br/~nupill/literatura/obras.htmi

e O Cortico — Aluizio Azevedo
» D. Casmurro — Machado de Assis
* Helena — Machado de Assis
* Memorias de um Sargento de Milicias — Manuel Ardate
Almeida
* Morte e vida severina - ?
* Os Sertbes — Euclides da Cunha
* Iracema — José de Alencar
A Moreninha — Joaquim Manuel de Macedo
SUJEITO 3 | A maioria foram leituras escolares, tais como: Qti€o, Luciola, €

outros “classicos”.
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Li também alguns outros livros como: As Minas ddogao
e outros de aventuras, A Divina Comédia (Até o atingo) e alguns

livros de contos e crénicas como “Dois Amigos eCinato”.

SUJEITO 4

N&o lembro nada disso, mas lembro que para as mEa@ia pars

=

algum colega contar a historia, ou lia 0s resum@ssim consegui as

notas que precisava.

6. Ha algum ou

que?

alguns livros que sejam seus favasg? Pode nos dizer quais e par

SUJEITO 1

O Senhor dos Anéis e Harry Potter. S&o livros gegandarrativas
mais longas que o de costume, e sempre historiggasfacas e

imaginativas.

SUJEITO 2

N&o me lembro exatamente de todas as historiasssmigostaria d

(D

reler algumas obras, mas gostei bastante de O8eSezt Morte e
Vida Severina por retrataremrealidade de regifes castigadas pela

Seca.

SUJEITO 3

Gostei bastante de ter lido o livro “Dois Amigosue Chato” de
Stanislaw Ponte Preta. E um livro bem divertidomceoarias

cronicas, e a maioria delas mostra aspectos cotisia engracadas
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da vida.

SUJEITO 4

Gosto de ler artigos cientificos, da minha ared&isaca. Comprad

revistas e leio muito sobre isso.

7. Dos textos literarios que vocé ja leu ha algunucalguns que vocé nao tenh

gostado? Pode citar e nos dizer por que?

SUJEITO 1

Ha varios. Do ensino fundamental, eu realmente guitava de

nenhum, exemplos: A llha Perdida, Correntes do ¢argnéao

estou certa sobre o titulo). Do ensino médio, eu g@stava de

autores como Lygia Fagundes Telles, Clarice Ligpecfomas
Anténio Gonzaga, Antonio Callado e alguns outross Que eu |

por minha iniciativa, ndo gostei de O Labirinto,Kbte Moss.

SUJEITO 2

N&o me lembro de algum que nédo tenha gostado.

174

SUJEITO 3

Eu ndo gostei dos textos teatrais que li. Quanderadas a
historias séo interessantes, porém quando tivel@ualgumas

pecas achei-as estranhas.

SUJEITO 4

Desculpe, mas néo lembro de nenhum.
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8.Na sua historia de leitura ha titulos ou autorependentes, ou seja, que gostaria
de ler?
SUJEITO 1 | Sim, gostaria de ler Admiravel Mundo Novo, O Méd&o Monstro,
O Mundo de Sofia, Historia de Herodoto, e Dom Qtéxariginal.
Alguns eu comecei, mas nunca terminei.
SUJEITO 2 | Sim, h& varios que eu ainda nao li ou que gosthrieeler, e quantp
ao autor gostaria de ler mais livros de MachadAsgs.
* Marilia de Dirceu — Tomas Antonio Gonzaga
* A Mao e a Luva — Machado de Assis
* Na&o consultes médico — Machado de Assis
» Os Sermoes — Pe. Antdnio Vieira
SUJEITO 3 | N&o sei se algum dia irei ler, mas me parece nmiiéoessante a
literatura alema. Titulos como: Fausto, Tristdeada, Assim Falou
Zaratustra, etc. Acho que esse interesse vem daéatu gostar um
pouco de dpera e essas sao historias que se traashm em Operas
(com excecédo de “Assim Falou Zaratustra”).
SUJEITO 4 N&o, ndo ha nenhum.
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3.2.3 Andlise das historias de leitura dos sujegala pesquisa

Analisando as historias de leitura dos sujeitosegrdtados, e refletindo
sobre elas, podemos ver que, embora, seja um grupto reduzido, ha muitas
variaveis, haja vista que cada sujeito apreseméarmacdes que nao foi possivel
padronizar. Mantendo-nos fiéis aos principios deqpisa cientifica, citamos Trivifios
(1987), que, sobre as anotacdes de campo, diz ajexdtiddo das descricbes dos
fendmenos sociais € um requisito essencial da E@squalitativa, como primeiro passo
para avancar na explicacdo e compreensao da &mtalib fendmeno em seu contexto,
dinamismo e relagdes.”(TRIVINOS, 1987, p. 155).

As respostas dos entrevistados revelaram que emmsalgasos, 0
incentivo a leitura desde que eram pequenos, gsdiezipar em eventos de letramento
significativos e prazerosos, porém, também poderapgue um dos entrevistados néo
demonstrava interesse pela leitura, no entantdjcipava de uma outra forma de
letramento literario, que era assistir desenhaguger-herdis, na TV.

Também ficou em evidéncia que o ensino de litesaha escola, ndo
representou um evento de letramento muito sighifiacgpara os entrevistados. Foi de
pouca relevancia. Apesar disso, consideramos gtegpale que um dos entrevistados
afirmou ter lido s6 os resumos das obras literdmdgidas pela escola, demonstrou uma
forma diferente de participacdo em evento de legramliterario (que seria a leitura de
resumos de obras literérias, e ndo as obras camsplet

No caso do sujeito 3, é interessante observar xpuessa interesse pela
literatura alema, e é capaz de estabelecer asgdootaire literatura e outras formas de

expressao artistica, como por exemplo, a épera&rggmouco apreciado por pessoas
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jovens. Quando ele diz “Acho que esse interessedeefato de eu gostar um pouco de
Opera e essas sao historias que se transformaragpenas (com excecate “Assim
Falou Zaratustra”), cremos que fica em evidénciaheoimento literario que nao foi
adquirido na escola.

Parece-nos interessante como os entrevistadodaémopinido sobre as
aulas de literatura, da sua época escolar. Vejapoosexemplo, o que diz o sujeito 1,
qguando lhe perguntamo$Dos textos literarios que vocé ja leu ha algumligures que
vocé ndo tenha gostado? Pode citar e nos dizeya®’

Ela respondeu: “Ha varios. Do ensino fundamentalrealmente nao
gostava de nenhum, exemplos: A Ilha Perdida, Ctasetilo Coracdo (ndo estou certa
sobre o titulo). Do ensino médio, eu ndo gostavauteres como Lygia Fagundes
Telles, Clarice Lispector, Tomas Antonio Gonzagatohio Callado e alguns outros.
Dos que eu li por minha iniciativa, ndo gostei deabirinto, de Kate Moss.”

Os autores que ela cita, e diz ndo ter gostadestedcontram-se nas
antologias ou nos livros didéaticos. Ainda ficamasmcuma curiosidade cientifica
respeito do ensino de literatura: Os alunos poghesalecionar o que ler e como o
fazer? Quando o entrevistado diz ndo ter gostadoume autor, do que sera
especificamente que ndo gostou? Do estilo, dadiggn, das estratégias narrativas?
S&o perguntas que vao ficando no ar, mas que pod&aressante buscar respostas.

Analisemos a resposta a pergunta 1, elaborada coobjativo de
conhecer as lembrancas dos sujeitos de pesquisaelagéo com suas primeiras
participacfes de eventos de letramento, literémosao.

O sujeito 1, expressou-se com grande eloquéncia,se emostrou

conhecedor de varios tipos de leitura, como gilvsps infantis, mangas e obras
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consagradas pela midia, no mercado, como HarrgPetO Senhor dos Anéis. Esse

sujeito mostra-nos que seu gosto pela leitura comagtes da escolarizacdo, por meio
da mediacdo da sua mae, posteriormente a escalecedeeventos de letramento

literario, em experiéncias prazerosas. Porém, tambgése sujeito referencia obras das
quais nao gostou. Isso nos leva a refletir sobselacdo de leituras literarias que a
escola realiza. Quais sé@o os critérios que inteméssa selecdo? Esses critérios levam
em consideracdo o canone, os interesses didaticografessor, os interesses dos
alunos?

E apds a selecao, de que forma se realizam esgasprde leitura? Ha
uma preocupacdo especial com praticas de letrantiggrtirio ou essa especificidade
fica fora dos objetivos e dos conteudos?

Pelo traco qualitativo-descritivo da nossa pesquiged temos como
propdsito buscar respostas exatas as perguntaso Nusresse reside em levantar as
formas de apropriacdo do texto literario, assim @@mparticipagdo da escola, como
instituicdo autorizada, na formacao do leitor &te.

Observamos que como resposta a primeira pergumia, sljeitos
mencionaram a leitura de gibis, fato que considesaimportante, porque é uma
atividade realizada fora do contexto escolar, mastgmbém exige uma forma especial
de leitura e o dominio de certos cédigos, comodarardas falas dos personagens, a
linguagem, a presenca de ilustracoes, etc.

Por outro lado, o canone nao incorpora esse tipkeitlea, embora ja
aparecam com freqiiéncia em livros didaticos, tdet@rimeira a quarta série, quanto
de quinta a oitava e, nos livros de Ensino MédiaisMima vez formulamos a pergunta

“como efetuam a leitura desses textos os leitores?”
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Hansen (2005), afirma que seria interessante, smeiriterario, fazer
uma descricdo do como ler, ou talvez, de como sealénente, embora ele admita que
h& muita coisa no ato de ler, que ndo pode sealkesda. Desta afirmacdo depreende-
se que ha distintas formas de apropriacdo do thtei@rio, isto é, cada leitor
desenvolve suas proprias estratégias de leiturquass fazem da leitura um ato
individual inserido no social, sem esgotar as rplds formas de atribuir sentido ao
texto literario.

No caso da segunda e terceira pergunta, sobrenbsailecas de eventos
significativos de letramento literario na idadeaimil, os sujeito 1 tinha lembrancas de
historias que lhe contavam, citando a mae e a @v®o mediadoras entre ela e os
textos. O sujeito 2 lembra de uma historia, poré@mtem claro a origem da lembranca.
Ja o sujeito 3, néo referiu lembrancas dessa éppoasujeito 4 disse que seus pais liam
historinhas para ele, mas ele ndo gostava.

Dessas afirmacdes desmistificam uma crenca basjeneralizada, no
sentido de que o gosto pela leitura transmite-seero pelos pais e, depois pelos
professores. Essa hipdtese ndo se confirma corjeibosd, pois ele afirma que os pais
empenhavam-se em lhe mostrar o valor da leituna,odder sucesso.

Perguntamo-nos: donde vem o gosto pela leitura?b&@amcomo nos
outros casos, ndo temos a resposta.

Com relacdo as perguntas 4 e 5, que pede paralae@spectos sobre as
aulas de literatura e sobre obras lidas, tambérmanéraanos diversidade de respostas,
que oferecem terreno fértil para andlise.

O sujeito 1 disse que nao lembra quase nada das del literatura

durante o Ensino Fundamental e, do Ensino Médas Bmbrancas confirmam o que ja
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afirmamos no capitulo 2 da nossa dissertacdo: daeg@cao da literatura preocupa-se
com a historicidade e ndo com oferecer possibiédat letramento literario.

Esta afirmacéo confirma-se, também com a respassaljdito 2, que diz
que, no Ensino Médio estudavam, nas apostilasesdsltbratura, mas ndo disse que
realizassem leitura literarias. Também, nas afifeacdesse sujeito, percebe-se um
vazio deixado pela escola, pois, para citar osresitdoi necessario que buscasse os
nomes em internet. Ja, por outro lado, e fazenda oaotra leitura, o0 sujeito tem
interesse em continuar sua formacao leitora, asesgpr o desejo de reler algumas
obras. Nesse caso, podemos apontar que, mesmoeaggela nao tenha deixado nesse
sujeito lembrancas muito palpaveis, pelo menosatdeixnformacées de um céanone
literario.

O sujeito 3 apresenta um dado novo. Ele gostavérdes de tempo dos
movimentos literarios e, também gostava das refasiala literatura com outras formas
de expressdo artistica, tais como a mdsica, além mastrar interesse na
contextualizagé@o da arte com a Histéria da Humaleida

Esse mesmo sujeito vé na literatura um meio de Bde diverséo, pois
afirma que gostava de leituras engracadas. Perosbeessas afirmacfes uma pratica
de letramento literario claramente estabelecids, pon determinados contextos, faz-se
uso da leitura literaria buscando o prazer, ou, $af@ndo uso do que Candido (1995)
chama de direito a literatura.

Quando perguntamos aos sujeitos sobre obrediés que ndo tenham
gostado, apareceram dois dados muito importantssyeélto 1, com todo o letramento
literario que tem, respondeu sem ambiglidades)dutmomes de obras candnicas que

nao gostou.
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Ja, o sujeito 3, ao ser indagado sobre o temaéantibha claro que nao
gostava de ler obras teatrais, possivelmente por esliar familiarizado com essa
tipologia textual.

Percebemos nisso um vazio na escolarizacdo datlitay porque néo
pde ao alcance dos alunos textos escritos neseasmngdes, e, acreditamos, todos os
géneros literarios deveriam ter seu espaco naasagao da literatura e o teatro é uma
expressao artistico-literaria, importante, tambéma, construcdo da identidade do
individuo.

Encerraremos aqui, por enquanto, nossa analishisi@sias de leitura
dos sujeitos da pesquisa, porém, retomaremos atgiunitamacdes, para cruza-las com

os dados sobre a recepgéo do conto.

3.2.4 A leitura narrativa dos sujeitos entrevistads: os dados

Na sequéncia do nosso trabalho vamos apresen@epmsmentos dos

alunos sobre a leitura do conim retiro da figueira de Moacyr Scliar, que pode ser

encontrado no anexo 3.

Um resumo do conto

Trata-se de uma narrativa curta que conta a &qué de um casal de

classe média, com filhos, que decidem comprar waea num condominio fechado, de

trinta residéncias. Pareceu-lhes o lugar idea paorar, pois, 0s vizinhos eram pessoas

como eles: diretores de empresa, profissionaisalifedois fazendeiros. Muitas arvores,
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passarinhos que cantavam pontualmente as setard#@npessoas simpaticas, guardas
atenciosos, bem vestidos, sistema de alarmes iwvglecaludo muito bom, “bom
demais”, diz o narrador. O primeiro més que morananrcondominio tudo foi como
prometido, um clima de sonho.

Aos poucos a calma foi interrompida: num domingontenha soou a
sirene de alarme, os vizinhos se reuniram no skdestas, perto do lago. Encontraram
os guardas armados de fuzis. Explicaram que tirderidido reuni-los nesse local, por
medida de seguranca: havia marginais nos matosdao do Retiro. Pediram para nao
sairem nesse domingo. Afina — disseram-lhes, estavéabelo dia e tinham todo o
condominio para desfrutar de um dia de descanso.

Ficaram retidos nesse “paraiso” naquele dia e goirse, até que a
policia cercou o local. O narrador diz que algwtavam até gostando de ficarem sem
sair, fazendo o que quisessem ou néo fazendo madeele, néo.

Na verdade, tratava-se de um sequestro planejasite des comecos.
Eles, os moradores, tinham sido sequestrados pglesdas tdo amaveis” e foram
embora, todos, num jatinho. Diz o narrador queesté certo de que estdo gozando o
dinheiro pago pelo resgate dos moradores, uma iqusimficiente para construir dez
condominios iguais ao Retiro, que ele, sempre adimu demais.

Apbés a leitura do conto, feita de forma individugm material
fotocopiado, os sujeitos da pesquisa responderagumas, em questionario elaborado
para verificar os sentidos que atribuiram a namati

Transcrevemos essas respostas. Adotamos, comosaocdaaentrevista

semi-estruturada, o formato de tabela.
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1. Vocé ja conhecia o autor Moacyr Scliar? Se suasposta for afirmativa, pode
dizer o que sabia dele?

SUJEITO 1 | Sim, quando estudei no Atelier de Redacgdo, nosapassum livro
dele — creio que o titulo era O Mistério da Casel¥geou algo assin.
Era uma historia que tinha sido inspirada no cdntdlienista, de
Machado de Assis — servia como uma continuaca@uitmcnos dias
atuais.

SUJEITO 2 | N&o, ndo o conhecia.

SUJEITO 3 | Nao, nunca tinha ouvido falar.

SUJEITO 4 | N&o, ndo o conhecia

2. ApoOs a leitura do contoNo retiro da Figueirg pode dizer se gostou ou nao

explicar o(s) motivo(s)?

SUJEITO 1

Gostei muito, porque a primeira vez que eu li nd@@aginava @

desfecho. Gosto quando a historia me surpreens®aecenseguiu.

SUJEITO 2

Sim, gostei do conto, pois este retrata bem adadd vivida

ultimamente no Brasil, onde pessoas com poder itigaisalto

tentam viver em locais super protegidos, afastatiassociedade

e
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perigosa.” Mas mesmo assim, ndo conseguem a Seguigue
almejam, pois como no conto, confiaram em pessoasigtas (a

propria seguranca do condominio).

SUJEITO 3

Gostei porque o autor tem uma forma original dearoos fatos.

SUJEITO 4

Sim, confesso que gostei muito Parece que eu esspeaando qu

acontecesse algo, mas ndo sabia o que.

3. Durante a leitura do conto vocé experimentou ciuwsidade, tédio, medo, alegria
ou outros sentimentos? Pode explicar quando e pouq?

SUJEITO 1

7

Curiosidade é a descricdo adequada. Como a peesanégou
dizendo “era bom demais” o tempo todo, devia haguma coisa
errada, s6 restava descobrir o que. Fiquei anpelsafinal e ele me

surpreendeu

D

174

SUJEITO 2

Sim, experimentei a curiosidade quando no contdaélé que apena
algumas pessoas receberam o0 prospecto. E tambémuec
aconteceria posteriormente, pois toda aquela pgédeido

condominio parecia que ndo duraria para sempre.

1S

A4

SUJEITO 3

Fui sentindo muita curiosidade. Quando li que dfbam demais”

fui desconfiando.
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SUJEITO 4

Bom, senti um pouco de desconfianca, assim comeraspo que

algo de ruim acontecesse com essas pessoas.

4. Qual é a sua opinido sobre a mulher do protagsta?

SUJEITO 1

Acho que ela é a expressdo de como se sentem smpaiante d

j8Y)

=

violéncia — a vontade de fugir para uma ilha resgay onde ninguér
Ihe alcance, um lugar distante onde ndo pode satofeO ser
humano tem a necessidade de afastar o mal dejasitraecando-a

longe, seja trancando a si mesmo longe dele.

SUJEITO 2

Além de toda a questdo da inseguranca que a maghéa no bairro
onde morava, pelos sucessivos fatos de violéncredio que ela
experimentou um pouco de deslumbramento quandoecenho

condominio.

SUJEITO 3

Pareceu-me que era uma mulher comum, um pouco dginga,

querendo morar em algum lugar afastado.

SUJEITO 4

Imagino que é uma chata, daquelas que falam e fdamparar.
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5. Na sua opinido ha indicios de algum tipo de disminacdo no conto? Pode

explicar?

SUJEITO 1 | Bem, o fato de s6 alguns terem recebido o anunziootidominig
nao denota discriminacéo, afinal, se é para segiiedguém desse
jeito, o sequestrador realmente tem que escolheitima — nao
seriam quaisquer pessoas que chamariam tanto aaateou
renderiam tanto dinheiro. Ele apenas foi seleti@mapghegar ao seu
fim. Quanto ao narrador, ao conhecer 0s outros dooea do
condominio, ele diz que gostou deles porque eregemo ele. Issp

poderia indicar sinal de que ele discrimine as geespor condica

|}

1%

econdmica ou posicao social, mas ndo ha como riezeedisso — el
nao diz expressamente que gostou deles por conssagle

caracteristicas, mas sim que essas caracterigtoraguistaram g

e

simpatia dele, porque afinal, eles eram muito paosc Ndo h3
indicacao de que ele fosse tratar de forma difergne ndo fosse do
mesmo status que ele, apenas de que ele gostasslapeque sdo

assim, como ele.

SUJEITO 2 | Sim, acredito que seja um tipo de discriminacaomnfo
- a mulher ficou ainda mais entusiasmada quando souleeo chefe
da seguranca era formado em direitdse ele ndo fosse formado, |ou

se tivesse que profissdo com menor “status”, tablaznao tivess

(D

ficado tdo entusiasmada);
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- 0 chefe dos guardas me apresentou a alguns dosradores.
Gostei deles: gente como eu, diretores de empnasdissionais
liberais, dois fazendeiros (possivelmente pessoas ricas, e
estavam a altura de viver no mesmo local que a litandio
protagonista e ele passariam a viver);

- Naquela semana descobri que o prospecto tinha
enviado apenas a uma quantidade limitada de pessba
minha firma, por exemplo, s6 eu o tinha recebidaniva
mulher atribuiu o fato a uma selecdo cuidadosauwtarbs
moradores -- e viu nisso mais um motivo de satidtac
(os privilegiados sdo poucos e convivem em pequea

fechados grupos).

que

sid

DS

SUJEITO 3

Sim, é como separar as pessoas da sociedade, pladanos que
podem ter tudo e por outro, 0s que nao podem t@r sEgUrancs

para morar.

15

SUJEITO 4

Sim, vejo muitas formas de discriminacao no co@ando diz "ele
deve ser formado em alguma universidade”.

Parece que s6 as pessoas que tém um diploma supmrtam parg
0S protagonistas.

Também quando mostra a vida dentro do condominaravam

como se sO eles existissem.
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6. Antes de chegar ao desenlace do conto, vocé jinba previsto? Pode explicar?

SUJEITO 1 | Nao, nao o tinha.

SUJEITO 2 Toda aquela perfeicdo do condominio parecia que
duraria para sempre.

SUJEITO 3 N&o sabia como acabaria a histéria, mas desconfijaado o
narrador dizia que estava bom demais.

SUJEITO 4

Sim, quando diz que no primeiro més tudo foi mugtm. Nesse

momento pensei que viria algo que quebraria edsaca

3.2.5 Andlise dos dados da recepc¢édo do conto

nao

Nesta etapa do nosso trabalho vamos falar solomgrea fcomo os leitores

receberam o conto, baseando-nos nos dados apdesemias tabelas das paginas

anteriores.

Direcionamos as perguntas do instrumento da calletsses dados

objetivando conhecer de que forma nossos leit@@izaram a leitura do texto literario

proposto, como deram sentido ao texto, se recordraceele os protocolos da escrita

ficcional, se fizeram antecipagfes, se confirmasuas expectativas, se descobriram
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trilhas tracadas pelo texto ou se foram pelos pey®ios caminhos, fazendo, como diz
Eco (2001), passeios pelo bosque.

De acordo com a tipologia da nossa pesquisa, rtdmes interessados
em resultados e sim, no processo, portanto, faremmasdescricdo e analise dos dados
colhidos.

A primeira pergunta referia-se ao autor, MoacyrascEomente uma das
entrevistadas o conhecia, embora ele seja um @sdet vasta producdo, além de ser
membro da Academia Brasileira de Letras, desde.2Q08emos comecar com essa
pergunta, ndo por considerarmos de fundamentalridpma conhecer nomes e mais
nomes de escritores, pois, como ja dizemos emidegebcasides, ao longo do NOsso
trabalho, cremos que o ensino de literatura dewanseaos voltado para a historicidade
e mais para os eventos de letramento literariosfigtivos.

A resposta afirmativa do sujeito 1 mostra que naas spraticas
escolarizadas ndo conheceu o autor, mas sim o @euleen pratica extra-escolar fora
da instituicdo de Ensino Médio.

A segunda e a terceira pergunta, referem-se a iérpir estética
vivenciada com a leitura. Os quatro sujeitos d&seter gostado, uns por um motivo,
outros por outro. Todos eles reconheceram no txtaco ficcional, porém, gostaram
pela verossimilhanca. E que quando o leitor recomhrea leitura elementos com os
quais é possivel estabelecer uma identidade, reéossa propria histéria, se apoiando
em fragmentos da narrativa. S8o os elementos digaelderaria acionando elementos
da subjetividade do leitor.

Petit (2001) diz que “el texto viene a liberar atgee el lector llevaba en

él, de manera silenciosa. Y a veces encuentréaadinergia, la fuerza para salir de un
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contexto en el que estaba blogueado, para difeneseci para transportarse a otro
lugar™®. (PETIT, 2001, p. 48).

Nas respostas a pergunta 2 observa-se que 0sosujgiteram
expectativas, curiosidade. O sujeito 4, por exemplesmo tendo afirmado, na sua
historia de leitura, que ndo gostava de ler tektesarios, respondeu :"Sim, confesso
gue gostei muito. Parece que eu estava esperaedacqotecesse algo, mas nao sabia o
que”.

Por meio dessa resposta € possivel inferir quej@tsuapesar de
declarar-se néao leitor literario, demonstrou corhes convencdes da escrita literaria,
pois sabia que depois do equilibrio, deveria viauaptura dele. Isso, na nossa opinido,
€ uma consequéncia da escolarizacdo da literggad® ser inconsciente, mas existe o
conhecimento.

Em relacdo a pergunta 3, os quatro sujeitos deixama evidéncia que
aceitaram o jogo proposto pelo texto, o de desapdh situacéo, por meio de pequenas
pistas, como por exemplo, “era bom demais”. Ingkisina resposta, 0 sujeito 1
transcreve a fala literalmente esse enunciadoepresenta o pensamento do narrador.

O sujeito 4, ao igual como na resposta a pergunteo@firma seu
envolvimento com a leitura, isto é, sem tomar cé@msta do fato, a leitura literaria teve
efeito sobre ele. Tanto ele, quanto os outro sigeaita pesquisa, provavelmente nao
conseguem descrever 0 que sentiam durante a |eexcrato o sujeito 1, que afirmou
“curiosidade é a descricdo adequada. Como a pegmondicou dizendo “era bom

demais” o tempo todo, devia haver uma coisa ers@agstava descobrir 0 que. Fiquei

ansiosa pelo final e ele me surpreendeu.”

180 texto libera algo que o leitor trazia com eke nohneira silenciosa. E as vezes encontra ali sua
energia, a forca para sair de u contexto no quavedbloqueado, para se diferenciar, para se naudar
outro lugar. (Tradugéo nosa)
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Se analisarmos bem essa fala e fizermos a vedficago texto,
poderemos ver que, na verdade, o narrador dissgnsdvez “quanto a mim, estava
achando tudo muito bom. Bom demais”. (SCLIAR, 2003143), e, depois, s6 no
altimo enunciado do conto repete “[...] que eugaese de passagem, sempre achei que
era bom demais”. (SCLIAR, 2003, p. 145). Por quééi@ o sujeito 1, teve a impressao
de que o narrador “sempre” tinha dito isso?

Se esse sujeito conseguisse descrever 0 ato dédeitwa, poderia,
possivelmente identificar sua antecipacdo ao tepie,depois pode confirmar, quando
chegou ao desenlace.

A quarta e a quinta pergunta indagam o leitor s@bopinido que se
formaram acerca da mulher do protagonista e sobpresenca ou auséncia de
elementos que denotem algum tipo de discriminaEaomulamos a quarta pergunta
com fim de verificar se 0s sujeitos viam nesseqegem feminino algum estereo6tipo
social, e, a pergunta 5, para ver se nos signiEagie os leitores atribuiram ao texto,
houve analogias com valores presentes na sociedade.

Sobre a personagem que representa a mulher dalmaredetivamente
pode-se afirmar que simbolizou para os sujeitos aestereétipo de situacdo e de
individuos. O sujeito 1, disse que essa person&gartfexpressdo de como se sentem as
pessoas diante da violéncia — a vontade de fugir ypraa ilha reservada, onde ninguém
Ihe alcance, um lugar distante onde ndao pode smiofée Ela segue sua afirmacéo
dizendo: “o ser humano tem a necessidade de afastaal de si, seja trancando-o
longe, seja trancando a si mesmo longe dele”.

A analise das palavras desse sujeito, permite w&rmpr meio da leitura

de um texto literario, um leitor comum esta captamdmundo pela palavra e, esta
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conseguindo expressar a identidade que estabelteeoetexto ficcional e a realidade.
Claro, esse mesmo sujeito, na sua histéria derdeilemonstrou ter participado de
eventos de letramento literario que Ihe proporgiamao conhecimento dos protocolos
de uma leitura especializada, como € a leiturealitz.

Na entrevista semi-estruturada sobre a historiaitlea, esse sujeito fala
que, na sua escola de Ensino Fundamental, disppaiam livros para que os alunos
os levassem no final de semana. Portanto, ess@osugeebeu na escola a acédo
mediadora para se tornar um leitor literario, fogémaque tem continuado com leituras
nao escolarizadas.

Retornando a nossa analise dos dados sobre a d@ecepcconto, 0
sujeito 2, percebe na personagem feminina ideatiico texto, um sentimento que ela
chama de “deslumbramento” e, justificou, verbalragatsa opinido, dizendo que além
de o condominio oferecer seguranca, a personaggvaeedeslumbrada pedtatusque
significava morar nesse lugar.

Depreende-se dessa fala, que o sujeito 2, fez ufegémncia, dando
sentido a estruturas ndo evidentes no texto, ngesidas no ato da fala. Esse sujeito 2,
na sua histéria de leitura diz que no Ensino Furghdah teve professoras muito
dedicadas, que incentivavam muito a leitura deatigas e poemas. Ou seja, seu
letramento literario iniciou-se na escola, sendorgado com leituras ndo escolarizadas,
em livros que seus pais compravam. Além disso,jeitsl2 afirma que gostava de
escrever.

Ja, no Ensino Médio, 0 mesmo sujeito diz que aasaig literatura eram

seguindo apostilas, nas quais havia histéria daatitra brasileira e, geralmente,
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resumos de narrativas. A leitura desse materialearajuecida com discussbes em
grupos.

Analisando essas informacfes, e as respostasadeldras perguntas
sobre sua histéria de leitura, podemos afirmar guela depois de ter deixado o Ensino
Médio, ficou com o modelo de literatura que da @les pois diz que gostaria de reler
algumas obras canodnicas, como Os sertdes, MortdaeSéverina, Marilia de Dirceu e
outros. Acreditamos que esses titulos os tenhaecadth na escola, pois em momento
algum refere-se a outras leituras ndo consagragasptica nem pelo mercado. Isto €,
o letramento literario desse sujeito € ainda pidiat escolarizacéo, e, aparentemente,
nao ampliou seus horizontes de leitura.

Em relacdo a pergunta 5, sobre indicios de algpende discriminacéao,
presente no conto, todos 0s sujeitos da pesquisglietaram a presenca simbolos de
um tipo de discriminacdo social, pois os protagasisieram muito valor ao fato de
morarem no condominio, pessoas como eles, entemdgredsso identificava um grupo
social privilegiado, os que podiam morar num lugamo esse, e, inclusive, um dos
entrevistados afirma que “é como separar as pesksoasciedade, por um lado os que
podem ter tudo e por outro, 0S que no podem tersegurancga para morar”.

Por sua parte, o sujeito 4, foi muito claro em aexl que a fala do
narrador “ele deve ser formado em alguma univedsitiavidencia uma crenca: s6 as
pessoas que tém diploma superior gozam de prestbgial.

Novamente vemos como 0s leitores aceitam o jogpgsto pelo texto
narrativo, completando-o com sua leitura de muR#mguntamo-nos se essa forma de

ler foi aprendida na escola ou fora dela.

106



Finalmente, analisando as respostas dadas a per@ingue dizia
textualmente: “antes de chegar ao desenlace do,comté ja o tinha previsto?”, nao
houve consenso. O sujeito 1 disse categoricameargengo tinha previsto nada. Os
sujeitos 2 e 3, disseram que esperavam algo, nasatiam o que. SO o sujeito 4
respondeu afirmativamente; ele esperava uma rupimraquilibrio. Nesse sentido as
respostas dos sujeitos 2 e 4 sao parecidas, pdisi®gsperavam essa ruptura. A Unica
diferenca entre as duas respostas € que uma &amfa outra € um pouco ambigua.

Essa diferenca mostra como o ato da leitura naoiférone, nem é
uniforme a forma de apropriacdo do texto narratizm determinado momento da
leitura, uns leitores se antecipam, apresentant®eduao enigma, e, vao corrigindo ou
confirmando seus pressupostos. Outros, esperamexpettativas, mas ndo chegam a
concretiza-las, querem ser surpreendidos, sem aralaltom o autor, possivelmente
para prolongar mais a experiéncia estética queto t ficcdo lhe proporciona.

Para concluir esta analise e, antes de entrarnssamsideracdes finais
da nossa pesquisa, parece-nos pertinente afirmgr mgu leitura do conto proposto,
NOSSOS Ssujeitos mostraram-se leitores conheceddeegprotocolos e convengdes
relativas especificamente ao conto, uma vez qubzaemn a leitura da narrativa
percebendo sua simbologia e incorporando seu conéeto de mundo, para completar

0 sentido do texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nosso trabalho com muitas duavidas, iogamntes,
guestionamentos. Curiosidade cientifica originad#o pdesejo de conhecer mais
profundamente o ser humano e alguns dos proceasosngolvem sua participacédo na
sociedade. Animou-nos neste trabalho, o desej@tdusmdar nos processos da leitura,
com o desejo de crescer e contribuir para 0 crestondos outros, mesmo que seja
uma pequenissima contribuicéo.

Por onde comecamos? Desejavamos conhecer de que dois sujeitos
realizavam a leitura e apropriagdo de um textoatima, um conto, e , como se
posicionavam diante desse conto para atribuir-ketido, mdultiplos significados,
efetivando o principio de polissemia do texto.

Partimos de uns pressupostos. Nossos sujeitos sguipa tinham
passado pelo ensino formal de literatura, ou sejj@jtos com letramento literario, por
terem estudado treze anos na escola, instituicio aotoridade, outorgada pela
sociedade, para formar leitores, neste caso, dsifiderarios.

Nosso interesse na formacao do leitor literarigina-se na convic¢ao de
gue a literatura, por meio de diferentes génerosipelogias, contribui para a
compreensao do mundo e para a participacdo nalsdeie

No nosso trabalho afirmamos e demonstramos qudéusialdem sido
tema de estudo de numerosas areas do conhecinm@toter uma importancia

indiscutivel, na formacéo da individualidade e dtividade.
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Fundamentados em diversas teorias e abordagersuda,l estuda-se o
processo da escolarizacdo e do letramento, e, aone parcela dele, estuda-se o
letramento literario,

Definem como letramento literario todas as praticggse em
determinados contextos, fazem uso da escritariderd escrita literaria tem varios
tracos que a caracterizam: ficcional, sem compremmi®m a realidade, uso especial da
linguagem. Mas, é s0 iss0?

Também muitos tedricos se empenharam em respossarpergunta e
em definir os limites entre o literario e o nédetitrio, o ficticio e o real..

Hansen (2005) afirma que um enunciado é ficticiango seu efeito de
significado ndo pode ser corrigido pela realid@aer dizer, que se um leitor se dispde
a ler um texto ficcional, ndo cabe tentar verifizdormacfes, como se se tratasse de
outra natureza de texto.

Mas ndo todos os leitores sabem essa convencaatasmezes querem
processar o texto literario como se fosse uma falgeinformacdo e ndo estédo
completamente errados, porque a literatura tamlaemefgistros de uma realidade, em
determinada época e em determinado lugar

E isso, precisamente, o que buscamos sempre no tmabalho, ou seja,
verificar se determinados leitores reconheceridiocdo num conto, de temética muito
atual, ou, se iriam revisar o0s jornais para vep gato narrado no conto ja tinha era
matéria de reportagem, como mais um golpe de basdid

Nossos leitores ndo fizeram isso, porque, sem rejnizos de valor
sobre eles, evidenciaram conhecimento para lidar em texto ficcional, o qual foi

reconhecido sem equivocos.
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Nossos sujeitos, jovens universitarios que estuldlagua espanhola no
Instituto de Linguas da Universidade Estadual deirlda, aceitaram ser sujeitos de
pesquisa, responderam um questionario destinadierdificacdo (idade, sexo, curso
que realizam na UEM, grupo familiar), participardemiuma entrevista semi-estruturada
nos informando sobre suas histérias como leitoeaglando o que lembravam de seus
primeiros contatos com a leitura, de suas auldgetatura no Ensino Fundamental e
Médio, realizaram a leitura do conto, e novameragigparam de entrevista semi-
estruturada, para relatar sua experiéncia comardsitdo contdNo Retiro da Figueira
de Moacyr Scliar.

NOsSs0s passos seguiram exatamente essa seqU&mogrgoquisemos
saber como tinham se constituido em leitores titesa O convivio com ele, como
professora de espanhol tinha possibilitado conHbeesrsob outra perspectiva, embora,
em conversacgdes informais ja tivessem antecipaglorals informacdes sobre o tema.
Nas aulas de lingua espanhola fala-se dos maedeariassuntos, entdo algumas vezes
ja tinham contado alguma experiéncia como leitaress sem aprofundar.

A coleta de dados foi muito valiosa e os sujeitvarh eloqtientes, tanto
guanto puderam, considerando que para alguns @édesa ndo se apresentava atrativo,
haja vista que os sujeitos eram de areas afagladdstras. O sujeito 1 € aluno do curso
de Direito, o0 sujeito 2 é aluno do curso de Bidgpdgdoutorado), o sujeito 3 € aluno do
curso de Engenharia e o sujeito 4 é aluno do cdesBisica (doutorado). Diante da
especificidade do curso de cada um deles, poderspreender que nao fosse tao facil

falar sobre seu letramento literério.
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Mesmo assim, colaboraram com a pesquisa e se &sforcem
responder de acordo com a sua realidade, fato @jpede observar pela auséncia de
respostas padronizadas.

Eles realizaram a leitura, vivenciaram a experg&msitética e, como diz
Hansen (2005), tiveram liberdade incondicionadagé®.

Pelas afirmacdes que fizeram, tentando refazeo dateitura do conto,
de descrever esse ato, deixaram em evidéncia gqirecam “as convencdes simbdlicas
do texto, entendendo-as como procedimentos técdeasn ato de fingir’. (HANSER,
2005, p. 26).

Processando os dados colhidos, podemos discutiswaspectos em que
se relacionam as histérias de leitura com a recepgé conto. Perguntdvamos, por
exemplo, que lembrancas tinham dos seus primemmusios com leitura, ou seja, sobre
seus primeiros eventos de letramento. Os sujeittss @pnseguiram referir mais
lembrancas, ou seja, que suas praticas de letranigatario tinham sido mais
relevantes, foram também, mais explicitos quandoaseu de se referir a recepcao do
texto literario. Exemplo disso é o sujeito 1, gimha vérias recordagcbes de suas
primeiras leituras, evidenciando que gostava dgssdisas, também evidenciou maior
participagdo como co-autor no conto, ou, pelo megonode ser mais explicito no
momento de descrever seu ato de leitura.

Esse sujeito, também, pelas suas respostas, naslier que, mesmo
fora da escola, continua crescendo no seu letraniigatario, pois realiza leituras de
textos literarios, ja ndo sob a obrigacdo esc@larseja, esse sujeito exerce seu direito a

literatura, usando uma expresséo de Candido. (CARNDL995).
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O sujeito 2 nao tinha tantas recordacfes sobre @@ugiros contatos
com a leitura. Parece-nos importante dizer qualestem escola rural, razdo pela qual,
possivelmente, havia menos acesso a livros outasvids lembrancas desse sujeito sao
difusas e, talvez sinta os vazios deixados pelal&spois afirma que gostaria de
retomar algumas leituras de seu periodo de eszafdiv. Essa € uma leitura nossa
sobre o fato, mas cremos que tem fundamento, urpague 0 sujeito teve até a
preocupacdo de navegar em internet, para busoéostie autores consagrados pela
critica. E, aparentemente, para esse sujeito fadbnmaportante identificar esse desejo.
Ou seja, gostaria de crescer em seu letramentaride mas ndo tem autonomia para
selecionar o repertério de leituras e, ainda vadooi que a escola valoriza.

O sujeito 3 tem lembrancas ndo escolarizadas,rdeitie revistas de
quadrinhos, as quais representavam seu maior pagsat Para esse sujeito, o gosto
pelas aulas de literatura residia no fato de carh@storia da literatura, e tem nocéo de
gue héa outro repertério fora do ambiente escokgg Yista que manifesta seu desejo de
ler alguns titulos da literatura alema, alem de&sgar seu gosto pela dpera, género que
talvez nem estudou na sua escolarizacdo. Quantcepgao do texto literario, esse
sujeito disse ter gostado da forma original dedkrye também evidenciou conhecer os
protocolos da escrita literdria, uma vez que erpamtou desconfianca diante do
equilibrio perfeito e, esperava uma situacdo em epse equilibrio fosse alterado.
Quanto ao desenlace, ndo se arriscou a fazer pagéeis, porém sabia que alguma
coisa ia acontecer. Ou seja, como leitor optou petpuranca do texto, ao invés de
elaborar hipéteses, talvez pelo temor de errapeigéer de corrigi-las.

O sujeito 4 afirma nado gostar de ler textos liilegarPrefere os textos

especializados na sua area de estudos e afirma nensentido interesse pelo texto
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literario, embora seus pais tenham insistido eratentroduzi-lo na leitura ficcional.
Mesmo assim, € interessante observar que essésageitou a provocacao do texto,
criou expectativas e até complementou um dos vazostexto, imaginando
caracteristicas para um dos personagens.

Apoés esta analise dos dados, mesmo que breve, £rgu® podemos
afirmar que, a tarefa da escola, em relacdo aantetnto literario, deixa em evidéncia,
por um lado, que poderia proporcionar aos alun@ergncias mais significativas, e,
por outro lado, também ficou evidente que, mesmmo oma abordagem convencional
da escolarizacdo da literatura, os alunos demaeastraonhecimento de convencdes de
leitura literaria.

Cremos que é necessario repensar o ensino litené@soescolas de
Ensino Fundamental e Médio, porque, como afirmas@os'se quisermos formar
leitores capazes de experimentar toda a forca haadora da literatura, ndo basta
apenas ler.[...] E justamente para ir além da sis@itura que o letramento literario é

fundamental no processo educativo.(COSSON, 20(D)p.
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ANEXOS



ANEXO 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

CURSO DE MESTRADO EM ESTUDOS LITERARIOS

Questionario de Pesquisa aplicado a alunos do curde espanhol do Instituto de
Linguas de UEM

Dados de Identificagéo

a) Data: / /
b) Idade:
c) Sexo: Feminino () asdulino ()

d) CUrsO de GradUAGAD ............uuurereiiimmeccee e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeens

€) Curso de POS-graduacaio ..........coooiieeemeamiiiiiee et

Aspectos sbécio-econdmicos:

a) Vocé mora com seus pais? Se ndo mora com ggpaigjuem vocé mora?

b) Quantas pessoas moram em sua casa? Quem $&o elas

c) Qual é o grau de escolaridade de seus pais?

Da mae Do pai
() nenhum () nenhum
() fundamental (12 a 42) incompleto |( ) fundamental (12 a 42) incompleto
() fundamental (12 a 4%) completo () fundamental (12 a 4%) completo
() fundamental (52 a 8%) completo () fundamental (52 a 8%) completo
() fundamental (52 a 8%) incompleto |( ) fundamental (58 a 82) incompleto
() ensino médio incompleto () ensino médio incompleto
() ensino médio completo () ensino médio completo
() superior incompleto () superior incompleto
() superior completo () superior completo
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Aspectos culturais

d) Quais séo as suas atividades de lazer?

d) Vocé costuma ler textos/livros néo relacionactme seu curso de graduacao ou pos-
graduacéo? Caso sua resposta seja afirmativegripoditar quais sado esses

textos/livros?

e) Em sua casa, as pessoas que moram com voaénaasier textos ndo relacionados

com seus estudos ou sua profissao?

e) No seu circulo de amizades, ha pessoas quergdstier textos/livros literarios?

f) No seu circulo de amizades costumam falar sobras literarias que tenham lido?

Caso sua resposta seja afirmativa, pode citar algtuios?
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ANEXO 2
HISTORIAS DE LEITURA

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

SUJEITO 1

1. Como foram seus primeiros contatos com a Ié&tiliem lembrancas prazerosas sobre

esses primeiros contatos? Pode contar algo scwe is

2. Lembra de alguma histéria que tenha ouvido quamehueno(a) que lhe ficasse

gravada na memoéria de alguma forma especial?

3. Quando vocé era pequeno, alguém costumavarkevpaé?

4. O que lembra das suas aulas de literatura docehismmdamental e médio?

5. Pode citar os titulos de alguns textos litegagoe leu? Lembra dos autores? Foram

leituras escolares?

6. Ha algum livro, ou alguns livros que sejam dausritos? Pode nos dizer quais e por

qué?
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ANEXO 3
CONTO NO RETIRO DA FIGUEIRA
MOACYR SCLIAR

Sempre achei que era bom demais. O lugar, primogate. O lugar era... era
maravilhoso. Bem como dizia o prospecto: maravoh@sborizado, tranquilo, um dos
altimos locais — dizia 0 anuncio -- onde vocé podeir um bem-te-vi cantar. Verdade:
na primeira vez que fomos la ouvimos o bem-te-\arBbém constatamos que as casas
eram solidas e bonitas, exatamente como 0 prospectdescrevia: estilo moderno,
sélidas e bonitas. Vimos os gramados, 0s parqeesomeis, 0 pequeno lago. Vimos o
campo de aviacdo. Vimos a majestosa figueira qua dame ao condominio: Retiro da
Figueira.

Mas o que mais agradou a minha mulher foi a segardurante todo o trajeto de volta
a cidade -- e eram uns bons cinquenta minutosa-fadbu, entusiasmada, da cerca
eletrificada, das torres de vigia, dos holofotessidtema de alarmes — e sobretudo dos
guardas. Oito guardas, homens fortes, decididogms-amaveis, educados. Alids, quem
nos recebeu naquela visita, e na seguinte, foefedteles, um senhor tao inteligente e
culto que logo pensei: "ah, mas ele deve ser foonead alguma universidade”. De fato:
no decorrer da conversa ele mencionou -- mas deimatasual -- que era formado em
Direito. O que sO6 fez aumentar o0 entusiasmo de aninimulher.

Ela andava muito assustada ultimamente. Os assaitdsntos se sucediam na
vizinhanga,; trancas e porteiros eletrénicos jadg€tmham os criminosos. Todos os dias

sabiamos de alguém roubado e espancado; e quardaniga nossa foi violentada por
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dois marginais, minha mulher decidiu -- tinhamosndelar de bairro. Tinhamos de
procurar um lugar seguro.

Foi entdo que enfiaram o prospecto colorido solsa@®rta. As vezes penso que se
morassemos num edificio mais seguro o portadoredaguensagem publicitaria nunca
teria chegado a nos, e, talvez... Mas isto agovaag@&nas suposi¢cdes. De qualquer
modo, minha mulher ficou encantada com o Retird-igaeira. Meus filhos estavam
vidrados nos poneis. E eu acabava de ser promaadéirma. As coisas todas se
encadearam, e 0 que comegou com um prospecto semiimdo sob a porta
transformou-se - como dizia o texto - num noudaede vida.

N&o fomos os primeiros a comprar casa no Retiré-igaeira. Pelo contrario; entre
nossa primeira visita e a segunda -- uma semans apa maior parte das trinta
residéncias ja tinha sido vendida. O chefe dosdagame apresentou a alguns dos
compradores. Gostei deles: gente como eu, direttresnpresa, profissionais liberais,
dois fazendeiros. Todos tinham vindo pelo prospdetguase todos tinham se decidido
pelo lugar por causa da segurancga.

Naquela semana descobri que o prospecto tinhaesidado apenas a uma quantidade
limitada de pessoas. Na minha firma, por exempdogs o tinha recebido. Minha
mulher atribuiu o fato a uma selecéo cuidadosaitieds moradores -- e viu nisso mais
um motivo de satisfacdo. Quanto a mim, estava achamo muito bom. Bom demais.
Mudamo-nos. A vida |4 era realmente um encantdéds-te-vis eram pontuais: as sete
da manhd comegavam seu afinado concerto. Os p&nam mansos, as aléias
ensaibradas estavam sempre limpas. A brisa agdswavores do parque -- cento e
doze, bem como dizia o prospecto. Por outro ladsistema de alarmes era impecavel.

Os guardas compareciam periodicamente a nossapessaver se estava tudo bem,
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sempre gentis, sempre sorridentes. O chefe dekesurma pessoa particularmente
interessada: organizava festas e torneios, prevatggcom nosso bem-estar. Fez uma
lista dos parentes e amigos dos moradores -- palguer emergéncia, explicou, com
um sorriso tranquilizador. O primeiro més decoretal como prometido no prospecto
-- num clima de sonho. De sonho, mesmo.

Uma manha de domingo, muito cedo -- lembro-me guleemn-te-vis ainda ndo tinham
comecado a cantar -- soou a sirene de alarme. Nunt@atocado antes, de modo que
ficamos um pouco assustados -- um pouco, ndo nas. sabiamos o que fazer: nos
dirigimos, em ordem, ao salédo de festas, pert@go.IQuase todos ainda de roupédo ou
pijama.

O chefe dos guardas estava |a, ladeado por seusnsptodos armados de fuzis. Fez-
nos sentar, ofereceu café. Depois, sempre pediesiulpas pelo transtorno, explicou o
motivo da reunido: é que havia marginais nos matosedor do Retiro e ele, avisado
pela policia, decidira pedir que ndo saissemosatagiomingo.

- Afinal -- disse, em tom de gracejo -- esta unolmEimingo, os péneis estdo ai mesmo,
as quadras de ténis...

Era mesmo um homem muito simpatico. Ninguém chegdicar verdadeiramente
contrariado.

Contrariados ficaram alguns no dia seguinte, quaadsirene tornou a soar de
madrugada. Reunimo-nos de novo no saldo de festes,resmungando que era
segunda-feira, dia de trabalho. Sempre sorrindchefe dos guardas pediu desculpas
novamente e disse que infelizmente ndo poderiaains-0s marginais continuavam

nos matos, soltos. Gente perigosa; entre eles,adsmssinos foragidos. A pergunta de
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um irado cirurgido o chefe dos guardas respondeurgasmo de carro, ndo poderiamos
sair; os bandidos poderiam bloquear a estreitadsstio Retiro.

- E vocés, por que ndo nos acompanham? -- pergortwurgiao.

- E quem vai cuidar da familia de vocés? -- dissbafe dos guardas, sempre sorrindo.
Ficamos retidos naquele dia e no seguinte. Foua@iagpolicia cercou o local: dezenas
de viaturas com homens armados, alguns com maszaraa gases. De nossas janelas
nos o0s viamos e reconheciamos: o chefe dos gusstiasm com a razéo.

Passavamos o tempo jogando cartas, passeando plesimente ndo fazendo nada.

Alguns estavam até gostando. Eu ndo. Pode parezmingao dizer isto agora, mas eu

nao estava gostando nada daquilo.
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ANEXO 4
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
DEPARTAMENTO DE LETRAS
CURSO DE MESTRADO EM ESTUDOS LITERARIOS

Sobre o conto No Retiro da Figueira,
de Moacyr Scliar

1. Vocé ja conhecia o autor Moacyr Scliar? Se sapasta for afirmativa, pode dizer o
que sabia dele?
2. Apos a leitura do conto retiro da Figueira pode dizer se gostou ou néo e explicar
0(s) motivo(s)?
3. Durante a leitura do conto vocé experimentouosittade, tédio, medo, alegria ou
outros sentimentos? Pode explicar quando e por que?
4. Qual é a sua opinido sobre a mulher do protatgshi
5. Na sua opinido, ha indicios de algum tipo dergiisnac&o no conto? Pode explicar?
6. Antes de chegar ao desenlace do conto, vocéinaprevisto? Pode explicar?
7. Na sua opinido, ha espacos “siléncios do amoionto? Quais?
8. Entre o conto e a vida real, ha semelhancasdéenencas? Quais?

9. Vocé ja tinha lido algum conto ou romance pa@ziPode explicar?
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