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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é investigar os processos cognitivos que envolvem o
ato de ler e suas implicagbes na producéo do texto escrito, especificamente, em redacdes
produzidas em concursos vestibulares, momento em que se revela a “capacidade de leitura e
producdo escrita do candidato” (MENEGASSI e ZANINI, 1997). Nesse contexto,
delimitamos como objetivos especificos: analisar os procedimentos de leitura dos
vestibulandos leitores/produtores; salientar os aspectos envolvidos na construgao de sentidos
do texto; enfatizar a importancia de esquemas de conhecimentos durante o encontro
leitor/texto.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos: dois que apresentam o cenario teérico
que respalda a analise das redagfes; um que apresenta: o movimento de leitura/escrita
realizado pelos vestibulandos leitores/produtores, associado ao acionamento/ndo acionamento
de conhecimentos prévios (de mundo) pertinentes aos esquemas presentes na prova de
redacao; as analises; e a discussao dos resultados; e o ultimo, a concluséo.

Seguindo uma visdo linglistica de texto e psicolinglistica de leitura, foram
selecionadas, dentre 422 desclassificadas por fuga total ao tema, 30 redacdes do Concurso
Vestibular, Verao de 1999-UEM.

Submetidas a analise que reconstroi a “caminhada interpretativa” (GERALDI, 1997)
percorrida pelo vestibulando, as redac¢des apresentam resultados que nos permitem agrupa-las
de acordo com o acionamento ou ndo de esquemas de conhecimentos adequados: grupo de
redacdes com leitura limitada; grupo de redacdes com leitura marginal; e grupo de redacdes
com leitura suspeita. Os procedimentos de leitura revelados nos permitem inferir que as
redacdes analisadas, devido a “ndo interdependéncia equilibrada entre as informacdes
contidas no texto e os conhecimentos prévios do leitor” (MEURER, 1999), desvelam
problemas no movimento leitura/escrita que antecedem e extrapolam a situagéo de vestibular.

Palavras-chave: leitura; redacao; lingua materna; vestibular



ABSTRACT

The general aim of this project is to investigate the cognitive processes involved in the
act of reading and their implications in the production of written texts, specifically those
written for university entrance exams, occasion when the candidates demonstrate their “ability
in reading and writing” (Menegassi & Zanini, 1997). Within this context, we established the
following objectives: to analyse the candidate's reading techniques; to highlight the aspects
involved in the construction of meanings in the text; to emphasise the importance of
activating schemata of knowledge during the reader/text encounter.

This work is divided into four chapters: two which show the theoretical background
which underpins the analysis of the essays; one describing the act of reading/writing carried
out by the candidates, who are readers/producers, associated with the activation or non-
activation of previous knowledge (of the world) relevant to the schemata present in the
composition test; the analyses; the discussion of results; and finally, the conclusion.

Out of 422 essays which were disqualified for being completely off the subject of the
UEM’s Summer 1999 University Entrance Exam, 30 were selected according to a linguistic
view of the text and a psycholinguistic view of reading.

After being subjected to the analysis which reconstructs the “interpretative journey”

(Geraldi, 1997) undergone by the candidates, the essays show results which allow us to group
them according to the activation or non-activation of appropriate knowledge schemata: a
group of essays with limited reading; a group of essays with marginal reading; and a group of
essays with suspect reading. The reading procedures revealed allow us to infer that the essays
analysed, due to the “lack of balanced interdependence between the information contained in
the text and the reader’s previous knowledge” (Meurer, 1999), reveal problems in the act of

reading/writing which precede and are independent of the examination situation.

Key words: reading; essay; mother-tongue; university entrance exams.
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INTRODUCAO

A grandeza do texto consiste
em nos dar a possibilidade
de refletir e interpretar.
(Manguel, 1999, p.11)

A falta de habilidade com a lingua portuguesa em sua modalidade escrita, manifestada
em alunos pertencentes aos diversos niveis de ensino, tem provocado inUmeras preocupacodes
e discussoes entre professores e estudiosos de lingua materna. Discussdes que se ancoram r
seguinte questionamento: por que falantes da lingua materna ndo tém familiaridade com a
lingua em sua modalidade escrita?

Durante algum tempo, atribuiu-se a essa dificuldade a falta de dominio das regras
gramaticais de uso da lingua; priorizou-se, entdo, o ensino gramatical, mas o problema
continuava existindo; adveio, a seguir, o discurso de exclusdo do ensino da gramatica na

escola, e o problema permanecia.



Nos anos 70, a insercdo da prova de Redacdo no vestibular, e seu carater
classificatorio ou eliminatoério, contribuiu para revelar a permanéncia do problema e acelerar a
preocupacao da escola com a expressao escrita de seus alunos. InUmeros estudos e pesquis:
se fizeram no ambito do ensino e um consenso se tornou candnico: a aula de lingua
portuguesa deve garantir a “formacdo de leitores e usuarios competentes da escrita”
(BRASIL, 1998, p.32).

Desse modo, o compromisso da escola com a sociedade deve ser, efetivamente,
“ensinar o aluno a aprender a ler e a escrever” (NEVES, 2000, p.13). Ensina-lo a ler para que
se torne capaz de apropriar-se do conhecimento historicamente acumulado; ensina-lo a
escrever porque a reflexdo sobre a producdo de conhecimento, na atual sociedade, se express
por escrito e a sociedade, de fato, entende “a escola como o espaco privilegiado para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, ja que € nela em que se da o encontro decisivo entre a
crianca e a leitura/escrita” (op. cit., p.10).

A partir dessas reflexdes, surge-nos um gquestionamento: se 0 ensino-aprendizagem de
lingua materna prevé a formacdo de um leitor e usuario competente da lingua, por que ainda
encontramos redacoes desclassificadas por fuga ao tema em situacdo de Concurso Vestibular?

Diante dessa indagacéo, e estabelecendo como tematica a implicacdo da leitura na
producdo do texto escrito, fomos em busca de respostas para um resultado que se revela
completamente desconectado de uma concepc¢éo interacionista de ensino — as redagodes
desclassificadas por fuga ao tema.

Concebendo a redagdo como produto final de um processo de reflexdo, resultado de
um movimento de leitura/escrita, escrita/leitura, este trabalho apresenta pontos para uma
reflexdo sobre um problema de leitura, que €, certamente, anterior ao vestibular, ou seja, tem
sua origem na escola, em cujo espaco se pressupde a realizacdo de mdultiplas leituras e

multiplas escritas.



O contexto da presente pesquisa € o Concurso Vestibular da Universidade Estadual de
Maringa que, a partir da prova de redacao, objetiva “testar a capacidade de leitura e de escrita
do candidato” (MENEGASSI e ZANINI, 1997), ja que concebe a redacédo produzida pelo
vestibulando leitor/produtor como um produto revelador da sua capacidade de escrita e de
leitura. Desse contexto, extraimos o foco de nossa investigacao: as redacdes desclassificadas
por fuga ao tema, segundo critérios de avaliacdo de Redacdo do Concurso Vestibular-UEM
verao/1999. Por fuga ao tema, entendemos a redacao que “foge ao assunto que leva ao teme
ou faz leituras marginais, com divagacbes comprometedoras com a unidade tematica”
(MENEGASSI e ZANINI, 1997).

De um montante de 9.231 redacbOes produzidas nesse concurso, exatamente 8.525
corresponderam as expectativas da banca examinadora, que segue critérios especificos de
avaliacdd, mas um nimero significativo de redacdes — 706 — apresentou problemas e obteve
nota zer8. Algumas dessas redacdes — 422 — foram desclassificadas por fugirem a tematica
proposta na prova. Estas, em especial, despertaram 0 nosso interesse, que permitiu delinear ¢
objetivo geral desta pesquisa: investigar os aspectos cognitivos envolvidos no encontro
leitor/texto. Mesmo porque, apesar de ndo representarem um namero acentuado de redagoes, ¢
sua desclassificacdo causa-nos preocupacao, tendo em vista um dos objetivos do ensino de
lingua materna: a formacao de leitores criticos e usuarios eficientes da lingua. A preocupacéo
se torna ainda maior por sabemos que a prova de Redacédo do Concurso Vestibular-UEM
coloca a disposicéo do vestibulando os chamgsldes-estimuldsa fim de apresentar-lhe o

assunto/tema a ser desenvolvido.

! Sobre os critérios de avaliagdo da prova de Redag&o no Vestibular-UEM, remetemos a leitura de Menegassi e
Zanini (1997).

2 Os itens que permitem desclassificar a redacao por atribuicéo de nota zero, conforme o critérios de avaliac&o-
UEM, séo, em sintese: a) fuga ao tema; b) apresentacao de tipologia diferente da solicitada; c)acentuada
desestruturacdo e/ou divagacao; numero insuficiente de linhas (menos de 20) e palavras(menos de 200); d)
apresentacéo de qualquer registro as margens do texto; e) ilegibilidade, espagamento excessivo entre letras,
palavras e paragrafos; f) desenvolvidas a lapis, em tinta em cor diferente da azul ou preta.

® Textos-estimulos ou “textos e materiais de apoio” (FRANCO Jr. et al, 1997) sdo os textos que apresentam o
assunto/tema na prova de redacéo.



Em relacdo as tematicas, a prova de redacdo do Concurso Vestibular-UEM procura
oferecer ao candidato opcdes que considerem “os graus de dificuldades de abstracéo”
(MENEGASSI e ZANINI, 1997, p.749) e que ele “é alguém que traz consigo uma historia
propria” (op. cit.); no entanto, apesar destos-estimulogserem como objetivo “orientar o
candidato”, segundo Menegassi e Zanini (op. cit. p.748), o numero de redacdes
desclassificadas continua existindo, formando o grupo de “textos rechacados” (CORREA,
1998), ou seja, redacdes desclassificadas no Concurso Vestibular, por obterem nota zero.

O insucesso dos vestibulandos, nesse momento, caracteriza a sua dificuldade de leitura
e suscita a existéncia de um entrave entre leitura e escrita no processo de composi¢cao do
texto, bem como da necessidade de uma investigacdo criteriosa sobre os aspectos cognitivos
envolvidos no ato de ler e compreender textos, e suas implicagcbes na producédo de textos
escritos.

Ressaltando a leitura como o “grande desafio” (FRANCO, Jr. e VASCONCELOS,
1992, p.5) da redacdo, acreditamos que a reconstrucdo da “caminhada interpretativa”
(GERALDI, 1997c, p.112) dos vestibulandos leitores/produtores revela seus procedimentos
de leitura e desvela a implicacao desses procedimentos na constituicdo de suas redacoes.

A partir dessas evidéncias, fundamentamos nosso trabalho no escopo das teorias
linglisticas e psicolinguisticas, e, com vistas ao seu objetivo geral que € investigar a

implicac&o da leitura na producéo do texto escrito, estabelecemos os objetivos especificos:

a) analisar os procedimentos de leitura dos vestibulandos leitores/produtores;
b) salientar os aspectos cognitivos envolvidos na construgéo de sentidos para o texto;
c) enfatizar a importancia do acionamento de esquemas de conhecimento durante o

encontro leitor/texto;



d) buscar subsidios que possam auxiliar o entendimento da relacéo leitura/escrita no

processo de producéo do texto escrito.

A fim de alcancar os objetivos delineados, optamos por restringir a analise das

redacdes noampo do contetde, assim, tracamos os seguintes passos metodoldgicos:

» leitura de 100 (cem) redacbes desclassificadas por fuga ao tema, no Vestibular-UEM
veréo/1999;

 selecdo de 30 (trinta) redagbes, a partir da observacdo a estruturacdo do texto,
independente do tema que abordam;

» leitura da prova de redacéo;

» leitura das redacdes do “corpus”, descrevendo os esquemas de conhecimento que elas
trazem;

* aproximacdo desses esquemas de conhecimento com aqueles presentes nos textos-
estimulos;

* agrupamento das redacdes por similaridade de procedimentos de leitura;

» classificagao dos grupos;

» discussao dos resultados

Com a intengdo de melhor situar o nosso leitor, organizamos esta dissertagdo em
quatro capitulos: cCapitulo 1 apresenta o cenario tedrico, no qual realizamos um breve

resgate a respeito dos objetivos do ensino de lingua materna, enfatizando a leitura como o

4 Conforme Menegassi e Zanini (1997), a Planilha de Avaliacdo de redac&o no Vestibular-UEM considera a
dupla face do texto: conteudo e forma. No campo do conteudo, objetiva “avaliar a capacidade do candidato de
argumentacao sobre um determinado tema, mensurar o processo de reflexdo sobre esse tema e verificar a
organizacdo do conhecimento no texto escrito” (op.cit., p.752); no campo da forma, o objetivo € avaliar o
emprego das estruturas lingiisticas da norma padréo-culta e da estrutura da tipologia textual em questéo.



grande desafio da redacadoCapitulo 2 aborda o texto como producdo escrita/produto de
leitura e apresenta a prova de redacdo do Concurso Vestibular-UEM, material de leitura
colocado a disposicdo do candidato para auxiliar sua producdo esdtiggitalo 3 € o

capitulo das andlises reveladoras dos procedimentos de leitura dos vestibulandos
leitores/produtores e desveladoras do movimento de leitura/escrita por eles realizado; o
Capitulo 4 é o capitulo das conclusdes, as quais esperamos suscitarem reflexdes junto aos
elaboradores de provas de redacédo e aos professores de lingua materna; estes, responsave

por garantir a formacéao de leitores e escritores eficientes.



CAPITULO 1

LEITURA — O DESAFIO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

DE LINGUA MATERNA

A escola € o lugar, por exceléncia,
onde o caminho para a leitura
deve ser aberto.
(Garcia, 1988, p.23)

1.1. Ensino de Lingua Materna: esclarecendo os objetivos

Durante muito tempo, o objetivo do ensino de lingua materna estava centrado na
codificagcédo e decodificagdo da lingua, ja que a lingua era vista como um sistema a servi¢o da
comunicacao. Alteragdes foram acontecendo e a formag&o de uma diferente concepgéo de
lingua e de linguagem fez surgir uma preocupacao: “para que se da aulas de Portugués a
falantes nativos de Portugués?” (TRAVAGLIA, 1998, p.17).

O proprio Travaglia (op.cit) enumera quatro repostas a essa pergunta:

» desenvolver a capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas mais
diversas situacdes de comunicacao;

» levar o aluno a dominar a norma culta e a variedade escrita da lingua;



» levar o aluno ao conhecimento da instituicdo social que € a lingua, ao conhecimento
de como ela é constituida e de como ela funciona;

* ensinar o aluno a pensar e a raciocinar

O propdsito de propiciar ao aluno o dominio da norma culta ndo € abandonado; rejeitar

essa possibilidade seria negar o direito a cidadania, pois
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possibilitar o acesso a essa modalidade que é, invariavelmente, a

modalidade linguistica usada pelo grupo do poder da sociedade, e, por
essa razao, eleita como o padréo a ser adotado é, em principio, uma
funcdo democréatica e antielitista, ja que a modalidade escrita da lingua

nao deve ser posse de poucos, mas dominio de todos os individuos em
uma sociedade que a possui (FIAD e CARBONARI, 1985, p.34).

Nessa mesma dire¢cao, Travaglia (1998, p.17) enfatiza que o objetivo fundamental do
ensino de lingua materna é, “prioritariamente”, desenvolver a competéncia comunicativa dos

usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor). Esse € o alvo.

1.2. O alvo: a competéncia comunicativa

Acreditar que o objetivo principal do ensino de lingua materna é desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno, isto €, “a capacidade de o falante empregar
adequadamente a lingua nas diversas situacdes de comunicacdo” (TRAVAGLIA, 1996,
p.108) significa afirmar a necessidade de promover no espaco da sala de aula o encontro com
a diversidade textual e com as varias situacdes de leitura e producdo de textos. E preciso,
segundo Fonseca e Fonseca (1977, p.84), realizar a abertura da aula a pluralidade de

discursos.



Geraldi (1997b) concebe o texto como lugar de entrada para o didlogo do aluno com a
infinidade de outros textos e confere ao aluno a qualidade de produtor continuo de textos,
participante ativo desse dialogo sem fim entre os textos e seus leitores.

Esse contato com a diversidade textual e a pluralidade de discursos envolve duas
capacidades:

a) competéncia gramaticalu linguistica capacidade que todo usuario da lingua tem
de formar sequéncias linglisticas gramaticais préprias e tipicas da lingua em questdo; esta
ligada ao que Chomsky chamou de “criatividade linguistica”, capacidade de gerar um nimero
infinito de frases gramaticais, mas, na sua acepc¢ao, “uma criatividade regida por regras”
(LYONS, 1981, p.213), pois, a0 perseguir 0s universais linguisticos, “ocupa-se de um
falante/ouvinte ideal, a-historico e descontextualizado” (CABRAL, 1991, p.27).

Sendo assim, ndo da conta da competéncia comunicativa, na qual interferem fatores
geogréficos, sociais, etarios e de sexo. Também nao leva em consideracdo 0s papeéis que 0s
individuos desempenham no ato da comunicacdo, determinados por seu status social, pelo
tipo de evento, pelo género (funcdo social do texto) e pelo(s) interlocutore(s) a quem se
dirigem.

b) competéncia textuatapacidade de produzir e compreender diversas modalidades
de textos, em variadas situacdes de interagcdo comunicativa.

A competéncia linglistica, cuja finalidade € estabelecer uma relacdo de interlocucdo
entre falantes/ouvintes, leitores/escritores, e a competéncia textual favorecem a competéncia
comunicativa e 0s textos constituem-se em importantes meios de acesso as diferentes
modalidades textuais e as diversas variagdes linguisticas, favorecendo, a partir de praticas de
leituras, o desenvolvimento da capacidade de compreenséo e producao de textos, verdadeiro

alvo do ensino de lingua materna.
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No entanto, o ensino de lingua materna marcado por uma tradicdo greco-latina teve
seus objetivos de ensino construidos sob alicerces normativos, nao funcionais; em vista disso,
a escrita nao foi alicercada sob um vinculo estreito com a leitura e a esta, nao lhe foi atribuida
a devida importancia. Porém, segundo Cagliari (1997, p.149), “a leitura é a realizacdo do
objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para ser lido”. E, certamente, através das praticas
de leitura que o conhecimento se desvela, que desenvolvemos a criatividade, a inventividade,
ampliamos a consciéncia e o saber. A leitura é, pois, um processo de suma importancia para a

producao do texto escrito.

1.3. Leitura: tracando histéria

“A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacdo dos alunos € a
leitura” (CAGLIARI, 1997, p.148).

Uma das razfes para sustentar essa afirmacéo é o fato de que tudo o que se ensina n:
escola esta diretamente ligado a leitura e a histéria depende dela para se manter e se
desenvolver. Assim, “de uma maneira ou de outra, para que possamos tomar conhecimento e
usufruir da riqueza histérica construida e transmitida pelos homens de todos os tempos, em
termos de conhecimento, € fundamental e imprescindivel a préatica da leitura” (LUCKESI,
1987, p.121).

Outra razdo encontra-se ancorada no fato de ser o documento escrito socialmente
valorizado, desde o surgimento da escola em 1798, cujo intuito era o de minimizar as
desigualdades sociais. No entanto, “cedo revelou-se como mais um aparelho de dominacgéo
das classes populares...” (BORDINI e AGUIAR, 1988, p.10) e mais um elemento de
discriminagdo e demarcacao: “alfabetizados” e “ndo alfabetizados”, “letrados” e néo
letrados”. Atrelado a esses esteredtipos surgiu um dado novo, segundo as autoras (op.cit.), a

desvalorizagdo daqueles que ndo conseguiam utilizar o codigo escrito, o que implicou
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conseqguentemente o desprestigio de todas as outras leituras que os mesmos podiam realizar
Determinou ainda um conceito de texto limitado a lingua escrita e, certamente, um conceito
de leitura centrado no texto escrito (op.cit., p.11).

Tais conceitos reduziram as possibilidades de uma concepc¢édo mais ampla de leitura, e
contribuiu, também, para a consolidacdo do conceito de que “ler equivale exatamente a
decifrar um codigo” (SUASSUNA, 1998, p.42-43).

Entretanto, a nocdo de leitura, segundo nossa acepcao, transcende e extrapola o
material escrito, no¢cdo que alcancou espaco, a partir do desenvolvimento de uma série de
pesquisas ocorridas na area da leitura, responsavel pela ampliacdo do conhecimento sobre o

fendbmeno leitura.

1.3.1. Concepgoes de leitura e de leitor

Kleiman (1996, p.23), ao descrever a trajetéria da leitura, menciona alguns modelos
tedricos de leitura e suas implicacdes para a concepcao do ato de ler. Dentre eles, destacamo:s
0 Modelo de Testagem de Hipoteses, de Goodman, por ndo se limitar a uma visdo do
fendbmeno como processo de decodificacdo das marcas graficas do texto ou de percepcao
intuitiva das inten¢cdes do seu autor, mas como um processo de predicdo e adivinhacao, no
qual o leitor € um processador ativo da informacdo, e a habilidade de recriacdo de um
significado depende da sua capacidade em associar as experiéncias e os conceitos formados.

Desse modo, o texto deixa de ser um objeto totalmente determinado, como na visao
estruturalista, pois o leitor, apoiado em seu conhecimento prévio, utiliza suas pistas para
levantar, confirmar e rejeitar hipoteses, 0 que se aproxima da concepcdo da Estética da
Recepcédo, em que existe uma dimenséo triade na leitura — autor, texto e leitor, sendo que este
altimo constroi hipdteses, empenha-se a partir do texto para interpreta-lo, para nado so

(re)construir significacbes possiveis para ele, mas para atribuir-lhe sentidos e esses sentidos
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sao atribuidos mediante os “conhecimentos, objetivos e expectativas do leitor” (BORDINI e
AGUIAR, 1988, p.82).

Tais concepcbes nos aproximam da visdo ‘“interativa de leitura” (SOLE, 1998;
KLEIMAN, 1996; FULGENCIO e LIBERATO, 1998) e nos conduzem & sua melhor

compreensao.

1.3.2. Leitura: uma perspectiva interativa do processo

No modelo interativo de leitura, hd no processo de acesso ao sentido, uma
“interrelagdo entre os tipos de processamebtdiom-upou ascendente e top-downou
descendente” (KLEIMAN, 1996, p.31), pois, segundo Solé (1998, p.24), este modelo “nao
esta centrado exclusivamente no texto nem no leitor” e, embora se atribua grande importancia
ao uso que o leitor faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensao do texto, existe
uma integragao entre o seu conhecimento de mundo e os conhecimentos veiculados no texto,
uma interacdo que € decisiva para a construcédo de uma interpretacéo para ele.

N&o se trata de uma interacdo entre o leitor, determinada pelo seu contexto, e o autor,
através do texto, mas refere-se ao inter-relacionamento de diversos niveis de conhecimento do
leitor, desde o seu conhecimento grafico até o seu conhecimento de mundo, que acionados no
momento da leitura, permitem a realizacao de predicdes e inferéncias

Nessa perspectiva, a leitura, atividade construtiva, € “um processo constante de
emissdo e verificacdo de hipoteses que leva a construcdo da compreensdo do texto e do
controle desta compreens&o...” (SOLE, 1998, p.24), ou seja, € “o resultado de uma produc&o
ou de um trabalho realizado pelo leitor” (BATISTA, 1991, p.26).

Assumir tal concepc¢éao implica conceber a leitura como algo além da leitura restrita as
letras e palavras, mas que “se alonga e se amplia a experiéncia de mundo”, (FREIRE, 2000).

E, se a leitura ndo € unicamente decodificacdo de sinais graficos e simbolos linguisticos,
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concordamos com Leffa (1996a, p.12), quando afirma que “...ler implica significado” e que o
“significado pode estar em varios lugares”. Neste caso, levantamos a seguinte questdo: qual a

atitude do leitor diante do text&Xtrair ou atribuir significado?

1.3.3. O leitor no processo de leitura

Leffa (1996a) contrasta duas definicbes acerca do processo da leitura, que, segundo
ele, sdo restritas e antagonicas: (a) leiextgacaode significado e (b) leituratribuicdo de
significado. Em cada definig&o, o leitor porta-se de modo diferenciado diante do texto.

Em (a),leitura extracdo de informagcbeda-se mais importancia ao texto. Nesse tipo
de leitura, o significado deve ser apreendido pelo leitor em sua integra, porque “tudo o que o
texto contém precisa ser detectado e analisado para que seu verdadeiro significado possa sel
extraido” (op.cit.,p.12). Essa nogadoal@racaode significado propagou-se em meio as idéias
estruturalistas que concebiam a lingua enquanto cddigo, e “se ela é cédigo, codigo, sera tudo
0 gque contiver algum elemento dela, inclusive o texto” (POSSENTI, 1990, p.558).

No entanto, segundo Leffa (op.cit.), o leitor, na verdade, ndo extrai um contetudo do
texto, como se este fosse uma mina que se esvaziasse com a mineragdo. O que ocorre, ng
realidade, ndo € umextracdomas umacopia, porque o leitor, ao “retirar” o significado do
texto, ndo o modifica, apenas o reproduz e, como a énfase ndo estd no processo da
compreensao, na construcdo de um significado para o texto, mas no produto final dessa
compreensao, o leitor, na realidade, tem pouco a fazer em termos de construcdo do
significado, pois ele se limita apenas@mularinformacdesextraidas— copiadas porém
nao compreendidas e interpretadas. Seu trabalho € o de gradativextraitsignificado das
palavras, frases, oracOes, paragrafos e textos completos; e o texto, uma vez decodificado

desvela seu sentido independentemente das suas expectativas e dos seus conhecimentos.
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Em (b), leitura atribuicdo de significadgs‘o texto ndo contém a realidade, reflete
apenas segmentos da realidade, entremeados de inumeras lacunas, que o leitor vai
preenchendo com o conhecimento prévio que possui do mundo” (LEFFA, 1996a, p.14). O
significado ndo esta no texto, ndo pode, portanto, ser unicamente “extraido”, mas
necessariamentgribuido pelo leitor por meio dos conhecimentos que sdo desencadeados em
sua mente. Nesse caso, quanto melhor a experiéncia do leitor em “processar e examinar o
texto” (SOLE, 1998, p. 22), melhor sera o ato de leitura, pois a compreens&o é impulsionada
nao pelo texto, mas, sim, pelo leitor, pela sua contribuicdo, ao encontrar-se com o texto; ndo
basta decodifica-lo, € preciso processa-lo, a partir do levantamento de hipoteses que serao
confirmadas ou ndo no decorrer da leitura.

Desse modo, a compreensdo de um texto implica uma interacdo entre 0s
conhecimentos do texto e os conhecimentos do leitor, 0 que garante a construcédo de sentidos
para o texto que se I&, e requer, em principio, uma atitude de ultrapassar a etapa de
decodificagcdo no processo de leitura, j& que, sem o alcance de determinadas etapas do

processo, a construcdo de sentidos torna-se impossivel.

1.3.4. Etapas do processo de leitura: uma viséo psicolinguistica

Encontramos em Menegassi (1995, p.86-89) uma caracterizacdo psicolinguistica do
processo de leitura. Procuramos sintetizar as suas quatro etapas, as quais se revelam de

extrema importancia para a efetivacdo de uma construcao de sentido para o texto:

Nivel da decodificacdoA decodificacdo ndo implica necessariamente a compreensao.
Podemos lerdecodificar reconhecer os simbolos escritos, mas ndo compreender o que

lemos, por ndo termos um significado internalizado sobre o que estamos lendo.
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Nesse nivel, o leitor aplica apenas regras fonologicas, realiza uma leitura ascendente
de percepcdo grafico-sonora e ai permanece; nesse caso, € um leitor inexperiente que,
portanto, ndo pode alcancar com facilidade e autonomia o nivel compreensivo de leitura, que

€ o nivel essencial para a construcédo de sentidos na leitura.

Nivel da compreensd® nivel da compreensao esta aliado ao nivel da decodificacéo.

A existéncia de decodificacdo ndo implica necessariamente a existéncia da compreenséo, mas
nao havendo decodificacdo, as possibilidades de compreenséo tornam-se inexistentes.

A compreenséo, segundo Menegassi (op.cit.), ocorre quando o leitor capta a tematica
do texto; reconhece 0s seus topicos principais; conhece as regras sintaticas e semanticas de
lingua usada; conhece as suas regras textuais; depreende a significacdo de palavras novas
realiza inferéncias. Para que isso aconteca, € necessario que o leitor possua conhecimentos
anteriores sobre o assunto; que ndo esteja alheio aos conteudos do texto.

Ha diferentes niveis de compreensao:

hY

Nivel literal — o leitor se detém exclusivamente no texto, a “leitura superficial” das idéias ali

contidas. Nesse nivel, o leitor ndo realiza inferéncias.

Nivel inferencial- o leitor realiza incursdes no texto, retira informacfes que ndo estdo em

nivel superficial, mas implicitas.

Nivel interpretativo- o leitor expande sua leitura, descentrando-se do texto. Neste nivel ha
uma ligacao entre os conteudos que o texto apresenta com 0s conhecimentos

gue o leitor possui iniciando a terceira etapa do processo de leitura.

Desse modo, a compreensao, de fato, “emerge através das atitudes do leitor diante do
texto” (SILVA, 1987, p.44), do modo como ele atribui significado ao conteudo do texto, nédo

depende simplesmente do ato de decodificar os sinais e signos ali presentes, mas de uma
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atitude autbnoma de assumir o modo de compreensao diante do texto, “transformando-o e

transformando-se” (op. cit). Essa atitude ird desencadear o nivel interpretativo de leitura.

Nivel da interpretacdoNa visdo de Rajagopalan (1992), interpretacdo € um ato de
intermediacdo entre um significado visto como imanente ao texto e o leitor, que anseia atingir
esse significado. Nesse nivel de leitura, o leitor utiliza sua capacidade critica, faz julgamentos
sobre o que Ié, “des-cobre aquilo que a compreensado projeta”’ (op.cit., p.64), realiza um
“processo de ampliacédo, de alargamento do significado original” (op.cit.).

Para que isso aconteca é necessario ter havido a compreensao, pois o trabalho de
interpretacdo “revela-se como o desvelamento, elaboracao e explicacdo das possibilidades de
significacdo do documento, projetados pela compreensao” (SILVA, 1987, p.71).

Nessa perspectiva, a interpretacdo se da a partir do produto da compreensao e acaba
sendo uma atividade em que ao significado original sdo acrescidos novas matizes de

significacao.

Nivel da retencdoE a quarta etapa do processo de leitura, e responsavel pelo
armazenamento das informagfes mais importantes na Meméria a Longo Prazo (MLP).

A retencado ocorre em dois niveis: a partir da compreenséao, retendo-se a tematica e 0s
topicos mais importantes; e a partir da interpretacdo. Numa gradacao, se a etapa interpretativa

necessita da compreensdao, a retencao neste caso é mais profunda, mais ampla.

Assim, o leitor precisa ultrapassar a etapa da decodificacdo durante a leitura, percorrer
0s niveis de compreensao e alcancar a etapa interpretativa, pois é durante essa caminhada qu
ele constréi sentidos para o texto que |&, pois inter-relaciona os seus conhecimentos aos

conhecimentos apresentados pelo texto, ampliando seu repertério de informacdes,
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reformulando conceitos e expandindo seus conhecimentos sobre os modos de construcdo dos

textos.

1.3.5.Construindo sentidos na leitura

A caminhada interpretativa é tracada pela interacdo entre os conhecimentos que o
leitor possui e as “pistas” que o texto Ihe fornece. A manipulacao realizada pelo leitor com
esses conhecimentos e com essas pistas ir4 determinar a constru¢éo de uma interpretagéo par
0 texto.

Nesse sentido, construir uma interpretacdo para o texto € estabelecer a sua coeréncia, e
a coeréncia, “esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto,
ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para os usuarios” (KOCH e
TRAVAGLIA, 1998, p.21).

Nesse caso, 0 estabelecimento de sentido para um texto requer do leitor a ativacao de
conhecimentos que precisam ser evocados, no momento da leitura. Assim, a memaria exerce
papel fundamental no processo de compreensao, pois € a memoria que ird “armazenar” 0s

conhecimentos adquiridos pelo leitor.

1.3.5.1. A memodria e sua relacdo com a leitura

Salientamos a importancia da relagdo memoria e compreensao, mencionando Smith

(1989, p.112):

guanto mais tentarmos memorizar, menos tendemos a recordar.
Quanto mais tentarmos memorizar, menos ainda tendemos a
compreender, o que ndo somente torna a memorizacao mais dificil —
mas a torna inutil (...) Por outro lado, quanto mais compreendemos,
mais a memoaria cuidard de si mesmo (Ib. id.).
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O autor caracteriza a memoria em: Memoéria de Curto Prazo; e Memoria de Longo
Prazo.

A Memoria de Curto Prazo (MCR) a memdria “funcional”, intermediaria, na qual
retemos superficialmente o que nos chama a atencdo no momento. Embora seja “impossivel
afirmar a quantidade exata de tempo para a persisténcia de algo na MCP” (SMITH,1989,
p.116), j& que isso depende do modo como o leitor armazena a informacdo, ndo podemos
sobrecarrega-la, sob pena de os conteudos serem perdidos. N&o basta ir acrescentando itens n
MCP, mesmo que gradualmente; ndo € a quantidade que importa, mas a qualidade do
significado construido pelo leitor a esses itens. Se letras ou palavras ndo estiverem sendo
relacionadas umas as outras, perdem-se rapidamente; para nao perdé-las, é preciso construir
Ihes significados e enviar-lhes para a Memdéria de Longo Prazo (MLP) onde irdo se integrar a
uma rede de conhecimentos, relacionarem-se e fazerem sentido.

A Memoéria de Longo Prazo é nosso conhecimento continuo sobre o mundo, € tudo o
que persiste em nossas mentes. A entrada de informag¢des na memoria de longo prazo depend
da apreensdo, da construcdo do significado. “Se se compreende, se se constréi o significado
do que se Ié ou ouve, a memodria de longo prazo se reorganiza tdo eficientemente e sem
esforco, que nem sentimos quando aprendemos” (SMITH, 1989). A capacidade de retencéo
na Memoria de Longo Prazo depende portanto, de como esse conhecimento esta organizado, €
a capacidade de recuperacéo desse conhecimento depende do modo como ele foi armazenado

Segundo Smith, o sucesso na recuperacdo de algo da MLP depende do sentido que
damos a esse material quando o colocamos na memoaria; por isso, € indtil transportar para a
MLP conhecimentos “supérfluos” da MCP, ou seja informagBes que n&o constituem
relevancia e significacgéo.

Isto nos leva a enfatizar que, em termos de construcdo de sentido, os conhecimentos

decorados s&o “improdutivos” (SMITH, 1989, p.118), e “os esforgos para ‘empurrar’
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informacfOes para dentro da memoéria a longo prazo terdo o efeito de interferir com a
compreensao” (op. cit., p.118), uma vez que a MLP so tornara “relembravel” o que lhe
confere relevancia, significacdo e envolvimento pessoal.

Entre essas duas caracterizacoes, faz-se oportuno mencionar a visdo de Kato (1986),
que considera um terceiro tipo de memoaria: a Memoria de Médio Termo (MMT), cuja
caracterizacdo apresenta-nos detalhes em relacdo ao modo como os conteldos nela sac
armazenados.

Para a autora, a Memoria de Curto Termo (MCT) ou temporaria € o nivel em que se
integram letras e palavras; a Memoria de Médio Termo (MMT), ou operacional, opera com
significados; e a Memodria a Longo Termo (MLT), ou permanente, € o nivel em que ocorre a
integracéo entre o significado do texto e as informacdes oriundas do conhecimento prévio do
leitor ou do escritor.

Essa relacdo de gradacdo entre MCT, MMT e MLT e de interdependéncia entre os
conteudos armazenados, é suficiente para comprovar que construir sentidos para o texto, ou
seja, estabelecer sua coeréncia, ndo depende unicamente do texto, mas especialmente d:
relacdo de interagcdo que o leitor estabelece durante a leitura, depende substancialmente dos
conhecimentos prévioe dosesquemasde conhecimento armazenados e ativados nesse

momento.

1.3.5.2. Os conhecimentos prévios

Os conhecimentos prévios sdo fundamentais para o processo de leitura, pois garantem
a participacao do leitor, durante a leitura, e contribuem para a construcdo de sentido para o
texto lido. Abrangem o conhecimento lingtiistico, o conhecimento textual e o conhecimento
de mundo que sao adquiridos pelo leitor no decorrer de sua interacdo com diversas situacoes e

eventos provenientes do meio em que vive, e particularmente das diversas oportunidades de
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contato com os elementos constitutivos da cultura, “entendida em sentido amplo: valores,
sistemas conceituais, ideologia, sistemas de comunicacgéo, procedimentos, etc” (SOLE, 1998,
p.40).

O conhecimento linglisticé um componente essencial. Sem esse conhecimento,
alcancar a compreensao é impossivel, pois ndo ha como ultrapassar o nivel de decodificacdo
na leitura. Trata-se de um saber referente aos conhecimentos de pronuncia, de vocabulario,
das regras de formacéao e sobre o uso da lingua, elementos que formam a superficie do texto e
funcionam como pistas para o leitor ativar os conhecimentos armazenados na memoria,
realizar inferéncias e construir sentidos aos enunciados que compdem o texto.

O conhecimento textuatfere-se ao “conhecimento do conjunto de no¢des e conceitos
sobre o texto” (op. cit., p.16), as diferentes formas do discurso e as diferentes modalidades

textuais.

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposicao a todo tipo de texto, mais facil ser4 sua compreenséo, pois,
(...) o conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso
determinara, em grande medida, suas expectativas em relacdo ao
texto, expectativas estas que exercem um papel consideravel na
compreensao (op. cit., p.20).
O conhecimento de mundo ou enciclopédsegundo Koch e Travaglia (1995, p.62),
diz respeito a todo conhecimento adquirido de modo formal ou informal armazenado em
forma de blocos. Esses blocos séo ativados no momento da leitura e auxiliam na recuperacao
de episodios fundamentais para a compreenséo do texto.
Um segundo tipo de conhecimento de mundo, classificado por Kleiman (1995) de
esquemas, geralmente é adquirido informalmente através de nossas experiéncias e convivio
social. Trata-se do conhecimento parcial, estruturado, existente em nossa memadria sobre

assuntos, situacdes, eventos tipicos de nossa cultura, conhecimentos que determinam nossa:

expectativas sobre a ordem natural das situacdes e eventos.
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Koch e Travaglia (1995, p.47), em consonancia com Kleiman, mencionam que 0sS
conhecimentos prévios sdo fundamentais para o estabelecimento do sentido de um texto. No
entanto, enfatizam a importancia do conhecimento de mundo que, segundo o0s autores,
“desempenha um papel decisivo no estabelecimento da coeréncia: se o texto falar de coisas
gue absolutamente ndo conhecemos, sera dificil calcularmos o seu sentido e ele parecera
destituido de coeréncia” (KOCH e TRAVAGLIA, 1998, p. 60). Isso acontece quando o leitor
nao encontra em sua memoédaguemasie conhecimento importantes para a fixacdo das
informacdes encontradas nos textos que |€, fato que impede a interacdo dos dados fornecidos

pelo texto com os dados provenientes do leitor.

1.3.5.3. A importancia dos esquemas de conhecimento

Leffa (1996a, p.25) compara o processo de leitura a constru¢cdo de um prédio, em que

0 escritor é 0 arquiteto; o texto € a planta, o leitor é o construtor; o
processo da compreensdo é a construcdo do prédio; o produto da
compreensao € o prédio pronto. O que acontece entre a apresentacao
da planta e o prédio pronto depende do conhecimento prévio do
construtor, presumido pelo arquiteto. Este conhecimento presumido
deve incluir ndo apenas familiaridade com diferentes tipos de
construgcdo e suas caracteristicas distintivas, mas também a capacidade
de inferir da planta todos os detalhes pertinentes que nao foram
explicitamente mostrados. Este conhecimento é o que pode ser
definido como esquema.

Segundo o autor, 0os esquemas “sdo estruturas abstratas construidas pelo proprio
individuo para representar sua teoria do mundo” (op.cit.). Representam, portanto, o
conhecimento convencional do mundo. Esses esquemas de conhecimento vdo sendo
construidos na mente do leitor na sua interacdo com o0 meio em que vive e por meio das suas

experiéncias com esse meio. Tais experiéncias fazem os esquemas evoluirem em quantidade €

qualidade, ramificando seus elementos em diversas dire¢des, e evoluindo em sua estrutura
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basica; “elementos novos podem ser acrescentados, componentes antigos podem ser
descartados ou a relacdo entre os elementos pode mudar” (op.cit., 37), ja que as informacdes
provenientes do meio ndo sao simplesmente anexadas na memaoria, mas incorporadas ao que
ja existe, formando uma rede de conhecimentos ajustados, organizados, relacionados.

Os esquemas, portanto, ndo se encontram soltos dentro de nossa estrutura cognitiva,
mas fazem parte de uma rede, entrelacando-se com outros esquemas. Essa rede de esquemas
importante no processamento do texto, pois permite ao leitor, durante a leitura, a realizacéo de
inferéncias que irdo desvelar os implicitos auxiliando sua compreensao.

No entanto, ndo é qualquer esquema que o leitor necessita ativar durante a leitura; é
preciso acionar um esquema adequado, um esquema geral, e dentro dele, visualizar os demais
elementos que lhes séo pertinentes, de modo a distinguir o que é central do que é secundario.
Essa distingéo é essencial para a compreensdo de um texto. E importante ativar esquemas de
conhecimentos adequados durante a leitura, pois é a ativacdo de esquemas de conhecimentc
pertinentes que vai permitir a realizacdo de inferéncias adequadas e a constru¢cdo de um
sentido autorizado para o texto; por outro lado, a ativacdo de esquemas inadequados afeta a
compreensao, ja que ndo hd uma relacdo de integracdo adequada entre os conhecimento:
presentes no texto e os conhecimentos pertencentes ao leitor. E o que ocorre, quando, por
alguma razao, o leitor ndo consegue “vasculhar a memaria em busca de um esquema onde ele
possa fixar as informacdes do texto” (LEFFA, 1996a, p.38). O leitor fica perdido, sua leitura
fica, entdo, limitada aos dados aparentes do texto, jA que ndo ha como relacionar os

conhecimentos provenientes do texto aos conhecimentos provenientes do leitor que

€ obrigado a suspender temporariamente a compreensdo e tentar
guardar indiscriminadamente todos os dados que vém do texto.
Persistindo a impossibilidade de acionar um esquema, a tentativa de
leitura torna-se penosa e o0 colapso da compreensdo € inevitavel

(op.cit.).
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Ocorre, consequentemente, uma leitura mecanica, porque as informacgdes provenientes
do texto ficam soltas dentro da estrutura cognitiva do leitor, impossibilitadas de serem
encaixadas e de formarem uma rede de conhecimentos inter-relacionados. Neste caso, o leitor
pode até extrair significados do texto, e até atribuir sentido a algumas frases, palavras ou
sentencas, mas como nao realizou a necessaria inter-relacdo entre os conhecimentos do texto ¢
0s seus conhecimentos, fica impedido de alcancar o nivel interpretativo de leitura, que requer
o relacionamento dos dados fragmentados do texto com a visédo que ja construimos do mundo,
pois “todo texto pressupde essa visdo do mundo e deixa lacunas a serem preenchidas pelo
leitor. Sem o preenchimento dessas lacunas a compreensao nao € possivel” (op.cit., p.25).

Nesse sentido, para a teoria dos esquemas, “a leitura ndo € nem atribuicdo nem
extracdo de significado, mas resultado da interacdo adequada entre os dados do texto e o
conhecimento prévio do leitor” (op. cit., p.44). Nao ocorrendo tal interacdo, ndo ha a
possibilidade de o leitor compreender as informacdes do texto, assim como ndo ha a
possibilidade de realizagdo de inferéncias, operacdo cognitiva importante, pois auxilia a
construcdo de hipéteses interpretativas para o texto, a atribuicdo de sentido e a construcédo de

uma interpretacéo para ele.

1.3.5.4. A inferenciacdo em leitura

Inferir, segundo Marcuschi (1999), € extrair proposicdes novas, a partir das relacdes
estabelecidas entre as proposicdes dadas no texto; o autor refere-se a nocédo de inferéncia
tomando-a “como uma operacao cognitiva que permite ao leitor construir novas proposicoes a
partir de outras ja dadas” (op.cit., p.120).

Para o autor, a inferéncia

€ um processo dependente do texto, do contexto de enunciacdo
implicito, do contexto reconstruido local e temporalmente e dos
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conhecimentos prévios do leitor. Quanto mais conhecimentos
partilharem o autor e o leitor, tanto maior chance de uma compreensao
das intencdes do autor, bem como do aproveitamento das informacdes
textuais (MARCUSCHI, 1999, p.121).

Nesse processo, 0 autor segue propondo trés grupos de inferéncias textuais. Em

sintese:

a) inferéncias logicas: baseadas, sobretudo, nas relagbes légicas e submetidas aos
valores-verdade na relacdo entre as proposicoes;

b) inferéncias analdgico-semanticas: baseados sempnputdextual e também no
conhecimento de itens lexicais e relacbes semanticas;

c) inferéncias pragmatico-culturais: baseados nos conhecimentos, experiéncias,

crencgas, ideologias e axiologias individuais.

Segundo o autor, o terceiro tipo de inferéncia € o mais presente na leitura de textos,
pois tem como base a formacéao individual e a condi¢do sociocultural dos individuos leitores e
€ responsavel pela construcdo de diferentes significados para um mesmo texto, o que é muito
natural, ja que esse tipo de inferéncia envolve 0os conhecimentos pessoais, as crengas e as
ideologias dos sujeitos leitores.

A realizacdo de inferéncias, segundo Braggio (1992, p.45), assume “papel
preponderante” na perspectiva interativa de leitura, pois preenche quatro funcdes elementares

durante o processo de leitura:

a) para resolver ambiguidades lexicais, isto €, para decidir sobre o significado;

b) para resolver referéncias anaforicas, isto €, para remeter uma expressao referencial
ao seu referente;

c) para resolver sobre o tépico ou tema;

d) para o estabelecimento de um esquema mais amplo de interpretacao.
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1.4. A importancia da leitura para a escrita

Justificamos a importancia da leitura para a escrita, inicialmente, utilizando-nos dos

seguintes motivos mencionados por Azambuja (1996a, p. 243):

. todas as atividades de leitura critica, que visam a discusséo, a
analise e a argumentacao, prestam-se a producao de leitura e de escrita;

. os estimulos a relacdo dialdégica entre leitor e texto sado
fundamentais para o alcance da compreensao, interpretacdo e extrapolacdo das
idéias veiculadas pelo texto;

. as leituras conduzem o aluno/leitor ao debate, a reflexdo e,
fundamentalmente, ao reconhecimento do importante papel social da linguagem,

instrumento de libertacao e/ou alienagao sociocultural.

A leitura, na perspectiva interativa, torna-se um espago para analises e argumentagoes,
debates e reflexdes como sugere Azambuja (op. cit.); é, portanto, uma acdo dinamica e
produtiva, e sua realizacdo propicia ao leitor condigcbes de produzir novos textos que
comportem os significados construidos a partir das praticas de leitura.

Nesse sentido, a leitura “fortalece e estimula os alunos para a producao de textos”
(op.cit., p. 244) e estes textos produzidos, “posteriormente, transformar-se-40 em novas
leituras. E assim sucessivamente” (Idem). Os leitores transformar-se-a4o em escritores e estes,
em leitores e, assim, prossegue.

Essa acdo, que € reciproca entre os sujeitos, da-se por meio da linguagem, “processo
criador com o qual o leitor organiza e informa suas experiéncias sociais, culturais, linguisticas
e politicas” (op.cit., p.246).

Podemos dizer, entdo, que a linguagem confere a leitura uma caracteristica de pratica

social entre sujeitos, pois é, também, por meio da pratica de leitura que o leitor vai
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gradualmente elaborando e organizando seu discurso interno, produzindo e escrevendo as
suas leituras, a sua historia.

A partir dessas praticas de leitura, desse intertexto,

a leitura se revela e se transforma em novos textos, instaurando um
circulo crescente de comunicacdo. O aluno, a partir de sua historia, de
seu mundo, que € o mundo que ele compreende, desvela suas
possibilidades de organizagdo de idéias dos arranjos linguisticos e
extralinguisticos, na construcéo do seu texto (Azambuja, 1996, p.251).

Desse modo, a importancia da leitura para a escrita reside ndo apenas no fato
importante de propiciar ao leitor acesso aos diversos saberes e modalidades textuais, mas,
também, no fato de possibilitar a leitura do préprio texto. Assim, “a producao do texto cria um
movimento em que ler passa a representar, também, uma questao de escrever’ (CITELLI e
BONATELLI, 1997, p.122), estabelecendo entre a leitura e a escrita uma relacdo de
interdependéncia, que é indissociavel.

As atividades de leitura, nessa perspectiva, contribuem, inicialmente, para entender

...a decodificacao da escrita, adestrando o olho para enxergar mais do
gue a letra de cada vez, mais do que apenas uma palavra, para
entender os processos de construcdo das palavras (os radicais, 0s
afixos, as desinéncias), para enxergar as discrepancias que
caracterizam a ortografia, para atribuir significado a expressoées, a
metaforas, para familiarizar-se com a sintaxe da lingua escrita (a
concordancia verbal e nominal, as formas e os tempos verbais, 0 uso
das preposicOes, as conjuncdes e outros nexos), para entender o
significado dos sinais de pontuacdo, o das letras mailsculas e das
minuUsculas, o das margens do texto, para construir um repertério de
enredos, de personagens, de raciocinios, de argumentos, de linhas de
tempo, de conceitos que caracterizam as areas de conhecimento, para,
enfim movimentar-se com desenvoltura no mundo da escrita,
(NEVES, 2000, p.16).

1.4.1. A leitura como possibilitadora da escrita
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Como foi possivel verificar no item 1.3.5., a construcdo de sentidos para o texto
envolve uma série de fatores que sdo fundamentais para a execucao do processo de leitura e
certamente, para a producao de textos.

Leffa (1996a) ao tratar da importancia dos esquemas de conhecimento para a leitura
(tem 1.3.5.3.), enfatiza a sua importancia também para a producdo de textos. O autor
menciona que: “a necessidade de relacionar esquemas nao existe apenas durante a recepca
do texto, para dar sentido maior as proposicoes lidas, mas também durante a producéo textual,
seguindo um caminho inverso: aciona-seesguemapara, a partir dele, chegar-se as
proposicdes” (p.41). Desse modo, a leitura € atividade possibilitadora da producdo do texto
escrito.

Se é no texto que a lingua — objeto de estudo — se revela em sua totalidade, quer como
conjunto de formas, quer como discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida
no proprio processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes, como
afirma Geraldi (1997), o texto produzido, nessa dimensé&o, desvela o seu sujeito produtor, a
partir das proposi¢cdes nele contidas. Isso porque, é na producdo de textos que o sujeito
articula um ponto de vista sobre 0 mundo, que € individual, porém construido coletivamente.

Esse carater idiossincratico, manifesto na producdo de textos, torna os textos
produzidos diferentes uns dos outros. Marcados por uma relacdo de coletividade e
individualidade, todo texto refere-se a algum outro texto. Nada é novo, em se tratando da
linguagem humana; todo texto produzido revela o modo de ler do leitor/escritor, pois, o
sentido que atribuimos aos textos que lemos/ouvimos fica, de algum modo, armazenado em
nossa memoaria, formando o nosso discurso, 0 nosso saber, 0 nosso conhecimento, seja ele
linguistico, textual, enciclopédico ou parcial.

Do discurso plural, temos a produgédo do texto, decorrente dessa “articulacao

individual com a formacdao discursiva...” (GERALDI, 1997, p.136). Nesse sentido, a leitura se
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concretiza como atividade especial para a producdo de textos, pois permite um momento
prévio de busca de informacdes, de debates, de reflexbes (que € coletiva) e de formacéo de
uma opinido (que é individual, mas produto da coletividade).

A formacédo de uma opinido requer o conhecimento do assunto a ser tratado, garantido
por meio da relacdo do leitor com o mundo; a partir dessa relacdo com o mundo, seja nas
situacOes familiares, sociais ou educacionais, conhecimentos sobre a estrutura, sintaxe,
organizacdo, itens lexicais da lingua, categorias textuais, formas discursivas, estilos,
conceitos, eventos e situacdes da nossa cultura, os conhecimentos e experiéncias, vao sendc
adquiridos;esquemasle conhecimentos vao sendo construidos e ampliados, aumentando as
possibilidades de compreenséo dos textos e de producéo dos textos.

Esse processo de construcao de significados, pelos beneficios que provocam no leitor,
€ suficiente para que se estabeleca uma relacdo fundamental de conexdo entre a leitura e &

escrita.

1.4.2. Conexao leitura/escrita

Ha um consenso de que “a leitura e a escrita sdo partes integradas e dependentes entre
si” (ANTUNES, 1988, p.52). Ha entre elas uma relacdo de interdependéncia, de conexéo, e
reflexdes sobre essa conexdo e sua implicagcdo no processo de producdo textual tém sido
realizadas por diversos estudiosos: FREIRE, (2000); GERALDI, (1997); SILVA, (1988);
ORLANDI, (1988); KLEIMAN, (1999); POERSH, (1993); e ANTUNES, (1988).

Utilizando-se do conceito de Benveniste (1976, p.286) de que a linguagem so é
possivel porque cada locutor se apresenta @ujsito,remetendo a ele mesmo comwno
seu discurso, Antunes (1988, p.52) descreve uma visao produtiva de leitura e escrita.

Segundo o autor (op.cit.), a leitura e escrita envolvem processos e funcdes

parcialmente semelhantes aos processos envolvidos na producéo e recepcédo da fala (Idem). A
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fala supde o concurso simultaneo e imediato do “Eu” e do “Tu”, € uma relacdo que implica a
intervencao bilateral do falante e do ouvinte; a escrita, ato de producao, supde a leitura como
ato de apreenséo de sentidos e de inten¢bes codificadas. Mesmo na situacao de escrita em qu
a relacéo entre o0 “Eu” e 0 “Tu” ndo seja tdo proxima e imediata quanto na fala, ha, também,
uma relacdo entre ambos 0s sujeitos, relacdo que ja tem inicio antes mesmo da producéo do
texto, quando se pensa no outro, que se inscreve no texto, ndo unicamente como produtor de
sentidos, mas também como condicdo necessaria para a sua existéncia, o que nos leva a

simbolizar uma escrita que

ao realizar-se, prevé leitores e a eles procura adequar-se. Uma escrita
gue é, antes de tudo, um ato de linguagem, de um sujeito a outro, de
um sujeito com outro. Tais concepcdes nos levam ainda a figurar uma
leitura que € reconstrucdo desse ato de linguagem do autor, do seu
sentido e do seu porqué real, até entdo incompleto (ANTUNES, 1988,
p.54).

Nessa perspectiva, 0 texto escrito € movimento de leitura/escrita, uma manifestacao
interlocutiva, cuja completude se realiza com a participacdo do leitor, na leitura.

Separar a leitura da escrita implica esvazia-las de sua funcado interlocutiva, pois
“escrever e ler sdo atos complementares: um nao pode existir sem o outro” (SILVA, 1987, p.
64); primeiramente, porque para escrever é imprescindiveleedizer, e isso significa que
a leitura garante o acesso a diversidade textual e conceitual, a ampliacdo de esquemas e
conhecimentos prévios. Nao existe texto sem conteudo. Isso ndo quer dizer que é suficiente
ter o que dizer. O ato de escrita exige, também, uma certa habilidade, assim como o ato de
leitura requer a realizacédo de alguns procedimentos.

Isso, porém, nao prevé, segundo Orlandi (1988), uma relacdo mecéanica nem
automatica na conexao leitura/escrita; quem escreve bem ndo é necessariamente um bom

leitor e um bom leitor ndo € necessariamente um bom escritor. J&, para Rocco (1995, p.2),

existe uma constante inegavel: “quem escreve bem geralmente |€ muito”. Tanto Rocco como
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Orlandi afirmam que um bom leitor ndo é necessariamente um bom escritor, e um bom
escritor ndo é categoricamente um bom leitor. No entanto, h4 um consenso de que para
aprender a escrever € preciso ter acesso a diversidade de textos escritos e aproximar-se de
textos escritos supfe, necessariamente, uma pratica de leitura; ndo ha como ter acesso a
escrita sem leitura, assim como ndo ha como escrever sem possuir uma “historia de leitura”
(ORLANDI, 1988).

Nessa direcdo, consolida-se a leitura a denominacdo de “espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras”, como ja estabeleciam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em sua versao preliminar (BRASIL, 1995, p.23).

Essa afirmativa se pauta em duas razdes basicas:

a) a leitura fornece matéria-prima para a esaitfuese quer escrever,
b) a leitura contribui para a constituicdo dos model@samoescrever.
(ORLANDI, 1988, p.90)

O que entendemos ptonte de referéncias modelizadorasencionada nos PCN, em

nada se aproxima da visao estruturalista de reproducado de modelos, mas aproxima-se da VviSao
de leitura como acesso inegavel aos inUmeros géneros estéticos veiculados socialmente, além
de fonte inesgotavel de acesso aos variados suportes textuais presentes na sociedade. Po
outro lado, a leitura, ao fornecer matéria-prima para a escrita — o que escrever, distancia-se da
visdo mecanicista de leitura, concebida, unicamente, como uma atividade de extragdo de
informacgdes; ao contrario, defendemos que a leitura € construcdo, producgdo, atribuicdo de
sentidos; oque dizeré garantido via encontro leitor/texto em que existe entre ambos uma
relacao de interacdo sujeita aos conhecimentos que o leitor tem de outros textos, com os quais
ele, de alguma forma, relaciona-se no momento da leitura e recupera nha memoria, muitas

vezes, até inconscientemente.
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Nessa perspectiva, quanto maior o contato com textos, maior o repertério de
conhecimentos por parte do leitor/produtor e, conseqientemente, maior a garantia de
producdo de um texto que tertgue dizee que saibaomodizé-lo.

Assim, podemos conceber como leitor/produtor “competente” (BRASIL, 1998) aquele
gue sabe operacionalizar a escrita como trabalho, sabe transitar com segurangguegtoe
comodizer,“assume o0 modo de compreensdo” (SILVA, 1987, p.44) e de producéo, portando-
se diante do texto, “transformando-o e transformando-se” (Idem), produzindo novos textos, a
partir de suas experiéncias de leitura, pois, “a leitura critica sempre leva a producdo ou a
construcdo de um outro texto: o texto do proprio leitor” (op.cit., p.81).

E desse envolvimento do leitor, de sua participacdo no processo de leitura, que
sentidos sdo produzidos, que conhecimentos e experiéncias sao ampliados, que esquemas de
conhecimento sdo ativados e a possibilidade de producdo de um texto com baixa
informatividade se dilui.

E desse processo ciclico e continuo de leituras/escrituras, desse movimento@atre o
e o comodizer, que evidenciamos a importancia da leitura para a producdo de textos e

instituimos o texto como producao escrita e produto de leitura.



CAPITULO 2

TEXTO: PRODUCAO ESCRITA — PRODUTO DE LEITURA

A palavra pode ser, simultaneamente,
erma e plena de sentidos, dependendo do modo pelo qual
é escrita ou falada, bem como lida ou ouvida.
Em geral, no entanto, leva consigo muita experiéncia,
toda uma existéncia. Nenhuma palavra flutua solta no espaco e no
tempo, solitaria, carente. Tanto se articula com outras como se

enraiza mais ou menos densamente na vida de uns e outros,

leitores e ouvintes

escritores e oradores.

(Octavio lanni, 2000, p.17)

2.1. O texto: movimento de leitura e producéo

Geraldi (1997c) menciona que na escola o trabalho com a linguagem vem se
caracterizando cada vez mais pela presenca do texto, quer como objeto de leitura, quer como
trabalho de producdo. Segundo o autor, o especifico da aula de portugués é o trabalho com
textos (op.cit., p.105). Isso porque, conforme Guimaraes (1998), € por meio de textos que as
interacbes humanas acontecem, seja qual for a modalidade e forma de atuagéo.

Entendido como objeto de producdo ou de compreensdo, 0 texto se presta a

recuperacdo dos fatos reais da lingua em funcionamento. Ha, nessa instancia comunicativa,
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relacbes dindmicas que permitem a riqgueza do discurso e que oferecem um arsenal de dados.
garantindo a transmissdo e assimilagio das mensageosditamismo dessas relacdes
edificadoras do texto que permitem a visdo de leitura e de producdo de texto como dois
momentos complementares do estudo e da atividade didatica, pois € na confluéncia dessas

relacbes que alguns mecanismos se corporificam:

a) No texto — a luz da construgcédo da linguagem e da organizacao da
estrutura textual;

b) No contexto — que, préximo ou longinquo, interno ou externo,
refere-se ao jogo das implicacdes ndo formuladas, pois que um
texto acumula sobre cada enunciado, num dado momento de seu
desenvolvimento, uma selecdo das informac¢des que o precederam
ou que a ele se seguram,;

c) No intertexto — que aponta para o jogo das transferéncias implicitas
ou explicitas de texto para teXteUIMARAES, 1998, p.154).

Dessa forma, o texto como uma manifestacdo de linguagem possibilita ao
leitor/escritor percorrer os “movimentados caminhos da leitura (...), extraindo dessa
experiéncia principios praticos que lhe dardo seguranca para escrever de modo a alcancar seus
objetivos” (SAYEG-SIQUEIRA, 1990).

Assim, o texto — unidade de ensino/aprendizagem da lingua materna — instaura um
movimento ciclico de leituras/escrituras, releituras/reescrituras pois permite “o dialogo com

outros textos, que remetem a textos passados e que fardo surgir textos futuros” (GERALDI,

1997a, p.22).

2.2. O Papel do texto no contexto escolar

A presenca do texto, assim como as concepcbes de lingua e linguagem, foi
influenciada pelo percurso social e politico que marcou ideologicamente o ensino e se refletiu
nas propostas didaticas e metodologicas. Somente na década de 80, com 0s avancgos de

pesquisa lingtiistica, o texto na sala de aula passou a ter o significado e a importancia que tem
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hoje, entre eles, o de nos remeter aos conhecimentos organizados no interior de convencoes,
codigos ou conceitos (FREIRE, 2000), e igualmente a reflexdo sobre o mundo e,
consequentemente, a insercao critica nele.

Nessa dimensdao, o texto € “lugar de correlagbes” (GERALDI, 1997a, p.22), lugar de
entrada para o didlogo com outros textos; e, nessa perspectiva, “conceber o aluno como
produtor de textos € concebé-lo como participante ativo desse dialogo com textos e com
leitores” (op.cit.).

De objeto de leitura, pretexto para unicamente abordar questbes gramaticais, e meio de
comunicacao e expressao, 0 texto passa a ser compreendido, segundo Silva (1997, p.78),
como:

» expressivo do didlogo existencial entre o seu criador e 0 mundo,
isto é, representativo da sua caminhada para fora de si mesmo, da
sua penetracao em horizontes da cultura;

» expressivo do mundo em sua significacao;

» constituidor de uma tentativa de comunica¢gdo com o outro, pois o
texto sé se manifesta a medida em que é lido;

* instaurador do dialogo no campo de compreenséo.

Assim, “deixa de ser mero conteudo informativo para se transformar no pretexto
(condicao) para a formacao da consciéncia critica” (op. cit., p.78), qualidade essencial para a
proficiéncia em leitura/escrita.

Desse modo, a escola tem, certamente, importante papel na formacado de sujeitos
atuantes e participantes do mundo da escrita, escritte#gsres maduroso que para Lajolo
(1982, p.53) sdo “aqueles que a cada nova leitura deslocam e alteram o significado de tudo o
gue ja leram, tornando mais profunda sua compreenséao dos livros, das gentes e da vida”.

No entanto, segundo Geraldi (1996, p.104), a escola acaba atuando somente nos

processos de reconhecimento, da leitura extracdo de informacdes e, por isso mesmo,

insatisfatoriamente na ativacdo dos mecanismos de compreenséo e de proficiéncia em leitura
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porque, apesar de o texto ter estado sempre presente, nem sempre o ensino de lingua
portuguesa se caracterizou pela relevancia do texto como instancia dialogica. E, mesmo
quando a escola passou a inseri-lo como unidade basica de estudo, distorceu seu real
significado, e este passou a ser manejado apenas como pretexto para o ensino da
nomenclatura gramatical.

Na realidade, a auséncia de uma definicdo quanto ao conceito de texto provocou uma

série de distor¢cdes no ensino.

2.3. Conceitos de texto e suas distor¢des

Schmidt (1978) menciona que varias foram as tentativas para se definir o texto. No
entanto, o fracasso configurou-se porque tais tentativas estavam centradas unicamente no seu
aspecto puramente linguistico, o que reduzia o seu significado.

Segundo o autor (op.cit., p.164), os textos funcionam como realizacdo linguistica da
textualidade, “conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e nao
apenas uma sequéncia de frases” .

Costa Val (1994, p.3) define o texto como: “unidade de linguagem em uso cumprindo
uma funcéo identificavel num dado jogo de atuac&o sociocomunicativa”.

No entanto, essa concepcdo, que considera a linguagem uma instancia
sociocomunicativa, e o texto, manifestacdo concreta de linguagem em uso, nao foi, durante
anos, o conceito predominante. Ao longo do desenvolvimento da Linguistica Textual, na
Europa e na Alemanha, na década de 60, segundo Koch (1998), o texto foi concebido de

diversas maneiras:

1. unidade linguistica (do sistema) superior a frase;

2. sucessao ou combinacéao de frases;
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3. cadeia de pronominalizag@es ininterruptas;
4. cadeia de isotopias;

5. complexo de proposi¢cdes semanticas

Ja no interior da natureza pragmatica:

1. como seqUéncia de atos de fala;

2. como fenbmeno primariamente psiquico, resultado, portanto, de processos
mentais;

3. como parte de atividades mais globais de comunicacéo, que vao muito além

do texto em si, jA que este constitui apenas uma fase deste processo global

(op.cit.).

Nesse percurso, 0 texto deixa de ser “entendido como uma estrutura acabada
(produto), passando a ser abordado no seu préprio processo de planejamento, verbalizacao e
construcao” (KOCH, 1998, p.21).

Mais que um aglomerado de frases, um texto € uma totalidade em que tudo esti
relacionado, na qual estdo concentradas as atividades verbais de um individuo certamente
imbuido, antes de qualquer coisa, de um objetivo social: dizer alguma coisa a alguém, “(...)
lembremos que um texto é o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a
alguém” (GERALDI, 1997c, p.98).

Nessa dimensdo, entendemos que através do texto a palavra em si toma forma e

significado, constituindo-se no elemento fundamental do processo de interlocucdo, porque €

para o outro que se produz o texto

... 0 outro ndo se inscreve no texto apenas no seu processo de
producdo de sentidos, na leitura; o outro insere-se ja na sua producéao,
como condi¢io necessaria para que o texto exista. E porque se sabe do
outro que um texto acabado néo é fechado em si mesmo. Seu sentido,
por maior precisdo que Ihe queira dar seu autor, e ele o sabe, é ja na
producdo um sentido construido a dois (GERALDI, 1997c, p.102).
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Por isso, Halliday e Hasan (citados por FAVERO e KOCH, 1983) definem o texto
como uma “realizacdo verbal entendida como uma organizacdo de sentido, que tem valor de
uma mensagem completa e valida num contexto dado. (...) € uma unidade de lingua em uso,
unidade semantica (...) ndo de forma e sim de significado.”

Essa definicdo poderia levar-nos a crenca de que a forma néo tem importancia para a
constituicdo do texto, no entanto, o que faz apenas é minimizar o texto como unidade formal,
pois, segundo o0s autores, 0 carater central dos textos € a sua constituicio em unidade de
significado, 0 que certamente se mostra via aspectos formais, mas nao se concretiza
unicamente através disso.

Embora alguns tedricos empreguem texto e discurso como opositores, empregamos 0S

termos aqui como sinénimos,

0 texto tem de ser visto como produto de um ato de fala, como
discurso, isto €, como enunciado que traz em si as marcas do processo
de enunciacao, as marcas de adequacao as finalidades préprias de cada
intento de comunicacdo em situagdes especificas, as marcas de acgdes
cumulativamente desenvolvidas em cada ato verbal (FONSECA e
FONSECA, 1977, p. 84-85).

O texto, na dimenséo instituida, tem papel instaurador de sentidos, que séo realizados
durante a participacao do leitor, no momento da leitura: “é para o outro que se produz o texto”
(GERALDI, 1997c, p.102); mutro precisa compreendé-lo e quem o produz espera ser
compreendido.

Ha entre texto e leitor uma relacdo de cooperacéo, conforme Grice (1982), e é devido a
essa interacdo que a leitura adquire fundamental importancia. E a leitura que possibilita a
compreensao do outro e do proprio texto; € a leitura que nos permite circular nos dizeres do
outro e ampliar nossos proprios dizeres.

Esse modo de conceber o texto implicou no ambito escolar, uma distingdo entre texto

e redacéao.
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2.4. Texto e redacgédo — delimitando as diferencas

Segundo Geraldi (1997c), o aluno produz um texto quando es@a@geola e produz
uma redacdo quando escrgvara a escola. Na atividade de escrita escola, o suporte
produtivo, seus objetivos e finalidades encontram-se além dos ambitos escolares. O aluno
sabe que escreve para dizer o que pensa por alguma razdo determinada previamente a taref:
de escrever. Neste caso, o interlocutor do aluno ndo é necessariamente o professor, mas pode
sé-lo; no entanto, sem a Unica finalidade de atribuir-lhe uma nota, mas para interagir com ele.

O escrevepara a escola tem caracteristicas opostas, escreve-se para obter a avaliacdo
do professor e alcancar finalidades apenas burocraticas que podem ser a avaliagdo dos
conteudos referentes as diferentes disciplinas, o preenchimento dos requisitos dos programas,
etc. Nao ha, obviamente nesta pratica, objetivos e finalidades além da simples verificagdo dos
aspectos formais da escrita do aluno. Nessa prética instaura-se a redacao.

A distincdo que estabelecemos entre producéo de texto e redacdo estd ancorada nas
consideracbes de Menegassi e Zanini (1997, p.751), que concebem a redacdo como um
produto acabado de uma producéo textual, mais precisamente “...0 produto do processo de
leitura e escrita...” (op.cit., p.751). Nessa direcdo, aproximamedagaoda producdo de
textg pois ambas pressupdem um processo subjacente de leitura/escrita que delineia o produto
final, mas distinguimos a redacdo produzideescola, da redacdo produzidara aescola,
pois 0s processos que antecedem e desencadeiam tais atividades séo diferenciados, ja que
estdo sujeitos a diferentes inten¢des, objetivos e finalidades.

No caso especifico da prova de redacdo dos concursos vestibulares, que é uma
situacdo peculiar de escrita, a redacdo € um produto acabado, mas nao deixa de ser um
momento de producao textual, pois implica um movimento de leitura da prova, dos textos de
apoio presentes na prova, do tema abordado e de ativacdo de conhecimentos referentes a ess

tema, bem como um movimento de selecdo e organizacao das informacdes referentes ao tema
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e de integracao entre estas informacdes e aquelas que o leitor ja possui armazenadas em Ssu

memoria.

2.5. A redagao nos concursos vestibulares

A partir dos anos 70, a preocupacdo com a producgao escrita e sua relagédo com a leitura
foi despertada, pois a dificuldade dos alunos em ler e escrever de forma clara e bem articulada
ficou evidente. Até esse momento, atribuia-se essa dificuldade “a falta de préatica de redacéo e
a influéncia crescente dos meios de comunicacdo de massa”’ (BRITTO,1997, idalad)
teoria sobre a lingua, mas ndo havia a lingua em sua funcionalidade interlocutiva; havia,
segundo Geraldi (1997c, p.137), “muita escrita e pouco texto”.

Nesse contexto limitador das possibilidades de uso da lingua, a palavra do aluno foi
silenciada; ndo havia espaco para manifestacdes reais de linguagem nem de reflexdes sobre a:
formas de linguagem. As consequéncias foram, entdo, inevitaveis. Muitos alunos nao
demonstravam a esperada familiaridade com a linguagem escrita, apesar de “supostamente”
adquirida nos anos escolares.

Com o inicio do processo de redemocratizacdo e a partir das criticas que se fizeram em
relacdo a ideologia que permeava o0 ensino, a palavra do estudante foi restituida na segunda
metade da década de 70. Nessa mesma época, um decreto assinado pelo Presidente d
Republica, General Ernesto Geisel, “determinou a volta da redacdo a escola através da
‘inclusdo obrigatéria da prova ou questdo de redacdo em Lingua Portuguesa’ nos concursos
vestibulares” (LARA, 1994, p.69).

De acordo com Britto (1997, p.203), a introducdo da prova de redacdo teve por
justificativa o baixo nivel redacional dos alunos, porém, segundo o autor, a producéo textual

dos alunos ndo melhora em funcéo das exigéncias do vestibular, assim como a qualidade do
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ensino também ndo melhora. Diz ele: “os problemas do ensino primario e secundario ndo so
nao decorrem do vestibular, como ndo podem ser sanados a partir dele” (Idem)

Rocco (citada por Britto, 1997, p.201), entretanto, considera que a inclusdo da prova
de redacdo nos concursos vestibulares, repercutiu no desempenho escrito dos alunos que se
viram “obrigados” a produzir textos escritos e os professores a trabalharem em suas aulas,
com a producao escrita de seus alunos.

Lara (1994, p.69), do mesmo modo, menciona que em resposta a essa exigéncia, a
escola passou a enfatizar a producdo de textos nas aulas de lingua portuguesa, criando,
inclusive, disciplinas cujo objetivo passa a ser ensinar a redigir.

Certamente, a exigéncia da prova de redacdo nos concursos vestibulares pés em
evidéncia a necessidade de se reavaliar e reorientar a pratica de leitura e de escrita em todo @
periodo de escolarizacdo. No entanto apesar das tentativas de “ensinar” os alunos a lerem e &
redigirem, observamos que as dificuldades de leitura e de escrita dos alunos egressos do
ensino médio ainda existem.

Pensando nestas evidéncias, algumas Universidades, preocupadas com a questédo e
com o intuito de tornar o exame de selecdo um procedimento mais dialégico de uso da lingua,
instituiram a prova de redagdo como o resultado de um processo de producdo de texto —
processo que envolve uma atitude de ler e de escrever — apoiados numa filosofia que visualiza

a leitura e a escrita como pecas fundamentais e inseparaveis.

2.5.1. A redacao no contexto da pesquisa: o Concurso Vestibular-UEM

A prova de redacdo do Concurso Vestibular — UEM “tem por objetivo testar a
capacidade de leitura e de producao escrita do candidato, e com ele estabelédegaite

acordo com seu contexto atual e perspectivas futuras” (MENEGASSI e ZANINI, 1997,
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p.749), pois pressupbe que, durante o periodo de escolarizacdo, o vestibulando tenha
construido uma historia de leitura e de escrita.

O que se espera do vestibulando, nessa prova, esta definido no “Manual do candidato”,
primeiro didlogo que se estabelece entre o vestibulando e a prova de redacéo:

e capacidade de escrever sobre determinado tema na modalidade padrdo culta da

lingua;

* aorganizacdo na apresentacéao de idéias;

» aelaboracao de hipoteses explicativas;

* ainterpretacdo de dados e fatos;

» 0 estabelecimento de relagdes. (Manual do Candidato, 1999-UEM)

Muito mais que um aluno capaz de escrever na modalidade culta da lingua, o que se
almeja no Concurso Vestibular-UEM é alcancar um perfil de aluno capaz de refletir sobre
determinado tema, organizar idéias, estabelecer relacfes, interpretar dados e fatos, enfim,
construir com eficiéncia a categoria textual requerida.

Diante da filosofia da prova de redacdo do Concurso Vestibular — UEM, o texto
entregue para avaliacdo, € tido como produto de um processo de reflexdo, produto de um
processo de leitura/escrita. E, portanto, um “produto acabado de uma producéo textual, que,
em situacdes especificas, como o vestibular, obedece a modelos institucionais padronizados
pela sociedade” (MENEGASSI e ZANINI, 1997, p. 751). Esse produto acabado, denominado
por Menegassi e Zanini (op. cit.) dedacaq revela o percurso argumentativo do seu
produtor, revela as caracteristicas de sua leitura, pois como produto de uma producao textual,
€ um exercicio de linguagem, e como tal, € um exercicio de argumentacao e de tomada de
posicdo daquele que escreve” (FRANCO Jr. e VASCONCELOS, 1992, p.7).

Essa producédo € uma manifestacéo da leitura que o vestibulando leitor/produtor faz da

tematica apresentada na prova, e revela, no produto final, na redacdo, os conhecimentos

anteriores desse leitor/produtor, ou seja, as suas habilidades de escrita e as suas habilidades d
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leitura construidas ao longo dos anos na escola. Essa producéo, portanto, € um reflexo da
interacdo leitura/escrita.

A essa visdo de leitura interligada a producéo escrita subjaz um leitor construtivo que
alcance a etapa interpretativa de leitura, que realize um exercicio de busca as pistas textuais
gue conduzam a essa interpretacdo, um trabalho de integracéo entre os seus conhecimentos d
mundo e os conhecimentos trazidos pelos textos de apoio, mas que nao se limite as pistas
neles encontradas para construir sua interpretacdo, que va além do texto, pois o leitor
competente “nao € literalmente, mas sim, busca o significado” (SCOTT, 1983, p.101).

O que se espera do encontro entre vestibulando leitor/produextaces-estimulo
veiculados na prova de redacdo do concurso vestibular-UEM, é a interacdo entre as
informacdes contidas nos textos de apoio e os conhecimentos prévios do leitor, uma atitude
gue implica uma participacao ativa por parte do vestibulando leitor/produtor.

Desse modo, é licito afirmar que a leitura realizada pelo vestibulando no momento da
prova determina as caracteristicas de sua producdo textual. Tanto a leitura do tema
apresentado para discussdo, quanto as leituras ja realizadas anteriormente por esse leitor
determinam a construgao de seu texto.

Convém demarcar que a participacao do vestibulando leitor/produtor no ato da leitura,
embora ativa, ndo se configura em uma participacdo aberta: ha limites estabelecidos pelo
proprio texto a essa participagdo. Et@gos-estimulosnaterial de leitura presente na prova
de redacdo, também impdem seus limites. Na prova de redacdo do Vestibular-UEM/1999,
havia um assunto definido: Etica. Havia um recorte tematico delimitado: Etica individual e
vida publica devem caminhar juntas? Havia proposi¢des afirmativas (SIM) e negativas (NAO)
em relacdo ao tema proposto. Qualquer assunto ou tema discutido pelo vestibulando
leitor/produtor que n&o se enquadrasse dentro dos limites estabelecidos pelos textos de apoio

eram considerados inadequados. Isso porque, a planilha de avaliagdo-UEM contempla o item



43

tema no campo do contetdo e a ele atribui especificas valorad®eacordo com o

desenvolvimento do assunto/tema em questéo pelo vestibulando leitor/produtor.

2.5.1.1. Apresentando a proposta tematica da prova de redacdo — UEM verdo/1999

Temal

A partir da leitura do texto abaixo, elabore um texto DISSERTATIVO a respeito do tema
proposto. N&o se esqueca de eleger uma tese e defendé-la com argumentos convincentes.

ETICA INDIVIDUAL E VIDA PUBLICA
DEVEM CAMINHAR JUNTAS?

“A ética ilumina a consciéncia humana, sustenta e dirige as acbes do homem, norteando
a conduta individual e social. E um produto histérico-cultural e, como tal, define o que é
virtude, o que é bem ou mal, certo e errado, permitido ou proibido, para cada cultura e
sociedade.”

SOUZA, S.M.R. Um outro olhar. Sao Paulo. FTD,1995.

SIM
E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os valores que
constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

Um individuo que ndo consegue ser ético com sua familia, também ndo conseguira sé-lo
na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educacao vem de bercgo”.

O exercicio da ética pessoal capacita 0 homem publico para dirigir, de modo saudavel e
justo, as a¢des e a conduta norteadoras de uma sociedade feliz.

A falta de ética de um governante é um dos fatores que explica a constituicdo de sistemas
sociais ricos, porém corruptos, opressores e insensiveis ao sofrimento humano

NAO
Etica individual de um homem publico ndo deve interferir no julgamento do seu valor
social.

A forma como um homem publico administra o seu relacionamento familiar ndo expressa
sua competéncia, para administrar as questfes publicas.

Historicamente, homens publicos de vida privada conturbada ndo foram,
necessariamente, maus administradores.

As questdes relacionadas a boa administracdo de uma sociedade transcendem os limites
das ac0es e dos valores vivenciados no interior da famillia.

> No item tema, referente & tipologia dissertativa, sdo considerados sete aspectos: fuga total ao tema, que pode
desclassificar o candidato; leitura fragmentada,; leitura tangencial; leitura superficial; leitura adequada; leitura
complexa; leitura mais complexa. Para maiores detalhes, sugerimos a leitura de Menegassi e Zanini (1996).
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O tema 1 solicitava a composicdo de um texto dissertativo. As redacfes deveriam
expor e analisar de forma coerente alguns aspectos e argumentos envolvidos na questédo

tematizada, deveriam seguir, portanto, a estrutura de um texto dissertativo.

A questédo proposta requeria dos candidatos:

a) conhecimento textual relativo a estrutura do texto dissertativo;

b) leitura compreensiva (interpretativa) da proposta tematica;

¢) dimenséo conceitual dos termos “ética individual” e “vida publica”;

d) compreensdo das proposices afirmativas (SIM) e negativas (NAO) apresentadas
nostextos-estimulosomo possiveis enfoques a serem utilizados em suas redacdes;

e) a construcao de um texto adequado a situacao.

Um texto adequado a situacdo seria aquele que atendesse a proposta solicitada,
dissertando de modo, coeso e coerente, algum aspecto da tematica sugerida na prova, € que
demonstrasse uma preocupa¢do com o seu destinatario.

“Evidentemente, todo texto dissertativo esta voltado para um determinado assunto”
(THEREZO, 1992, p.85), 0 que, segundo Menegassi e Zanini (1996), é uma idéia mais geral,
uma referéncia que esta ao alcance do autor/produtor e do leitor, € um conceito mais genérico
sobre o qual se desenvolverdo as idéias principais dos textos de apoio. Ja o tema, € uma
delimitacdo do assunto e é oferecido ao candidato para que ele possa demarcar o enfoque
tematico. O enfoque tematico, por sua vez, é a especificagdo do tema e envolve o ponto de
vista do autor/produtor.

Considerando essa gradacéo, a prova de redacéo do Vestibular-UEM verao/1999 havia
trazido um tema, ou um esquema de conhecimento delimitado em forma de pergunta: Etica
individual e vida publica devem caminhar juntas? Esse esquema de conhecimento requeria do

vestibulando leitor/produtor uma tomada de posicao (afirmativa ou negativa) frente a pergunta
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proposta. Havia, também, um assunto aparentemente demarcado através de um texto de apoic
inicial, no qual se fazia uma definicdo da ética — esquema de conhecimento importante, mas
secundario em relacdo ao esquema de conhecimento central proposto como tematica.

Nesse sentido, podemos concluir que a constituicdo de um texto adequado a situacao
requeria a formacéo de um ponto de vista em relacdo ao tema tratado, e para tanto, era preciso
compreendé-lo, o que, segundo Koch e Travaglia (1998, p.75), € uma questao de focalizacéao,
um processo cognitivo que envolve a ativacdo de conhecimentos prévios (de mundo e
partilhado).

Desenvolver um texto a partir de um material de leitura implica, portanto, focalizar o
esquema de conhecimento essencial desse material e, assim, desenvolvé-lo. Focalizar um
esquema de conhecimento secundario ira trazer prejuizos para o produtor da redacao, pois
este ndo ir4, certamente, abordar o tema, o esquema de conhecimento central.

Observamos que a tipologia em questéo, dissertativa, e o tema em pauta, em forma de
pergunta —Etica individual e vida publica devem caminhar juntas®queriam uma tomada
de posicao do vestibulando leitor/produtor. Havia a necessidade de eleger uma tese e para ela
desenvolver argumentos relativos ao enfoque adotado, isso dependia da habilidade do
leitor/produtor em construir um texto de forma coerente com a tematica apresentada e também
da habilidade do leitor/produtor em efetuar uma leitura compreensicardando$ e dos
textos-estimulos.

Era necessario que o vestibulando leitor/produtor demonstrasse a capacidade de:

» compreender a relacdo que se estabelecia entre ética individual e vida publica;

e assumir uma posicao favoravel ou contraria ao tema proposto, por meio de argumentos;

® “Questéo-estimulo para que o vestibulando desenvolva uma redagéo — formulagéo da quest&o (...) (FRANCO
Jr. et al, 1997, p.101).



46

« compreender as proposi¢es afirmativas (SIM) e negativas (NAO) apresentadas nos
textos-estimulosomo possiveis teses a serem discutidas na sua redacao;

» selecionar e organizar alguns enunciados oferecidos tpatos-estimulode forma coesa
e coerente com a tese escolhida, e com o enfoque tematico adotado;

e expressar por escrito a compreensao do tema proposto desenvolvendo com eficiéncia uma
dissertagéo pertinente ao tema proposto;

» acrescentar em sua redagdo novas informacdes relativas ao conteudo lido.

Isso porque, a caminhada interpretativa € tracada pela interacdo entre o0s
conhecimentos que o leitor possui e as pistas que os textos Ihe fornece, sem essa integracao :
construcdo de sentidos € impossivel, pois ndo ha o acionamento de esquemas de
conhecimento pertinentes.

Em busca da revelacdo dessa caminhada apresentamos a analise das redacfes nc

capitulo a seguir.



CAPITULO 3

ANALISE DAS REDACOES

O objetivo principal da redacéo era e ndo é
testar o conhecimento da mecéanica da lingua.
Sua funcao principal é revelar as formas de pensamento do
aluno, pois é através da linguagem que 0s processos mentais,
as varias inteligéncias se revelam.
(Rubem Alves, 1995, p.20)

3.1. Ainterpretacdo dos processos iniciados nos produtos: justificando a inversao.

As andlises dos procedimentos de leitura de alguns candidatos ao Concurso Vestibular
da Universidade Estadual de Maringd, precisamente o vestibular de verao/1999, sdo exemplos
significativos pelo que revelam da interacdo leitor/texto e da implicacdo da leitura na
producdo do texto escrito. Para execucdo das analises aceitamos como ponto de partida 0s
dizeres de Geraldi (1996, p.147): “os enunciados, materialmente presentes num texto,
resultam de um processo de producéo e, portanto, cada dado € um exemplo deste processo”.

Desse modo, entendemos a redacdo entregue para avaliagdo como um produto
revelador do percurso argumentativo de seu produtor, bem como das caracteristicas de sua

leitura. Assim, é possivel reconstruir, a partir da andlise do movimento de leitura/escrita
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realizado, a caminhada interpretativa dos vestibulandos leitores/produtores. Essa caminhada
desvela os seus procedimentos de leitura e a implicacdo desses procedimentos na producao de

seus textos.

3.2. Critérios de sele¢do e anadlise

A fim de efetuarmos uma analise mais objetiva das redacdes selecionadas para esse
estudo, partimos do seguinte principio: a compreensédo do assunto/tema presente na prova de
Redacao determinaria o sucesso do leitor/produtor na constituicdo de um texto adequado,
conseguentemente, o texto inadequado seria aquele que manifestasse uma leitura equivocade
do assunto/tema proposto para discussao na prova.

Os vestibulandos leitores/produtores tinham a sua disposicdo um material de leitura
(ponto de partida para a sua producdo). Este material de leitura continha um texto de apoio
inicial que apresentava 0 assunto — ética; a tematica estava definida a partir de um
guestionamentogtica individual e vida publica devem caminhar juntas®squema de
conhecimento delimitado, que requeria o0 acionamento de conhecimentos de mundo
pertinentes e essenciais para o desenvolvimento do texto adequado a situacdo. Alguns desse:
conhecimentos poderiam ser encontrados nas quatro proposicoes afirmativas (SIM) e
negativas (NAO) presentes nos textos-estimulos, pois, traziam informacées, em relacdo ao
assunto/tema em questéo, e justificavam uma resposta favoravel ou contraria do vestibulando
frente a tematica.

De um universo de 9.231 redacbes produzidas no vestibular-UEM verdao/1999,
destacamos 422 que, por fugirem ao tema proposto para discussdo na prova, segundo
avaliacdo da Banca Examinadora do Concurso Vestibular/UEM, foram desclassificadas. Esses
textos, foram-nos cedidos pela Comissdo Permanente do Vestibular Unificado-UEM, assim

como os dados estatisticos, tendo em vista o Projeto — Redacdo em Lingua Materna:
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abordagens de avaliagdo — em desenvolvimento na Universidade Estadual de Maringa, do
qual esta pesquisa faz parte.

Inicialmente, dentre as 422 redac¢les desclassificadas, separamos 100, aleatoriamente;
desses textos, selecionamos 30. A selecdo dessas trinta redacfes seguiu alguns critérios: de
inicio, realizamos uma leitura superficial — um passar de olhos limitado as letras, silabas,
palavras e sentencas. A seguir, separamos aquelas que apresentavam, aparentemente, um
superestrutura dissertativa.

Terminada esta etapa, seguiu-se nova leitura, agora em busca de algum traco relativo
ao assunto ou ao tema solicitado para discussao na prova, bem como da presenca de algurr
fator que despertasse a atencdo pela singularidade e que fosse representativo da grande
maioria das redacOes. Desses critérios, destacacmpusdo presente trabalho e iniciamos

as analises de acordo com os critérios estabelecidos.

3.2.1. Reconstruindo a caminhada interpretativa: em busca do movimento de leitura/escrita

nas redacgdes

Em busca do movimento de leitura/escrita realizado nas redacgbes, optamos por
efetuar, inicialmente, uma observacao sistemética dessas redacdes, lendo-as integralmente, ¢
fim de apreendermos sua tematica. A auséncia de unidade tematica na maioria desses textos,
conduziu-nos ao levantamento do assunto/tema por paragrafos, em cada redacdo. Nas
analises, foram considerados unicamente os problemas referentes ao plano de conteudo, ja
gue sao redacgdes desclassificadas por fuga ao tema. Em especial, destacamos os problema
relativos a presenga/auséncia destos-estimulose conhecimento/desconhecimento do
assunto/tema.

Estabelecidos os critérios de andlise das redacfes, delineamos 0s seguintes

procedimentos:
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1° momento:

» leitura das redacgdes integralmente;

» leitura das redagbes destacando, a cada paragrafo, o(s) esquema(s) de
conhecimento presente(s);

» verificacdo da aproximac&o ou nao dos esquemas de conhecimentos abordados nas

redagcBes com os esquemas de conhecimento presentestogsstimulos;

2° momento:

* observacgao dos procedimentos de leitura realizados;

* agrupamento das redacdes por similaridade de procedimentos de leitura;

» classificacdo dos grupos de redacdes de acordo com os procedimentos de leitura

adotados.

3.3. Analisando os esquemas de conhecimento presentes nas redacdes

Nesta secdo, realizamos um levantamento dos assuntos/temas mencionados em cada
paragrafo das redacdes, pois a auséncia de unidade tematica, na maioria dos textos, impediu-
nos de delimitar o assunto/tema da redacdo em sua integra.

As redagbes sao, a partir desse momento, denominadas de R, e encontram-se
transcritas, conforme versao original produzida pelos vestibulandos.

Salientamos o fato de que, em alguns paragrafos, ndo nos foi possivel precisar o
assunto/tema tratado, devido a desestruturagdo das idéias; em outros, preferimos manter a
forma escrita pelo vestibulando, colocando os seus enunciados entre aspas. ASSumimos,

também, a subjetividade de nossa leitura, a cujos aspectos cognitivos também esta sujeita.
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R1
O Brasil injusto

No Brasil acontece muitas coisas que em relagdo a justica nosso pais ndo é bom, o que
podemos fazer em relacdo a esse modo de vida para termos uma sociedade igualitaria?

Primeiramente pode-se analisar que para ter uma sociedade igualitaria é
preciso que todos trabalhem e tenha seus proprios empregos para ter uma vida
confortavel e estavel para sim poder entrar para a sociedade, mas para gue isso
aconteca todos devem batalhar.

Em uma segunda analise, as pessoas que nao batalham ndo conseguira
entrar para a sociedade e nem sustentar sua prépria familia com isso sofrera
muito. mas batalhando conseguira um emprego levando de modo saudavel sua

vida.

Em conseqliéncia a esse fato o Brasil emprega de modo muito fragil a sociedade, por
exemplo, falta de emprego, com isso ndo gera uma sociedade igualitaria ocorrendo muitas
revoltas, desse modo quem acaba sofrendo sdo os governantes que acabam sendo chamados de
corrupto e mais fazendo com que haja um grande sofrimento humano.

Com base nas idéias postas, chega-se a conclusdo que se o Brasil continuar dessa maneira
serd dificil de termos uma sociedade justa, com isso gerando revoltas, brigas e o pior ird
aumentar o indice de marginais neste pais, isso acabara piorando mais a situacao de todos.

Paragrafo 1: A injustica no Brasil.

Paragrafo 2: O que é necessario para ter wsnaiedade igualitaria.

Paragrafo 3: Necessidade de emprego, esforco, “batalha” para entrar para a sociedade e levar
a vida de modo saudavel e justo.

Paragrafo 4: Inexisténcia de sociedade igualitaria, falta de emprego e suas consegiiéncias,
sofrimento dos governantes e sofrimento dos politicos.

Paragrafo 5: Aumento do indice de marginais.

O anuncio do tema a ser tratado pelo produtor no paragrafo 1, ndo se mantém nos
demais. Ao mesmo tempo em que o vestibulando leitor/produtor sugere, como tese a ser
abordada, a injustica que ocorre no Brasil como desigualdade social, sugere também o
problema da “injustica como poder judiciario”:

Os esquemas de conhecimento ativados ndo s&o pertinentes aqueles envolvidos na
guestdo tematizada na prova de redacdo, embora possamos tentar a aproximacao semantic:
das informacgdes trazidas pelo vestibulando com o assunto em questdo: ética, pois podemos
entender, de acordo com 0 nosso conhecimento prévio (de mundo), a injustica social, o
desemprego — esquemas de conhecimentos acionados pelo produtor de R1 — como problemas

de um pais cuja ética social ndo é prioridade. E possivel perceber a influéncia das proposicdes
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afirmativas 1 e 3 no paragrafo 3, demonstrando que o produtor de R1 né&o foi totalmente
alheio aodextos-estimulos

Proposicéo afirmativa 1:E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os
valores que constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

Proposicdo afirmativa 3: O exercicio da ética pessoal capacita 0 homem publico para dirigir, de
modo saudavel e justo, as a¢fes e a conduta norteadoras de uma sociedade feliz.

R2
A evolucao através da educacao

A educacao é um fator fundamental para a formacédo de um ser humano. Ela é exercida,
principalmente, através da familia, que procura educar seus filhos da melhor maneira possivel.

Porém existem familias que por fatores externos, como desentendimentos
entre membros familiares, ou até mesmo desinteresse de certos pais em dar uma
boa educacéo a seus filhos, ou auséncia na vida de seus descendentes, fazem com
gue haja um distanciamento muito grande entre eles. E através disto, a pessoa
pode se tornar um agressivo ou rebelde, ndo s6é com sua familia, mas também
com a sociedade.

Ha casos onde filhos querendo chamar a atencdo de seus pais, agrediam
membros da sociedade, ou chegavam até a crimes hediondos, como matar. Um
grande exemplo aconteceu com o filho de um advogado que no ano passou,
gueimou um indio, levando-o0 a morte. Numa entevista feita pela revista Veja, este
advogado admitiu que antes da prisdo de seu filho, seu relacionamento com ele
era muito vago e distanciado.

Outro exemplo é o episddio do maniaco do parque, um dos fatores que o
levou a matar o pessoas foi o relacionamento ndo muito amoroso com 0s

familiares.

E preciso que uma maior quantidade de pessoas percebam que educacéo é essencial para
a vida de um ser humano, e que através dela é que se tornamos seres éticos, amigaveis com bom
relacionamento com membros da sociedade. Podendo se transformar um bons profissionais, e
quem sabe entre estes, sobressaem pessoas capazes de governar nosso pais com sabedoria,
respeito e honestidade, fazendo com que este evolua e deixe de ser um pais repleto de atos
corruptos.

Paragrafo 1: Educacdo como fator fundamental para a formacéao do ser humano.

Paragrafo 2: Distanciamento entre pais e filhos e suas consequiéncias.

Paragrafo 3: Exemplos de filhos que “querendo chamar a atencdo dos pais, agrediam
membros da sociedade...”.

Paragrafo 4: Outro exemplo.

Paragrafo 5: Necessidade de perceber que a educacéo é essencial para nos tornarmos éticos.
O assunto mencionado no paragrafo 1 aproxima-se da proposicdo afirmativa 1

presente ntexto-estimulp

Proposicédo afirmativa 1: E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os
valores que constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.
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O produtor de R2 centrou sua leitura na proposicdo afirmativa 1, ativando o esquema
de conhecimento educacdo, esquecendo-se de que escrever um texto, cuja tematica esté
previamente definida, requer um procedimento amplo de leitura, um verdadeiro movimento
de leitura/escrita. Nao integrou ao seu texto informacdes coerentes com 0 assunto/tema da
prova. O paragrafo 5, que deveria ser uma sintese conclusiva, na realidade, configura-se na

constituicio de uma nova tese, agora proxima ao assunto mencionado na prova: Etica.

R3
Os pos e os contras

Apresentam neste tema dois lados: 0 negativo, expondo sua familia, e tirando a
privacidade de um lar; e o positivo, que ajuda sua familia a crescer na vida profissional.

Quando um homem publico relaciona trabalho com familia, ele esta ao
mesmo tempo tirando a liberdade, de certo modo, de seus filhos e esposa; pois a
partir dai passardo a ser considerados com “o filho do tal...” sendo perturbados

nas ruas, escolas ou até mesmo em suas proprias casas.

J& de modo positivo, serd em relagdo a postura de seus pais que crescerdo em meio a
respeitados membros da sociedade, sendo assim abrindo caminhos a vida profissional desde muito
cedo, ajudando-os a serem pessoas importantes e bem vistas aos olhos da populagéo

Voltando a interferir neste lado, seriam também, basicamente obrigados,
sob presséao da sociedade, esperando que o mesmo venha seguir 0s passos de seus
pais, tirando mais uma vez a liberdade sé que agora de escolher pela sua préopria
vida.

Paragrafo 1: Os prés e os contra do tema.

Paragrafo 2: Relacédo trabalho e familia e suas conseqiiéncias negativas.

Paragrafo 3: As consequéncias positivas de ser filho de um homem publico.

Paragrafo 4: O fato da sociedade tirar a liberdade de um filho de alguém de vida publica e
decidir por sua vida.

O esquema de conhecimento evocado no paragrafo 1 parece ser o seguinte: as
vantagens e as desvantagens em ser filho de membros importantes da sociedade. No entanto
este esquema de conhecimento estd muito distante do que foi proposto para discussao na
prova, afastamento que o produtor de R3, certamente, ndo observou, pois, na primeira linha da
sua redacéo, referencia-o por meio de um mecanismo de coassie tema- que interliga o

seu texto ao da prova de Redacao. Isso acaba por prejudicar a sua redagéo nao permitindo vé:

la como um texto autdbnomo.
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O paragrafo 2 apresenta a verdadeira referéncia apontada pelo vestibulando

leitor/produtor, o conhecimento de mundo ativado: as consequénciasethcemartrabalho

e familia. Revela também, a construcdo de sentido realizada por ele: uma leitura equivocada
do tema apresentado na prova de redacdo, provocada pela ativacdo de esquemas de
conhecimento inadequados, ndo pertinentes ao esquema de conhecimento proposto para
discussdo na prova de redacdo. R3 revela um procedimento de leitura inadequado, tendo em
vista 0 acionamento de um esquema impertinente ao contexto. Relacéo trabalho e familia ndo
era 0 assunto/tema sugerido para discussao na prova.

R4

Etica questdo de bom senso

No Brasil, a falta de incentivo a leitura e a educacéo talvez seja uma das principais fontes
gue gerou o principio de falta de ética, que leva o individuo & insistencia no erro, na maioria das
vezes por sua prépria prepoténcia diante dos fatos.

N&o so6 no Brasil, mas em todo o mundo ouve-se falar em ética.

Com base nos estudos de diversos autores de livros de auto-ajuda como o
de Og Mandino em seu quarto livro lancado nos Estados Unidos sob o nome
titulo de sucesso a maior missdo, por exemplo. O qual emite ensinamentos de
sucesso e felicidade como um subproduto da consciéncia ndo como um objetivo
0s quais s consegue alcanga-los aqueles cuja formacdo de carater e ética ndo
mostra as duas faces de uma personalidade e que tém ac consciéncia de que esse
€ 0 Unico caminho para a plena realizacdo de um ser, pois como diz um ditado
comum; N&o existe sucesso na vida profissional que compense o fracasso no lar.

Ha assim, perspectivas de uma geracao mais instruida e sensata diante de tal
assunto para se associar aos poucos integrantes dessa classe que ainda existe.

Paragrafo 1: A falta de incentivo a leitura e a educacdo como causadora da falta de ética.

Paragrafo 2: Etica.

Paragrafo 3: Aponta um “Onico caminho para a realizacdo de um ser”, o que pode ser a
ética, porém, devido a desestruturacao das idéias do paragrafo ndo fica evidente.

Paragrafo 4: Apresenta uma perspectiva “de uma geragdo mais instruida e sensata diante

de tal assunto”, mas que também nao fica clara.
No paragrafo 1, o produtor apresenta um assunto, em principio, proximo ao referido na
prova: ética, que € retomado no paragrafo 2; porém, ndo mantido nos demais paragrafos.

Ao contrario do esperado, que seria a abordagem do assunto apresentado no paragrafo

1 e reforcado no paragrafo 2, o paragrafo 3 introduz um novo assunto, ndo pertinente aos
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anteriores e nao pertinente ao assunto/tema da prova. Estabelece-se no paragrafo uma
incoeréncia, ja que nao ha expansao tematica, em relacédo a proposta da prova e a proposta d
proprio produtor de R4, que parecia ser discutir se é a falta de incentivo a leitura e a educacgéao
gue “gerou o principio de falta de ética”. Isso permite, segundo os critérios de avaliacédo da
prova de Redacdo dos Concursos Vestibulares-UEM, inferir que ocorreu em R4 uma
divagacdo. A divagacdo é uma estratégia que ndo permite ao texto constituir-se em uma
unidade significativa.

Em nenhum dos paragrafos encontramos indicios de que o vestibulando leitor/produtor
extraiu informacdes dodextos-estimulos Exceto o vocabulo ética, mencionado nos
paragrafos 1, 2 e 3 de R4, ndo ha nenhuma outra informacéo visualmente extraida do material
de leitura destinado a estimular a producdo da redacdo e a apresentar o esquema de

conhecimento em questao.

R5
Viver socialmente

O homem é um animal que se difere dos outros por ser racional e capaz de agir conforme a
sua consciéncia e valores, possibilitando viver em sociedades mesmo entre conflitos de ideais,
apesar de cada pessoa ter habitos e culturas dos mais variados. Principalmente num pais como o
Brasil onde ha grande mistura étnica e cultural.

Um individuo social deve agir formalmente em publico, cumprir suas obrigacdes, horarios
e ter bons relacionamentos e boa conduta. Sao regras basicas para que seje um cidadédo exemplar
e fatores que todos deveriam cumprir em servico. Mas interiormente ndo deixaria de ser nervoso,
preguicoso, pessimista, catélico, judeu ou nazista.

Assim também, foram 0s negros, japoneses e colonizadores, se misturaram e trabalharam
aqui, mas ndo deixaram de praticar certos costumes de seus povos, dos quais alguns ja sao
incluidos hoje na vida cotidiana e até como um cultura brasileira.

Particularmente o homem é como nasceu, mas ele deve separar as coisas: um rob de um
servigo, é preciso nao misturar e agir de forma conveniente para que ndo haja bagunca e
confusdes na sociedade. E fazer valer na intimidade o seu dom ou conceitos e se for Util aos
outros, passar de forma natural e interessante para que se obtenha sucessos. De forma alguma
uma pessoa deveria impor éticas, pois ndo séo iguais, tiveram outra educacao e culturas.

Paragrafo 1: A diferenca de adaptacao na sociedade entre o homem e o animal.

Paragrafo 2: Como deve agir em publico um “individuo social”.

Paragrafo 3: A adaptacao das diferentes racas étnicas na cultura brasileira e o ndo abandono
de certos costumes.
Paragrafo 4: A necessidade de separar um “rob de um servigo”, ser “Util” aos outros e ndo

“impor éticas”, pois as pessoas sao diferentes, “tiveram outra educacao e cultura”.
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Os exemplos apresentados no paragrafo 3 demonstram um equivoco de compreensao,
pois o produtor de R5 confundiu ética com etnia, acionando um esquema inadequado ao

assunto/tema proposto para discussao na prova.

R6
Ou a casa ou o trabalho

Uma pessoa que é boa dentro de casa, ndo é necessariamente boa no trabalho, e vice
versa.

Existem alguns homens que séo 6timos no trabalho e com os amigos e colocam isso como
prioridade em suas vidas e ndo conseguem cuidar da esposa e da educac¢do dos filhos. Muitos
adolecentes de classe média e alta se envolvem no mundo do crime (drogas e violéncia) por causa
de pais ausentes.

Com a emancipacdo da mulher, muitas deixaram de lado a vida familiar para entrar no
campo de trabalho, isso causa uma certa revolta nos filhos. O que significa que elas podem ser
6timas no trabalho, mas ndo com a familia.

Existem também os que sdo 6timos maridos e pais mas sdo péssimos no trabalho, ou nao

séo honestos, como por exemplo ladr6es e marginais que se preocupam com a familia.

A verdade é que as pessoas nao sabem administrar bem a familia e o trabalho ao mesmo
tempo. séo capazes de fazer, mas ndo sabem como fazé-lo.

Paragrafo 1: Ser bom “dentro de casa” nao significa ser bom “no trabalho”.

Paragrafo 2: Relacionamento “no trabalho” e “em casa”; o envolvimento dos adolescentes
no “mundo do crime” devido a auséncia dos pais.

Paragrafo 3: A emancipacdo da mulher que entrou no “campo do trabalho”, causando “uma
certa revolta nos filhos”; “elas podem ser étimas no trabalho, mas ndo com a familia”.
Paragrafo 4. Um homem pode ser “6timo” marido ou pai, mas serem “pé€ssimos no trabalho,
ou nado sao honestos”.

Paragrafo 5: As pessoas ndao sabem administrar bem a familia e o trabalho ao mesmo tempo.

O paragrafo 1 apresenta o esquema de conhecimento acionado pelo produtor de R6, a
relacdocasae trabalho, ndo sugerida como tematica na prova. Etica individual ndo significa
ser “bom dentro de casa”. Ser “bom” ndo pressupde ser ético; a questdo da bondade envolve
uma série de outros esquemas de conhecimento, ndo necessariamente envolvidos na questa
da “ética”; pensar na bondade nos reporta aos esquemas de solidariedade, fidelidade,
gentileza, etc., que poderiam estar imbricados na questdo da ética individual, se bem

conectados pelo produtor de R6. No entanto, isso nao ficou delimitado. O que foi discutido,
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ou melhor, apresentado em R6, foi a questdo da bondade dentro de casa e no trabalho, e néo :

guestao da ética individual e sua relacédo com a vida publica, enfocada na prova.

R7
Etica individual e vida Publica devem caminhar juntas?

Do modo em que vivemos hoje, sendo muito complicado e tumultuoso, dificultando o bem
estar diante da sociedade, deparamos com inUmeros problemas, sendo eles profissionais,
familiares, emocionais tendo que passar por cima de condutas em que respeitamos.

A luta pela sobrevivéncia interior e exterior do ser humano cada vez mais
exige uma consisténcia forte, para sermos aptos aos olhos da sociedade.

No trabalho ndo podendo confiar nos demais, pois a concorréncia se torna
imensa, onde o mercado de trabalho deixa a desejar, o pior € ndo poder contar
com o aconchego do lar, o apoio familiar, onde se deparando com diversas
complicagcfes deixando-o sem instrutura alguma.

Simplismente seria 6timo se as comunidades abrangecem uma unido suprema, tudo seria
mais facil e armonioso, onde ndo ouvece briga, violéncia e muito menos revolta, dando lugar ao
carater e aos bons costumes que pudessem prevaler;
Mais a realidade é outra cada vez se torna mais dificil.
Paragrafo 1: O modo de vida “complicado” e “tumultuoso” dificulta o “bem estar diante da
sociedade”.
Paragrafo 2: A luta pela sobrevivéncia exige “uma consisténcia forte, para sermos aptos aos
olhos da sociedade”.
Paragrafo 3: A desconfianca no ambiente de trabalho; a concorréncia profissional; o
mercado de trabalho que “deixa a desejar”; “falta de aconchego no lar’; “complicacées
familiares.
Paragrafo 4: A necessidade de uma “unido suprema”, “dando lugar ao carater e aos bons
costumes que pudessem prevalecer”.

Paragrafo 5: Nao foi possivel identificar o assunto/tema nesse paragrafo.

O tema de R7 parece ser a ética. A0 menos € o0 que as Ultimas linhas do paragrafo 1
sugerem. Este € o Unico ponto de aproximacédo entre R7 e 0 assunto/tema abordado na prova.

O paragrafo 2 € um paragrafo dissociado do paragrafo anterior e confuso, dada as
impropriedades nele presentes e ndo tem relagcdo com os paragrafos anteriores. Apresenta ums
série de outros assuntos expressos aleatoriamente e sem muita explicagédo: a desconfianca nc

trabalho, a concorréncia profissional “imensa”, mercado de trabalho “que deixa a desejar”



58

falta do “aconchego do lar”, “complicacbes” familiares e caréncia de “instrutura” como
consequéncia dessas complicacdes.

O paragrafo 4, apresenta uma solucao irreal, ilusoéria, infantil, tipicamente fantasiosa,
mas € possivel encontrar nele indicios da leituraedes-estimulgsa partir do enunciado:
“dando lugar ao carater e aos bons costumes que pudessem prevaler”.

Ja o paragrafo 5, parece um paragrafaliléo do vestibulando leitor/produtor por ter
chegado ao “fim” da redacédo, construida com esquemas de conhecimento inadequados ao
contexto, terminando-a simplesmente com uma frase de efeito, incompleta. Ao leitor de R7
cabe indagaro que se torna mais dificilR&o ha em R7 esquemas de conhecimento que

possam indicar uma resposta.

R8
Saber viver é importante, com educacao é necessario!!

O meio em que o ser humano é destinado a viver, pode implicar e muito, em

sua convivéncia junto a sociedade.

Muitos se tornam adultos, sem o menor senso critico e dicernimento cabivel e possivel,
para que assim possam conviverem bem com as pessoas que o cercam. Muitos ainda, néo
conseguem ter uma vida normal, com sua prépria familia.

Mas qual sera, a causa disso tudo?

Nos dias atuais, vemos que cada vez mais, 0os pais tem menos influéncias sobre a vida
educacional de seus filhos, pois, ndo conseguem educa-los, de maneira exemplar, e na maioria
das vezes, perdem o controle, digo, controle da situacéo, fazendo com que cres¢am alienados,
insensiveis aos sofrimentos alheio e fazendo com que ainda mais, cresca o nimero de bandidos,
assaltantes, e o pior de todos, politicos desonestos que nos arrombam todos os dias, sem pensar se
muitos estdo morrendo de fome e miséria em todo o pais.

E preciso que as pessoas se conscientizem e que figuem atentas aos
problemas da sociedade e principalmente na educacéo dos seres humanos, para
gue possamos no futuro, ter uma vida melhor, e um destino mais prospero para o
Nosso pais, e consequientemente também, uma politica mais justa e solidaria, para
gue as pessoas nao sofram como nos dias atuais.

Paragrafo 1: O meio como influenciador da convivéncia do individuo na sociedade.

Paragrafo 2: O fato de muitas pessoas se tornarem adultas “sem o menor senso critico e
discernimento cabivel e possivel” 0 que atrapalha a sua convivéncia com “as pessoas que 0
cercam” e “com sua propria familia”.

Paragrafo 3:Indaga sobre “qual sera a causa disso tudo”.
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Paragrafo 4: A falta de influéncia dos pais sobre os filhos e as conseqiiéncias disso; o
crescimento do numero de bandidos e de politicos desonestos; 0 aumento da fome e miséria
do pais.

Paragrafo 5: A necessidade de conscientizacdo das pessoas com os problemas da sociedade e
com a educacdo dos seres humanos; a necessidade de “um destino mais préspero” e uma

“politica mais justa e solidaria”.

No paragrafo 1, o assunto é apresentado. E um assunto que poderia aproximar-se do
esquema de conhecimento sugerido pelo tema proposto na prova. No entanto, distancia-se
pelo rumo que tomou nos paragrafos subsequentes. Em nenhum momento, a ética ou sua
relacdo com a vida publica foi mencionada.

No paragrafo 2, € possivel verificar a influéncia gog$os-estimulgespecialmente a
da proposicéao afirmativa 2:

Proposicdo afirmativa 2: Um individuo que ndo consegue ser ético com sua familia,
também ndo o conseguird sé-lo na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educacdo vem

de berco”.

O paragrafo 3 sugere que o produtor de R8 ira discutir “a causa disso tudo”. A partir
desse paragrafo, o esquema de conhecimento proposto para discussdo na prova de redaca
poderia ter sido acionado, 0 que aproximaria R8 um pouco mais do esquema de conhecimento

presente na prova.

R9

O homem e sua consciéncia

E em familia, que o homem, desenvolve seus valores, que constituirdo, para sempre em sua
identidade, para ser capaz, de viver em comunidade. Pois todo homem sabe o que é certo e 0 é
errado, o que € bem e o que é mal.

Por isso, que tem um ditado, que diz assim: que “educagdo vem de berco” isso, € bem a
verdade. se uma pessoa ndo recebeu educagdo em casa ndo € nas ruas ou na escola , que ela vai
receber. Essa pessoa, nunca vai ter, nada na vida, hoje em dia, ninguém gosta de pessoas mal
educadas.

No transito, a pessoa que nao tem educacéo no transito, ndo poderia estar dirigindo nas
ruas pois ndo param em sinais fechados ou param em cima da faixa de pedrestre, andam em alta
velocidade arriscado a vida de muitas pessoas. Essa pessoa que ndo tem educacdo no transito,
nao tem a capacidade de dirigir um automével pois ndo sabe ainda o prazer de dirigir de modo
saudavel sem atingir a sociedade.

Todo homem sabe viver em comunidade sem destruir sua indentidade.
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Paragrafo 1: O homem desenvolve seus valores em familia; todo homem sabe o que € certo e
0 que é errado.

Paragrafo 2: “Educacédo vem de berco” e quem nado a recebe em casa “nao € nas ruas ou na
escola, que ela vai receber”.

Paragrafo 3: Quem ndo tem educagdo no transito ndo tem “a capacidade de dirigir um
automaovel pois ndo sabe ainda o prazer de dirigir de modo saudavel sem atingir a sociedade.

Paragrafo 4: O homem sabe viver em comunidade.

O anuncio do assunto presente no paragrafo 1 aproxima-se da proposi¢ao afirmativa 1
e de parte do enunciado dexto-estimuloinicial que foi, no entanto, sintaticamente

modificado e semanticamente alterado em R9:

Proposicdo afirmativa 1: E no interior da familia que o homem desenvolve a ética e os valores que
constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

Texto -estimulo inicial:
(...) E um produto histérico-social e, como tal, define o que é virtude, o que é bem ou mal, certo e
errado, permitido ou proibido, para cada cultura e sociedade.

O assunto evocado no paragrafo 2, também, aproxima-se de um enunciado presente no
texto-estimulpmas € igualmente modificado pelo vestibulando. A idéia instaurada distancia-
se da idéia presente na proposicao afirmativa 2:

Proposicdo afirmativa 2: Um individuo que ndo consegue ser ético com sua familia,
também nado o conseguira sé-lo na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educacao vem
de berco”.

Podemos observar que, em nenhum momento, a proposi¢cao afirmativa 2 mencionou
gue nédo é possivel receber educagcdo nas ruas ou na escola ou que a pessoa que nao receb
educacdo em casa nunca tera nada na vida, como o fez o vestibulando leitor/produtor de R9.

As alteracdes realizadas pelo vestibulando leitor/produtor de R9 desvelam a sua leitura
em relacdo aos conhecimentos de mundo presentdextos-estimuloe o modo como os

extraiu, relacionou e integrou.



61

R10

Etica individual e vida publica devem caminhar juntas?

A ética individual e vida publica devem caminhar juntas, a ética ilumina a consciéncia
humana, sustenta e dirige as a¢ées do homem. E um produto histérico-cultural, define o que é
virtude, o que € bem ou mal, certo ou errado, permitindo ou proibindo, para a sociedade.

Na familia onde o homem aprende e desenvolve a ética individual e os valores que
constituirdo sua identidade, capaz de viver em sociedade. Se um individuo ndo consegue ser ético
com a familia, ndo conseguira ser na sociedade, como todo mundo fala “é essa a educacéo que te
ensinaram na sua casa’. O exercicio da ética pessoal capacita as pessoas para comandar
empresas e industrias de modo honesto, saudavel e justo a falta disso em um governante é um dos
fatores que explica a constituicdo de sistemas sociais ricos, mas corruptos e insesiveis ao
sofrimento humano.

Por isso, a ética individual e vida publica devem caminhar sempre juntas.

Paragrafo 1: A ética individual e vida publica devem caminhar juntas.

Paragrafo 2: O homem aprende e desenvolve a ética em familia; s6 consegue ser ético com a
sociedade quem o é com a familia; a pratica da ética capacita as pessoas; a auséncia da étic.
ocasiona os sistemas corruptos.

Paragrafo 3: A ética individual e vida publica devem caminhar juntas.

O titulo dessa redagcédo conduz a suposicdo de que o candidato entendeu a proposta
requerida para discussdo na proktica individual e vida pablica devem caminhar juntas?
Apesar de ser uma colagem do titulo apresentado no texto de apoio, foi retomado pelo
vestibulando, como topico do primeiro paragrafo, na forma afirmativa e ndo na forma
interrogativa presente no texto de apoio. Esse procedimento indica, aparentemente, uma
tomada de posicéo por parte do vestibulando.

A partir dessa afirmacéo inicial, mesmo que néo tenha sido original, o esperado seria o
desenvolvimento da tematica. No entanto, o vestibulando, limitou-se a conectar as
proposicdes afirmativas (SIM) presentes mestos-estimulgsencadeando-as logo apos a
cOpia do texto de apoio inicial, realizando um procedimento de extracdo, cdpia, como se isso
conferisse a necesséria unidade tematica e coeréncia pragmatica. Isso porque, o paragrafo 1 ¢
copia literal do titulo do texto da prova, aqui configurado em proposi¢cdo afirmativa,

reafirmando a tomada de posi¢ao do leitor/produtor de R10 com algumas alteragdes.
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O mesmo ocorre nos paragrafos 2 e 3. Isso indica um verdadeiro movimento de
extracdo, de copia, no qual o leitor/produtor inseriu, também, pequenas alteracdes lexicais, em
relacdo aotextos-estimulos

Na tentativa de concluir o seu texto, o vestibulando, ao cumprir a Ultima categoria da
dissertacdo insere o articulador coesivo de conclusdo “por isso”, o qual ndo estabeleceu
nenhuma relacdo de conseqUéncia com as idéias apresentadas na redacdo, ja que foran
copiadas e encadeadas ao longo do texto sem que isso conferisse a necessaria unidade

tematica a redacao.

R11

O bom relacionamento

A maneira com que um homem publico se relaciona com a familia, seja ela, uma relacéo
familiar boa ou ruim, néo interfere no seu relacionamento publico, ou seja, com o seu trabalho.

Ha pessoas que em casa, com sua familia conseguem ter um bom relacionamento e ja no
trabalho ndo se saiem muito bem, ja com outras é diferente, ndo conseguem ter um
relacionamento bom, dentro de sua propria casa com sua familia e se dao muito bem com o seu

trabalho.
Essa coisa de relacionamento, depende muito do estado emocional do individuo, cabe a ele

saber como lidar com a situacéao.

A pessoa que nao estiver conseguindo se relacionar bem com sua familia ou com sua vida
publica, ela pode estar com algum tipo de problema, devendo assim, procurar algum tipo de
ajuda, como por exemplo, um pscologo ou um amigo, podendo assim, solucionar o seu problema,
seja ele, com a ética individual ou com sua vida publica.

Paragrafo 1: O relacionamento familiar n&o interfere no relacionamento publico.

Paragrafo 2: Relacionamento na familia e no trabalho.

Paragrafo 3: O relacionamento depende do estado emocional.

Paragrafo 4: A necessidade de ajuda psicologica para os problemas de relacionamento com a

familia ou com a vida publica .

No paragrafo 1, o vestibulando leitor/produtor de R11 delimita 0 assunto e resgata a
proposicdo negativa 2 com algumas alteragées. E o Unico paragrafo em que esse resgate

acontece.

Proposicdo negativa 2: A forma como um homem publico administra o seu relacionamento familiar
nao expressa sua competéncia, para administrar as questdes publicas.
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Podemos verificar que, em relacéo ao tewda publica,o vestibulando acionou o
esquemarelacionamento publico, trabalhdm relacdo &tica individua) ele acionou seus
conhecimentos prévios (de mundo), restringindoaowida familiar, conduzido, muito
provavelmente, pela proposi¢cao que extraitedto-estimulo

Nos demais paragrafos, esse enfoque — vida familiar e a dependéncia do seu
relacionamento ao estado emocional de seus membros — enfatiza-se. Isso afasta R11 do temg
presente na prova.

R12
Etica individual e vida Publica devem caminha Juntas

Etica que palavra e esta que e tdo discultida, como ética moral e boas constumes, tem
muitas pessoas que nem sabe oque e ética muito menos se a ética tem que caminhar Junto com a
vida publica para estas pessoas primeiro tem que saber qual e a sua realidade de vida.

Serd que um analfabeto poderia responder esta pergunta, sem antes alguém tentar lhe
explicar oque significa estas palavras que tem um som tom forte nos ouvidos das pessoas que
chega dar um pouco de medo. O que e ética individual, sera um pessoa que sempre esta s6 ou um
individuo que tenta se aproximar das pessoas mais ndo consegue, que significada e este, sem
muita explicacéo.

A ética individual e vida publica devem caminhar Juntas, este e um tema de muita polémica
mais na verdade ndo que seja um tema muito discutido, ele talvez n&o seja entendido pelas
pessoas, por um grande falta de conhecimento e cultura.

Mas a grande realidade eque as duas tem que se manterem sempre unidas.

Paragrafo 1: O que é ética?
Paragrafo 2: O que é ética individual? Quem poderia responder o que é ética individual?
Paragrafo 3: O desconhecimento em relacdo ao tema.

Paragrafo 4: Etica individual e vida publica devem “se manterem sempre unidas”.

Apesar de os paragrafos de R12 mencionarem os itens ledticaisndividuale vida
publica, esse esquema de conhecimento nao foi desenvolvido pelo leitor/produtor de R12.
Certamente, ele realizou a leitura superficial da proposta da prova, mas nao conseguiu discuti-
la; provavelmente, porque ndo havia em sua memoria esquemas de conhecimento pertinentes,
gue o fizessem expandir o assunto/tema solicitado na prova. Essa caréncia, o produtor de R12
deixou explicita em todos os paragrafos de sua redagédo, como podemos verificar por meio de

sua leitura.
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R13
Caminham juntas: ética individual e vida publica

O homem desenvolve a ética individual e os valores que constituirdo sua identidade como
pessoa capaz de viver em sociedade no interior da familia.

Um individuo que ndo consegue ser ético e administrar seu proprio relacionamento
familiar, também néo sera capaz de governar a sociedade.

O exercicio da ética pessoal capacita 0 homem publico para dirigir, de maneira saudavel e
justo, e, como tal, definir o que é certo ou errado para cada cultura e sociedade.

A falta de ética pessoal de um governante € um dos fatores que explica a constituicdes de
sistema sociais ricos, porém corruptos, opressores e insensiveis ao sofrimento humano.

Assim a ética ilumina a consciéncia humana, sustenta e dirige as a¢des do homem,
norteando a conduta individual e social.

Paragrafo 1: A ética individual é desenvolvida no interior da familia.

Paragrafo 2: A capacidade de governar a sociedade depende da capacidade de ser ético e de
administrar o relacionamento familiar.

Paragrafo 3: A pratica da ética pessoal da condicbes ao homem de viver de modo saudavel.
Paragrafo 4: A falta de ética é responsavel pela existéncia de sistemas sociais ricos e
corruptos.

Paragrafo 5: A ética ilumina e dirige a consciéncia humana.

O vestibulando leitor/produtor de R13 limitou-se a fazer uma leitura centratextos
estimulose a copiar quase que literalmente todas as proposi¢cdes afirmativas. Para que
esse procedimento se comprove, basta observar as idéias presentes nos paragrafos. Ele:
confirmam o mesmo movimento de extracdo de informacdes, por meio de coépias,
detectado também em outras redacfes. No entanto, a coOpiaxtmsestimulonao

garantiu a redacao a caracteristica de texto adequado, segundo os critérios de analise aqui

seguidos, nem os de avaliacdo de Redagdo.

R14
Desarmonia na vida pessoal e social

O homem reflete em seu trabalho o que ele é em sua vida particular. Problemas em sua
vida particular interferem em sua vida social. Problemas em seu trabalham acarretam sérias
frustracbes em sua casa.

Brigas em casa, crise no casamento. E impossivel poder concentrar-se no trabalho desta
maneira, deixando sempre algo a desejar, ndo cumprindo assim devidamente o seu dever.

Algo ndo da certo no trabalho. O homem sai da empresa nervoso e chega em casa
brigando com todos por motivos banais.
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Que injustica! Quando alguém tem algum problema € pouco provavel que ele seja
descontado na pessoa certa. Na primeira oportunidade, quem esta ao lado é ndo tem nada com o
problema é prejudicado de alguma forma.

Perante isso, a desarmonia entre a vida pessoal e a vida social de uma pessoa interfere
radicalmente uma na outra.

Se todos soubessem separar seus problemas, com certeza a sociedade seria muito mais
equilibrada, tranquila e organizada.

Paragrafo 1: O homem reflete em seu trabalho o que ele é na sua vida particular.

Paragrafo 2: Problemas que interferem no trabalho: brigas em casa, crise no casamento.
Paragrafo 3: Problemas no trabalho séo refletidos em casa.

Paragrafo 4: Os problemas nao séo “descontado na pessoa certa”.

Paragrafo 5: “A desarmonia entre a vida pessoal e a vida social de uma pessoa interfere
radicalmente uma na outra”.

Paragrafo 6: A sociedade seria mais equilibrada se todos soubessem separar seus problemas.

Os paragrafos dessa redacdo apresentam idéias que revelam, a nossa visao,
ingenuidade. Parecem pretender justificar como o homem reflete em seu trabalho o que ele é
em sua vida particular, como os problemas da vida particular interferem na vida social e como
0s problemas no trabalho acarretam frustracées em casa.

Esses paragrafos demonstram a instabilidade discursiva do produtor de R14 que
oscilou entre ogsquemasle conhecimento que evocou: vida familiar, vida particular, vida
social, vida pessoal e trabalho. Faltou-lhe, certamente, conhecimentos mais amplos e criticos
sobre cadeesquemade conhecimento evocado, que o auxiliassem na construcdo de uma

unidade tematica pertinente ao assunto/tema em questao.

R 15
A consciéncia humana

Neste final de milénio surgiram varios avan¢os na medicina, e muita polémica também,
como: clonagem de seres humanos, eutanasia, etc.

A moda agora é fazer copias, comegou com uma ovelha, onde nem mesmo o cientista tem
certeza se clonou-a. Recentemente saiu na midia, que estdo quase clonando um homem. Imagine
na consequéncia que isto traria ha humanidade, por exemplo: um clone de uma pessoa rouba um
banco, de quem sera a (culpa), digo, culpa? Mas também existem fatos positivos, onde, eles
poderiam usar estas tecnologias para transplantes de 6rgaos — dizem os cientistas!

Sera correto clonar uma pessoa e depois tirar a vida dela?
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O outro fato aconteceu nos EstadosUnidos, onde um médico americano injeta trés injecdes
em um paciente, onde poucos segundos veio falecer. Isto tudo foi gravado pelo médico, esta cena
aterrorizante, parecia até filme de terror. Claro que o0 paciente assinou papéis de
responsabilidades, onde constava na cena também. Isto € uma vergonha sera quel eles querem
brincar de Deus?

Em sintese, o que falta para os seres humanos, e até em que ponto eles devem
influenciarem na mée natureza, na vida de um ser vivo. e descobrir a hora de parar.

Paragrafo 1: Os avancos da medicina: a clonagem e a eutanasia.

Paragrafo 2: As consequéncias positivas e negativas da clonagem.

Paragrafo 3: Uma indagacao a respeito da clonagem humana.

Paragrafo 4: Apresenta um caso de eutanasia.

Paragrafo 5: Apresenta um questionamento sobre “até em que ponto eles devem

influenciarem na mae natureza, na vida de um ser vivo, e descobrir a hora de parar”.

No paragrafo 1, o vestibulando leitor/produtor deixa bem marcado o assunto de que ira
tratar: os avangos da medicina. Relembrando, esse ndo era o assunto/tema requerido pars
discussdo na prova de Redagdo. O vestibulando leitor/produtor de R15 acionou
conhecimentos de mundo distantes daqueles gtextos-estimulogeiculavam. No entanto,
ele poderia ter inserido a questdo dos avan¢os da medicina no esquema secundario: ética, €
discutido a relagéo da ética individual e da vida publica sob a 6tica dos avancos medicinais.
Para isso, ele precisaria ter realizado uma rede de entrelacamento entre o esquema de
conhecimento que evocou comeastjuemasle conhecimento veiculado na prova; precisaria,
de inicio, compreender o que é ética individual e vida publica, o que certamente nao ocorreu.

A delimitagdo ou indicacdo do assunto de R15 parece evidenciar-se no paragrafo 2: a
clonagem. A oscilacdo entre o uso da linguagem oral e da escrita acaba por comprometer
ainda mais a sua produgao.

O paragrafo 3 que deveria funcionar como uma ponte, segundo Viana (1998, p.52)
entre os paragrafos 2 e 4, acaba por devincular-se, pois 0 paragrafo 4 insere um outro assunto:
a eutanasia. Assim, o paragrafo 4 ndo expande o esquema de conhecimento acionado naquele

que deveria ser o paragrafo de transicdo, o paragrafo 3.
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Enquanto isso, o paragrafo 5, ao invés de responder a pergunta que fecha o paragrafo
4, apresenta uma resposta para a pergunta realizada pelo leitor/produtor de R15: o que falta
para os seres humanos descobrirem “até que ponto devem influenciar na mée natureza, na

vida de um ser vivo”.

Percebemos, dessa forma, que, por ndo apresentarem informacdes que permitissem a
observacdo de uma unidade temética, os paragrafos ndo conduzem a uma conclusdo. As
idéias, “jogadas” sem conexao e dissociadas na sua coeréncia, ndo permitiram a progressao de

um esquema de conhecimento.

R 16

Brasil mostra a sua cara

Estamos entrando em uma nova era, 0 nosso Brasil esta completando 500 anos.

A globalizacéo, tecnologia muito avancada, nos brasileiros, temos que estarmos muito
preparado e conscientizado que o problemas dos desemprego, educagcdo, moradia, saude,
enflacdo, drogas estdo prejudicando a ética moral desse nosso pais tdo bonito

O desemprego estd com uma taxa de 8%

O cidaddo que néo tiver 0°2 3 grau ndo poderdo prosperar no futuro. Embora, que
venha ser um ponto positivo, pois acabaria com o nimeros de analfabetos no Brasil

A tecnologia esta muito avancada, dando um apoio maior ao cidaddo que ndo necessita de
sair do seu trabalho e de sua casa para negociar

Pro outro lado esta afastando cada vez mais de conviver em socializagdo. Percebemos, que
nesse pais, nos cidadaos, somos representados como uma estrela, todos estao brilhando em um
ponto do cel. Embora que alguns tenha pouco brilho e outros brilham demais

Isso faz com que devemos nos comportar de igual para igual perante a todos.

Paragrafo 1: Os 500 anos do Brasil.

Paragrafo 2: Globalizacdo tecnologica; desemprego; educacdo; moradia; saude; inflacao;
drogas.

Paragrafo 3: Desemprego.

Paragrafo 4: Escolarizacdo como fator de prosperidade.

Paragrafo 5: Avanco tecnoldgico; convivio social; comportamento humano.

A hipétese que levantamos sobre o que possa ter conduzido o vestibulando a
mencionar Varios assuntos em seu texto, € a de que, por desconhecer a relacado entre étice

individual e vida publica, tentou “impressionar” o leitor/avaliador, anexando em sua redacéo
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inumeras informacdes, provavelmente provenientes de aulas preparatorias para o Vestibular,
cujo lema é estar informado e “ligado” aos acontecimentos de “ponta”.

No paragrafo 2, ha uma tentativa do vestibulando em enquadrar o assunto em questao:
ética. Isso poderia aproximar R16 do assunto presente na prova, no entanto, apesar dessa
tentativa, o produtor de R2 ndo desenvolveu o aspecto do assunto que suscitou no paragrafo 2:
ética moral, ao contrario, “divagou” sobre ele, o que significa “andar sem rumo, sair do

assunto de que se tratava, fantasiar, devanear” (Ferreira, 1993, p. 184).

R 17
Justica para todos

Hoje em dia, ética ndo anda muito em moda, o povo anda meio esquecido desta palavra
tdo importante e significativa para muitas pessoas, mas para algumas, esta ndo tem significado
algum.

Como no caso (dos) de tacar fogo nos mendigos, e em até pessoas da média sociedade, o
que estas pessoas que fazem estas maldades, sentem em ver a dor do seu préximo? Prazer! Podem
fazer tudo que nédo serdo punidos, apesar de muitos desses casos, serem cometidos por pessoas de
média e alta sociedade e que muitas vezes a justica do homem nao é tdo justa assim, como
deveria, agora se fosse uma pessoa da baixa sociedade, com certeza ela ja estaria na cadeia.

Nos dias de hoje, tem muita violéncia, tanto nas ruas como em suas préprias casa, temos
medo de sair de casa e ndo voltarmos mais, como ser atingido por uma bala perdida, sequestrado,
pai que estupram suas proprias filhas, espancam. S&do pessoas que ndo tem nenhum respeito pelo
proximo.

Ja na area da politica, ndo fica muito atrds ndo, os politicos j& ganham uma fortuna, s6
para ficar sentados em uma cadeira, votando, ainda nem todos comparecem, vao ao “trabalho”
uma vez por més e olha la e ainda reclamam que ndo ganham nada e conseguem a aprovagao
para ganhar mais, onde ficam se divertindo as nossas custas. Pessoas que ndo tem onde morar
porque suas casas foram destruidas, e 0 que acontece com os politicos? Absolutamente nada,
apenas sai do Brasil, continuando a fazer negociacdes e a ganhar seu dinheiro sujo.

Pessoas que acham que é o dono do mundo e que podem fazer o que quiser que nada vai lhe
acontecer, deveriam ser excluso da sociedade.

Paragrafo 1: Etica: “O povo anda meio esquecido desta palavra tdo importante e significativa
para muitas pessoas, mas para algumas, esta ndo tem significado algum”.

Paragrafo 2: O problema da impunidade para as “pessoas de média e alta sociedade”.
Paragrafo 3: A falta de respeito pelo proximo.

Paragrafo 4: A falta de compromisso dos politicos com a sociedade.

Paragrafo 5: A necessidade de excluir aqueles que “acham que é o dono do mundo e que

podem fazer o que nada vai Ihe acontecer.
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No paragrafo 1, o vestibulando leitor/produtor faz mencdo ao esquema de
conhecimento presente na prova de redacdo: ética; no entanto, ndo o expande e nem o
desdobra para o esquema de conhecimento central. Preenche os demais paragrafos corr
exemplos de acontecimentos tragicos e veiculados pelas emissoras de televiséo.

A esse respeito, convém mencionar que até as “melhores idéias se perdem se usarmos

argumentos fracos ou se ndo soubermos encadea-los” (VIANA, 1998, p.86).

R 18

Brasil mostra a sua cara

O ser humano necessita da ética para viver melhor, pois ela atinge varias geracfes e
enriquece a alma dos homens.

No Brasil percebemos que a ética cultural ja ndo tem tanto valor ou seja muitas pessoas
acreditam que para ocorrer um avanco na sociedade é necessario se desvincular dos seus lacos
familiares e seguir apenas a modernidade deixando de levar em conta o nacionalismo das nossas
geracdes passadas.

Hoje usamos roupas e ténis de marca, bebemos coca cola e assistimos novelas argentinas
com isso perdemos nossa identidade, e deixamos de acreditar no potencial do Brasil, a nossa
cultura fica escondida atrds de mascaras e sem querer acabamos passando isso aos nosso filhos
gue serao futuros mascarados como nos.

Precisamos abrir os olhos nao deixar que a midia leve para nossas casas, uma realidade
que nao é nossa, afinal somos brasileiros e precisamos construir um Brasil melhor e isso s6 sera
possivel quando soubermos quem realmente somos.

Cabe a cada um de nds, buscar nas geracdes passadas conhecimentos culturais passando-
0s para as novas geracdes para que esses jovens possam construir um pais melhor e s6 assim
poderemos mostrar a cara do Brasil.

Paragrafo 1: A necessidade de ética “para viver melhor”, pois ela “enriquece a alma dos
homens”.

Paragrafo 2: A falta de ética cultural no Brasil.

Paragrafo 3: A valorizagdo da cultura estrangeira e a desvalorizacdo da cultura brasileira.
Paragrafo 4: A midia como responsavel pela desvalorizacdo da cultura nacional.

Paragrafo 5: O retorno as tradicbes do passado como meio de “construir um pais melhor”.

No paragrafo 1, o produtor apresenta um assunto, pertinente ao assunto mencionado na
prova de redacédo: ética, demonstrando ter realizado a leitura da prova. Embora nédo tenha
utilizado nenhuma proposicdo dtextos-estimulofixou sua atencdo, no assunto: ética. A

partir dai, nos demais paragrafos, aciona um conhecimento de mundo especifico: ética
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cultural. Entretanto, ndo resgata o esquema de conhecimento presente na tematica proposta:
ética individual e vida publica devem caminhar juntas? Em relacdo a esse esquema de

conhecimento, nada acrescenta em termos de conhecimento de mundo.

R 19
A diversao nao deu certo

Bill Clinton deve ou néo ser afastado, do cargo de “Presidente do Mundo”, por causa da
sua vida sexual?

Sem dulvidas uma nuvem negra estd passando sobre a vida de Clinton. A saidier,do
agora parece a melhor opc¢éo.

Porém seu caso extra conjugal com Ménica Levinsk nunca atrapalhou sua administracéo.
Clinton governa um “pais”, ndo tem que dar satisfacao da sua vida sexual.

Um escandalo desse tipo € um prato cheio para oposi¢éo acabar com seu carater e por em
jogo a capacidade de liderar.

Agora Clinton tem que arcar com as consequéncia do escandalo que Ménica armou. O seu
governo estava indo bem demais, pois conseguir governar o pais que é a poténcia mundial a mais
de cinco anos, ndo é para qualquer um.

O grande problema foi que Clinton mentil, a respeito do caso com a estagiaria, isso pés em
jogo a reputacdo que criou ao longo de seu governo.

Assim sendo a reacao de qualquer pessoa ao ser acusada de um caso fora do casamento é
negar. Clinton embora tenha esta responsabilidade, como um ser humano “nomal”, negou.

Paragrafo 1: A repercussado do caso extra conjugal de Bill Clinton.

Paragrafo 2: Indaga se Bill Clinton deve ou nao ser afastado do cargo.

Paragrafo 3: Afirma a nao interferéncia do caso Bill Clinton na sua administracéo politica.
Paragrafo 4: Menciona a possivel utilizacdo desse escandalo pela oposicao.

Paragrafo 5: Trata da responsabilidade de Bill Clinton frente a esse escandalo.

Paragrafo 6: Cita que a mentira de Bill Clinton sobre o caso pds em jogo a sua reputacao.

Paragrafo 7: Justifica a reacao de Bill Clinton diante do caso: negar.

O produtor de R19, atraido pela tematica proposta para discussdo na prova de
Redacéao, ativa seus conhecimentos a respeito do caso extra conjugal vivido pelo presidente
dos Estados Unidos, da época. Escandalo trazido a publico, por meio intermédio de emissoras
de radio, TV e jornais, no periodo de realizacdo daquele vestibular. Acionou adequadamente
um problema de ética de um homem publico. No entanto, como confirmam as idéias
apresentadas nos sete paragrafos, ndo soube desenvolver argumentativamente esse

problematica, pois, sobre ela, poucos conhecimentos de mundo acrescentou.
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O vestibulando leitor/produtor de R19 n&o construiu argumentos que pudessem
justificar e reafirmar a sua posicao diante do problema instaurado no paragrafo 1, assim como
nao relacionou essa problematica ao esquema de conhecimento solicitado para discussao na
prova. Desvinculou-se de tal proposta, envolvido pela repercussédo do caso Clinton/Ménica

Lewinski, deixando-se levar pela sua narracdo, como fonte de informacéao.

R 20
Realidade Assustadora

Todos os seres humanos nascem, livres e iguais e devem agir entre si num espirito de
igualdade e fraternidade.

Tudo o0 que se sabe sobre o qual, sé acontece na teoria porque a sociedade opressora
sufoca todos os direitos do homem, com sua ideologia, onde o0 amanha é incerto, vivem em meio a
uma guerra fria, onde, digo onde o medo supera todas as expectativa

Ha no semblante do povo tracos de indignacao e desanimo, alguns aceita os fatos, acredita
ser o destino, outros com tristeza no olhar tenta desesperadamente entender o motivo de tanta
humilhagéo.

A indiferenca mata mais que a fome, a aids e a guerra, onde encontrar forcas para
continuar?

Haverd um dia governantes capazes de mudar radicalmente o sistema constitucional da
teoria para a pratica, e surgird uma nacao justa e feliz, entdo acontecera a tdo esperada explosao
da bomba da paz.

Diante do exposto, sera que este dia tdo maravilhoso vai chegar?

E uma batalha que poderé tornar-se em uma realidade ou sonho.

Paragrafo 1 A condicdo de nascimento dos seres humanos: livres e iguais e a necessidade de
agirem em espirito de igualdade e fraternidade

Paragrafo 2: A opresséo da sociedade sobre os direitos humanos

Paragrafo 3: A reacdo do povo diante dos fatos

Paragrafo 4: A indiferenca

Paragrafo 5: A esperanca de um governo que faca mudancas radicais; a esperanca do
surgimento de uma nacao justa e feliz.

Paragrafo 6: E uma indagacdo: “Sera que este dia tdo maravilhoso vai chegar?”

Paragrafo 7: Alcancar esse dia é uma “batalha que podera tornar-se em realidade ou sonho”

O conhecimento de mundo que podemos evocar, a partir do assunto anunciado no
paragrafo 1, aproximando-o dos esquemas de conhecimento presenésosesstimulo®

0 esquemadas acdes e condutas humanas. Esquema de conhecimento este pertinente ao
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assunto da prova — ética. Porém, nesta, essas acdes e condutas humanas sdo produto
historico-culturais, ou seja, sdo construidos no processo de formacdo social do sujeito,
enguanto que no texto do vestibulando leitor/produtor parecem frutos do destino, intrinsecos
aos seres humanos, que “nascem livres e iguais”, 0 que se constitui numa incoeréncia externa.
Os demais paragrafos de R 20 demonstram os conhecimentos de mundo de seu
leitor/produtor, apresentando fatos da realidade social, transformados em enunciados poéticos.
N&o ha, nesses paragrafos, nenhum indicio de aproximacdo entre os enunciados proferidos

pelo vestibulando leitor/produtor e os enunciados presentes na prova de Redacao.

R 21
Etica individual e vida publica Devem caminhar Juntas

A ética e a vida publica ilumina e dirige as a¢cdes de um homem publico, influenciando na
conduta individual e social. E no interior da familia que 0 homem desenvolve a ética individual e
os valores que constituirdo sua identidade para viver em sociedade. Sendo que a sua ética
individual deve interferir no julgamento do seu valor social.

Um homem publico que ndo consegue ser ético dentro do seu proéprio lar, ndo consiguira
sé-lo com a sociedade. Sendo que a formas de administrar o seu relacionamento familiar,
expressa sua competéncia, par administrar as questdes publicas perante a sociedade.

Historicamente, homens publicos que tiveram um vida privada conturbada forma
totalmente maus administradores, ja aqueles que tiveram uma vida privada de modo saudavel,
tiveram capacidade para dirigir as ac6es de uma sociedade.

Conclui-se que a boa administracdo de um sociedade transcedem nos valores vivenciados
no interior da familia. Quando um governante falta com a sua ética € um dos fatores que explica a
constituicdo de sistemas sociais ricos, porém corruptos, opressores e insensiveis ao sofrimento
humano.

Paragrafo 1: A ética e a vida publica iluminam e dirigem as ac6es de um homem publico; o
homem desenvolve a ética individual no interior da familia; a ética individual deve interferir
no julgamento do valor social de um homem.

Paragrafo 2: O exercicio da ética no lar e na sociedade.

Paragrafo 3: “Vida privada conturbada” reflete na administracdo da sociedade.

Paragrafo 4: A boa administracdo de uma sociedade transcende os valores vivenciados no
interior da familia; a falta de ética é responsavel pela constituicdo de sistemas sociais ricos,

porém corruptos.
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Apesar de o produtor de R21 ter utilizado tegtos-estimulgse em todos os
paragrafos de sua redacéo ter mencionado os itens lexicais ética individual e vida publica, a
tematica nao foi discutida, pois ele se limitou a copiar, extrair alguns enunciadestdes
estimulose a alterar outros, encadeando-os. O simples encadeamento dos enunciados, porém,
nao pode garantir a progressao textual e coeréncia pragmatica, que deveriam acontecer por

meio das informac¢des apresentadas nos seus quatro paragrafos..

R 22
A formacao de um grande lider

A familia tem um objetivo muito importante para o desenvolvimento de uma pessoa, que
ter4 nas maos o forte dever de fazer um futuro digno, para ele e para toda a sociedade.

Aquela crianga que receber uma boa educacao dentro de sua casa e tem o0 apoio de seus
pais e irmaos, terd mais coragem para oferecer e receber da vida todas as informacdes que ela
passar. Sendo uma pesoa que no futuro podera ser um grande lider.

Mas se essa criangca ndo receber estes apoios, podera entrar em caminhos que nenhum pai
gostaria de ver, como o caminho das drogas, e este caminho é seguido por quem ndo tem coragem
de ver a vida de frente.

Conforme os argumentos acima concluo que: dependendo da educacdo que o individuo
tiver, a familia ajuda a fazer um grande chefe, que no futuro ajudara a construir uma nagédo mais
honesta e amiga.

Paragrafo 1: A responsabilidade da familia no desenvolvimento de uma pessoa.

Paragrafo 2: A importancia de uma “boa educacéo dentro de casa” e do “apoio” dos pais e
irm&os na formacéo de um “grande lider”.

Paragrafo 3: A auséncia de “apoios” na familia e suas consequéncias.

Paragrafo 4. A formacédo de um “grande chefe” depende da educacéo que ele adquiriu na

familia.

O assunto anunciado no paragrafo 1 aproxima-se de um conhecimento na proposi¢do
afirmativa 1.

Proposicéo afirmativa 1: E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os
valores que constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

Muito provavelmente, também, as proposi¢ces afirmativas 2 e 3 influenciaram as

idéias mencionadas nos paragrafos 3 e 4:
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Proposi¢do afirmativa 2: Um individuo que ndo consegue ser ético com sua familia, também néo o
conseguira sé-lo na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educagédo vem de bergo”.

Proposicao afirmativa 3: O exercicio da ética pessoal capacita 0 homem publico para dirigir, de modo
saudavel e justo, as a¢les e a conduta norteadoras de uma sociedade feliz.

No entanto, os esquemas de conhecimento evocados pelo vestibulando leitor/produtor
foram secundarios e ndo abrangeram o esquema de conhecimento central que se pretendia ve

discutido: a relagcéo entre ética individual e vida publica.

R 23
O homem e a verdadeira sociedade

A sociedade em geral, exige boa formacéo desde crianga, aprendemos o que é certo ou
errado, entretanto, ndo sdo todas que possui a devida formacéo.

A vida de cada pessoa comeca a partir de sua educacao familiar, seus conceitos basicos e
seu modo de vida no lar, seréa refletido para a vida social, principalmente nos dias atuais, por
vivermos em uma sociedade conturbada com grandes diferencas étnicas

O homem com uma familia bem estruturada, capaz de administrar sua vida pessoal, tera
mais facilidade a se engressar na vida publica, alcancando seu sucesso profissional com
dignidade.

Contudo, ha aquelas pessoas com uma vida pessoal precéria e sem oportunidades, que por
meio de seu proprio esforgo, vence todas as barreiras que a sociedade opde, este muitas vezes é
descriminado por ndo ter um bom “berc¢o”.

Na realidade, todo o ser humano é preconceituoso, as pessoas com uma boa antecedéncia
familiar sera aceita na sociedade, ja aquelas que vem de familias “desestruturadas”, tera que
ficar “preparadas” para encarar o sofrimento da discriminacéo.

Paragrafo 1: A importancia de uma “boa formacéo” e o fato de nem todos a possuirem.

Paragrafo 2: Os conceitos e modo de vida no lar séo refletidos na vida social do individuo.

Paragrafo 3: Um homem pertencente a uma familia bem estruturada tem mais facilidade em
ingressar na vida publica com sucesso.

Paragrafo 4: Ha pessoas de “vida pessoal precaria e sem oportunidades” que vencem
barreiras por meio de seu proprio esforco, “estes muitas vezes € discriminado
por ndo ter um bom bergo”.

Paragrafo 5: O preconceito do ser humano que aceita as pessoas com uma boa antecedéncia

familiar e rejeita aquelas que vem de familias “desestruturadas”.
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O desenvolvimento do assunto mencionado no paragrafo 1 aproximaria R23 do
esquemade conhecimento requerido para discussdo na prova. Entretanto, ndo foi o que
ocorreu. Confirmamos esse fato, pela leitura dos demais paragrafos.

Apesar de, no paragrafo 2, ficar evidente a influéncia da proposicao afirmativa 1, o
produtor de R23 acrescentou-lhe conhecimentos de mundo que ndo sdo pertinentes ao
esquema de conhecimento em questao; etnia ndo era o0 assunto em pauta.

Proposicédo afirmativa 1: E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os
valores que constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

J& o parégrafo 4 aproxima-se de uma expressao presetegetgrvestimulo“berco”;
mais precisamente na proposicdo afirmativa 2: “...educacdo vem de berco.” Porém, o seu
sentido foi alterado pelo vestibulando leitor/produtor, jA quetertm-estimulpa palavra
berco néo esté relacionadaemguemale conhecimento elitista que ele empregou.

Os paragrafos 3, 4 e 5, procuram expandir o assunto proposto em R23, e se afastam

daquele proposto pela prova de Redagéo.

R 24
Voto, a arma do povo

Hoje a vida publica de alguns governantes sejam eles prefeitos, presidentes, governadores,
deixam muito a desejar no que se diz respeito ao cumprimento de promessas eleitorais e
realizacdes de projetos publicos para beneficio do povo, da cidade e do pais.

Temos como exemplo pratico a presidéncia do pais que em quatro anos fez muitas
melhorias como a implantacédo real mas, descuidou de alguns setores como o industrial que, no
ano de 1998 foi um dos maiores causadores do desemprego. Contudo nés brasileiros tinhamos
nas maos a arma para mudarmos esse rumo, o voto, mas com medo de mudancas bruscas e a falta
de confianca nos novos candidatos preferimos permanecer com o mesmo presidente e outros me
nem ariscaram um voto sequer pois, a dlvida é grande mas temos que analizar, procurar buscar
respostas e ndo deixarmos de votar pois 0 voto nos faz cidadaos.

Portanto vote e tente melhorar o pais cada vez que a falta de ética, a falta de
responsabilidade, a corrupgédo surgir pois, somente juntos poderemos mudar.

Paragrafo 1: A vida publica de alguns governantes “deixam a desejar”.
Paragrafo 2: O voto é a arma do povo.
Paragrafo 3: O voto é a arma do povo contra a falta de ética e de responsabilidade.
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O assunto do paragrafo 1 traz alguns indicios de que o esquema de conhecimento
sugerido para discussdo na prova seria abordado. De fato, se o leitor/produtor de R23 tivesse
expandido esse assunto, discutindo nos paragrafos subseqientes a relacdo entre a étice
individual desses politicos e sua vida publicegsguemade conhecimento proposto para
discusséo na prova seria abordado, ou seja, o0 tema ética individual e vida publica.

No entanto, o conhecimento de mundo evocado pelo vestibulando leitor/produtor
votg, 0 que o conduz, nos paragrafos seguintes, a fixar sua atencdo no esquema central que
acionou e a distanciar-se da proposta tematica da prova. Apesar de, no paragrafo 3, ele ter
inserido o termo ética, inseriu-o como um esquema de conhecimento secundario, em relacao
ao esquema de conhecimento central acionado pelo vestibulando: o voto.

Convém esclarecer que, nos critérios de avaliacdo do tema da prova de Redacédo dos
Concursos Vestibulares da UEM, a abordagem do assunto, no caso, a ética, ja coloca a
redacdo dentre as classificadas, desde que haja manutencdo do assunto, mesmo que (

leitor/produtor ndo aborde o tema.

R 25
O leitor esta acordando

Hoje nossa populagdo ndo tem muita esperanga em nossos politicos porque a maioria s
pensam em si proprio € ndo no bem comum de todos os cidadaos, ha uma excegéo.

Primeiramente, os nossos governantes na hora de se elegerem promete, faz de tudo o que
possamos imaginar para iludir o eleitorado, poucos que sdo dignos de confianca e o povo
acredita que em cada eleicdo o Brasil vai melhorar e nada, mas a cada eleicdo que passa as
pessoas estao acordando e vendo qual € o melhor candidato e ndo vende mais seus votos, eles
estdo analisando mais.

E necessério ainda, que as pessoas ndo vdo na onda da midia que engana muito com
informacdes falsas e com as pesquisas que nem sempre sdo verdadeiras. As pessoas precisam
conscientizar também quais sdo os seus direitos e também seus deveres e o0s politicos
principalmente.

Portanto, os politicos, se querem o bem para todos, terdo que administrar 0 nosso pais com
dignidade, sem corrupgédo, saudavelmente para um Brasil mais prospero e feliz e com vida digna,
salérios justos, saude, educacao, alimentacao e respeito para todos.

Paragrafo 1: A falta de esperanca nos politicos.
Paragrafo 2: As falsas promessas dos politicos durante as campanhas; a ilusdo do povo

brasileiro em acreditar na possibilidade de mudancas; o aumento de criticidade dos eleitores.
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Paragrafo 3: A questdo da manipulacdo da midia e da necessidade de conscientizacdo das
pessoas.

Paragrafo 4: Sobre as mudancas necessarias nos politicos.

As idéias mencionadas nos paragrafos le 2 poderiam aproximar R25 do esquema de
conhecimento veiculado na prova, ja que pressupdem o0 assunto ética. Inclusive, as idéias
apontadas no paragrafo 2 sao problemas éticos de um homem de vida publica. Entretanto, o
vestibulando leitor/produtor parecia desconhecer essa relacdo de proximidade, pois em
nenhum momento resgata 0 assunto/tema proposto para discussdo na prova; trata de
apresentar esquemas de conhecimentos distantes dos propostos para discussao na prova, assi
como as idéias evocadas no paragrafo 3.

O que podemos inferir € que o leitor/produtor de R25 desconhecia o0 assunto/tema
mencionado na prova; acionou, entdo, esquemas de conhecimento diferentes dos
apresentados, escrevendo sobre um conhecimento de mundo que ele pressupunha dominar

completamente dissociado daquele proposto na prova de Redacéo.

R 26
Todos podem ter ética

Nos dias de hoje, no pais em que vivemos, Sdo poucas as pessoas que constituem uma
educacdo rigorosa, geralmente essas poucas pessoas pertencem a uma alta sociedade e sua
educacao vem da familia desde crianga.

A sociedade hoje precisam de pessoas éticas principalmente no mercado de trabalho, pois
0 consumidor repara muito no tipo de pessoa que esta lhe servindo, caso ndo tenha um pouco se
quer de ética o consumidor ndo voltara nunca mais. Também em festas, restaurantes e em outros
lugares em que as pessoas geralmente freqiientam, elas devem pelo menos ter um pouco de ética,
assim ela se tornara elegante e muito mais simpatica e as outras pessoas irdo observar essas
qualidades.

A ética e a vida publica devem estar sempre juntas, pois hoje em dia ndo € muito dificil de
se ter ética, ja existem cursos e varios livros de apendisagem com isso elas podem conviver muito
bem com a sociedade e assim a ética e a vida publica passaram a andarem juntas, com isso o pais
ficard melhor.

Paragrafo 1. Uma educacdo rigorosa provém da familia e os poucos que a possuem

“pertencem a uma alta sociedade”.
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Paragrafo 2: A necessidade de “pessoas éticas principalmente no mercado de trabalho”, em
“festas, em restaurantes e em outros lugares”, “assim ela se tornara elegante e
muito mais simpatica ...”.

Paragrafo 3: “A ética e a vida publica devem estar sempre juntas para se obter um pais

melhor”; “hoje em dia ndo é muito dificil de se ter ética”.

O assunto mencionado no paragrafo 1, além de apresentar uma incoeréncia externa —
pois ndo podemos afirmar que as poucas pessoas que possuem uma educacao rigorosa sejat
pertencentes a alta sociedade — e uma incoeréncia pragmatica, distancia-se da proposta
tematica que deveria abordar, peducacao rigorosado era o esquema de conhecimento a
ser discutido na prova de Redacg&o. Esse conhecimento de mundo poderia ser integrado ao
esquemattica, se o produtor de R26 tivesse conhecimentos pertinentes armazenados.

No entanto, o paragrafo 2 sugere a ativacdo de um esquema de conhecimento
inadequado, pois o vestibulando leitor/produtor de R26 parece ter confundido ética com

etiqueta, regras de boas maneiras; confusdo que ficou evidente, no paragrafo 3:

R27

Um Pais sem estrutura governamental

Votamos em busca de melhoras, de pessoas capacitadas de governar um Pais com
honestidade, com paz.

Mas nem sempre encontramos um governo honesto, que governe com paz, sempre com odio
corrupgao, ndo importando com seu povo, mas s6 em si mesmo. N&do vendo que o povo s0 os elege
para ter um (lidar quer dizer) lider, para organizar o Pais. Cuidando com a salde, educacédo e
emprego digno para suprir sua propria sobrevivéncia.

Mas os governantes fingem que nao véem o sofrimento da humanidade, fazendo ainda
comentarios do bom andamento do Estudo“Toda crianca na Escola” salde, Emprego
“construcao de Fabricas”. mas ndo é suficiente pois ha poucos investimentos e ninguém vé
nenhuma diferenca nessas mudancas tdo comentadas.

Entram e saem governos e sempre a mesma coisa, hada fazem, sdo governos insenciveis ao
sofrimento humano.

Mas ndo iremos (de lutar, buscar quer dizer) disistir de lutar em busca de melhores
governantes e de um mundo melhor, que com certeza iremos conseguir.

Paragrafo 1: O voto como meio de “busca de melhoras, de pessoas capacitadas de governar
um Pais com honestidade, com paz”.

Paragrafo 2: A inexisténcia de um governo honesto.
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Paragrafo 3: O descaso dos governante frente ao sofrimento da humanidade.
Paragrafo 4: A existéncia de governos insensiveis que “entram e saem”, “governos
insenciveis ao sofrimento humano”.

Paragrafo 5: Defende a luta incessante por melhores governantes.

O assunto anunciado no paragrafo 1 distancia-se do assunto da prova de Redacgéo —
ética. Porém, os conceitos de honestidade e paz, nele mencionados, poderiam aproximar R27
do esquema de conhecimento requerido na prova.

A auséncia de referéncias claras e de uma organizacao logica e hierarquica de idéias
nos paragrafos fizeram surgir uma incoeréncia interna na redacao, além da incoeréncia
pragmatica, ja que o assunto/tema da prova nao foi mencionado. Isso se confirma na leitura

dos cinco paragrafos que compdem R27.

R 28
Em busca do super presidente

Impossivel acreditar como as pessoas ndo conseguem separar uma coisa da outra.

Esse movimento para derrubar o presidente dos Estados Unidos, Bill Clinton, tém como
provas, atos de imoralidade de sua vida pessoal, particular, e que somente a ele pertence. E uma
indignacdo ver um pais que se diz tdo desenvolvido, levar brigas domésticas até a congressos,
onde ai poderiam gastar seu tempo tentando impedir até o bombardeamento ao Iraque. Mas, ao
invés disso, dao prioridade a fofocas e assuntos que nao levam ao desenvolvimento de nada.

TraigGes, mentiras, no ambito familiar é 14 que se deve resolver. Seria imprescindivel sim,
dar toda essa énfase se houvesse traicdo a nagao.

Imagine se todos nos féssemos julgados por traicdes e mentiras... Nao haveria inocentes.

Cada um tem o direito de viver a sua vida particular da maneira que convir. Somos
humanos e cada um com seus defeitos. Se 0s americanos estdo buscando algo tdo perfeito para
presidente, é melhor o “SUPER — HOMEM"” se candidatar nas préximas eleices.

Paragrafo 1: Nao foi possivel identificar o esquema de conhecimento no paragrafo.
Paragrafo 2: O movimento para “derrubar” o presidente Bill Clinton.

Paragrafo 3: Problemas familiares devem ser resolvidos no “ambito familiar”; “seria
imprescindivel sim, dar toda a énfase se houvesse traicdo a nagao”.

Paragrafo 4: Nao ha inocentes quando o assunto é traicdo e mentira.

Paragrafo 5: O direito de viver a vida particular “da maneira que convir’; a inexisténcia de

um presidente perfeito e uma solucéo criativa: a candidatura do “SUPER — HOMEM”.
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O paragrafo 1 de R28 ndo cumpre a sua funcéo de anunciar o assunto/tema da redacao.
Ja no paragrafo 2, o vestibulando leitor/produtor pressupde o conhecimento do leitor sobre o
assunto que ele acredita ter anunciado. O uso do déssesstabelece uma conexao com um
conhecimento que ele, leitor/produtor de R28 aciona, mas que, por nao estar contextualizado,
nao permite ao leitor de R28 depreendé-lo.

Nos demais paragrafos, o produtor de R28 apresenta idéias criativas e coerentes com o
titulo que conferiu a redacédo, mas afastadasteldss-estimulog, por isso, ndo coerentes

com o assunto/tema solicitado para discussao na prova de Redacéao.

R 29
Familia e sociedade

Hoje em dia homens e mulheres estdo agindo de formas diferentes na sociedade, pois em
casa se comportam de uma maneira as veses rude, incensata, ma na rua mudam o seu carater se
tormando outra pessoa.

Como vem dizendo no texto de apoio se a pessoas ndo souber administrar sua familia isto
nao envolve suas questdes publica, mas envolve de tal forma que dependendo do problema que
tenha em sua residéncia, por exemplo a falta de dinheiro, ele pensara em trabalhar em ter uma
boa vida publica para que a falta de dinheiro ndo ocorra.

Todo pai e mée trabalha pensando em sua casa nos filhos para que tenham o de melhor e
entdo estamos novamente envolvendo vida individual com a publica, pois todos nds né&o
trabalhamos sé pensando em nds, até os Jovens trabalham pensando em ajudar em casa no final
do més.

Concluo que tanto a vida individual quanto a publica caminham sempre Juntas, pois em
casa temos a opcao de falarmos e reclamar da vida publica, mas na vida da sociedade ndo
podemos reclamar da individual, isto JA é um Grande fato para elas estarem sempre Juntas,
porque devemos ter uma vida ética em ambos os lugares.

Paragrafo 1: A incoeréncia de comportamento de homens e mulheres em “casa” e na “rua”.
Paragrafo 2: Nao foi possivel identificar o assunto/tema desse paragrafo.

Paragrafo 3: Também néo foi possivel identificar o assunto/tema embora o esquema de
conhecimento “trabalho” foi mencionado no paragrafo.

Paragrafo 4: Vida individual “deve caminhar sempre junto com a publica”.

Tratar da ética individual nos remete as acdes e valores que extrapolam as relacoes
estabelecidas em “casa”; e tratar da vida publica ndo se limita as atitudes tomadas na “rua”.

No entanto, o enunciado do paragrafo 2 desvela o desconhecimento do vestibulando
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leitor/produtor acerca dessa diferenca e revela a leitura que ele realizextdesestimulgs
ratificada por essa sequéndiaomo vem dizendo no texto de ape@iajual inicia o paragrafo
2. Com essa remissado, o leitor/produtor procurou estabelecer uma conexao temtee o
estimub e sua redacéao, tentando nessa conexao expandir as idéias.
Entretanto, os esquemas de conhecimento acionados em R29 limitaram-se ao “trabalho
fora de casa”, desvelando o desconhecimento acerca do assunto abordado na prova: ética.
Isso se confirma quando o vestibulando leitor/produtor conclui a sua redacdo, no
paragrafo 4. Embora cite o item lexical “ética”, o paragrafo ndo pressupde, em nenhum

momento, o seu real significado.

R 30
Dupla perfeita: educacéo e a vida social

Acreditamos que a educagdo é um fator indispensavel na vida de qualquer ser humano,
para que este, tenha uma boa convivéncia e um bom carater perante a sociedade que se encontra.

Analisamos, que as pessoas desde que nascem ja sdo submetidas a educacao individual, da
gual provém da familia, educacao esta, que é a chave de todas as portas no meio social em que o
individuo se encontra e ir4 se encontrar

Sabemos, que uma pessoa nédo ira se dar bem em qualquer momento de sua vida se nao
tiver educacgdo para com 0s outros, pois tudo que ela procurar fazer, por mais que ndo se queira
admitir, exige-se educacdo, na escola, no trabalho, na familia, etc.

Podemos também, ver muitos individuos sem educac¢éo na sociedade em que vivemos, mas
podemos analisar que sdo individuos que sempre vivem arrumando encrenca em tudo que
procuram fazer e geralmente nunca conseguem nenhum de seus objetivos na vida.

Concluimos entdo, que educacdo nunca fez mal a ninguém e ndo é agora que ira fazer,
temos que nos conscientizar que nossa vida é uma sociedade para a qual devemos dar tudo de nés
e mostrar a ela que nosso principal requisito é a educacgdo, a qual é o principal fator para
podermos conseguir alcancar todos 0s nossos objetivos.

Paragrafo 1. Educacao, “ fator indispensavel” na vida do ser humano para que ele “tenha
uma boa convivéncia e um bom carater perante a sociedade que se encontra”.

Paragrafo 2: “Educacédo individual” provém da familia e esta € “a chave de todas as portas
no meio social”.

Paragrafo 3: A educacao € necessaria “na escola, no trabalho, na familia, etc.”.

Paragrafo 4: Problemas gerados devido a falta de educacdo de muitos individuos.

Paragrafo 5: Educacao: “principal requisito” para “podermos conseguir alcancar todos os
NOSsos objetivos”.
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O esquema de conhecimento central de R30 &, nitidamente, educacao. Possivelmente,
o produtor de R30, influenciado pela proposicao afirmativa 1 que menciona a importancia da
familia na constituicAo de valores e da ética, acionouesguemade conhecimento
secundario, em relacdo ao esquema de conhecimento proposto para discussao na prova. A
educacao é responsavel pela formacao ética de uma pessoa, porém, tratar desse assunto, se
associa-lo ao assunto/tema em questédo — ética individual e vida publica, demonstra falha no
processo de construcdo de sentidos por parte do vestibulando leitor/produtor de R30.

Os demais paragrafos de R30 confirmam essa inadequacéo, apesar de estabelecerem
uma suposta coeréncia, ao enfocarem a mesma referéncia — educacéo, ndo mantida pela falte

de expanséo e ndo coerente com a proposta tematica da prova de Redacéo.

3.3.1. O que revelam as analises?

As analises das redagfes desclassificadas revelam distintos procedimentos de leitura,

0S quais reunimos em trés grupos:

* Grupo A - leitura limitada aostextos-estimulgs
* Grupo B - leitura marginal, distante da proposta tematica;
* Grupo C -leitura suspeitg aguela que sugere a existéncia de textos trazidos sob

encomenda.



3.3.2.Tabela demonstrativa

Grupo A Grupo B Grupo C
Leitura limitada Leitura marginal Leitura suspeita
R9 R2 R1
R10 R3 R8
R13 R4 R15
R21 R5 R16
- R6 R18
- R7 R20
- R11 R24
- R14 R25
- R17 R27
- R19 -

- R22 -

- R23 -

- R26 -

- R28 -

- R29 -

- R30 -

Total: 04 Total: 16 Total: 09
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Nota: A redacdo 12AR12), por apresentar um procedimento de leitura peculiar, diferente dos
apresentados nos grupos A, B e C, nao foi integrada a tabela demonstrativa e sera discutida no item
3.4.4.

3.4. Discussao dos resultados

3.4.1. Grupo A — Leitura limitada: “extracao”, “copia”, “parafrases as avessas”.

As redacdes pertencentes ao Grupo A representam as leituras centradas nos textos
de apoio. Seus produtores limitaram-se a realizacédo de copias, algumas delas literais dos
enunciados presentes na prova de redacéo, outras parafrasticas.

Ao retratar as atitudes do leitor durante a leitura, Leffa (1996a) se refere a dois

tiposdistintos de procedimentogxtracdoou atribuicéo de significados, e, ao caracterizar o
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procedimento de extracdo de informacao, afirma que, nesse caso, o leitor, por acreditar
gue o significado esteja dentro do texto, procura retira-lo o que resulta a sua atitude
passiva de unicamente localizar o significado no texto e extrai-lo.

Kleiman (1996, p.91), ao tratar da extracdo de informacdes dos textos, menciona
gue é facil perceber a importancia que essa capacidade tem recebido nos manuais de
ensino de portugués, nos trabalhos especializados sobre o assunto e na prépria fala do
professor. Segundo a autora essa capacidade implica a distingcdo de idéias principais de
informacdes de detalhe, que é essencial no processo de leitura. Mas € certo que ha uma
ordem candnica no processo: “lemos nas entrelinhas porque somos capazes de perceber o
gue esta na linha” (op.cit.). De fato, € necessario extrair o minimo de informacao visual
possivel a fim de construir uma hipétese interpretativa para o texto e reconstruir sua
macroestrutura, mas € um equivoco achar que o significado esteja dentro do texto e que
para compreendé-lo basta apenas extrair dele informacdes unicamente visuais.

Essa crenca justifica a atitude dos vestibulandos leitores/produtores integrantes
do grupo A, que extrairam informacfes contidas nos textos-estimulos e, a seu modo,
reproduziram-nas em suas redagoes.

Meserani (1995) emintertexto escolar: leitura, aula e redacataz uma
categorizacdo explicativa sobre trés categorias textuais tipicamente escolares: a
reproducdo, a parafrase e a criagcdo. As duas primeiras categorias sdo as que mais nos
interessam no momento, ja que a terceira nao se fez preseotusanalisado.

Segunda autor(op.cit., p.8D, a reproducdp “expressdo usadpara indicar um ato ou
produtoque mantém igualdadeom outro ato ou produto que Ihe serve de original.(...)", é
“sinbnimo de registro, copia, transcrigacAssim, um textoé reprodutivo quando se relaciona

aoutro que Ihe serve de origin@ a reproducao escolar ou redagao escolar reprodutiva trata-
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se do texto que repete literalmente a aula ou outro texto. “Trata-se, pois, da producao do
mesmo, do idéntico ou muito semelhante” (Idem).

Nessa direcdo, as redacOes pertencentes ao Grupo A possuem entre si a
caracteristica singular de serem redacdes reprodutivas, pois séo, por vezes, copias fiéis,
outras vezes quase parafrasticas dos enunciados dos textos de apoio.

R10 e R13, por exemplo, cujos procedimentos de leitura limitaram-se a copia dos
enunciados presentes nos textos-estimulos.

O titulo de R10 conduz a suposicédo de que o candidato entendeu a proposta requerida
para discussdo na provatica individual e vida pablica devem caminhar junta&pesar de
ser uma colagem do titulo apresentado nos textos-estimulos, foi retomado pelo vestibulando,
como topico do primeiro paragrafo, na forma afirmativa e ndo na forma interrogativa la
presente. Esse procedimento indica, aparentemente, uma tomada de posi¢cdo por parte do
vestibulando.

A partir dessa afirmacao inicial, mesmo que nao tenha sido original, esperava-se 0
desenvolvimento da tematica. No entanto, o vestibulando, limitou-se a conectar as
proposicdes favoraveis (SIM) presentes tmdos-estimulogparagrafo 2), encadeando-as
logo apoés a copia dexto-estimulanicial (paragrafo 1) com pequenas alteracgoes:

(R10) Paragrafo 1:

A ética individual e vida publica devem caminhar juntas. A ética ilumina a consciéncia humana,
sustenta e dirige as a¢g6es do homem. E um produto historico-cultural, define o que é virtude, o que é
bem ou mal, certo ou errado, permitido ou proibindo, para a sociedade.

Texto-estimulo inicial: A ética ilumina a consciéncia humana, sustenta e dirige as agbes do homem,
norteando a conduta individual e social. E um produto histérico-cultural e, como tal, define o que é
virtude, o que é bem ou mal, certo e errado, permitido ou proibido, para cada cultura e sociedade”.

(R10) Paragrafo 2:

Na familia onde o homem aprende e desenvolve a ética individual e os valores que constituirdo sua
identidade, capaz de viver em sociedade.
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Proposicdo afirmativa:E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os
valores que constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

Se um individuo nao consegue ser ético com a familia, ndo conseguira ser na sociedade, como todo
mundo fala “é essa a educacgéo que te ensinaram na sua casa’?.

Proposicao afirmativa: 2Jm individuo que nédo consegue ser ético com sua familia, também néo o
conseguira sé-lo na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educagédo vem de bergo”.

O exercicio da ética pessoal capacita as pessoas para comandar empresas e industrias de modo
honesto, saudavel e justa,falta disso, em um governante é um dos fatores que explica a
constituicdo de sistemas ricos, mas corruptos e insensiveis ao sofrimento humano.

Proposicao afirmativa:3 exercicio da ética pessoal capacita o homem publico para dirigir, de
modo saudavel e justo, as a¢gfes e a conduta norteadoras de uma sociedade feliz.

Proposicao afirmativa:4A falta de ética de um governante é um dos fatores que explica a
constituicdo de sistemas sociais ricos, porém corruptos, opressores e insensiveis ao sofrimento
humano.

Assim, R10 apresenta um verdadeiro movimento de extracdo, de copia, inserida de
minimas modificagBes lexicais. De modo geral, as idéias apresentadas ao longo do texto
foram “copiadas” e encadeadas, sem que isso conferisse a necessaria unidade temética
redacao.

Em R13, encontramos cépias parafrasticas, as vezes, até literais das proposi¢cdes
afirmativas presentes na prova de redacdo e do texto-estimulo inicial que apresentava o

assunto — ética:

(R13) Paragrafo 10 homem desenvolve a ética individual e os valores que constituirdp sua
identidade como pessoa capaz de viver em sociedade no interior da familia.

Proposigdo afirmativa: E no interior da familia que o homem desenvolve a ética individual e os
valores que constituirdo sua identidade como sujeito capaz de viver em sociedade.

(R13) Paragrafo 2Um individuo que nado consegue ser ético e administrar seu préprio
relacionamento familiar, também néo sera capaz de governar a sociedade.

Proposicao afirmativa: 2Jm individuo que ndo consegue ser ético com sua familia, também néo o
conseguira sé-lo na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educacédo vem de berco”.
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(R13) Paragrafo 30 exercicio da ética pessoal capacita o homem publico para dirigir, de maneira
saudavel e justo, e, como tal, definir o que € certo ou errado para cada cultura e sociedade.

Proposicao afirmativa:3D exercicio da ética pessoal capacita o homem publico para dirigir, de
modo saudavel e justo, as a¢fes e a conduta norteadoras de uma sociedade feliz

Texto de apoio inicialE um produto histérico-cultural e como tal, define o que é virtude, o que é
bem ou mal, certo e errado, permitido ou proibido, para cada cultura e sociedade.

(R13) Paragrafo 4: A falta de ética pessoal de um governante € um dos fatores que explica a
constituicbes de sistema sociais ricos, porém corruptos, opressores e insensiveis ao sdfrimento
humano.

7

Proposicao afirmativa:4A falta de ética de um governante é um dos fatores que explica a
constituicdo de sistemas sociais ricos, porém corruptos, opressores e insensiveis ao sofrimento
humano.

(R13) Paragrafo 5Assim a ética ilumina a consciéncia humana, sustenta e dirige as acdes do
homem, norteando a conduta individual e social.

Texto de apoio inicialA ética ilumina a consciéncia humana, sustenta e dirige as agées do homem,
norteando a conduta individual e social (...)

R10 e R13 representam a classe de leitores extratores de informacoes,
“decodificadores”, retrato das redacfes escolares tipicamente “reprodutivas” (Meserani,
1995). Essa categoria textual reprodutiva, segundo Meserani (1995), € uma categoria
sustentada pela propria instituicdo escolar a partir da aula, pois, geralmente, institui o
aluno como “ouvinte” fixador da “matéria” por meio do “registro”, melhor dizendo: por
meio da “cépia” da fala do professor ou dos escritos por ele trazidos.

A consequéncia desse modelo de ensino/aprendizagem é a formacéo de alunos
leitores/escritores reprodutores dos discursos alheios — do professor, do livro didatico,
dos textos trabalhados em sala, etc.; alunos acostumados com a idéia de que ler é retirar
informacdes do texto lido, extraindo, copiando os significados nele contidos a partir da

decodificacdo doseus itens lexicais e de que escrev@reproduzir por escritctodo o discurso
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extraido ou copiado através de praticas de redacdo como “ajuste de contas” (ILARI,
1992, p.73).

A redacdo escolar reprodutiva €, conforme Meserani,(1995, p.95), sempre
reproducdo literal da matéria dada ou de outros textos, e como objetiva mostrar para o
professor, compreenséao e assimilacdo de conhecimentos, constitui-se, naturalmente, num
texto excessivamente fiel ao seu original. E € essa fidelidade que conduz o aluno “a
copia ou a transcricao certa, sem erros, ruidos ou modificagcbes de qualquer natureza. O
acerto se propde nos limites da literalidade” (op.cit., p.95-96).

Assim, noslimites da literalidade o aluno € conduzido a dois tipos de
assimilacdo de informacgdes, consequentemente, a dois tipos de envolvimento com o
objeto texto:

a) de forma decorada ou memorizada;
b) de forma compreensiva

A decoracdo, segundo Meserani (1995, p.96), encontrou lugar na escola desde

cedo, e a respeito cita Rui Barbosa:
a decoracao automatiza, a um tempo, 0 mestre e o atuhzidos a
duas maquinas de repeticdo materidbr ele o ensino, em vez de ser
uma forca viva, encarnada no professor, consiste apenas num
grosseiro processo de moldar rigorosamente a licdo do mestre pelo
texto do livro, e industriar nos habitos de uma reproducéo eptall,
frase inflexivel do compéndie pela palavra servil de preceptor, 0
espirito do aluno. O menino nao é uma alma; € uma tabua onde se
embute (...) O menino que maior numero de paginas gravar
textualmente na cabeca, que por mais tempo as retiver na mente, que
mais pronta e exatamente as desdobrar a uma pergunta do questionario

adotado, esse sera a mais aplaudida, a mais premiada e a mais
esperancosa figura da classe.

Smith (1989) também alerta para o fato de ser o aprendizado decorado
improdutivo, e sobre o desconhecimento entre a real relacdo entre 0s processos de
compreensdo e memoria que, possivelmente, sustenta a crenca de que basta decorar par:

aprender.
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No item 1.3.5.1., apresentamos as consideracdes de Smith (1989), nas quais o
significado da palavranemorizar que, normalmente, recebe o sentido diéeorar,
adquire novo sentido.

A forma compreensiva de assimilacdo de informacdes implica um entendimento
amplo das informagfes, segundo Meserani, mas como, geralmente, o aluno nédo chega a
alcancar o nivel interpretativo de compreensdo, acaba ndo realizando a necessaria
interacdo entre os conteudos que o texto apresenta com 0s conhecimentos que ele possui.
N&o ocorrendo tal interacdo, o aluno/leitor acaba limitando-se as idéias superficiais do
texto, a identificacdo da informacdo visual aparente no texto, ndo havendo, assim,
possibilidade de fazer-lhe modificacbes pertinentes.

De acordo comSmith (1989, p.81), € certo que os leitores precisam extrair
sentido da informacédo visual em um texto, a fim de serem capazes de ler aquele texto,
mas a leitura é bem mais do que a identificacdo da informacéao visual. “Em certo sentido,
a leitura é o que vocé faz com a informacado visual; esta — a informagéo visual — é
somente o comec¢o” (op.cit.).

O autor argumenta em oposi¢cdo a idéia de que a leitura seja “aquisicdo de
informacdes” do texto, contraria a idéia que concebe os escritores com “codificadores”
de mensagens textuais cujos leitores devem “decodificar”. Segundo Smith (1989), é essa
visdo que leva a concepcdes errbneas sobre a leitura e sobre sua aprendizagem.

Tal incorrecdo é o que verificamos nos procedimente leitura dos vestibulandos
leitores/produtoredas redagfes do grupo A, que ndo conseguirkazer uma interpretacéo
mais aprofundada dos textos de apppermaneceram no nivditeral de compreensao, retidos
as idéias ali contidas, detidos nas proposicoes ali presentes, arriscando-se muito pouco a
realizacaale incursdes nos textos lidesa realizacdo de inferénciag@ quando isso aconteceu,

alteracdes semanticas, minimas, se fizeram presemesultando nas chamadas “paréfrases as
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avessas” (MARCUSCHI, 1999, p.114). E o caso de R9 e R21, que se constituem em
exemplos tipicos desse tipo de parafrases.

Seus produtores, por ndo realizaram uma leitura mais aprofundada dos textos-
estimulos e, por ndo atingirem o nivel interpretativo de leitura, restringiram-se ao nivel
literal de compreensado, a leitura superficial das idéias ali contidas, ndo realizaram
incursdes nos textos-estimulos, retirando deles informagdes implicitas ou acrescentando
outras; limitaram-se dentar escrevercom outras palavras as idéias que o0s textos
continham e acabaram expressando aquilo que os té&dantinham

A realizacdo de parafrases na literatura é, segundo Kleiman (1997, p.83), a
capacidade de contar o texto com as proprias palavras, mas como essa capacidade
depende, em grande medida, da percepcao das relacbes existentes entre as estrutura:
mais locais do texto, e também da percepcao do global e da transformacéo dos elementos
locais num todo coerente, tais tentativas de realizacdo de parafrases podem resultar em
alteracdes sintaticas e lexicais responsaveis por danosas alteracdes semanticas.

Parafrasear, no entanto, ndo significa alterar o sentido daquilo que se I&, ao
contrario, segundo Meserani (1995), é reafirmar em palavras diferentes 0 mesmo sentido
de uma obra escrita. Nesse sentido, a parafrase remete-se a um texto para reafirma-lo ou
esclarecé-lo, implicando de tal modo a concordancia que, as vezes, a aproxima da
reproducao.

Em R21, o inusitado € justamente o oposto do que Meserani designa por
parafrase. Em R21 o vestibulando leitor/produtor utiliza-se de algumas proposi¢cdes
presentes notextos-estimulogontrariando-as, conforme comprovam os itens lexicais
“deve” (paragrafo 1), “expressa” (paragrafo 2), “foram totalmente” (paragrafo 3) de R21,
presente nas proposicdes negativas 1, 2 e 3 da prova de redacéo:

Proposicéo negativa Etica individual de um homem publiodo deveinterferir no julgamento do
seu valor social. (grifo nosso)
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Proposicao negativa 2 forma como um homem publico administra o seu relacionamento familiar
néo expressaua competéncia, para administrar as questdes publicas. (grifo nosso)

Proposicao negativa: $istoricamente, homens publicos de vida privada conturbada nédo foram,
necessariamentenaus administradores. (grifo nosso)

Além do recurso deopiade informacdes, o leitor/produtor de R21, lan¢ga méo do

recurso deparafrase reprodutiva“parafrase as avessas” conforme Marcuschi (1999),

haja vista que alterou o sentido das proposi¢des que enunciou. Nenhum problema nesse

procedimento se ele fosse utilizado como meio de estabelecer a posi¢éo do vestibulando

frente a tematica solicitada para discussdo na prova, e a fizesse expandir ao longo do

texto.

Em R9 também temos modificagbes, minimas. A redagdo € construida com
informacdes retiradas extraidas— dos textos de apoio e com algumas alteracdes
semanticas.

Embora superficialmente, percebe-se que o vestibulando leitor/produtor de R9

pretendeu conscientemente utilizar os textos de apoio presentes na prova, observa-se

também sua intencdo de ir além desses textos, trazendo informac¢des que pudessem

melhor explicar o que estes textos diziam.

(R9) Paragrafo 1 - 2° periodoPois todo homem salmeque é certo e o0 é errado, 0 que € bem|e o
que é mal(grifo nosso)

Texto-estimulo inicial
(...) E um produto histérico-social e, como tal, define o que € virtude, o que € bem ou mal, certo e
errado, permitido ou proibido, para cada cultura e sociedade

O enunciaddodo homem sabe o que é certo e o errado, o0 que é bem e o quseé mal

aproxima dos itens lexicais presentes no texto de apoio inicial, mas semanticamente se

distancia. Segundo o produtor de R9, todo o hosedmeo que é certo e o que é errado, 0 que

€ bem e 0 que é mal, proposi¢cdo ndo existente nos textos de apoio inicial.
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Do mesmo modo, no paragrafo 2, encontramos idéias construidas a partir do

enunciado presente na proposi¢ao afirmativa 2, mas nao autorizadas por ele:

(R9) Paragrafo 2:(...) se uma pessoa nao recebeu educacdo em casa ndo € nas rugs ou na
escola, que ela vai receber. Essa pessoa nunca vai ter nada na vida, hoje em dia, ninguém gosta

de pessoas mal educadas.

Proposicao afirmativa: 2Jm individuo que ndo consegue ser ético com sua familia, também

ndo o conseguira sé-lo na sociedade, pois, como diz o ditado popular, “educa¢édo vem d

e berco”.

Constatamos que a idéia instaurada pelo produtor de R9, nesse paragrafo, distancia-se

da idéia presente proposi¢ao afirmativa 2.

No paragrafo 3 de R9, na sequéncia, o esquema de conhecimento evocado parece ter

sido ativado a partir do item lexiadirigir, presente na proposicéo afirmativa 3:

(R9) Paragrafo 3: No transito, a pessoa que nado tem educacdo no transito, nao poderia
dirigindo nas ruas pois ndo param em sinais fechados ou param em cima da faixa de pe
andam em alta velocidade arriscado a vida de muitas pessoas. Essa pessoa que ndo tem

no transito, ndo tem a capacidade de dirigir um automével pois néo sabe ainda o prazer de
de modo saudavel sem atingir a sociedade.

estar
drestre,
educacgao

dirigir

Proposicao afirmativa:3 exercicio da ética pessoal capacita o homem publico_para, digir
modo saudavel e justo, as a¢gfes e a conduta norteadoras de uma sociedade feliz. (grifo nosso)

Esse procedimento revela uma leitura ndo autorizada eelms-estimulogue

Ihes deram origem, pois ndo mantém entre si uma relacao de similaridade semantica.

E importante mencionar que a presenca de textos de apoio na prova de redacio

nao obriga os candidatos a usarem as proposi¢cdes ali presentes, mas a

refletirem

criticamente sobre tais proposicoes, a fim de expandi-las, o que requer uma atitude de

descentracdo desses textos e, consequentemente, a producdo de uma redagcao que nao ¢

restrinja a transposicao literal desses textos, nem 0 acionamergsqdemasde

conhecimentos inadequados, mas que reflita, a partir das idéias ali contidas, sobre o tema

solicitado para discussao na prova.

Porém, essa néo é a pratica cotidiana em sala de aula, “na escola, ha var

ias razodes

de aprendizagemd® uso textual para se ler/escrevearafrases reprodutivas. Em principio,
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porque a escola ndo é uma agéncia de criacdo, mas de transmissao e assimilacdo de
informacdes” (MESERANI, 1995, p.100-101). E quanto a isso ndo temos duvida.
Sabemos que a formacao de leitores extratores de significado ndo é algo inesperado, ja
gue dentro da visdo mecanicista de leitura, o texto, segundo Leffa (1996a), ndo possui
um conteudo, mas reflete-o como um espelho, e o significado € extraido por meio de um
processo de leitura linear; uma viséo estruturalista e mecanicista de linguagem por certo,
segundo a qual “o texto se objetifica, ganha existéncia propria, independente do sujeito e
da situacdo de enunciagdo: o leitor seria o receptaculo de um saber contido no texto,
unidade que é preciso capturar para construir o sentido” (CORACCINI, 1995, p.13).

As redacdes integrantes do Grupo A séo significativas daquilo que denominamos
redacao escolar com finalidade em si mesma. E nesse sentido relembramos a distincéo
estabelecida no capitulo 2 (item 2.4.) entre redaga@scola e redacgmara aescola.

Sob esse aspecto destacamos R9, R10, R13 e R21 como exemplos representativos
de atividades escolares que, muito provavelmente, veiculam a idéia de producdo de texto
comoredacao para a escoléGERALDI, 1997c, p.136), de leitura como decodificagao,
extracdo, copia do significado veiculado no texto, e de escrita como reproducdo desse

significado, extraido, copiado, as vezes literalmente, e as vezes, parafraseadamente.

3.4.2. Grupo B — Leitura marginal: atribuicdo inadequada de sentido, “inferéncia néo

autorizada”.

As redacdes integrantes do grupo B s&o maioria enti@rpus analisado e
representam o que denominamos de grupo das leituras marginais, leituras distantes do tema
solicitado para discussao na prova.

Sabemos que, de modo geral, a existéncia de muitas informacdes e detalhes,

sobrecarregaria o texto e, certamente, dificultaria a leitura. Os textos sao, portanto, regidos
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por um principio de “economia lingtistica” (MARCUSCHI, 1999, p.101) e, por essa razao, a
participacéo do leitor € decisiva no processo.

Esse principio de economia linglistica a que o0s textos se submetem €&, segundo
Marcuschi (op. cit.), um dos maiores responsaveis pela realizacdo das operacdes cognitivas na
leitura, as inferéncias, ja que os textos, geralmente, apresentam uma seérie de lacunas que
devem ser preenchidas por elos de ligacdo, através de pressuposicoes ou relacdes lexicais ¢
conceituais realizadas pelo leitor.

A recuperacdo ou restauracdo desses elos ndao sdo, segundo Marcuschi (1999),
propriamente operagdes cognitivas, e sim, preenchimentos automaticos de lacunas, cuja
finalidade é tornar explicito o que esta implicito semanticamente. As inferéncias — operacdes
cognitivas na leitura — ndo ativam unicamente relacfes entre os conhecimentos lexicais, mas
envolvem também, segundo o autor, outras relacbes como: conhecimentos, crencas,
circunstancias em que o texto € lido e conhecimentos sobre as leis do discurso, enfim,
envolvem todo um contexto cognitivo. Na concepgao de Marcuschi (op.cit.), a construcéo de
sentidos para um texto nao requer somente o estabelecimento de referente, pois existem outras
dimensdes importantissimas em jogo: a cognitiva e a pragmatica.

Sendo assim, a compreensao em leitura €, de fato, como afirma Marcuschi (1999), um
processo de avancgo de predicdes, recuos para correcoes, ndo se faz linearmente, progride en
blocos ou fatias e ndo produz compreensdes definitivas. Nisso reside a possibilidade de
inUmeras leituras (nem todas pertinentes) para um mesmo texto, e uma vez que o leitor,
mesmo que adulto, ndo seja proficiente, ele procura compensar sua dificuldade de extrair
informacgdes dos textos com a utilizagdo exclusiva de seu conhecimento prévio ou prendendo-
se ao uso literal da linguagem, o que faz surgir falsos alarmes causadores de inferéncias
distorcidas e ndo pretendidas, como no caso das ironias, metaforas e textos ambiguos, casos

nao abordados nessa discussao.
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O fato, entdo, de o leitor confiar exclusivamente em seu conhecimento prévio pode
provocar as inferéncias motivadas mas nao autorizadas, mencionadas por Marcuschi (1999,
p.94).

Nas redacdes integrantes do grupo B, acontece uma espécie de “ilusdo de otica”; o
vestibulandol/leitor, levado ao extremo da atribuicdo de sentidos, considerou as fontes de
informacéo presentes na prova, aquelas veiculadas nos proprios textos de apoio, mas atribuiu-
Ihes sentidos n&o autorizados porque nao pertinentes ao esquema central a que se referiam.

Retomando a denominacdo de Marcuschi (1999, p.101), “a inferéncia é uma operacéo
cognitiva que permite ao leitor construir novas proposicoes a partir de outras ja dadas” . No
entanto, “as proposicdes dadas e as inferidas devem manter relacbes passiveis de
identificacdo” (op.cit.) e néo foi isso que ocorreu nas redacdes destacadas nesse grupo.

As proposicOes construidas pelos vestibulandos leitores/produtores das redacdes
pertencentes ao Grupo B ndo foram pertinentes as proposi¢cdes presentes nos textos de apoio
pois estes acionaram esquemas cognitivos nao pertinentes ao esquema central da prova, que
era a discusséao sobre a interferéncia ou ndo da ética individual na vida publica, esquema que
envolvia dois valores semanticoética individual e vida publica em sua significacdo
individual e em sua relagédo em conjunto.

A hipétese que levantamos como justificativa para o procedimento desses
vestibulandos é a da inexisténcia de conhecimentos de mundo compativeis com os
conhecimentos veiculados na prova e, se a informacao visual € somente o ponto de partida
para a compreensdo em leitura, conforme Smith (1989), é preciso que a informacédo nédo visual
(o conhecimentos prévio) seja acionada, mas que seja compativel com a informacgéo visual.
Essa compatibilidade implica a reconstrucéo do tema, ou seja, a macroestrutura do texto que a

depreensdo do tema permite construir, sem a reconstrucao tematica, “os blocos de informacéo
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parecem desconexos, e a organizacdo e hierarquizacdo entre as diversas informacdes fica
menos acessivel” (KLEIMAN, 1999, p.57).

O que esta evidente nas redacbOes pertencentes ao grupo B € o acionamento de
conhecimentos de mundo secundarios em relacdo aqueles requeridos para discusséo na prova
Aos esquemas de conhecimento ética individual e vida publica, foram ativados esquemas
secundarios, nao compativeis com a discussdo que se pretendia ver instaurada, e como ja foi
dito (Capitulo 1, item 1.3.5.3.), 0os esquemas nao se encontram soltos dentro da estrutura
cognitiva do leitor, mas formam uma rede, entrelacando-se com outros esquemas. O leitor
precisa evocar um esquema de conhecimento adequado ao assunto que |€, e dentro dele
distinguir os elementos pertinentes dos néo pertinentes, sabendo destacar o que € geral do que
€ especifico. Se, no processo de ativacdo dos esquemas, ndo houver essa necessaria distinca
a realizacao de inferéncias fica prejudicada e também toda a atribuicdo de sentidos ao material
que selé. Vejamos, de modo geral, ossquemasde conhecimento ativados pelos

vestibulandos leitores/produtores desse grupo:

R2, R4, R22 e R30: Educacéo;

R7: Conduta humana, a luta pela sobrevivéncia, a desconfianca no ambiente de
trabalho, a auséncia de apoio familiar e suas consequéncias, a necessidade de “uniao
suprema’;

R17: Etica, violéncia, injustica social, corrupgao;

R19 e R28: O caso extraconjugal do entdo Presidente dos EUA, Bill Clinton;

R5 e R23: Etnia;

R26: Etiqueta;

R3, R6, R11, R14, R29: Vida familiar e trabalho.
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Convém mencionar a necessidade de conhecimentos comuns entre produtor e receptor
propostos por Koch e Travaglia (1998 e 1995), a fim de garantir o minimo de compatibilidade
entre os dados que o texto apresenta com os dados que o leitor possui. “Quanto maior a
parcela de conhecimentos comuns, menor a necessidade de explicitude do texto, pois o
receptor sera capaz de suprir as lacunas, por exemplo, através de inferéncias” (Koch e
Travaglia, 1998, p.64) e menor a possibilidade de atribuicdo inadequada de sentido as
proposicoes lidas.

Marcuschi (1999), ao propor trés tipos de inferéncias textuais: a inferéncia légica; a
inferéncia analdgica-semantica e a inferéncia pragmatico-cultural, identifica o terceiro como o
mais frequiente na leitura de textos. Segundo o autor (op.cit.), esse tipo de inferéncia tem
como base a formacéo individual e a condi¢cao sociocultural dos individuos leitores, envolve
0s conhecimentos pessoais, as crencas e as ideologias dos sujeitos leitores e é responsave
pela construcéo de diferentes significados para um mesmo texto.

Podemos considerar que em todas as redacdes pertencentes ao grupo B esse tipo de
inferéncia ocorreu e foi responsavel pelo acionamento de esquemas de conhecimentos
inadequados mas motivados. Como exemplos, mencionamos, em especial, algumas redagoes,
nas quais o comprometimento da reconstrugdo tematica, devido a interferéncia dos
conhecimentos de mundo dos vestibulandos leitores/produtores, € visivel.

O leitor/produtor de R2, por exemplo, por um processo inferencial equiparou dois
itens lexicais — ética individual e educacdo — numa mesma categoria semantica, distanciou-se
da maioria das informacfes proposicionais presenteterms-estimulgsatribuindo aquelas
gue ndo ignorou um sentido ndo autorizado, mas motivado (proposicdo afirmativa 1 e
proposicdo afirmativa 2). Esse procedimento, conduziu-o a ativagdo de conhecimentos
prévios relativos ao que ele atribuiu como sendo o esquema central do texto: educagédo. No

entanto, o que se pretendia ver discutida era a relagdo entre a ética individual e a vida publica,
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e 0 candidato, produtor de R2, restringiu-se a focalizar um esquema de conhecimento
secundario, marcado pelos itens lexicaiea boa educacaoegistrados no paragrafo 2.
Muito provavelmente, o vestibulando leitor/produtor de R2, influenciado pelas
proposicoes afirmativas 1 e 2, ativou um conhecimsetmle mundo, e nesse esquema
de conhecimento centrou sua discussdo. Esqueceu, no entanto, que escrever um texto,
cuja tematica esta previamente definida, requer um procedimento amplo de leitura do
material a sua disposicédo, um verdadeiro movimento de leitura/escrita.
O vestibulando leitor/produtor de R3, por sua vez, parecia estar certo de que
havia focalizado o tema em discussao na prova, haja vista a declaracéo feita no paragrafo

1, introduzida pelo déiticoeste(paragrafo 1):

(R3) Paragrafo 1: Apresentam neste tema dois lados o negativo, expondo sua familia e tirando
a privacidade de um lar; e o positivo, que ajuda sua familia a crescer na vida profissiona

Porém, no paragrafo 2, o vestibulando leitor/produtor desvela os verdadeiros esquemas
de conhecimento que acionou, confirmado pelos itens lexicais “trabalho”e “familia”’presentes

no paragrafo.

(R3) Paragrafo 2: Quando um homem publico relaciona trabalho com familia ele esta ao

mesmo tempo tirando a liberdade, de certo modo de seus filhos e esposa pois a partir dai
passardo a ser chamados com “o filho de tal'...sendo pertubados nas ruas, escolas ou até
mesmo em suas proprias casas.

Presumimos que o vestibulando leitor/produtor de R3, partindo do item lékazal
individual, acionou o esquenmiamilia, e partindo do item lexicalida publica acionou o
esquematrabalho, construindo novas proposicoes a partir das ja dadas, porém, que nao
adquiriram a relacdo de pertinéncia necessaria aos esquemas de conhecimento propostos par:
discussédo na prova.

Assim como RS3, foi consideravelmente comum, entre as redacdes do grupo B, o

acionamento do esquema de conhecimento sobre a relacdo “trabalho e familia”:
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(R6) Paragrafol: Uma pessoa que é boa dentro de casa, ndo € necessariamente boa no trapalho, e
vice versa.

(R11) Paragrafo 1: A maneira com que um homem publico se relaciona com a familia, seja ela,
uma relacéo familiar boa ou ruim, ndo interfere no seu relacionamento publico, ou seja, com o seu
trabalho.

(R14) Paragrafo 1: O homem reflete em seu trabalho o que ele é em sua vida particular.
Problemas em sua vida particular interferem em sua vida social. Problemas em seu trabalham
acarretam sérias frustracfes em sua casa.

(R29) Paragrafo 3:Todo pai e mée trabalha pensando em sua casa nos filhos para que tenham o de
melhor e entdo estamos novamente envolvendo vida individual com a publica, pois todos nés néo
trabalhamos sé pensando em nés, até os Jovens trabalham pensando em ajudar em casa no final do
meés.

A ativacdo dos esquemas de conhecimdnabalho e familia ndo foram por si so
impertinentes, mas 0s conteudos semanticos que evocaram e relacionaram demonstraram
focalizacdo inadequada do que era solicitado nos comandos: a discusséo sobre a interferéncia
(ou ndo) da ética individual na vida publica, o que néo foi discutido pelos vestibulandos
leitores/produtores. As discussfes ficaram em torno de esquemas de conhecimento
secundarios: “bondade”, “competéncia” (R6); “relacionamento” (R11); “brigas familiares”,
“problemas profissionais” (R14) e “comportamento familiar” (R29)

Assim, também, ocorreu com os produtores de R19 e R28.

(R19) Paragrafo 1:Bill Clinton deve ou ndo ser afastado, do cargo de “Presidente do Mundo”| por
causa da sua vida sexual?

(R28) Paragrafo 2:Esse movimento para derrubar o presidente dos Estados Unidos, Bill Clinton,
tém como provas, atos de imoralidade de sua vida pessoal, particular, e que somente a ele pertence.
E uma indignacdo ver um pais que se diz tdo desenvolvido, levar brigas domésticas até a
congressos, onde ai poderiam gastar seu tempo tentando impedir até o bombardeamento ap Iraque.
Mas, ao invés disso, dao prioridade a fofocas e assuntos que nao levam ao desenvolvimento de nada.




100

Os conhecimentos de mundo acionados em R19 e R28 nédo foram totalmente impertinentes,
ao contrario, mantinham relacdo de compatibilidade com a proposta sugerida para discussao
na prova. O caso Bill Clinton constituia-se, de fato, num problema ético de um homem de
vida publica, porém, esse conhecimento prévio — de mundo, demonstrado por seus produtores,
deveria ser contextualizado ao esquema central solicitado para discussdo (0 que né&o
aconteceu) por meio de informacgfes, dados, enfim, argumentos que respaldassem uma
opinido em relacdo ao tema, que era clarética individual e vida publica devem caminhar
juntas?

Cabe aqui resgatar os dizeres de Koch e Travaglia (1998, p. 63):

E a partir dos conhecimentos que temos que vamos construindo um
modelo do mundo representado em cada texto — € o mundo textual.
Tal mundo, € claro, nunca vai ser uma copia fiel do mundo real, ja que

0 produtor recria 0 mundo sob dada otica ou ponto de vista,
dependendo de seus objetivos, crencas, convic¢des e propositos(...).
Mas, para que possamos estabelecer a coeréncia de um texto, é preciso
gue haja correspondéncia ao menos parcial entre os conhecimentos
nele ativados e o nosso conhecimento de mundo, pois, caso contrario,
nao teremos condi¢des de construir o mundo textual, dentro do qual as
palavras e expressdes do texto ganham sentido.

Essa compatibilidade, entre os conhecimentos de mundo existentes no material de
leitura e os conhecimentos de mundo evocados pelo leitor, € necessaria para que haja a
reconstrucdo do mundo textual, e, na situacdo de exame vestibular, para a constituicdo da
redacao que trate do tema requerido.

A nado correspondéncia entre os conhecimentos veiculados nos textos e o0s
conhecimentos que o vestibulando leitor/produtor possui, acarreta a ativacao de esquemas de
conhecimentos ndo pertinentes, algumas vezes, porque estes sdo secundarios ou, em outra:

vezes, porque sdo, de fato, equivocados, como em R5 que oscilou entre 0 etgizeena

etiqueta R23 que acionou o esquerstniae em R26 que confundiu ética cetmueta:

(R5) Parégrafo 1: O homem é um animgle se diere dos outropor ser racional e cpaz de air
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conforme a sua consciéncia e valores, possibilitando viver em sociedades mesmo entre conflitos de
ideais, apesar de cada pessoa ter habitos e culturas dos mais variados. Principalmente num pais
como o Brasil onde ha grande mistura étnica e cultural.

(R5) Paragrafo 3: Assim também, foram os negros, japoneses e colonizadores, se misturaram e
trabalharam aqui, mas ndo deixaram de praticar certos costumes de seus povos, dos quais alguns ja
sao incluidos hoje na vida cotidiana e até como um cultura brasileira.

(R23) Paragrafo 2:A vida de cada pessoa comeca a partir de sua educacao familiar, seus conceitos
bésicos e seu modo de vida no lar, sera refletido para a vida social, principalmente nos dias| atuais,
por vivermos em uma sociedade conturbada com grandes diferencas étnicas.

(R26) Paragrafo 2:A sociedade hoje precisam de pessoas éticas principalmente no merc¢ado de
trabalho, pois o consumidor repara muito no tipo de pessoa que esta Ihe servindo, caso nao
tenha um pouco se quer de ética o consumidor nao voltara nunca mais. Também em festas,
restaurantes e em outros lugares em que as pessoas geralmente freqientam, elas devem pelo
menos ter um pouco de ética, assim ela se tornara elegante e muito mais simpatica e as outras
pessoas irdo observar essas qualidades.

(R26) Paragrafo 3:A ética e a vida publica devem estar sempre juntas, pois hoje em dia |ndo é

muito dificil de se ter ética, j existem cursos e varios livros de apendisagem com isso elas podem
conviver muito bem com a sociedade e assim a ética e a vida publica passaram a andarem juntas,
com isso o pais ficara melhor

O desconhecimento vocabular, ou melhor, o *“desconhecimento conceitual’
(FULGENCIO e LIBERATO, 1996, p.55) impediu que os leitores/produtores de R5, R23 e
R26, utilizassem a informacao visual (ponto de partida para alcancar a informacao néo visual)
para alcancar o significado real. Impossibilitados de alcancar o verdadeiro significado,
atribuiram sentidos indevidos e ndo autorizados pelos textos-estimulos.

E, se o texto funciona apenas como ponto de partida para o estabelecimento da
coeréncia, é a participacao do leitor que, de fato, determina o estabelecimento de sentido para
0 texto, pois € ele quem traz consigo uma série de conhecimentos armazenados em sua

memoria que serdo ativados ou ndo, no momento de interacdo com o texto.
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Relembramos: o conhecimento de mundo é o grande responsavel pelo estabelecimento
da coeréncia, “se o texto falar de coisas que absolutamente ndo conhecemos, sera dificil
calcularmos o seu sentido e ele parecera destituido de coeréncia” (KOCH e TRAVAGLIA,

1998, p.60).

3.4.3. Grupo C — Leitura suspeita: a redacéo “pronta”.

As redacdes que fazem parte do Grupo C representam os textos que véem provocando
inquietacbes em pesquisadores de concursos vestibulares, trata-se da “redagao pronta”, que
nds designamos aqui de “texto sob encomenda”, pois é um texto certamente produzido em
alguma situacédo escolar e trazido, conscientemente, na mente do leitor e evocado no momento
de realizacao da prova, na tentativa de escrever algum assunto mesmo que este assunto nac
tenha absoluta relagdo com aquele requerido para discusséao.

Menegassi e Zanini (2000, p.27) mencionam que a pratica de avaliagdo de redacdo tem
demonstrado que muitos alunos trazem um texto decorado em suas mentes para as situacoe:
especificas como o concurso vestibular. Segundo os autores, esse tipo de redacdo €
visivelmente detectada, pois, salvo raras excecdes, sao textos bem estruturados que néao
mantém qualquer vinculo com a tematica proposta, ou, em outros casos, a proposta é
marcadamente exposta em um paragrafo especifico, normalmente no meio ou no final do
texto, destoando do restante do texto. O objetivo é trazer um assunto atual e adapta-lo a
situacao.

Segundo Duarte (1998, p.142) “tratar de um tema atual €, muitas vezes, a concepcao
gue se passa nos colégios do que seja um desempenho positivo na avaliacdo da redagcdo no
vestibulares”. Duarte (op.cit.) menciona, também, que existem aulas de redacbes que
enfatizam “modelos” para que os alunos “decorem” e instrucdes para que na hora do

vestibular, eles somente fagcam alguns “arranjos”.
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Assim, por meio de “macetes” os vestibulandos de R1, R8, R15, R16, R18, R20, R24,
R25 e R27 muito provavelmente, trouxeram para o momento de realizacdo da prova um texto
“pronto”, “sob encomenda” arquivado na memoria.

Tais redacOes, aparentemente “prontas”, denunciam as condi¢cdes de leitura/escrita a
gue esses vestibulandos foram submetidos e a permanéncia de uma concepcéo de linguagen
nao como instancia sociocomunicativa, meio de interacdo entre sujeitos — ouvintes/leitores,
falantes/escritores — que produzem histéria através da sua palavra, mas como produto de uma
lingua pronta e acabada.

Nessa perspectiva, 0 texto ndo € visto como uma totalidade resultante “de uma
atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (GERALDI, 1997c, p.98), deixa,
portanto, de ser entendido como “componente verbalmente enunciado numa dada situacéo
sociocomunicativa” (KOCH, 1998, p.21). E como se o texto fosse um produto a ser
reproduzido em qualquer situacéo e nao construido, de acordo com o contexto de producéo.

Os vestibulandos leitore/produtores das redacdes pertencentes ao grupo C nao se
preocuparam em interagir com o0s seus interlocutores e desenvolver uma redagao pertinente a
tematica proposta, vieram com textos prontos e os adaptaram ao momento, tentando

preencher as linhas em branco com algum assunto ja anteriormente tratado.

R1 trata da necessidade de existir uma “sociedade igualitaria”:

(R1) Paragrafo 1:No Brasil acontece muitas coisas que em relacdo a justica nosso pais nao ¢ bom,
...0 que podemos fazer em relacéo a esse modo de vida para termos uma sociedade igualitaria?

(R1) Paragrafo 2: Primeiramente pode-se analisar que para ter uma sociedade igualitaria é
preciso que todos trabalhem e tenha seus préprios empregos para ter uma vida confortavel ¢ estavel
para sim poder entrar para a sociedade, mas para que isso aconteca todos devem batalhar.

R8 trata da “influéncia do meio”, termo muito usado em aulas de biologia:

(R8) Paragrafo 1: O meio engue 0 ser humano é destinado a viyerje inplicar e muito, em sua
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convivéncia junto a sociedade.

Menciona a vida educacional de jovens, cujos pais véem perdendo o controle e as
consequéncias disso: o crescimento do numero de bandidos, assaltantes e politicos desonesto

e, refere-se, também, sobre a situagdo de miséria:

(R8) Paragrafo 4:Nos dias atuais, vemos que cada vez mais, 0os pais tem menos influéncias|sobre a
vida educacional de seus filhos, pois, ndo conseguem educa-los, de maneira exemplar, e na maioria
das vezes, perdem o controle, digo, controle da situacdo, fazendo com que crescam alienados,
insensiveis aos sofrimentos alheio e fazendo com que ainda mais, cres¢ca o nimero de handidos,
assaltantes, e o pior de todos, politicos desonestos que nos arrombam todos os dias, sem pensar se
muitos estdo morrendo de fome e miséria em todo o pais.

Cita a necessidade de uma politica mais justa e solidaria, assunto igualmente veiculado

na midia:

(R8) Paragrafo 5:E preciso que as pessoas se conscientizem e que fiquem atentas aos prpblemas

da sociedade e principalmente na educacdo dos seres humanos, para que possamos no futuro, ter
uma vida melhor, e um destino mais préspero para 0 N0sso pais, e conseqlientemente tampém, uma
politica mais justa e solidaria, para que as pessoas nao sofram como nos dias atuais.

R15 trouxe, igualmente, o assunto do momento: a clonagem, divulgada em 1999 e a
eutanasia, assunto resgatado pela midia com a finalidade de suscitar uma discussao a respeitc

dos limites da ciéncia e do homem:

(R15) Paragrafo 1:Neste final de milénio surgiram varios avancos na medicina, e muita polémica
também, como: clonagem de seres humanos, eutanasia, etc.

(R15) Paragrafo 5:Em sintese, o que falta para os seres humanos, e até em que ponto eles devem
influenciarem na mée natureza, na vida de um ser vivo e descobrir a hora de parar.

R16 e R18 possuem o mesmo titBoasil mostra a sua careExpressado encontrada
em uma apostila bastante conceituada nos meios escolares. Em R16, varias “caras” do Brasil

foram apresentadas, a partir do anuncio de varios problemas: nova era, globalizacédo
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tecnolégica, comportamento humano, etc., uma miscelanea informativa dos assuntos

lidos/ouvidos muito provavelmente, em aulas preparatérias para a redacao no vestibular:

(R16) Paragrafo 1:Estamos entrando em uma nova era, 0 nosso Brasil estd completando 500 anos

No ano de realizacdo deste Concurso Vestibular (1999), havia um grande movimento
na midia em relacdo a aproximacdo dos 500 anos do Brasil, era 0 assunto do momento, e
aliado a ele, todos os avancos e atrasos politicos e socio-culturais ocorridos no Brasil até
entdo, fizeram-se presentes nas discussdes. Certamente, o vestibulando leitor/produtor de R16
tentou aproveitar estes assuntos em sua redacao e, no segundo paragrafo, encaixar um aspect

do assunto abordado na prova:

(R16) Paragrafo 2: A globalizacdo tecnoldgica muito avangada, nos brasileiros, temos| que
estarmos muito preparado e conscientizado que o problemas dos desemprego, educacéao, [moradia,
saude, inflacdo, drogas estéo prejudicando a ética naeake nosso pais tédo bor(igpifo Nnosso)

Apesar da tentativa de enquadrar o que poderia se caracterizar em um aspecto do tema
solicitado para discusséaa: ética moral esse conhecimento de mundo néo foi devidamente
integrado ao esquema de conhecimento da prova. Além disso, o produtor de R16 nao o
abordou; ao contrario, “divagou” sobre ele, o que significa “andar sem rumo, sair do assunto
de que se tratava, fantasiar, devanear” (Ferreira, 1993, p. 184), pois nos paragrafos seguintes,

outros assuntos foram mencionados:

(R16) Paragrafo 3:0 desemprego esta com uma taxa de 8%

(R16) Paragrafo 5:A tecnologia estd muito avancada, dando um apoio maior ao cidaddo que ndo
necessita de sair do seu trabalho e de sua casa para negociar Pro outro lado esta afastando cada
vez mais de conviver em socializagdo. Percebemos que nesse Pais, ndés cidaddos, somos
representados como uma estrela, todos estao brilhando em um ponto do céu. Embora quge alguns
tenha pouco brilho e outros brilham demais. Isso faz com que devemos nos comportar de igual para
igual perante a todos.
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Em R18, o vestibulando leitor/produtor fala da ética cultural e mostra a “cara” de um

Brasil que esta perdendo a ética cultural:

(R18) Paragrafo 2:No Brasil percebemos que a ética cultural ja ndo tem tanto valor ou seja muitas
pessoas acreditam que para ocorrer um avango na sociedade é necessario se desvincular|dos seus
lacos familiares e seguir apenas a modernidade deixando de levar em conta o nacionaligmo das
nossas geracoes passadas

O vestibulando leitor/produtor de R18 aciona um conhecimento de mundo especifico:
ética cultural, mas néo resgatoesguemale conhecimento central solicitado para discusséo
na prova: ética individual e vida publica devem caminhar juntas?

Esta redacdo se enquadra perfeitamente na designacdo de Menegassi e Zanini (2000,
p.27) — a “redacdo pronta”, pois apesar de ter fugido ao tema solicitado para discussao na
prova, constitui-se num texto bem formado. No entanto, considerando-se a situacao: um
exame de selecdo, ndo podemos perder de vista as instrucdes para a realizacdo da prova qu
requer a leitura dos textos de apoio e, considerando-se a perspectiva de leitura como processo
gue envolve compreenséao/interpretacdo, temos que reconhecer a compreensdo dos textos-
estimulos como principio basico para a producdo da redacado, ponto de partida para construi-
la.

R20 apresenta uma caracteristica diferenciada das redacdes representantes do grupo C:

o caréter apelativo:

(R20) Paragrafo 3:Ha no semblante do povo tragcos de indignacdo e desanimo, alguns aceita os
fatos, acredita ser o destino, outros com tristeza no olhar tenta desesperadamente entender|o motivo
de tanta humilhagao.

(R20) Paréagrafo 4:A indiferenca mata mais que a fome, a aids e a guerra, onde encontrar forcas
para continuar?
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(R20) Paragrafo 5: Haverd um dia governantes capazes de mudar radicalmente o sistema
constitucional da teoria para a pratica, e surgird uma nacgéao justa e feliz, entdo acontecerg a tao
esperada explosao da bomba da paz.

Os conhecimentos de mundo acionados pelo vestibulando leitor/produtor de R20
apresentam fatos da realidade social transformados em enunciados poéticos. Nao ha, também,
nenhum indicio de proximidade entre os enunciados proferidos pelo vestibulando

leitor/produtor e os enunciados presentes texios-estimulos

R24 e R25 apresentam o mesmo assunto: o voto, que em R24 é a arma do povo e em

R25 é a esperanca ilusoria do povo:

(R24) Paragrafo 3:Portanto vote e tente melhorar o pais cada vez que a falta de ética, a falta de
responsabilidade, a corrupg¢ao surgir pois, somente juntos poderemos mudar.

(R25) Paragrafo 2: Primeiramente, 0s nossos governantes na hora de se elegerem promete, faz de
tudo o que possamos imaginar para iludir o eleitorado, poucos que s&o dignos de confianca e o
povo acredita que em cada eleicdo o Brasil vai melhorar e nada, mas a cada eleicdo que passa as
pessoas estdo acordando e vendo qual é o melhor candidato e ndo vende mais seus votos, [eles estao
analisando mais.

R27 cita a luta em “busca de melhores governantes”, o que induz igualmente a idéia

do voto.

(R27) Paragrafo 1:Votamos em busca de melhoras, de pessoas capacitadas de governar um Pais
com honestidade, com paz.

(R27) Paragrafo 4:Entram e saem governos e sempre a mesma coisa, nada fazem, sdo governos
insenciveis ao sofrimento humano.

(R27) Paragrafo 5:Mas néo iremos (de lutar, buscar quer dizer) disistir de lutar em busca de
melhores governantes e de um mundo melhor, que com certeza iremos conseguir.
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O que had de comum entre as redacdes pertencentes a esse grupo € o fato de
apresentarem informacdes proximas daquelas vivenciadas e divulgadas pela midia, na época
de realizacdo da prova, mas que estdo distantes daquelas presentes nos textos de apoio,
como preferimos desconsiderar a hipotese de que o vestibulando néo tenha realizado a leitura
doscomandosnéo podemos admitir o fato dele ter produzido inconscientemente uma redacao
cujo esquema de conhecimento tenha relacdo com assuntos divulgados nos meios de
comunicacdo de massa, mas que ndo tenha relacdo com o esquema de conhecimenta
solicitado para discussao na prova.

Os conhecimentos de mundo ativados pelos vestibulandos leitores/produtores das
redacoes integrantes do grupo C foram distantes daqueles requeridos para discussdo na prove
de redacdo, e seus produtores sabiam o que faziam e o que traziam, e aqui cabe relembrar
Souza (1991, p.11): “cursinhos e colégios particulares tentam, em pouco tempo e com
economia de recursos didaticos, suprir as deficiéncias dos alunos, preparando-os para redigir
razoavelmente” e assim, orientados a prodoaia o vestibular os resultados ndo podem ser
diferentes dos obtidos nas atividades de producdo de textos geralmente rephradas
escola.

N&o podemos também imaginar que os produtores de R1, R8, R15, R16, R18, R20,
R24, R25 e R27 fizeram uma leitura do tipo extracao de significado ou do tipo atribuicéo de
significados, nem uma leitura interativa, pois suas produc¢des possuem um significado proprio,
que nao foi construido a partir da inter-relacdo entre os conhecimentos que os textos-
estimulos apresentavam e os conhecimentos que os vestibulandos possuiam.

Tais redagbes possuem a caracteristica de textos “prontos” — ndo do ponto de vista
formal, mas porque vieram “sob encomenda” e com assuntos de interesse ho momento de
realizacdo do vestibular — cuja intencdo é a de serem encaixados em qualquer situacao e

tematica solicitada; ndo se constituem em sua maioria em bons textos, ou em textos bem
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formados, o0 que para nés seria 0 texto adequado, aquele que discutiria o tema proposto na
prova de redacdo, articulando de forma coesa e coerente as informacgles trazidas pelos
vestibulandos leitores/produtores, que deveriam manter uma relacdo adequada de pertinéncia
ao esquema central da prova, e com as proposicoes ja existentes nos textos-estimulos.

3.4.4. R12: um procedimento singular

Destacamos R12 porque seu produtor deixou explicito o desconhecimento sobre
0 assunto/tema. Por essa razédo, preferimos ndo enquadra-la em nenhum dos grupos
classificados. O vestibulando leitor/produtor de R12 mencionou o assunto e o tema
redundantemente em sua redacgao, ndo conseguindo acrescentar informacfes novas sobre
esse assunto/tema proposto. Valeu-se de uma estratégia de preenchimento com vistas a
cumprir um dos requisitos descritos na prova de Redac&do: o numero minimo de 20
linhas.

Convém resgatar, nesse momento, a discussao instaurada por Leffa (1996a, p.36)
sobre a importancia da ativacdo de esquemas de conhecimento adequados durante a
leitura. E a ativacdo desses esquemas que ira possibilitar ao leitor a compreensdo do
texto que lé.

Estes esquemas de conhecimento encontram-se dentro da estrutura cognitiva
formando uma rede entrelacada de conhecimentos, quando o leitor ndo consegue fixar as
informacBes que recebe do material de leitura nessa rede de conhecimentos que ja
possui, fica impossibilitado de construir hipoteses interpretativas para ele e, portanto,
limitado as informacdes visuais (aparentes) desses textos.

Certamente, ndo havia esquemas de conhecimento pertinentes na memoéria do
vestibulando leitor/produtor de R12. Nao podendo integrar aos textos-estimulos novas
informacgdes que deveriam advir de seu conhecimento prévio (de mundo), o vestibulando
leitor/produtorde R12 limitou-se a repetir alguns itens lexicais visiveisstextos-estimulose

como nao havia quedizer (contetdo) a respeito desses itens individualmente, nem da
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relacdo existente entre ambos, utilizou-se de uma estratégia inusitada, ocupou o espaco
destinado a escrita da redacdo com proposgdgsmas que, ao invés de expandirem a
tematica, deixaram explicito o seu desconhecimento sobre o asSticape sobre o
tema que era solicitado discutir: a relacdo emt&ca individual e a vida publica

R12, ao contrario das demais redacbes ndo demonstrou ter realizado um
procedimento excessivo de extracdo ou de atribuicdo de sentidos, também né&o trouxe um
texto “sob encomenda”, mas assumiu diante de seu interlocutor (no caso, os avaliadores)

sua caréncia de conhecimento em relacéo ao assunto/tema em questao (paragrafo 2):

(R12) Paragrafo 2:Sera que um analfabeto poderia responder esta pergunta, sem antes|alguém
tentar Ihe explicar oque significa estas palavras que tem um som tom forte nos ouvidos das
pessoas que chega dar um pouco de medo. O que e ética individual, sera um pessoa que sempre
esta s6 ou um individuo que tenta se aproximar das pessoas mais nao consegue, que significada
e este, sem muita explicagao.

O vestibulando leitor/produtor de R12, ao retratar explicitamente em sua redacao
o desconhecimento do assunto/tema, instaurou uma questdo importante, mas que nao
sera aqui abordada: a relevancia de seletividade do material de leitura utilizado como
ponto de partida para as producdes escritas, que podem, certamente, orientar, mas

também desorientar os leitores/produtores.

3.5. A leitura revelada nas redacdes

O fato de analisarmos redacfes que fugiram ao tema proposto, na concepcao da
Banca Avaliadora, inclinou-nos a centralizar as analises no campo do contetdo. Essa
abordagem nos permitiu sistematizar os resultados em trés grupos (A, Be C).

Entendemos que cada grupo de redacdes é um exemplo representativo de
diferentes leitores e revela alguns fendmenos envolvidos na producéo de leitura/escrita.

A partir da analise dos procedimentos de leitura desses vestibulandos, podemos

imaginaras atividades de leitura/escrita vivenciadas por eles na eselapesar de algumas



111

redacoes apresentarem-se como bons textos, do ponto de vista normativo de escrita e de
expansdo textual, ndo se eximiram da desclassificacdo porque, de fato, néo
desenvolveram em suas reda¢des o assunto/tema em questdo, em especial, destacamo
R18.

N&do nos foi possivel inferir que os vestibulandos leitores/produtores das
redacoes desclassificadas por fuga ao tema realizaram uma leitura compreensiva do
assunto/tema, pois ler compreensivamente, segundo Silva (1987, p.96), envolve
apreensdo, apropriacdo e transformacdo de significados, a partir de um documento
escrito. Leitura sem compreensdo e sem recriacdo do significado € pseudoleitura, € um
empreendimento meramente ontico.

No contexto especifico, do Concurso Vestibular, temos uma situacdo de
leitura/escrita atipica, sujeita a varios fatores de ordem “textual, contextual e
intertextual” (Guimaraes, 1998, p.154). Contudo, resguardadas as suas condicOes
peculiares de producdo, constitui-se basicamente numa situacdo dialogica entre
leitor/texto; didlogo que se estabelece sem a presenca fisica do interlocutor, j& que o
anico elemento concreto que o vestibulando tem a sua frente € o documento impresso,
cuja compreensaol/interpretacéo requer a sua participacao ativa.

O dinamismo dessa participacdo e desse dialogo entre leitor/texto depende de
alguns fatores que sao enumerados em sua integra por Koch e Travaglia (1998, p.84) e
aqui resumidos:
conhecimento dos recursos linguisticos utilizados;
conhecimentos de mundo partilhados entre o leitor e o produtor do texto (na situagcdo em
questéao, entre o vestibulando leitor/produtor e os organizadores da prova de redacéo);
conhecimentos prévios de outros textos, orais ou escritos, a que o leitor (no caso,
vestibulando) remete intertextualmente;

informacdes suficientes sobre a situacéo de producao.

Cada um desses fatores é fundamental para o estabelecimento do sentido de

um texto,no entanto, é importante ressaltar que “o nosso conhecimetonundo desempenha
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um papel decisivo no estabelecimento da coeréncia: se o texto falar de coisas que
absolutamente ndo conhecemos, sera dificil calcularmos o seu sentido e ele nos parecera
destituido de coeréncia” (KOCH e TRAVAGLIA, 1998, p.60).

Foi, em grande parte, devido a ndo ativacdo de conhecimentos de mundo
adequados que os vestibulandos leitores/produtores deixaram de realizar alguns

processos cruciais a compreensao/interpretacaextos-estimulosa saber:

a) a construcdo de um mundo textual, o que exige um certo grau de similaridade entre o
mundo textual do produtor e do leitor;

b) o relacionamento de elementos do texto (frases, partes do texto), aparentemente sem
relacéo, atraves de inferéncias;

c) o estabelecimento da continuidade de sentido, através do conhecimento ativado pelas
expressoes do texto;

d) e a construcdo da macroestrutura, que é a reconstrucdo tedrica do tema ou assunto do
discurso (KOCH e TRAVAGLIA, 1995, p.60).

A realizacdo desses processos, cruciais a compreensdo, depende basicamente da
ativacdo de esquemas de conhecimento adequados por parte do leitor no momento da
leitura; no caso especifico, em relacdo @meandos aostextos-estimulopresentes na
prova de redacéo.

Nesse sentido, € a ativagdo dos conhecimentos prévios (de mundo) e sua adequacao

aos esquemas de conhecimento presentes na prova, que permitem ao vestibulando

leitor/produtor compreender/interpretar as informacdestekiss-estimulgsrelaciona-las a

outros textos ja lidos, atribuir-lhes sentido e desenvolver o seu texto.

Com a finalidade de facilitar o momento de producdo da redagédo e aproximar o
vestibulando de uma situagéo dialogica de linguagem, a partir de 1992, os elaboradores
da prova de redacédo do Concurso Vestibular-UEM passaram a empregar os chamados

textos-estimulos, os textos de apoio, em suas propostas tematicas. Assim, a proedagio n&ao
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envolve unicamente uma atividade de escrita mas, também, de leitura, pois “requer, além
do trabalho bracal de encher folhas de papel, a constru¢cdo de uma opinido personalizada
sobre o tema a ser tratado (COSTA VAL, 1994, p.126).

Se entendemos essa prova como um momento concreto de manifestacdo da
leitura que o vestibulando faz sobre o tema apresentado, e se enfatizamos a importancia
da leitura para a escrita, o item fuga ao tema néo pode deixar de ser considerado apenas
porque a redacdo apresenta-se bem estruturada, do ponto de vista normativo de escrita e
de expansao textual. H4 um material de leitura a disposi¢do do candidato, ou seja, ha um
ponto de partida para a sua producéo. Isso pode, inclusive, suscitar a seguinte indagacao:
em gque medida os textos de apoio “engessam” o vestibulando?

Entendemos que esse “engessamento” € um risco existente em toda a atividade de
producdo textual. Um risco necessario quando assumimos a importancia da leitura para a escrita, e
quando sabemos que, especialmente numaagdo de Concurso Vestibular,rado existéncia de
um material de leitura (um ponto de partida) e um direcionamento pode contribuir para o
aumentodo numero de redacdes “prontas” (Grupo C). Além disso, ndo podemos desprezar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 ensino de lingua - que prevé a formacdo de um leitor
critico e um escritor eficiente, que transita com segurancga entre o ler e 0 escrever, que interage com
seu interlocutor por meio de um processo de leitura e de escrita - e a consciéncia de que 0S
vestibulares tém influenciadmas abordagens escolares.

Diantedessa questdo, fazemos um apontamento, e faredamentd-lo mencionamos
Menegassi e Zanini (2000): Se o item fuga ao tema for desconsiderado como critério de
desclassificacdo do candidato, estaremos “retrocedeméo forma de conceber o ensino de
lingua materna, privilegiando o plano de express@ormal, desprezando a organizagao das
idéias...” (op. cit., p.31) e incentivando, além da existéncia de textos “sob encomenda”

(Grupo C), a permanéncia dos procedimentos de leitura descritos nos Grupos A e B.



CAPITULO 4

CONCLUSAO

Ao concluir o trabalho que nos propusemos a realizar, pretendemos refletir sobre
algumas questdes que estao implicadas no processo de producéo do texto escrito.

Tomando como referencial tedrico a linglistica e a psicolinglistica, analisamos o
movimento de leitura/escrita realizado por vestibulandos leitores/produtores em suas
redacoes, considerando em especial, 0s aspectos cognitivos envolvidos no ato de ler e suas
implicacdes na producéo de textos.

Sabemos que o processo natural de producdo de um texto, segundo Costa Val (1994),
comega, na verdade, com a escolha pessoal do tema, e inclui a busca de informacgdes, a
discuss@o com pessoas e o debrucar-se sobre os dados, a fim de compor uma anélise madura

consciente. “O ato mecanico de escrever é uma etapa posterior, embora ndo seja a ultima.
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Depois de escrever, vem 0 rever, 0 repensar, 0 reescrever, até que se considere o texto
finalmente pronto” (op.cit., p.127); ai, entdo, tem-se o produto final desse processo: a redacéo,
resultado de um processo de leitura/escrita, releitura/reescrita.

Todo esse procedimento ndo é logicamente possivel numa prova de Concurso
Vestibular, um exame classificatério, mas entendemos que a peculiaridade da situacédo de
producdo, por mais tensa que possa ser, nao justifica o degradado desempenho de muitos
vestibulandos neste momento, pois o candidato “bem preparado” (FRANCO Jr. et. al., 1997,
p.107) deveria enfrentar “com razoavel eficiéncia o que dele se exige” (op. cit.) em qualquer
situacao de escrita, jA que partimos do pressuposto de que a escola seja 0 espaco efetivo de
formacdao de “leitores e usuarios competentes da escrita” (BRASIL, 1998, p.32).

O tema 1, proposto na prova de Redacédo do Concurso Vestibular-UEM verao/1999,
requeria uma tomada de posicdo do vestibulando leitor/produtor. Era essencial que fossem
apresentados e discutidos fatos, dados, exemplos, enfim, esquemas de conhecimento
pertinentes ao assunto/tema em questao.

Nesse sentido, leitura e escrita caminhariam juntas, interligar-se-iam num processo
continuo de leituras/escritas, releituras/reescritas. E seria por esse processo interligado —
leitura/escrita — que, no momento de producdo da redacgdo, a leitutextimsestimulos
conduziria o vestibulando ao desenvolvimento da tematica. No entanto, constatamos
diferentes interpretacdes do tema, e, em decorréncia disso, diferentes composi¢cdes de texto.

Através da leitura das redacdes desclassificadas por fuga ao tema, ndo sabemos se 0s
candidatos créem que a ética individual deve ou ndo caminhar juntamente com a vida publica,
ou, em outras palavras, se a ética individual interfere ou ndo na vida publica, esquema de
conhecimento central a ser discutido. E, se entendemos a redagéo como o produto final de um
exercicio de producdo textual, e a produgdo textual como um processo que implica um

movimento de leitura/escrita, ndo € possivel aceitar que escrever um texto dissertativo seja
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apenas extrair/copiar informacfes, ou sequenciar paragrafos que nao se relacionam
semanticamente. E necessario um procedimento anterior e simultaneo de reflex&o, de leitura,
que possibilite a ativacdo de conhecimentos prévios, a evocacdo de esquemas de
conhecimento pertinentes a questado a ser tematizada.

Com o intuito de refletir sobre a implicacdo da leitura na escrita, fomos conduzidos a
priorizar a analise das redacdes no plano de conteldo e investigar os aspectos cognitivos
envolvidos no processo. Percorrendo as etapas da metodologia estabelecida para o
encaminhamento dos objetivos deste trabalho, foi-nos possivel constatar que, para que se
produza um texto, a partir de um material de leitura, € preciso, de inicio, que esse material
seja compreensivel e, para compreendé-lo € necessario realizar uma leitura que extrapole os
limites da decodificacdo. E preciso focalizar o assunto/tema, e a partir dai desenvolver um
aspecto dele. Nao foi essa, no entanto, a atitude de 422 candidatos a uma vaga na
Universidade Estadual de Maringa, em 1999.

Os resultados obtidos, a partir da analise dos procedimentos de leitura dos
vestibulandos leitores/produtores, apontaram para um problema de leitura que, certamente,
antecede o vestibular.

Ao refletir sobre o fendmeno leitura, Kleiman (1996) menciona que atualmente
“ninguém diz acreditar que a leitura seja equivalente a decodificacdo e processamento de
palavras” (op. cit., p.7). No entanto, as redagfes aqui analisadas desmentem o fato.
Certamente, “ignora-se muitas vezes na pratica o fato de a leitura ser atividade cognitiva por
execeléncia” (Idem) e ainda persistem praticas de leitura pautadas na concepgéo estruturalista
e mecanicista de linguagem.

Em vista disso, o ato de ler, ao invés de ser uma atividade construtiva, que favorece a
formacdo de um espago de transformagdm, qual o leitor porta-se diante do texto

“tranformando-o e transformando-se” (SILVA, 1987, p.44), ampliando os seus esquemas de
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conhecimento, torna-se meio de silenciar os estudantes, substituindo as suas palavras pelas
palavras do texto. O resultado dessa pratica € a permanéncia de atividades de leitura/escrita
dissociadas, estanques.

Acreditamos que € a falta de conhecimento sobre o fenémeno leitura e de sua relagéo
com a escrita que faz surgir tais incoeréncias entre teoria e pratica, e que acaba configurando
0 uso do texto, como pretexto para a assimilacdo da nomenclatura gramatical, para a leitura
busca, acumulo de informacdes.

A analise das redacfes nos permitiram concluir que seus produtores ndo possuiam
estratégias de leitura adequadas, portanto, ndo conseguiram ultrapassar 0S niveis
compreensivos de leitura e alcancar a etapa interpretativa, momento em que ocorre a
construcdo de um mundo textual responsavel pela reconstrucao tematica, a macroestrutura do
texto.

Tais estratégias sdo procedimentos Uteis para a constru¢cdo de uma interpretacéo para o
texto, pois, segundo Solé (1998), cumprem sua funcdo de auxiliar o leitor a intensificar a
compreensao, detectar e compensar 0s possiveis erros ou falhas de compreenséo e presta
atencdo ao problema surgido. E a utilizacdo desses procedimentos que colocam o leitor em
um “estado estratégico” (op.cit., p.71), cuja caracteristica se baseia em conduzir o leitor a
busca de duvidas em relagdo ao texto, esclarecendo possiveis problemas de compreensao ¢

contribuindo para a construcéo de sentido para o texto, pois permitem ao leitor:

1) compreender os propoésitos implicitos e explicitos da leitura;

2) ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o conteddo em questao;

3) dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais trivial em
funcao dos propésitos perseguidos;

4) avaliar a consisténcia interna do contetudo expresso pelo texto e sua compatibilidade com

0 conhecimento prévio e com o sentido comum;
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5) elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes, hipéteses, previsdes e

conclusoes.

A inexisténcia dessas estratégias nos grupos de leitores analisados sugere que a leitura
e a escrita permanecem dissociadas em algumas praticas de ensino-aprendizagem de lingue
materna e nos conduzem a considerar, também, que as concepcdes de leitura subjacentes a
atividades escolares interferem nas praticas de producdo de texto, na medida em que
direcionam a atitude dos leitores/produtores em unicamente “acumularem” informacdes,
atribuindo significados para os textos que Iéem, ou extraindo informacdes desses textos,
“copiando-as” e encadeando-as aleatoriamente, como se iSSO garantisse a construcdo de
sentidos para os textos que Iéem e a constituicdo de seus préprios textos.

Acumular informacfes, na perspectiva construtiva de leitura, s6 adquire importancia
na medida em que tais informagbes possam ser integradas na mente do leitor e ativar
esquemas de conhecimentos, que sdo importantes durante a leitura mas, também, durante &
producdo de textos; relembramos: “a necessidade de acionar esquemas néo existe apena:
durante a recepc¢ao do texto para dar sentido maior as proposicoes lidas, mas também durante
a producdo textual, seguindo um caminho inverso: aciona-se o esquema para, a partir dele,
chegar as proposicoes” (LEFFA, 1996a, p.41).

E por essa raz&do que atribuimos central atencio aos processos cognitivos envolvidos
no ato de ler. A ativacdo de esquemas de conhecimento durante a leitura e a producéao de
textos é fundamental, e a escola precisa (re)conhecer essa importancia, auxiliando os alunos
na realizacdo de estratégias adequadas de abordagem textual, pois a leitura ndo envolve
unicamente um procedimento de atribuicdo e extracdo de significados, mas um processo de
interacdo entre os dados provenientes do texto e os dados provenientes do leitor, uma
atividade mental que requerativacdo/ampliacdo/evocacame conhecimentos armazenados

na memoria do leitor.
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Entender como ocorre esse processo € responsabilidade dos profissionais envolvidos
com o ensino de lingua materna, porque 0s
conhecimentos prévios sdo os fundamentos da constru¢cdo dos novos
significados. Uma aprendizagem é tanto mais significativa quanto
mais relagbes com sentido o aluno for capaz de estabelecer entre o que

ja conhece, seus conhecimentos prévios e o novo conteudo que lhe é
apresentado como objeto de aprendizagem” (MIRAS, 1998, p.61).

No entanto, os resultados apontaram para a existéncia de praticas de leitura que
concebem o ato de ler unicamente como um processo de atribuicdo ou de extragdo de
significado; certamente, ambos ocorrem, mas o fundamental é a realizagdo de um inter-
relacionamento entre os esquemas de conhecimento do leitor e os do texto, o que s € possivel
se houver compatibilidade entre o assunto que o texto veicula e os conhecimentos que o leitor
possui sobre tal assunto. Sem essa interacdo, a realizagcdo de inferéncias adequadas na
acontece, e a possibilidade de reconstrucédo tematica é inexistente.

Além disso, as analises demonstraram que a participacdo do leitor é decisiva, mas é
cerceada pelos limites que o material de leitura estabelece, além desses limites, inferéncias
nao autorizadas ocorrem, e distorcfes semanticas acontecem.

Por essas razées, concluimos que a leitura é, de fato, o desafio da redacéo. E inegavel
a influéncia dos esquemas de conhecimento tanto para a leitura como para a producao escrita.
Por isso, também, salientamos a importancia do papel do professor no processo de auxilio a
formacéo do aluno leitor/produtor eficiente, que pode ou néo ter a necessaria consciéncia da
dimensdo cognitiva envolvida no processo de leitura/escrita, especialmente quanto aos
processos que atuam na mente do leitor no momento de construcdo de sentidos para 0s textos
e assim, concretizar ou ndo os objetivos centrais do ensino de lingua materna.

Sem a pretensédo de apresentar conclusdes definitivas, esta pesquisa permitiu revelar

que, muitas vezes, a falta de inteligibilidade nas producdes dos alunos € o resultado exato do
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nao ter o que dizer (conteudo), aliado ao ndo saber como dizer (forma), pois, como afirmam
Citelli e Bonatelli (1997, p.119), o dinamismo interno do texto argumentativo se caracteriza
pelo encontro das formas de expressao e de contetdo. Fora desse movimento, corre-se 0 riscc
de achar-se que a apreensdo de um arsenal de conectivos e marcadores garantiriam a bo:
formacao do texto. No entanto, além do saber redigir € necessario ter o que dizer (conteudo), e
este Ultimo so se efetiva com leitura, leitura de mundo, de textos, leitura compreensiva e em
seu sentido amplo. A pesquisa permitiu, também, verificar que um dos objetivos centrais do
ensino de Lingua Materna, que é o desenvolvimento da capacidade de compreensdo e
producdo de textos, pode estar sendo diluido pelo objetivo de transformar os alunos em
“fazedores de redacao” (COSTA VAL, 1997, p.82).

Conforme Souza (1991, p.11), os proprios cursinhos e colégios particulares tentam,
em pouco tempo e com economia de recursos didaticos, suprir as deficiéncias dos alunos,
“preparando-os” para redigir razoavelmente tendo em vista o vestibular, desvinculando a
leitura — processo que envolve a construgcdo de sentidos — da escrita, conduzindo,
inevitavelmente, o aluno a acreditar que escrever se limita a um exercicio ndo reflexivo de

preencher algumas linhas em um determinado tempo, e a desconsiderbeitgua,

como exercicio de cidadania, exige um leitor privilegiado, de
agucada criticidade, que num movimento cooperativo,
mobilizando seus conhecimentos prévios (linguisticos, textual e
de mundo), seja capaz de preencher os vazios do texto, que nao
se limite a busca das intencbes do autor, mas construa a
significacao global do texto percorrendo as pistas, as indicacdes
nele colocadas. E mais ainda, que seja capaz de ultrapassar 0s
limites pontuais de um texto e incorpora-lo reflexivamente no
seu universo de conhecimento de forma a leva-lo a melhor
compreender seu mundo e seu semelhante (BRANDAO, 1994,
p.90).

Consideramos oportuno lembrar que, para ser um usudario competente da lingua

escrita, € preciso, ainda, ser um “leitor competente capaz de recorrer, com sucesso, a
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outros textos quando precisa utilizar fontes escritas para a sua propria producao”
(BRASIL, 1995, p.26). E isso nos leva a refletir sobre os textos oferecidos como
“estimulos” a producao escrita dos alunos: sera que eles orientam ou desorientam 0

leitor/produtor? Essa €, com certeza, também, uma importante questéo a ser pensada.
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