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BANCA EXAMINADORA




As pessoas sem imaginacdo estdo sempre
guerendo que a arte sirva para alguma coisa.
Servir. Prestar. O servico militar. Dar lucro.
N&o enxergam que a arte (a poesia é arte) é a
Unica chance que o homem tem de vivenciar a
experiéncia de um mundo da liberdade, além
da necessidade. As utopias, afinal de contas,
sdo, sobretudo, obras de arte. E obras de arte
sdo rebeldias.

(Paulo Leminski, in Ensaios e Anseios Cripticos)
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RESUMO

Leitura, Literatura e Educagédo de Jovens e Adultos.

O trabalho com o texto literario em sala de aula constitui-se, muitas vezes, tarefa
dificil para o professor de Lingua Portuguesa. Neste sentido, pesquisas aplicadas tém
procurado instituir algumas diretrizes que tragam um novo alento para a pratica de leitura na
escola.

O ensino regular parece estar tentando, mesmo que lentamente, trazer para o
ambiente escolar novas metodologias que consigam explorar as potencialidades do texto
literario, fazendo do trabalho de leitura algo mais interativo € menos tedioso para o aluno.

Se 0 ensino regular ainda tenta adaptar-se a novos métodos de incentivo a leitura, o
chamado ensino supletivo esta alheio a essas conquistas. Isto porque o aluno dessa
modalidade de educacao, que ja nado teve formacao de leitura adequada durante infancia, ao
retomar os estudos durante a fase adulta, depara-se, na maioria das vezes, com uma escola
que se assemelha a uma versao empobrecida do ensino regular, com contetdos
condensados, ministrados de forma aligeirada. Assim, ndo € de se estranhar que a
formacdo do leitor esteja ocorrendo de maneira deficitéria, ndo ultrapassando o velho
conceito de alfabetizacao, que privilegia o aprendizado de letras e silabas.

Diante deste panorama, o objetivo deste trabalho é focalizar um aspecto muito
importante no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do aluno da escola
dedicada a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): a sua formagdo como leitor proficiente,
principalmente, de textos literarios. Para tanto, foram objetos de andlise: a Proposta
Curricular Nacional destinada a Educacdo de Jovens e Adultos, em que se procurou
averiguar os pressupostos tedricos do ensino de leitura e literatura para esta modalidade de
ensino; o material didatico usado por um centro de Educac¢do de Jovens e Adultos e o
trabalho com a leitura literaria e, ainda, entrevistas com alunos e professores da EJA, que
ajudaram nao so a evidenciar a presenca dos mediadores de leitura na vida dos discentes
da Educacdo de Jovens e Adultos, mas delinearam também o perfil desta clientela

estudantil, marcado pela caréncia material e pela busca do conhecimento.

Palavras-chave: Leitura — Literatura — Educacéo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT
Reading, Literature and Adult and youth Education

The work with the literary text in classroom is often a hard task for the teacher of
Portuguese. In this sense, applied researches have aimed at instituting guidelines, which
may bring new strength to lecture practice at school.

Regular teaching seems to be trying, even if slowly, to bring to school the new
methodologies that may exploit the literacy text potentials, making reading something more
interactive and less boring for the pupil.

If regular teaching still tries to adapt itself to new methods of encouraging reading, the so
called “supletivo™ teaching is distant from these achievements. That is because the pupil of
this type of school, who did not have proper reading education throughout childhood, upon
returning to study, as an adult, often faces a school that looks like an impoverished version
of regular teaching, with condensed programmes, rapidly ministered. Thus, it is not strange
that the reader’s formation occurs deficiently, not surpassing the old concept of teaching
reading and writing, which favours the learning of letters and syllables.

Before this panorama, the objective of this work is to focus on a very important aspect in the
development of teaching-learning process of the pupil of school devoted to the Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) (Adult and Youth Education): their formation as proficient reader,
mainly of literary texts. For this, were analyzed the following subjects: the National Curricular
Proposal aiming at Adult and Youth Education, used as a base for investigating the
theoretical postulates of reading and literature teaching for this modality of teaching; the
didactical materials used by a center of Adult and Youth Education and the work with literary
reading, as well as interviews with pupils and teachers of EJA, who helped to make evident
the presence of reading mediators in the life of pupils of Adults and Youth Education, and
who outlined the profile of the school clientele, highlighted by the material difficulty and

search of knowledge.

* supletivo: school programmes given in a reduced timing

Key-words: Reading — Literature - Adult and youth Education
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INTRODUCAO

Lugar comum nas discussfes académicas — e também fora delas — € o fato
de que uma das vias para a superacao dos problemas brasileiros esta no cuidado
com a educacédo. Entretanto, sabe-se também que muito ainda precisa ser feito para
que a educacdo em nosso pais tome o lugar que lhe é devido como um dos
alicerces para o exercicio da cidadania.

A pouca preocupacdo dispensada a esse tema torna-se mais evidente
guando se pensa no jovem e no adulto que nao tiveram acesso a escola na época
pertinente. S&o pessoas que estdo no mundo do trabalho e, muitas vezes, fora dele,
enfrentando situacdes que exigem um conhecimento formal que ainda ndo possuem.

Assim, quando se fala em educagao, ndo se pode abrir mdo do conhecimento
formal, sistematizado historicamente e construido culturalmente. E dever, entéo, de
toda sociedade defender a insercao do jovem e do adulto na educacao formal, como
meio de garantir-lhes o exercicio da cidadania.

Diante desse direito inalienavel garantido pela Constituicdo Federal e por leis
educacionais especificas, pode-se dizer também que se tem feito muito pouco pela
Educacdo de Jovens e Adultos (daqui em diante EJA) no Brasil, principalmente em
relacdo a qualidade do ensino oferecido a essa clientela.

Estudos tedricos e aplicados tém auxiliado muito em investidas que resultem
em um novo direcionamento das atividades pedagdgicas no ensino regular.
Entretanto, as pesquisas voltadas especificamente a EJA sdo muito timidas.
Freqlientemente, o que se nota € uma transposicdo das propostas voltadas ao
ensino regular para o supletivo. Curriculos, programas e métodos de ensino,

originalmente concebidos para criancas e adolescentes que percorreriam o caminho



da escolaridade de forma regular, sdo utilizados em escolas voltadas para uma
clientela, com necessidades e perfil diferentes daqueles que freqientam a escola em
“idade propria”.

Desta forma, é necessario colocar esta discussdo no centro dos debates
académicos, espaco privilegiado de pesquisa e de elaboracédo de novas propostas.

Apesar de serem escassos 0s estudos que tomam como foco o EJA, sabe-se
da existéncia de um grupo de pesquisa da Faculdade de Educacédo, da UNICAMP,
que estuda, especificamente, tal questdo. Criado em 1997, o GEPEJA (Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos), coordenado pela
professora Dr® Sonia Giubilei, buscando criar espago catalisador para anélise,
discusséo e proposicdo de politicas publicas para EJA, tendo como principal objetivo
incentivar a publicacdo de producfes do grupo.Tal preocupacéo é coerente, ja que
existem poucas publicacbes sobre o assunto, se comparadas as dedicadas ao
ensino regular.

Assim como a Faculdade de Educac¢do da UNICAMP mantém um grupo de
pesquisa dirigida & EJA, a USP possui também um Nucleo de Estudos de Educacgéo

de Jovens e Adultos ( conforme site www.fe.usp.br, acessado dia 17 de outubro as

1.24h) Tal grupo conta com uma equipe de pesquisadores e professores
compromissados com area de ensino, pesquisa e extensdo em educacao escolar de
adultos pouco escolarizados. Seus estudos tiveram inicio em 1987 e, atualmente, o
nacleo prevé uma linha de pesquisa na pos-graduacgéo especificamente voltada para
EJA.

Na tentativa de dar sua parcela de contribuicdo a educacdo de Jovens e

adultos deste pais, outro grupo denominado IPF — Instituto Paulo Freire - trabalha

incessantemente na publicacao e participacdo em eventos de professores engajados



na causa da Educacdo de Jovens e Adultos. Além de editar, periodicamente,
cadernos com estudos da EJA, publica obras como Educacgéo de Jovens e Adultos:
Teoria, Pratica e Proposta (Editora Cortez), uma coletanea organizada por Moacir
Gadotti e José E. Roméao, que trata de principios politico-pedagdgicos, formacéo do
professor e experiéncias praticas na educacao de adultos. No que tange a formacéao
de professores, esse grupo oferece cursos de formacado inicial e educacao
continuada na sede do proprio IPF, em Sdo Paulo, ou a pedido de instituicdes
governamentais e ndo-governamentais.

Como resultado do IV Encontro de Educacdo de Jovens e Adultos realizado
por ocasido do 12° COLE (Congresso de Leitura do Brasil), a obra Educacdo de
Jovens e Adultos: Novos Leitores, Novas Leituras, organizada por Vera Masagao
Ribeiro, € também contribuicdo importante para sedimentacéo de algumas propostas
para EJA. Nesta coletanea de artigos, os estudos estdo reunidos em torno do
seguinte mote: O que, afinal, os jovens e adultos |Iéem e escrevem guando voltam a
sala de aula em busca de oportunidades de aprendizagem? Estardo essas
experiéncias correspondendo as suas necessidades e, principalmente, as suas
potencialidades como leitores, trabalhadores e cidad&dos?

Outra obra que merece destaque, resultado de pesquisa de Mestrado de
Marta Durante, feita na UNICAMP, & Alfabetizagdo de Adultos: Leitura e Produgéo.
Tal livro aponta a viabilidade de uma prética de educacdo de adultos que considera
o texto como unidade basica do processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa
na EJA. Articulando varias teorias sobre aquisicdo de conhecimento, a autora
demonstra que o desenvolvimento cognitivo tem continuidade na fase adulta. Além
disso, vem secretariando desde margo de 1999, a RAAAB (Rede de Apoio a Acao

Alfabetizadora do Brasil), nascida em 1986 como uma articulagdo de centros de



educacédo popular, cuja atuacéo tem sido de fundamental importancia para EJA em
no pais.

A maioria dos estados brasileiros também mantém grupos que visam a
escolarizacdo de jovens e adultos. No Rio Grande do Sul, existe o MOVA
(Movimento de Alfabetizacdo de Adultos — sigla, alias, utilizada em varias outras
partes do pais, como em S&o Paulo, para denominar acfes de escolarizacdo de
adultos). O governo do Rio Grande do Sul, com o auxilio da sociedade civil, vem
desenvolvendo, desde maio de 1999, uma grande mobilizacdo para combater o
analfabetismo e promover a inclusdo social dos que sdo pouco escolarizados.
Pioneiro na sua organizacdo, o MOVA-RS é o primeiro com atuacédo estadual, tendo
fechado o ano de 2001 com parceria 316 entidades — sem fins lucrativos que sedem
0 espaco para serem ministradas as aulas — em 430 municipios gauchos. (conforme

site www.rs.gov.br, acessado dia 17 de outubro as 1:50h).

O Parana também possui unidades de alfabetizacdo denominadas MOVA. Em
Ponta Grossa, recentemente, em maio de 2002, foi implantado o MOVA-PG que,
com a colaboracdo de 30 voluntarios da area de educacéo, desenvolve programas
de letramento baseados nas teorias do pedagogo Paulo Freire (conforme site

www.pontagrossa.pr.gov.br, acessado dia 17 de outubro as 2:00h).

O estado do Mato Grosso do Sul e Bahia, embora nao se utilizem do termo
MOVA, possuem grupos de acao educativa equivalente aos do Rio Grande do Sul e
Parana. O Alfa, Mato Grosso do Sul, faz parcerias com a sociedade civil e procura,

assim, formar uma rede contra o analfabetismo (site www.seduc.mt.gov.br, acessado

dia 17 as 2:10h). Na Bahia, o SESC vem assumindo a educac¢ao de jovens e adultos

oportunizando alternativas educacionais que consideram as caracteristica,



condi¢Bes de vida e de trabalho desta clientela (site www.bahia.gov.br, acessado dia

17 de outubro as 00:20).

Assim, diante deste panorama em que a EJA tenta firmar-se enquanto
segmento educacional autbnomo, néo sé pelo numero de grupos de acdo educativa
desenvolvido no pais, mas também pela luta para alcancar qualidade de ensino,
este trabalho pretende trazer, mais uma vez, a EJA para o centro da discussao
académica. Contudo, com um recorte tematico pouco discutido: a relacéo leitura,
literatura e a Educacédo de Jovens e Adultos. Focalizar-se-a um aspecto fundamental
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do aluno da chamada
escola supletiva: a sua formacdo como leitor proficiente, principalmente, de textos
literarios.

A opcéao pelo texto literario na formacdo do leitor neoalfabetizado, ou que
retorna a escola com baixo nivel de escolaridade, parece ser muito vantajosa por
diversos aspectos. Um deles esta na prépria natureza constitutiva do texto artistico,
cujas palavras encarnam varias possibilidades de significado, instaurando um jogo
em que o campo da significagdo é muito amplo. Desta feita, se o significado ndo é
univoco, o aluno pode construir sua propria interpretacdo. Descobre-se, assim, que a
ambiguidade do texto literario permite posi¢des discrepantes na constituicdo do seu
significado e o aluno da escola supletiva pode optar por uma delas. O fato mais
importante - e nisto reside a grande contribuicdo do texto literario — é oportunizar o
direito a expresséo, a palavra. E, se a leitura literaria permite diversas construcdes
de significado, 0 medo de errar, freqiente no meio escolar, pode ser menor. Isto,

certamente, podera melhorar a auto-estima em quem ja a tem tdo abalada.



a)Objetivos e Pergunta de Pesquisa

A Educacédo de Jovens e Adultos € um campo complexo, pois ndo envolve
somente questbes pedagodgicas, mas também fatores que vao além dos aspectos
educacionais. Essa modalidade de educacdo, mais do que o Ensino Regular, &
reflexo da desigualdade sécio-econémica em que se encontra grande parte da
populacao brasileira. Transformar esse quadro néo significa somente oferecer vagas
na rede publica de Ensino aqueles que nunca, ou apenas por pouco tempo, tiveram
acesso aos bancos escolares. E necessario, e isto ndo é novidade para ninguém,
mudancas na estrutura social, econdmica, politica e cultural do pais.

Diante de tal situacdo, sabendo que ndo € suficiente apenas apontar
possiveis falhas no modelo pedagodgico atual utilizado nos centros da EJA ou propor
novos metodos de ensino, este trabalho objetiva abordar sobre este tema,
enfocando o trabalho com a leitura literaria pelos alunos e professores da EJA.

A relacéo literatura e pedagogia nunca foi muito pacifica. O ambiente escolar
regido por regras e a constante necessidade de avaliagdo tolhem, geralmente, a
possibilidade de um trabalho que valorize as caracteristicas do texto literario e que
nao as sufoque. Se no Ensino Regular, o exercicio de leitura literaria pode, por
vezes, ser prejudicado por questbes metodoldgicas, na EJA, além deste aspecto,
observa-se a presenca de outros complicadores como a questdo do pouco tempo
para a conclusdo dos estudos que leva a condensacdo de contetudos. Por
consequéncia, estes fatores geram a falta de qualidade de ensino, a maior das
preocupacdes daqueles que se dedicam ao ensino dos alunos da Educacdo de

Jovens e Adultos.



Considerando estes fatores, coloca-se a seguinte questao:

« Como tem sido feito o exercicio de leitura literaria na Educagdo de Jovens e

Adultos e qual o seu papel na formacéao de leitores?

Dessa indagacao, derivam outras:

A literatura pode ser uma aliada no desenvolvimento da capacidade critica
dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos?

Os materiais didaticos utilizados nos Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos colaboram para um trabalho que respeite e aproveite as
peculiaridades do texto literario?

A Proposta Curricular Nacional da Educacdo de Jovens e Adultos fornece
subsidios tedricos suficientes para a concretizacdo de uma pedagogia
eficiente com o texto literario? Existe articulagdo entre esta teoria e a pratica
efetivamente realizada?

Quais sdo os modos de mediagéo entre o aluno da EJA e o livro?

Qual é o perfil do alunado da EJA maringaense?

Tendo em vista tais questdes, 0 objetivo desta pesquisa €, atravées da analise

do suporte teorico (Proposta Curricular Nacional), do suporte didatico

(apostilados e outros manuais utilizados pela EJA) e, ainda, das entrevistas com

alunos e professores do CEEBJA de Maringa, avaliar o exercicio de leitura

literaria e sua eficacia na formacéao de leitores na Educacéo de Jovens e Adultos.



b)Organizacédo da Dissertacédo

Procurando verificar o papel do texto literario na formacdo de leitores da
Educacdo de Jovens e Adultos, o trabalho estara dividido em oito partes que se
subdividem.

Além desta introducdo que apresenta uma visdo panoramica da pesquisa,
enfocando outros trabalhos que tratam da Educacdo de Jovens e Adultos no meio
académico, as perguntas e os objetivos de pesquisa, que norteardo a discussao
proposta na dissertacdo e ainda a metodologia utilizada neste trabalho; o estudo
conta ainda com os capitulos I, Il e lll, que trazem uma revisdo bibliografica da
teoria, fundamentacéo da analise proposta no capitulo IV.

O primeiro capitulo, Por uma Concepc¢ao de Jovens e Adultos, versara sobre
a concepcao de Jovens e Adultos adotada nesta pesquisa, o desenvolvimento e
aprendizagem de pessoas ndo alfabetizadas ou pouco escolarizadas e o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa nesta modalidade de Ensino. O capitulo ainda
procurard, ainda, reconstituir a trajetéria da educacédo de jovens e adultos no Brasil,
através de um breve historico. O capitulo I, Por uma Concepcédo de Leitura,
enfocara conceitos de leitura, pautados na Psicolinguistica, na Estética da Recepcao
e na Sociologia da Leitura. O terceiro capitulo, Por uma Concepc¢ao de Literatura,
versara sobre a natureza e funcéo do texto literario e sobre a abordagem deste tipo
de texto na escola.

O capitulo IV, por sua vez, discutird o papel da leitura e da literatura na escola
destinada aos jovens e adultos. Neste capitulo, subdividido em trés partes, proceder-
se-a a analise dos Parametros Curriculares, destinados a orientacdo do trabalho
com alunos do chamado Ensino Supletivo. Nos tépicos seguintes, o olhar sera

lancado sobre uma escola destinada a EJA na cidade de Maringa, o CEEBJA —
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Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos de Maringa. Serdo
analisados apostilados e provas utilizados pelo Ensino Médio, buscando neles a
visdo sobre o trabalho sugerido com o texto literario. E, por fim, a palavra sera dada
aos dois principais sujeitos do processo de ensino-aprendizagem na EJA: o
professor e o aluno. Através de entrevistas, os professores falardo sobre o trabalho
com a literatura no Ensino Supletivo e os alunos dirdo por quais meios o livro tem
chegado as suas maos.

Apés a anadlise, serdo tecidas as consideracdes finais, que abordardo a
avaliacdo do quadro delineado durante a pesquisa, procurando responder as
perguntas e aos objetivos propostos na introducdo. Finalmente, seguem as
referéncias bibliograficas e anexos, em que se dispde o material analisado.

Vale salientar que se evitou avolumar, excessivamente, 0os anexos, de modo
que neles a Proposta Curricular Nacional da Educagdo de Jovens e Adultos,
facilmente obtida no site do MEC, néo foi inserida. Os modulos também néo foram
anexados na integra. Foram disponibilizadas somente as paginas desse material

didatico, citadas na analise.

c).Metodologia:

c.1) Natureza da pesquisa:

Entre os pesquisadores da area de educacado torna-se, a cada dia, mais
evidente a opcéo por metodologias de cunho qualitativo (Ludke e André: 1986). Isto
porque a pesquisa qualitativa, através da obtencdo de dados coletados e do contato
direto do pesquisador com a situacdo investigada, permite que a sala de aula e o
processo de ensinar e aprender lingua materna sejam desmitificados de maneira

cientifica.
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Desta forma, esta pesquisa, inserida no ambito da Linguistica Aplicada, pode
ser caracterizada como qualitativa, pois procura voltar-se ao processo de
aprendizagem e ndo para seu produto. Sobre isto, Monteiro (1991:47) explica que o
principal enfoque de uma pesquisa qualitativa é a énfase no “como” se desenvolve a
acdo humana; “como” um determinado problema é discursivizado pelo sujeito
participante da investigacdo; “como” sdo o0s procedimentos desenvolvidos pelo
sujeito.

Neste tipo de pesquisa, 0 estudioso segue alguns procedimentos basicos: a)
observa atentamente os fenbmenos, focos da pesquisa. b) descreve-os, utilizando
instrumentos adequados, documentando-os, para que sSe minimizem, 0 quanto
possivel, aspectos subjetivos. c¢) analisa-0s, compara-os e busca, através de
reflexdes fundamentadas em literatura especializada, interpretacdes que expliquem
a problemética delimitada dentro de determinada situacao.

Tendo em vista tais consideracdes, a analise dos dados consistiu em trés
etapas. Na primeira etapa, focalizou-se a Proposta Curricular Nacional voltada a
Educacéo de Jovens e Adultos. Em seguida, observou-se como esta estruturado o
material didatico, utilizado pela EJA, no ensino de literatura. Na ultima fase, foram
entrevistados alunos e professores do CEEBJA maringaense, procurando verificar
com agem as instancias mediadoras na formacao do leitor desta modalidade de

ensino.

c.2) Cenério de pesquisa:

No estado paranaense, a educacdo de jovens e adultos € desenvolvida em

Centros denominados CEEBJAs (Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e
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Adultos). Sdo cerca de sessenta e seis centros distribuidos por toda a unidade
federativa.

Segundo o site http://www.seed.gov.br, no link Servigos (acessado em

9/10/00), “os CEEBJAs séo escolas voltadas ao ensino de jovens e adultos que
perderam a oportunidade de estudar em época certa”. A expressao eépoca certa, na
lei 9396/96, artigo 38, significa que até aos catorze anos o aluno tenha concluido o
ensino fundamental e até aos dezoito, o ensino médio. Assim para fazer de 5" a 8’
séries, nas escolas da EJA, a idade estabelecida é superior a 15 anos e para o
ensino médio € acima de dezoito anos.

Nesses centros de estudos para jovens e adultos paranaenses (que
substituiram, na nomenclatura, os antigos CES — Centro de Estudos Supletivos)
existem, basicamente, duas maneiras de se concluir os ensinos médio e
fundamental: o estudo na &area ,que a LDB denomina curso ( artigo 38, § 1), e, o
Exame de Supléncia, conhecidos, popularmente, como Provao (e que o0 mesmo
artigo da LDB citado acima define, simplesmente, como Exames).

O estudo na area pode ser considerado semi-presencial. Cada disciplina
mantém um quadro de professores que fica a disposicdo dos discentes dando
explicagbes ou sanando duvidas. O aluno frequenta a area da disciplina, que estiver
cursando, quando puder ou quiser. A forma de avaliagdo € peculiar em cada
matéria, e é o proprio aluno que imprime seu ritmo para a conclusdo dos modulos
disciplinares, que sdo manuais didaticos utilizados (em lingua portuguesa, ensino
médio, h& um total de seis modulos, cada um correspondente a uma avaliacao). No
curso, leva-se em consideracéo a escolaridade pregressa do aluno, podendo, assim,

ocorrer um reaproveitamento das séries ja cursadas.
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Os Exames de Supléncia sao classificados como educacado a distancia. Tais
exames sao divididos em trés etapas durante o ano. Cada etapa oferta no maximo
trés disciplinas por nivel de ensino, de modo que possibilite ao aluno concluir os
niveis fundamental ou médio durante um ano letivo. Vale salientar que € possivel ,
por esse método, concluir, simultaneamente, primeiro e segundo graus.

Embora os Exames de Supléncia sejam considerados a distancia, cada
disciplina oferta 15/horas aula que podem ser freqientadas pelos alunos inscritos,
como o apoio de apostilados formulados e oferecidos pelo CEEBJA. Depois de
determinado periodo na escola ou em casa, o aluno, em calendario regulamentado
pela Secretaria de Educacdo do Parana (disponivel no site http://www.seed.gov.br),
faz a prova que atesta a conclusdo ou nao das disciplinas ofertadas na etapa (a
meédia a ser alcancada 5,0). Tais exames, vale destacar, sdo desenvolvidos também
em parceria com empresas, 0 que garante que uma grande massa de trabalhadores

consiga o certificado do Ensino Fundamental e Médio.

c.3).0s instrumentos de pesquisa:

A coleta de dados, na pesquisa qualitativa, deve ser feita por meio de
observacgéo sistematica e/ou entrevista e/ou analise documental. De acordo com a
necessidade de cada fase da analise, optou-se por procedimentos adequados que
fossem suficientes para avaliar determinada situacdo na educacao de jovens e
adultos. Assim, os instrumentos utilizados, nesta pesquisa, resumiram-se a analise

documental e entrevistas (em audio e escrita).
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A anélise documental permitiu a avaliacdo do suporte tedrico e didatico da
EJA. As entrevistas permitiram ouvir 0os alunos e professores a respeito do acesso a

leitura, principalmente a literaria, na escola e fora dela.

c.4) Suporte tedrico da EJA: Propo sta Curricular Nacional

Em 1999, a COEJA (Coordenacdo de Educacao de Jovens e Adultos, o6rgao
vinculado ao Ministério da Educacdo) disponibilizou uma Proposta Curricular
Nacional que visava fornecer subsidios tedricos a EJA, preenchendo a lacuna da
total inexisténcia de diretrizes educacionais que levassem em consideracdo a
especificidade dessa clientela.

Compondo uma parte da analise deste trabalho, tal Proposta Curricular sera
avaliada, buscando descrever as balizas teoricas da EJA no ensino de lingua
materna no pais.

A Proposta Curricular Nacional da Educagao de Jovens e Adultos foi retirada

do site oficial do Ministério da Educacéao (www.mec.gov.br/), acessado dia 04/12/01,

as nove da manha.

c.5). Suporte didatico da EJA: médulos e apostilados.

O material didatico selecionado para analise neste trabalho foi usado pelo
CEBBJA de Maringa, no Ensino Médio, no periodo 2000/2001. Nele focalizaram-se,
exclusivamente, as propostas de leitura com o texto literario, recolhidas junto a
manuais didaticos do curso (médulos e contos) e do Exame de Supléncia

(apostilado, volume anico).
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O suporte didatico do curso de lingua portuguesa, ensino medio, € constituido
de seis modulos, que abrangem desde a literatura de viagem e catequética até as
tendéncias contemporaneas. Tais modulos sédo elaborados pelos proprios
professores e encontram-se a venda para o aluno no centro de ensino a um precgo
de custo, ja que o CEEBJA de Maringa possui sua propria grafica.

Concomitantemente ao estudo dos moédulos, o aluno deve ler, no minimo,
dois contos durante o curso. Foram escolhidas para analise, aleatoriamente, trés
propostas de leitura com as seguintes narrativas: A terceira margem do rio, de
Guimardes Rosa; O comprador de Fazendas, de Monteiro Lobato e Solfieri, de
Alvares de Azevedo.

O material didatico do Exame de Supléncia resume-se a um unico apostilado
gue néo sofreu alteracdo de conteudo nos anos de 2000 e 2001. Anexou-se também

a prova utilizada no ano de 2000.

c.6). Entrevistas com alunos e professores

Inicialmente, com o objetivo de avaliar os meios por quais o livro,
principalmente o literario, chega até as méaos do estudante da EJA e também a
eficiéncia destes mediadores foram entrevistados alunos e professores. Contudo,
extrapolando um pouco este objetivo, conseguiu-se, principalmente através das
entrevistas com os alunos, delinear o perfil do discente da Educacéo de Jovens e
Adultos de Maringa.

Foram entrevistados dez alunos que estiveram no CEEBJA, na area de lingua
portuguesa nos dias 28/02/01 e 01/03/01. Nao se utilizou nenhum critério especifico

para a selecao dos entrevistados. Aleatoriamente, conforme chegavam ao centro de
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ensino, na area de lingua portuguesa, eram abordados pela pesquisadora. A
recepcao foi boa por parte dos alunos.

Na presenca do gravador, os entrevistados responderam cerca de doze
guestdes que obedeciam a um roteiro (em anexo), 0 qual previa perguntas em
relacdo a identificacdo do sujeito de pesquisa, infancia e vida adulta.

As indagacdes sugeridas no questionario ndo se restringem ao contexto
escolar dos entrevistados, mas englobam os contextos social e familiar. Por vezes,
gquando se achava oportuno, tais questbes eram modificadas e expandidas
dependendo de como se encaminhava o diadlogo entre aluno e pesquisadora.

Os dez entrevistados arrolados nesta pesquisa (trés mulheres e sete homens)
tém uma média 32 anos (valor correspondente a média aritmética simples da idade
dos alunos). Exceto uma zeladora e um porteiro, todos os outros entrevistados
trabalham em linha de producéo téxtil.

A coordenacao da area de lingua portuguesa ndo permitiu que os professores
fossem entrevistados. Alegando falta de tempo, permitiu que o questionario fosse o
guestionario (anexo) fosse respondido pelos docentes. Assim, ndo foi possivel colher
depoimentos em audio, como foi feito com os alunos. Das vinte coépias do
guestionario deixadas, apenas cinco foram respondidas. O fato de néo ter podido
falar pessoalmente com os professores restringiu consideravelmente os dados
disponiveis para a pesquisa. Um questionario, sem a presenc¢a da pesquisadora, €
sempre muito rigido e ndo permite a expansdo e nem o direcionamento de uma
entrevista. Obviamente, isto prejudicou a coleta de informacdes necessarias para
uma pesquisa de cunho qualitativo. Contudo, mesmo assim, a fala dos professores

foi objeto de analise.
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1 -POR UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo, sem ser exaustivo, procura tecer algumas consideracdes sobre
a educacao de Jovens e Adultos. Aponta a necessidade da sedimentacdo de uma
concepcao de educacao voltada aqueles que retornam a escola fora da idade
convencional para além da versdo empobrecida do Ensino Regular. Para tanto, o
capitulo se estrutura da seguinte forma: o primeiro subtdpico traz a definicdo de
alguns termos proprios da EJA, o segundo faz uma explanacao sobre como se da o
desenvolvimento cognitivo em pessoas adultas analfabetas ou pouco escolarizadas
e, logo apds, o terceiro subtdpico traz, ainda que ndo exaustivamente, 0 percurso

historico da educacao de adultos no pais.

1.1. Termos e Conceitos

Partindo do principio de que a reinvencdo da linguagem faz parte da
reinvencdo do mundo (Freire: 1993:13), e que esta fornece armadilhas quando se
utilizam certos termos, € necessario mostrar, comecando pela prépria linguagem,
que a educacdo de adultos é, ou pode ser, em si mesma. Isso, porque aquilo
anteriormente denominado ensino supletivo, indicando compensar “0 tempo
perdido”, “complementar o inacabado” ou “substituir de forma compensatéria o
ensino regular”, hoje € concebido como Educacdo de Jovens e Adultos, isto €&,
aprendizagem e qualificacdo permanente, ndo suplementar, mas fundamental.

Assim, comecando pela mudanca de rotulos, deixa-se de usar o termo ensino

supletivo — muito embora ele esteja arraigado no inconsciente popular — para adotar
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a denominacgao Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Outros autores propdem ainda
uma reflexdo em torno de outros termos relacionados a EJA.

Moacir Gadotti, diretor do Instituto Paulo Freire e professor da USP, em seu
artigo Educacgéo de Jovens e Adultos: correntes e tendéncias, nega que os termos
educacdo de adultos, educacdo nao-fomal e educagcdo comunitaria sejam

sindbnimos:

Os termos educacdo de adultos, educacdo popu lar, educacéao
ndo-formal e educagdo comunitaria sdo usados muitas vezes
como sinbnimos, mas ndo sdo. Os termos educacdo de adultos e
educacdo ndo formal referem-se a mesma area disciplinar, teérica e
pratica da educacdo. No entanto, o termo educacédo de adultos tem
sido popularizado especialmente por organizagbes internacionais
como a UNESCO, para referir-se a uma area especializada da
educacdo. A educacdo ndo-formal tem sido utilizada, especialmente
nos Estados Unidos, para referir-se a Educacdo de adultos que se
desenvolve nos paises do Terceiro mundo, geralmente, vinculada a
projetos de educacdo comunitaria. Nos Estados Unidos, no entanto,
reserva-se o termo educacdo de adultos para a educagdo néao-
formal aplicada ou ministrada no nivel local no pais.(Gadotti,
2001:30).

Na América Latina, a geréncia da educacdo de adultos tem sido,
particularmente a partir da Segunda Guerra Mundial, da responsabilidade do estado.
Entretanto, a educagdo nao-formal esta principalmente vinculada a organizacdes
nao-governamentais, partidos politicos, igrejas etc, geralmente organizadas onde o
Estado se omitiu. Tais iniciativas, muitas vezes, contrapunham-se a educacao de
adultos oficial em relagdo ao uso de metodologias pedagdgicas alternativas.

Assim, a educacao popu lar, como uma concepcéo geral da educacéo, via de
regra, opde-se a educacdo de adultos impulsionada pela educacao estatal e tem
ocupado, como mencionado, 0s espac¢os que a educac¢do oficial ndo levou a sério
Um dos principios originarios da educacao popular tem sido a criacdo de uma nova

epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem 0s
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setores populares em sua pratica cotidiana. Respeito ao conhecimento popular, ndo
significa, entretanto, uma simplificacdo de conteudos: a partir da problematizacéo
daquilo que ja se sabe, € possivel alcancar um raciocinio mais rigoroso, cientifico e
unitario.

Gadotti ainda distingue educacéo de classe, educacao popu lar e educacao
do sistema.

Para o estudioso, a educacdo de classe é entendida como processos nao-
formais de reproducédo dos diferentes modos de saber das classes populares. A
educacdo popular representa um processo “sistematico de participacdo na
formacao, fortalecimento e instrumentalizacdo das praticas e dos movimentos
populares, com o0 objetivo de apoiar a passagem do saber popular ao saber
organico, ou seja, do “saber da comunidade ao saber de classe da comunidade”
(Gadotti:2001:30). J4 a educacédo do sistema se configura através de programas de
capacitacdo de pessoas e grupos populares, sob o controle externo, visando
produzir a passagem dos modos populares de saber tradicional para modelos de
saber modernizado, segundo os valores dos setores dominantes da sociedade.

Sobre a relagédo Estado e Educacao, Gadotti (2001:31) diz que as atitudes
estatais se traduzem pela forca e também pelo consenso, isto é, mesmo para
cumprir sua fungéo principal de acumulacdo do capital, o Estado capitalista, para
legitimar-se, deve impulsionar mecanismos massivos de participacdo, especialmente
através de eleicdes periddicas. Deve também prover o minimo de condi¢cbes de
saude, educacdo, seguro-desemprego, moradia etc., de que todos os cidaddos
necessitam. Essas duas funcdes — de acumulacdo e de legitimagcdo — sao

inerentemente conflituosas, dando lugar a todo tipo de contradicbes sociais e
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politicas, a ponto de converter o proprio Estado numa arena de luta de projetos
alternativos.

Dessa forma, ndo s6 a educacdo de jovens e adultos “do sistema”, como
denomina Gadotti, mas toda a Educacéo Publica, esta marcada pelas contradi¢cdes
elencadas acima, ja que € o Estado que a financia e a administra.

Lamentavelmente, a funcédo educativa do Estado tem sido entendida, quase
exclusivamente, como escolarizacdo, deixando de lado as possibilidades da
educacéo popular, especialmente na educacéo basica (que inclui a alfabetizacéo) de
jovens e adultos. E além de ser palco para a instituicdo das contradi¢cdes sociais pelo
Estado, a escola do adulto e do jovem fora de idade estudantil convencional tem
sido uma versdo empobrecida do Ensino regular, concebida como um mero
complemento da escolarizacéo através de conteudos condensados e minimos.

Outro aspecto importante, que diz respeito a EJA e necessita esclarecimento,
€ a delimitacdo do publico a quem ela se dirige. Quando a nova LDB (artigo 37)
menciona os termos jovens ou adultos, ndo remete apenas a uma determinada faixa
etaria, mas também a uma questéo de especificidade cultural.

Apesar do corte por idade (jovens e adultos séo, basicamente, ndo-criancgas,
questdo esta a ser discutida em outro tdpico), esse territdério da educacdo ndo diz
respeito a qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo de pessoas
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais. Sé&o
milhées de brasileiros que nunca estudaram ou estudaram pouco, impedidos de
participarem no mundo letrado de forma competente, excluidos de processos mais
amplos de participagdo social. Demandam um direito, demandam uma

responsabilidade da sociedade por a algo que né&o tiveram acesso, nao por vontade
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prépria, mas por ndao encontrarem condi¢cdes sociais para a realizacdo desse direito.

Sobre a especificidade desse publico escolar, diz Oliveira:

O adulto - para a educacdo de jovens e adultos — ndo é o
estudante universitario, o profissional qualificado que freqlente
cursos de formacdo continuada ou de especializacdo, ou a pessoa
adulta interessada em aperfeicoar seus conhecimentos em &areas
como, por exemplo, artes, linguas estrangeiras ou mdusica. Ele €,
geralmente, o migrante que chega as grandes metropoles
provenientes de &reas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais nao-qualificadas, ap0s experiéncias no trabalho rural na
infancia e na adolescéncia que busca a escola tardiamente para
alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo (Oliveira
2001: 15)

Incorporado, recentemente, pela Lei de Diretrizes e Bases, a educacéo de
adultos, o publico jovem também precisa ser definido enquanto clientela com
caracteristicas especificas: ndo € aquele com uma histéria de escolaridade regular,
vestibulando ou aluno de cursos extracurriculares em busca de reconhecimento
pessoal. Ndo é também o adolescente no sentido natural de pertinéncia a uma etapa
da vida. Como o adulto anteriormente descrito, ele € também um excluido da escola,
porém, geralmente incorporado aos cursos supletivos em fases mais adiantadas de
escolarizacdo, com maiores chances, portanto, de concluir o ensino fundamental e
médio. E bem mais ligado ao mundo urbano, envolvido em atividades de trabalho e
lazer relacionadas com a sociedade letrada, escolarizada e urbana.

Feita a delimitacdo de conceitos e de publico referentes a EJA, € possivel
avaliar, no préximo tépico, como se da o processo de aprendizagem neste alunado

gue retorna a escola depois da infancia.
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1.2.Desenvolvimento e aprendizagem de jovens e adultos ndo-alfabetizados ou
pouco escolarizados

A reflexdo sobre o0 modo de pensamento e aprendizado dos jovens e adultos
leva o pesquisador a pensar, pelo menos, em trés condi¢cdes caracterizadoras do
lugar social desta clientela: a de ndo-criancas, a de excluidos da escola e a de
membros de determinados grupos culturais. Essa triade, proposta por Marta Khol de
Oliveira (2001:17), tem como propésito avaliar os aspectos que interferem no
processo de aprendizagem na EJA. Tais fatores elencados pela autora, vale frisar,
sdo externos e/ou culturais e ndo se prendem a avaliagbes cognitivas, de ordem
psicologica .

Com relacdo a condicdo de ndo crianga, esbarra-se em uma limitacdo
consideravel da psicologia: as teorias sobre o desenvolvimento referem-se, histérica
e predominantemente, a crianca e ao adolescente. Existe uma farta literatura que
procura demonstrar como se da o processo de construcao de aprendizagem durante
a infancia, mas nao ha estudos similares fazendo referéncia a fase adulta.

A auséncia de estudos que mencionem o desenvolvimento adulto, leva a
fixacdo de uma idéia enganosa no “inconsciente coletivo™: a de que a idade adulta é
um periodo de estabilidade psicologica e sem grande desenvolvimento cognitivo.

Contrariando tal idéia, Palacio, apud Oliveira (2001:17), diz que o
desenvolvimento intelectual apds a adolescéncia é resultante de diversos fatores e

gue idade adulta ndo significa estagnacéo no desenvolvimento intelectual:

As pessoas mantém um bom nivel de competéncia cognitiva
até uma idade avancada (desde logo, acima dos 75 anos). Os
psicologos estdo, por outro lado, cada vez mais convencidos de que
0 que determina o nivel de competéncia cognitiva nas pessoas mais
velhas ndo é tanto a idade em si mesma, quanto uma série de
fatores de natureza diversa. Entre esses fatores podem-se destacar,



23

como muito importantes, o nivel de saude, o nivel educativo e
cultural, a experiéncia profissional e o ténus vital da pessoa (sua
motivacdo, seu bem-estar psicoldgico...). E esse conjunto de fatores
e ndo a idade cronolégica per se, o que determina boa parte das
probalidade de éxito que as pessoas apresentam, ao enfrentar as
diversas demandas de natureza cognitiva.(Oliveira, 2001:17).

Desta feita, embora faltem estudos sobre a configuracdo psicologica do
adulto, é possivel diferencia-lo da crianga através de alguns fatores culturais. I1sso
porque cada periodo da vida é susceptivel de ser identificado através de uma série
de papéis, atividades e relagbes exercidas pelo sujeito em sociedade. Assim, a
insercao na vida adulta parece ser marcada por dois principais eventos: a entrada no
mundo do trabalho e a formac¢édo de uma unidade familiar prépria.

Estando inserido no mundo do trabalho e das relagbes interpessoais de um
modo diferente ao da crianca e do adolescente, o adulto traz consigo um modo
diferente, uma histéria mais longa — e provavelmente mais complexa — de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre as outras pessoas. E
sao, justamente, essas peculiaridades da etapa da vida adulta que fazem com que,
em situacdes de aprendizagem, o aluno da EJA traga consigo diferentes habilidades
e dificuldades (em comparacao a crianca) e, provavelmente, uma “maior capacidade
de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios processos de
aprendizagem” (Durante,1998:19). Além de poderem entender, com maior facilidade,
a maneira como 0s conhecimentos sao adquiridos, também possuem maior vivéncia,
um conhecimento de mundo importante que deveria ser relevado no ensino de
literatura por exemplo. Tal bagagem de vida que Jauss chama de “horizonte de
expectativas” (ver paginas 46 e 47) que pode ser ampliado com o contato com a
obra literaria.

Estes fatos, quando ignorados pela escola, fazem com que o adulto continue

sendo um excluido do sistema educacional, jA que durante a idade convencional
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escolar, ele de certa forma, foi privado deste direito. E €, portanto, tal exclusdo que
faz parte da triade de elementos contribuidores da afirmacéo do lugar social do
adulto.

O tema da exclusdo escolar é bastante explorado na literatura sobre
educacédo, especialmente no que diz respeito a aspectos sociolégicos — relacdes
entre escola e sociedade, direito a educacdo e classe social — e aspectos
pedagadgicos - fracasso escolar, evasao e repeténcia, praticas de avaliacéo etc.

Como se Vvé, a questdo “exclusdo escolar” é muito ampla, mas somente,
interessa saber como ela contribui para delinear a especificidade dos jovens e
adultos como sujeitos de aprendizagem.

E inegavel que a clientela da EJA tenha sido, de uma ou outra forma, excluida
na infancia do processo escolar. Entretanto, € de se admirar que, veladamente, o
jovem e o adulto continuem sendo excluidos por um sistema dirigido especialmente
a ele. Isto porque parece existir uma adequacao imprépria da escola para um grupo
que ndo é o “alvo original” da instituicdo. Na pratica, curriculos, programas e
métodos de ensino foram idealizados para criangas e adolescentes que percorreriam

0 caminho da escolarizac&o de forma regular. Sobre isto diz Oliveira:

Assim, a organizacdo da escola como instituicdo supbe que o
desconhecimento de determinados conteldos estejam atrelados a
uma determinada etapa de desenvolvimento (por exemplo,
desconhecer a diferenca entre aves e mamiferos e ter sete anos de
idade seriam fatores correlacionados): supde que certos habitos,
valores e praticas culturais ndo estejam ainda plenamente
enraizados nos aprendizes; que certos modos de transmissdo de
conhecimentos e habilidades seriam os mais apropriados; supde,
ainda, que certos aspectos do jargdo escolar estariam dominados
pelos alunos em cada momento do percurso escolar. Essas e outras
suposicdes em que se baseia o trabalho escolar podem colocar os
jovens e adultos em situacbes bastante inadequadas para o
desenvolvimento de processos de real aprendizagem. (idem, p. 20).
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Além disso, outro fato que favorece a exclusdo dos adultos em fase de
escolarizacao € a propria configuracdo do ambiente escolar, que funciona com base
em regras especificas e com uma linguagem particular que deve ser conhecida por
agueles que nela estdo envolvidos. O desenvolvimento das atividades escolares
estad baseado em simbolos e regras que néo sdo parte do conhecimento do senso
comum. Isto €, o modo de se fazer as coisas na escola é aprendido no interior da
propria escola. Logo, estariam excluidos da instituicAo escolar aqueles que nao
dominam sua mecanica, suas regras, cruciais para o desenvolvimento do individuo
dentro deste ambiente especifico. No caso de adultos e jovens em processo de
alfabetizacdo ou poés-alfabetizacdo, essa falta de dominio da linguagem usada na
escola coloca-os em situacdo desconfortavel, influindo negativamente no lado
afetivo dos individuos, além de dificultar a sua aprendizagem.

Para uma maior compreensao do lugar social ocupado pelo jovem e adulto, é
necessario também ter como referéncia, além da sua condi¢cao de ndo-criancas e de
excluidos do processo de escolarizagdo, a sua especificidade cultural dentro da
sociedade. Questbes formuladas por Oliveira (2001:22) sdo norteadoras de uma
discussdo sobre estes pontos abordados acima: ha ou ndo diferengas no
funcionamento psicolégico em geral, e no funcionamento cognitivo em particular, de
sujeitos pertencentes a diferentes grupos culturais? Nesse caso especifico, os
jovens e adultos, como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, operam de uma
forma que é universal ou que é marcada por uma pertinéncia cultural especifica?

Para responder a tais questdes, Oliveira recorre, na literatura existente, a trés
linhas de pensamento sobre as possiveis relagdes entre a cultura e a producdo de

pensamento: a que afirma a diferenca entre membros de grupos culturais, a que
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busca negar a importancia da diferenca, e uma terceira, que recupera a idéia da
diferenca em outro plano.

A primeira abordagem que postula diferencas entre os grupos humanos traz
em seu bojo a idéia de que, no que se refere ao desenvolvimento cognitivo,
membros de sociedade ou grupos culturais nao urbanos, escolarizados,
burocratizados e marcados pelo desenvolvimento cientifico e tecnologico, séo
compreendidos como menos desenvolvidos em comparacdo a cultura letrada.
Seriam classificados como pré-logicos, sem a capacidade do pensamento abstrato,
mais embasados na imaginagao e na intuicdo que na racionalidade.

Lamentavelmente, é dentro desta abordagem de pensamento que tem sido
produzido um discurso sobre as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
dos jovens e adultos. Eles teriam “peculiaridades em seu modo de funcionamento
intelectual, em grande medida atribuidas a sua falta de escolaridade anterior, mas
também as caracteristicas de origem” (Durante, 1998:31). Assim, se esses adultos
nao pensam adequadamente e ndo sao eficientes ao aprender, isso se deve a sua
pertinéncia a um grupo cultural especifico.

A segunda abordagem, por sua vez, questiona as diferencas entre 0s
individuos e grupos culturais; ignorando a relevancia das diferencas do
funcionamento psicoldgico entre os individuos. N&o existiriam pessoas melhores ou
piores no processo de aquisicdo do conhecimento, todos seriam igualmente
eficientes.

Se a primeira abordagem apoia-se numa postulacdo determinista, que
relaciona tragos do psiquismo a fatores culturais, esta segunda abordagem poderia
conduzir a um relativismo radical e a uma postura espontaneista, que ndo admitiria

qualquer mudanca no modo de pensar dos diferentes grupos. No caso de jovens e



27

adultos, seu desenvolvimento psicologico e suas modalidades de aprendizagem
teriam que ser respeitados, restando pouco espaco para uma intervencao educativa.

A terceira abordagem, por sua vez, ligada a teoria histérico-cultural da
psicologia, € a mais convincente ao fornecer respostas a questfes ligadas as
culturas e modalidades de pensamento. Neste sentido, o desenvolvimento cognitivo
€ fruto do aprendizado do individuo, decorrente da interacdo com 0 meio
sociocultural, através de processos de mediacdo, que irdo possibilitar o
desenvolvimento das fungbes mais complexas (controle consciente do
comportamento, acao intencional planejada, pensamento abstrato, etc).

Como explicita Durante (1998:19), os processos de desenvolvimento estao
relacionados a trés grandes fatores: etapa da vida; circunstancias culturais,
historicas e sociais de sua existéncia e experiéncias particulares de cada um, nao
generalizaveis para outras pessoas.

Considerar esses aspectos € fundamental para o trabalho com o adulto ndo
alfabetizado ou pouco escolarizado. Suas experiéncias e circunstancias culturais,
histéricas e sociais propiciam situagbes de aprendizagem, promovendo o
desenvolvimento psicologico. Em grupos de uma mesma cultura letrada em que os
individuos estabelecem relacdes distintas ndo se pode classifica-los em piores, nem
melhores, mas diferentes em sua forma de travar, com seu meio, dialogos para a
construgdo do conhecimento. Vale reiterar mais uma vez que a valorizagdo das
experiéncias do jovem e do adulto em qualquer disciplina, mas de modo particular no
ensino de literatura, pode ser muito produtiva, j& que a construgdo do conhecimento
nunca nasce do vazio, mas da vivéncia e leituras (da letra e do mundo) que cada um

traz.
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Tais concepcdes levam a uma reconfiguracdo do desenvolvimento cognitivo
no adulto. Como ja mencionado, existe uma tendéncia de se considerar a fase da
maturidade como um periodo de estagnacdo da aprendizagem, dentro de niveis
estaveis e fechados de desenvolvimento. Além disso, ainda pressupde-se que 0S
individuos que nao tiveram acesso a escola se mostram, irreversivelmente,
deficitarios no processo de desenvolvimento cognitivo. Tais idéias sdo muito
convenientes para “justificar” o quase imobilismo dos setores publicos no
investimento de recursos em EJA.

Romper com determinados preconceitos sobre a fase adulta, enraizados na
sociedade, é construir uma nova concepc¢ao de educacao de jovens e adultos. Uma
nova concepcao que vise a educacao continuada, sem a condensacao de conteudos
ou o carater de complementac&o do ensino regular. E preciso pensar em alternativas
de politicas que integrem acdes em diferentes planos, tendo em vista a real
necessidade de ampliar as oportunidades de desenvolvimento para todas as
pessoas ao longo de sua vida. Garantir educagdo basica a todos os cidadéos,

independentemente da sua faixa etaria, como prescreve a Constituicdo Federal.

1.3. Educacéo Jovens e Adultos no Brasil: Breve Histérico®

O Plano Nacional de Educacao, em 1934, marca o primeiro momento de
maior presenca do Estado no campo da EJA. A carta constitucional de 1934
formaliza um processo nascido jA na Primeira Republica, mas apenas consolidado

no periodo Vargas, de reconhecimento do dever do Estado da oferta do ensino

'Baseado no Parecer 11 do Conselho Nacional e Educacéo e no artigo de Haddad (1988).
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primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatéria, extensivo agueles que nao
tiveram acesso ao ensino em idade prépria (Hadad,1998:39).

Foi durante os primeiros anos da década de 60 que a educacao de adultos no
Brasil viveu suas acdes mais importantes. O pensamento do educador Paulo Freire
é de significativa importancia nesse momento, bem como sua pratica e de inUmeros
outros educadores que participaram das acdes do Movimento de Cultura Popular -
MCP, Centro Popular de Cultura — CPC, da Campanha De Pé no Chao Se Aprende
alLer.

O golpe militar de 1964 veio liquidar com tais experiéncias, que, embora
nascidas sob o manto do populismo, engajaram-se em préaticas educativas
renovadoras, comprometidas com as classes populares.

Durante a década de 70, o regime militar gestou 0 MOBRAL (1967) e 0 ensino
supletivo, quando da promulgacdo da lei de educacdo federal n° 5692. Era a
resposta, em termos de educacao federal, as experiéncias educativas da década
anterior e a sua adequagdo a nova conjuntura que se estabelecia. Concebia-se,
naquele momento, uma educacao de adultos voltada aos interesses do capitalismo
nacional. Para tanto, as acdes deveriam estar integradas aos Planos Nacionais de
Desenvolvimento e aos seus Planos Setoriais, no sentido da racionalizacdo das
verbas e da formacédo de recursos humanos ao incremento de tal desenvolvimento.

Desempenhou o0 MOBRAL a fungdo de suavizagdo das tensfes sociais, ao
ofertar oportunidades de ascenséo individual via escolarizagdo, abrangendo todo o
territdrio nacional, com sua estrutura centralizadora, autoritaria e extensiva. Segundo
Haddad (1998:43), o MOBRAL vendia a imagem do Brasil grande e a ilusdo do
progresso individual via formacéo escolar. Mesmo assim, o ensino supletivo ampliou

as acdes educativas ofertadas aos adultos através do radio (Projeto Minerva),
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televisdo (Telecursos), correspondéncia e maodulos instrucionais (Centro de
Educacao Supletiva) na linha de educacao permanente e na formacao profissional.

O pensamento educacional progressista, produzido no momento anterior ao
golpe de 1964, é assumido no ambito da sociedade civil, dentro de projetos politicos
pedagdgicos de acbes junto as camadas populares, no campo da chamada
educacédo popular. O setor publico ndo oferecia mais espaco para tais acdes. Aléem
do mais, os efeitos das teorias da sociologia reprodutivista se faziam sentir
reforcando a idéia de negacdo da escola como um espaco efetivo de trabalho
politico ndo conservador.

A partir da década de 80, com o inicio das reformas politicas, pode-se
identificar uma inumeravel quantidade de praticas educativas destinadas a EJA. Tais
iniciativas, financiadas pelo setor publico ou privado, ocupavam, por vezes, espagos
institucionais de orgaos de classe (sindicatos patronais ou de trabalhadores). Uma
gama ampla “de praticas, dentro de concep¢des educativas variadas, muitas vezes
contraditorias, todas relacionadas ao campo da educagdo de adultos”
(Haddad:1988:43).

Apesar dessas inUmeras iniciativas contribuirem para o crescimento da EJA
no Brasil, esta ainda é marginalizada pelo poder publico. Isto pode ser observado
pelo préprio tratamento que a Lei de Diretrizes e Bases — LDB — dispensa a EJA . A
lei que deveria nortear o caminho a ser percorrido por aqueles que aprendem ou
ensinam na Educacé&o de jovens e adultos trata a questao de forma breve. A secao

V (art. 37, §1%), que discorre sobre este tépico, diz:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas préprias do alunado, de seus interesses, condigdes de
vida e trabalho, mediante cursos e exames.
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Embora cite a EJA em sec¢do prépria, o0 que em outros documentos sobre
diretrizes da educacdo ndo acontecia, o Estado parece nao centrar suas forcas
investindo recursos como faz com o Ensino Regular. Enquanto lei, o direito a
universalizacdo da educacao existe, mas falta, efetivamente, a sua concretizacao.
Dados do Instituto Paulo Freire mostram que o Brasil ainda conta com 14 milhdes de
pessoas acima de quinze anos fora da escola. Em 1996, 89% dos homens com
dezenove anos estavam defasados na sua escolarizacdo. Essa situacdo gera um
outro problema concomitante ao analfabetismo absoluto em nosso pais; trata-se do
analfabetismo funcional (ver conceito p. 75.), situacdo que caracteriza pessoas que
tiveram um experiéncia escolar insuficiente para garantir o dominio de habilidades
com leitura e calculo, em um grau que corresponda as demandas do mundo do
trabalho ou outras demandas do cotidiano.

Como se pode observar, apos longo e sofrido percurso, a educacao de jovens
e adultos alcanca, no ambito de efetivacdo de direitos a educacao basica, poucas
vitorias. Diante disso, coloca-se para a reflexdo, a citacdo de um artigo de José E.

Romao, diretor do Instituto Paulo Freire:

Nado ha, na Histéria da Educacao Mundial, qualquer pais que tenha
tido sucesso na universalizacdo da educacao basica de seu povo,
gue ndo a tenha estendido (sic) o acesso e a conclusdo, com
sucesso, a todas as faixas etérias de sua populacdo, estivessem elas
na idade propria ou ndo para esse nivel de escolaridade. (Romao,
2001:48).

Assim, ao longo desta trajetéria, a EJA conta, pelo menos, com amparo
estatal no que diz respeito a formacgédo de centros de ensino. Contudo, ndo basta
ofertar vagas, € necessario oportunizar também outros suportes que garantam a

qualidade de ensino, como a formacao especifica para professores, incrementacao
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de pesquisas na area e ainda investimentos financeiros em materiais didaticos e
recursos técnicos, que enriqueceriam 0 processo pedagodgico (computadores e
outras tecnologias).

Paulo Freire (1981), na sua obra Educacdo e Mudanga, diz que para uma
transformacédo da educacdo em geral e da EJA em particular, € necessario um
comprometimento de todas as pessoas, principalmente, as que estdo ligadas ao
mundo escolar. Nao ha como assumir, segundo o pedagogo, um tom

“acinzentadamente” imparcial diante da situacédo da educacéo brasileira, ja que

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo,
associada indissoluvelmente a sua acdo sobre o mundo, ndo existe no ser,
seu estar no mundo se reduz a um nédo poder transpor os limites que lhes
séo impostos pelo proprio mundo do que resulta que este ser ndo é capaz
de compromisso. E um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptado a ele
e sem ter dele consciéncia. Sua imersdo na realidade, da qual ndo pode
sair, nem “distanciar-se” para admira-la e, assim, transforma-la. Faz dele
um ser “fora” do tempo ou “sob” o tempo ou, ainda, num tempo que nao é
seu. O tempo para tal ser “seria” um perpétuo presente, um eterno hoje. A-
histérico, um ser como este ndo pode comprometer-se; em lugar de
relacionar-se com o0 mundo, pois deles n&o resultam produtos
significativos, capazes de (inclusive, voltando-se sobre ele) marca-los.

Somente um ser que € capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-
se” dele para ficar com ele: capaz de admird-lo para, objetivando-o,
transforma-lo e, transformando-o, saber-se transformado pela sua propria
criacdo; um ser que € e esta sendo no tempo que é o seu, um ser histérico,
somente € capaz, por tudo isto, de comprometer-se.(Paulo Freire,
14981:16-7)

Desta feita, se transformacdo implica em comprometimento, € necessério e
legitimo que se assuma (professores, na dimensdo pedagdgica e governantes, na
dimenséo politica) a causa da Educacdo de Jovens e Adultos. E para isto, como
disse Freire, ndo pode haver nenhum interesse — ndo importando de que ordem — de
assumir um ar de observador imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e dos

acontecimentos (Freire:1996:15). O engajamento daqueles que estdo envolvidos
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com a EJA seria, assim, 0 primeiro passo para que ela fosse reconhecida como

segmento educacional autbnomo como outro qualquer.
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2. POR UMA CONCEPCAO DE LEITURA:

A leitura € algo habitual na vida das pessoas. A todo o0 momento, lemos nao
s6 0s escritos que nos rodeiam, mas, também fazemos, como disse Paulo Freire
(1995:30), a leitura do mundo muito antes da leitura da palavra. Assim, lemos, as
vezes, nem entendemos de imediato, 0os gestos carinhosos da mae em nossa
infancia, o cheiro da terra molhada em dias de chuva, as expressdes amargas no
rosto das pessoas que sofrem, a alegria, os conflitos, as contradicdes da vida.

Vista de maneira ampla, a leitura pode ser encarada como uma atividade
semidtica, que abarca todos os signos — verbais e nao verbais — e, como tal, deve
estar relacionada a diferentes formas de comunicacdo. Contudo, para nao cair em
generalizagbes, a concepcao de leitura assumida neste trabalho, restringe-se a
palavra impressa. Isto porque interessa-nos, particularmente, a pedagogia do texto
escrito, que, por sua vez, € distinta, por exemplo, de uma pedagogia audiovisual,
ainda que uma se encontre com a outra em momentos distintos e ambas possam ser

chamadas de leitura.

2.1. Leitura como interacao

A partir da década de 70, a leitura foi colocada no centro das discussfes
académicas, algcando, assim, a condicdo de um campo delimitado de investigacao
tedrica e metodoldgica.

Surgiram, entdo, novos paradigmas que serviram para elucidar a questédo do
processo ensino-aprendizagem da leitura. A Lingiistica, a Psicolinglistica, a Teoria
da Enunciacéo, a Sociologia da Leitura e Estética da Recepcao, dentre outros ramos

de conhecimento, somaram-se para ampliar as discussdes a respeito do assunto,
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conferindo novo status a leitura, desvinculando-a dos seus lagos mais imediatos com
alfabetizacéo e aprendizagem da escrita.

O debate acerca do tema antes relegado resultou na elaboracdo de conceitos
mais elaborados de leitura, agora concebida como uma a¢ao produtora de sentidos,
diferentemente das praticas tradicionais, que a tinham como a mera decodificacao
(conceito imperou muito tempo na EJA, que pressupunha leitor o individuo que
soubesse unir letras e silabas). Posteriormente, ressaltou-se na leitura o seu
importante papel social e politico como o ponto de convergéncia de duas
subjetividades: leitor e autor. Sobre isto Geraldi afirma:

7

(...) a leitura € compreendida como interlocucdo entre sujeitos e,
como tal, espaco de construcéo e circulacdo de sentidos, sendo impossivel
descontextualizd-la do processo de constituigdo das subjetividades,
alargado pelas possibilidades mdltiplas de interacdo que o dominio da
escrita possibilitou e possibilita (Geraldi,1996: 96).

A leitura €, pois, producao mediada pelo texto para a construcéo de sentidos,
exigindo, para isto, um envolvimento ativo do interlocutor. Assim, pensando numa
concepcao de leitura que envolva interacdo entre leitor e texto, pode-se dizer que o
sentido ndo € algo dado, que esteja consolidado no texto, mas sim algo produzido
pelo leitor, a partir dos seus conhecimentos de mundo, “de seus objetivos e de sua
acao sobre a materialidade linglistica que se lhe apresenta” (Projeto Proleitura,
1996: 20)

Assumir uma concepcao de leitura como atividade interativa, que envolve
autor/leitor/texto, pressupde que, nos estudos sobre o assunto, o enfoque dado nao

deva considerar leitor somente enquanto individuo, ser psicolégico, com habilidades

cognitivas, mas também como ser social, inserido em determinadas praticas



36

historicas e sociais de leitura — o que se permite ler, como se |€, quando se permite
ler, como se permite ler, para que ler, onde I€, etc. (Proleitura, 1996: 20)

Desta feita, para sistematizar a apresentacdo de alguns postulados teéricos
neste trabalho, serdo levadas em consideracdo as dimensdes individuais e sociais

da leitura.

2.1.1. Leitura sob a perspectiva individual: Psicolinguistica

Neste tdpico, sera enfocada a dimenséao individual do processo de leitura.
Serao discutidos o papel do leitor na atribuicdo dos significados, o estabelecimento
de estratégias de leitura e sua habilidade de compreensao. Posteriormente, elencar-
se-80 alguns fatores da dimenséo social de leitura. Serdo arrolados aspectos da
sociologia da leitura, da histéria da leitura e da estética da recepcao, correntes que
tém delineado um quadro tedrico que procura evidenciar as condicdes historicas e
sociais da producéo e recepc¢ao de textos.

Vale mencionar que a apresentacdo dos fundamentos tedéricos sobre leitura
sob perspectivas individual e social esta baseada no documento-base do Projeto
Proleitura, programa de cooperacao educacional Brasil-Franca. Tal programa visa,
através da integracdo de pesquisadores dos dois paises, a melhoria da formacao
inicial e continuada dos professores na area da aprendizagem da leitura e do
dominio da lingua materna. O referido documento fornece, entdo, parametros
tedricos que norteiam a pratica deste projeto no Brasil e na Franca.

A Psicolingliistica considera que a leitura ndo esta pautada somente no
conjunto de habilidades linglisticas envolvidas no ato de ler, mas inclui também,

como elementos constituintes deste processo, 0s aspectos psicoldgicos.
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Area interdisciplinar entre a Psicologia Cognitiva e Lingiistica, a
Psicolinguistica tem como objeto de estudo a relacdo linguagem e pensamento
(Langacker, 1980:44). Algumas questdes interessantes a respeito deste assunto tém
sido pesquisadas: Qual a relacéo linguagem pensamento? Existe pensamento sem
linguagem? O pensamento € moldado de acordo com a lingua?

Em relacdo a leitura, particularmente, a Psicolinglistica investiga o
relacionamento entre os aspectos psicoldgicos e linglisticos usados pelos individuos
ao interagirem com o texto. Procura compreender as funcbes psicologicas
superiores, atentando para a percepcédo, a memoria, o raciocinio e a linguagem. Os
estudos psicolinglisticos reconhecem que

7

(...) a leitura € um processo de compreensdo que comeca no
momento em que o cérebro recebe a informacédo visual que esta diante

7

dos olhos e termina quando esta informagédo € associada a informacgéo
ndo-visual, isto €, aos conhecimentos prévios que o leitor possui. E neste
momento que ocorre a integracdo entre o leitor (com seus conhecimentos)
e 0 texto, no processo ativo de atribuicdo de significagbes. A
Psicolinguistica permite, portanto, reconhecer que a leitura é uma atividade
gue se baseia na compreensao e esta condicionada aos conhecimentos
prévios do leitor.(Proleitura:1996:24)

O conhecimento de mundo adquirido pelo leitor ao longo de sua vida é
essencial para atribuicdo de significados durante a leitura. Os conhecimentos
linglisticos, o textual e do mundo séo associados, interligados as informacfes novas
adquiridas durante o processamento do texto. Tais conhecimentos estdo sob a forma
de esquemas que devem ser ativados para uma melhor compreenséo daquilo que
se lé.

Segundo Meurer (1988:261), “um esquema € uma estrutura abstrata que

representa a maneira como 0 conhecimento e a experiéncia estdo organizados em

nossa mente”. Assim, ao escrever um texto, um autor tem, mais ou menos
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delineado, o tipo de publico que pretende alcancar e que tipos de conhecimentos ele
possui. Existe um acordo tacito entre leitor e escritor que prevé a cooperacao entre
ambos. O recebedor do texto deve dar um crédito de coeréncia ao produtor (Costa
Val,1991:12), cobrindo lacunas, fazendo deducdes, colocando a disposi¢cao, mesmo
sem saber, todo conhecimento que possui na tarefa de interpretacdo do texto. Neste
sentido, sdo cumplices leitor e autor na construcao do significados.

Além do conhecimento de mundo, os interesses e objetivos que se possui
também determinam a orientacdo da interpretacéo da leitura. Os objetivos, durante o
processamento do texto, funcionam como indices selecionadores das informacdes
tidas como relevantes para os leitores. Os olhos, as vezes afoitos, percorrem o texto
na busca dos dados, selecionando tdpicos, rejeitando outros para satisfacdo da

necessidade de determinada informacdo.

(...)estabelecer objetivos na leitura leva o individuo a refletir e
controlar conscientemente o conhecimento, possibilitando uma tarefa de
natureza ndo s6 cognitiva , mas também metacognitiva. Quando o objetivo
da leitura € claro e consciente para o leitor, este, naturalmente, exercitara
estratégias de selecdo desde o momento da opcédo por determinado texto
em detrimento de outros, até a selecdo de dados, de informacdes
relevantes de que o texto dispbe e que se relacionam com suas
pretensdes.(Proleitura,1996:24)

Meurer (1998:263), ainda a respeito do processamento das informagdes de
um texto, diz que é necessario levar em consideracdo dois movimentos no ato de
leitura: o descendente e ascendente.

O modelo tedrico do processamento ascendente propde que, no trabalho de
compreenséo de textos, o leitor parte do particular (significacdo das palavras, frases,

oracdes) para o geral, sem utilizar muito dos seus conhecimentos prévios; as

informacdes disponiveis do texto bastam a si proprias.
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Ja no processamento descendente ocorre 0 oposto: a compreensao nao €
impulsionada pelo texto, mas, sim, pelo leitor. Comec¢a em sua mente e termina no
préprio texto. A informacédo da superficie textual serve, meramente, para confirmar
suas expectativas .

Meurer (1998:264) diz, pautado no consenso de especialistas no assunto, que
os leitores nao fazem uso exclusivo de um tipo de processamento em especial, mas
gue existe a unido do movimento ascendente e descendente no ato da leitura. O
leitor interpreta aliando seus conhecimentos prévios sob estimulos do texto.

Assim, as pesquisas em Psicolingliistica permitem analisar a leitura como
atividade ativa e criativa. O sentido do texto € construido pelo leitor, em funcédo de
suas experiéncias individuais e de seus sistemas proprios de referéncia (movimento
descendente). Contudo, o leitor ndo figura como fonte Unica de sentidos, o texto
também determina as interpretacées (movimento ascendente). Além disso, as metas
e objetivos do leitor também orientam a leitura do texto, no que tange a selecéo de
informacdes mais relevantes.

Munidos desses e de outros elementos tedricos pertencentes a dimensao
individual da leitura, os professores, em particular da EJA, podem reavaliar e
conduzir uma prética reflexiva no ensino de lingua materna. Podem, por exemplo,
ajudar os alunos a ativar esquemas de conhecimentos através de atividades de
predicdo apoiadas em seus proprios conhecimentos prévios. A predicdo se efetiva
guando sao feitas perguntas ao que se |€, quando sdo formuladas hipéteses.

E necessario que, nas aulas de lingua materna, sejam ensinadas estratégias
para a leitura eficiente. Aprender a compreender, aprender a construir modelos
mentais de texto. O professor precisa constituir leitores que saibam passear,

explorar e inferir nos textos, principalmente 0os mais complexos. Suprir as inevitaveis
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(e necessarias) falhas do texto, deduzir informacdes implicitas e outras delas
decorrentes e reconhecer as vozes presentes no universo textual, constituem aquilo
gue chamamos compreensédo fina. (Proleitura, 1996:26), que deve ser uns das
principais metas, ndo so das aulas de lingua portuguesa, mas de todas as outras
disciplinas, ja que a leitura € uma atividade interdisciplinar por exceléncia. Se isto
ocorresse na Educacédo de Jovens e Adultos, certamente, o nivel do analfabetismo
funcional reduziria e, principalmente, os individuos seriam mais autbnomos, pois se

nao concebe um sujeito verdadeiramente cidadao que nao leia eficientemente.

2.1.2.Leitura sob a perspectiva socio-historica.

A leitura € um ato essencialmente solitario: resume-se ao leitor e seu texto.
Entretanto, é também uma pratica fortemente marcada por fatores sociais e
historicos, que determinam tanto sua producdo como sua recepcdo. Atentos a este
fato, pesquisadores de ciéncias sociais tém se dedicado a compor um quadro teorico
gue dé conta dos aspectos sécio-histdricos que envolvem a leitura.

Vera Teixeira de Aguiar (1996) diz que o encontro da Sociologia da Leitura
com a Estética da Recepcao pode aclarar as circunstancias sociais em que o leitor
esta inserido. A Sociologia examina os elementos que estdo presentes no percurso
do material impresso na sociedade, situando o publico como elemento determinante
deste processo. A Estética da Recepcéo concebe o texto - especialmente, o literario
— como um objeto passivel de atualizacdo pelos leitores em diferentes épocas.
Sobre o cruzamento de subsidios tedricos da Estética da Recepcédo e da Sociologia

da Leitura, diz Aguiar:
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(...)a sociologia da leitura e a estética recepcional podem iluminar a
guestdo, uma vez que as duas teorias, oriundas de posicdes
epistemolégicas diversas, acabam por completar-se, permitindo que se
tenha um retrato mais minucioso do leitor em sua atuac&o individual e
dindmica individual, isto €, em suas acBes extra e intratextuais
(Aguiar,1996:23) .

Com o0 objetivo de apresentar alguns postulados tedricos destes dois
segmentos do saber, o presente tdpico sera dividido em duas partes. A primeira
tratara, resumidamente, de conceitos sobre leitura pautados na Estética da
Recepcao, que concebe o recebimento do texto, por parte do leitor, como algo
condicionado pelo fendmeno social da comunicagdo estética. A segunda parte
versard de elementos da Sociologia da Leitura, disciplina que estuda questdes

voltadas a circulagéo, ao consumo de livros e a formacao de publicos leitores.

2.1.2.1. Estética da Recepcao e a Teoria do Efeito: leitor em foco.

Jean Paul Sartre, no ensaio O que é literatura (1986)?, reserva um capitulo de
seu livro, Para quem se escreve? para reflexdes em torno da figura do leitor.
Antecipa, de certo modo, algumas teorias sobre o papel do receptor, feitas,
posteriormente, pela Estética da Recepg¢do. Evidencia, por exemplo, que todo texto

traz em si a idéia de um leitor implicito, a imagem do leitor inscrita na prépria obra:

(...)E como as liberdades do autor se procuram e se afetam
através de um mundo, pode-se dizer igualmente que a escolha que o
autor faz de determinado aspecto do mundo é decisiva na escolha do
leitor, e, reciprocamente, que é escolhendo o seu leitor que o escritor
decide qual é o seu tema. Assim, todas as obras do espirito contém em si
a imagem do leitor a quem se destinam.(Sartre, 1986:58).

% Texto com primeira publicacdo em 1948.



42

Dos trés elementos que formam a base do sistema literario proposto por
Candido (1976:25)° — autor, obra e leitor — a figura do leitor parece ser a mais
relegada. Teoriza-se muito sobre a obra, haja vista as inUmeras correntes criticas
gque tém como objeto a literatura; especula-se sobre o autor, sobre a possivel
relacdo biografia e texto artistico; entretanto, poucas vezes, ha o interesse pelo
altimo e importante elo da comunicacao literaria, que € o leitor.

Esporadicamente trazido ao centro das discussGes académicas, o leitor passa
a ser focalizado com mais frequiéncia a partir do advento da Teoria da Recepcéo e
do Efeito na Alemanha.

Em 1967, na Universidade de Constanca, principal centro de discussédo da
reforma educacional alema na época, Hans Robert Jauss abriu o semestre letivo
com uma instigante palestra denominada “O que € e com que fim se estuda historia
da literatura?’(mais tarde renomeada de "A historia da literatura como provocacéo a
teoria literaria”)*. A partir de entéo, Jauss publicou diversas obras que discutiam o
lugar da literatura nos estudos literarios. Colocando-se contra a separagao corrente
entre histéria e estética, Jauss propde um didlogo entre elas, e para isso, faz surgir
em plano de destaque a figura do leitor, antes relegada por outras teorias.

A nova proposta, centrada no “terceiro estado”, investiga as atividades de
recepgao, vendo o leitor, agora, ndo mais como agente passivo diante da relagao
comunicacional que é o texto, mas tdo ativo quanto os outros dois aspectos (autor e
obra). A teoria da recepcdo mantém um aspecto revisionista e anti-dogmatico,

situando-se aguém de qualquer direcionamento ideoldgico, evitando férmulas

® Texto originalmente publicado com titulo “Arte e vida Social” no boletim de Psiclogia, n.° 3536, Séo
Paulo, 1958.

* Texto pulblicado originalmente com o titulo Literaturgeschichte als Provokaton de
Literturwissenchaft, em 1967.
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fechadas, propondo alternativas que estardo sempre prontas a serem questionadas,
mesmo em torno do proprio grupo agregado a esta teoria inicial.

No Brasil, a Estética da Recepcdo chegou em 1979, através de uma
coletdnea organizada por Luiz Costa Lima contendo alguns dos mais importantes
ensaios da Escola de Constanca. Artigos de Jauss, Stierle, W. Iser e Gumbretch
foram traduzidos para o portugués. Desses estudos, foram selecionados textos de
Hans Robert Jauss e Wolfgang lIser, considerados propulsores da teoria da
recepcado, a fim de abordar algumas concepcdes de leitura e leitor que serao
adotadas neste trabalho.

A estética, proposta inicialmente por Jauss, ndo inaugurou a preocupacao
para com a importancia da recepcdo no processo artistico. Varios artistas, de
diversas formas, ja haviam se mostrado atentos a figura do receptor.

Em Machado de Assis, para citar apenas a literatura de lingua portuguesa, o
didlogo com o leitor é, via de regra, explicito. Em outros autores, a figura do leitor
surge de forma nostélgica como em Drummond, leitor de Robinson Crusoe, ou de
maneira entediada como em Liberdade, de Fernando Pessoa. Na manisfestacao
pictdrica, também néo foi esquecida figura do leitor. Basta ver o belo quadro de
Etore de Bottini, O novo romance, em que, sob a relva, uma moca debruca-se
tomada pela leitura de um livro.

O receptor é, portanto, desde o inicio, objeto de interesse do autor. Com o
surgimento das idéias de Jauss, de que forma a Escola da Constanca provocou
modificagdes na maneira como se concebe o leitor e sua interferéncia no processo
criativo do artista ?

Retrocedendo na histéria, pode-se observar que o receptor jA € objeto da

teoria de Aristételes, na Poética, quando ele elucida a catarse. Para ele, no
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confronto entre a tragédia e a epopéia, melhor se sairia aquela que atingisse seu
objetivo: causar terror e piedade em seus receptores.

Muito tempo e teorias depois, um grupo que também se preocupou com as
questdes do efeito na obra de arte, foi o formalismo russo, que investigou a nog¢ao
de “estranhamento”. Para os formalistas, uma obra de arte que possuisse valor,
necessariamente teria que provocar choque em seu receptor, deslocando-o do lugar
comum e agucando-lhe a percepcao.

De natureza imanentista, o “estranhamento” dar-se-ia para os formalistas
através da permanente renovacdo formal dos objetos estéticos, contrariando as
teses idealistas de sacralizacao da arte, enquanto idéia universal.

Apesar de sua divida as teorias do grupo russo, Jauss criticara o formalismo
pelo papel passivo que incumbe ao receptor nesta teoria, e por excluir a abordagem
historica dos procedimentos estéticos que seriam 0s Unicos responsaveis pelos
efeitos de desfamiliarizacéo.

Vodicka (apud Zilberman, 1989:23) parte, por sua vez, do conceito de
“concretizacao”, que seria o preenchimento por parte dos leitores de vazios deixados

na obra. Para Vodicka

A concretizacdo depende antes do cdédigo introjetado pelo
recebedor, sendo, pois, uma categoria semiotica e estando sujeita a
mudangas, por varias épocas, classes, situacdes diferentes. As
formas de concretizacdo de uma obra num certo periodo da historia
determinam sua recepc¢ao, que assim, pode ser reconstituida, se tiver
acesso as reacdes do publico. A critica literaria ou as poéticas de
uma época consistem no material que responde pelos tipos de
concretizagcdo, e este, pelas normas estéticas vigentes (Zilberman,
1989:23)

hY

Opostamente a orientacdo imanentista dos estruturalismo, alguns autores

resgatam a figura do leitor enquanto entidade autbnoma. Desses, pode-se citar
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Rosenbalt e Fish (Zilberman, 1989:26), que propdem uma radicalizacdo na
valorizacéo do leitor para constituicdo de sentidos: o texto € que se torna produto do
leitor.

O texto guia e constrange, mas também € aberto a contribuicdo do leitor.
Esse deve recorrer seletivamente a sua experiéncia e sensibilidade para obter os
simbolos verbais a partir dos sinais do texto e dar substancia a esses simbolos,
organizando-os num sentido como correspondendo ao texto.

Stanley Fish, (apud Eagleton, 1997:117), afirma, anteriormente as teorias de
Jauss, que o sentido é um evento passivel as modificacbes emocionais do leitor.
Segundo Eagleton, para Fish, a objetividade do texto € mera ilusdo. Fish radicaliza a
posicdo iseriana de leitura: para ele, o verdadeiro escritor € o leitor. A leitura seria a
descoberta do texto, mas um processo de sentir aquilo que ele nos faz. Desta feita, o
objeto de atencdo da critica € a experiéncia do leitor, e ndo a estrutura objetiva
encontrada na propria obra.

Sado, como se viu, varias as teorias que explicitam ou vislumbram a figura do
leitor. E, certamente, tais postulados influenciaram e dialogaram com as idéias de
Jauss.

Jauss contrapfe-se ao formalismo e as teorias criticas da Escola de Frankfurt.
Combatendo o imanentismo do formalismo, que exclui a historicidade, ele também
se opde as investigacdes estéticas de Adorno; questiona o fato de o primeiro nunca
abordar o ato hermenéutico da interpretacao.

Assim, para Jauss, o leitor é o responsavel pela atualizacdo dos textos,
garantindo a historicidade das obras literarias. Historicidade ndo diz respeito a data

em que o texto foi produzido, mas ao momento em que o leitor |& e aprecia a obra:
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A conexao histérica em que aparece uma obra literaria ndo é
nenhuma sucessédo fatica de acontecimentos, existente por si mesma e
gue existe por si mesma e que existisse também independentemente de
um observador(...)O acontecimento literario (...) tdo sO pode seguir
atuando, quando, entre os individuos da posteridade, se encontram leitores
gue queiram apropriar-se de novo da obra literaria ou autores que queiram
imita-la, superé-la.(Jauss, 1994:44)

A nova Histéria da Literatura torna-se possivel através da figura reabilitada do
leitor. Mas como é€ o leitor vislumbrado por Jauss?

Na conferéncia inicial sobre o seu método (“Provocacéo”), Jauss define seu
leitor através de duas categorias: o0 horizonte de expectativas, que tomou
emprestado de Gadamer e da fenomenologia, e a emancipacao, o que leva o leitor a
uma nova perspectiva da realidade, ampliando-lhe seu campo de percepcéo. Este
leitor, no entanto, ndo € um individuo especifico, mas Jauss prevé, coerentemente
com suas teorias de historicidade da arte, um leitor historicamente situado, um leitor
“coletivo”. Nesta mesma conferéncia, define, de forma sistematizada, atravées de sete
teses, sua teoria da recepcao e do efeito.

A primeira tese evidencia que a renovacdo da histdria da literatura depende
do experienciar do leitor com a obra. Tal relacéo leitor/obra, proposta por Jauss, da-
se de maneira “dialdgica” (Jauss: 1994:24), isto é, a cada experiéncia de leitura,
acontece uma atualizacdo do texto literario, fato que é responsavel perpetuacao
historica da literatura. Sobre isto, comenta o estudioso:

A obra literaria ndo € um objeto que exista por si sO, oferecendo a cada
observador em cada época um mesmo aspecto. Ndo se trata de um
monumento a revelar monologicamente seu Ser atemporal. Ela é, antes,
como uma partitura voltada para a ressonancia sempre renovada da
leitura, libertando o texto da matéria das palavras e conferindo-lhe
existéncia atual.

(...)

A historia da literatura € um processo de recep¢ao e producao estética que
se realiza na atualizacdo dos textos literarios por parte do leitor que os
recebe, do escritor, que se faz novamente produtor, e do critico, que sobre
eles reflete. (Jauss, 1994.25)
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Na segunda tese, Jauss analisa esta experiéncia do leitor com o texto como
algo que se desenvolve a partir de suas expectativas em relacdo ao género, a forma
e a tematica das obras. Isto quer dizer que serdo sempre relevados o0s
conhecimentos prévios do leitor. A leitura, ndo repousa, Unica e exclusivamente, na
matéria linguistica do texto, ndo nasce do vazio, mas prescinde das informacdes que
0 publico leitor predispde.

Dialeticamente, a obra pode atender, superar, decepcionar ou contrariar as
expectativas dos seus leitores. Disto, resultaria a reconstrucdo do horizonte de
expectativas, terceira tese de Jauss, que define como distancia estética a diferenca
entre o0 horizonte de expectativas da obra e do leitor. Assim, se a obra consegue
atender os horizontes de expectativas com facilidade, ndo ha acréscimo no leitor, a
distancia estética €, entdo, minima ou nula. Todavia, se oferecer certo grau de
dificuldade, se oportunizar o novo, provoca mudanca no publico leitor, pois traz
elementos que ainda ndo domina.

A quarta tese vincula-se ao fato de a obra literaria consistir em resposta para
questdes lancadas no momento de sua publicacdo. Jauus diz que a Estética da
Recepcao € imprescindivel a compreensdo da literatura pertencente ao passado
remoto. E necessaria, entdo, a reconstrucéo do horizonte de expectativas da obra na

época de sua criagcdo. Sobre isto diz o pesquisador alemao:

A reconstrugdo do horizonte sob o qual uma obra foi criada e recebida
no passado possiblilita, por outro lado, que se apresentam as questdes
para as quais o texto constituiu uma resposta e que se descortine, assim, a
maneira pela qual o leitor de outrora terd encarado e compreendido a
obra.(Jauss: 1994:35).

Vale salientar que o que constitui a histéria da recepcéo €, justamente, o

movimento entre a compreensao passada e presente de um texto literario. Em um
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dado momento, o publico leitor esta predisposto a certas expectativas, esta inserido
em contexto social especifico e possui leituras de textos variados. Se estes
elementos forem outros, a recepcdo da mesma obra pode mudar, ja que o horizonte
de expectativas dos leitores serd também diferenciado e ao ser incorporado ao ato
de leitura, influenciara na maneira com que determinado texto € lido.

Na quinta tese, Jauss afirma ser necessario situar, diacronicamente, as obras
literarias. Isto porque, através do cotejo de textos situados no desenrolar do tempo, é
possivel definir sua posicdo no sistema literario e sua importancia historica,

conforme diz Jauss:

A teoria estético-recepcional ndo permite somente apreender
sentido e forma da obra literaria no desdobramento histérico de sua
compreensdo. Ela demanda também que se insira a obra isolada em sua
“série literaria”, a fim de que se conhecga sua posicao e significado histérico
no contexto da literatura. (Jauss:1994:39)

Assim, se uma obra necessita ser analisada de forma diacronica, é
necessario também situa-la sincronicamente, conforme prevé a sexta tese de Jauss.
Segundo o estudioso, € viavel fazer recortes sincrénicos que atravessem um
determinado momento do desenvolvimento da historia literaria, classificando a
multiplicidade heterogénea de obras contemporaneas segundo estruturas
equivalentes, opostas e hierarquicas e, desta feita, revelar um amplo sistema de
relacdes na literatura de um determinado momento historico. (Jauss, 1994:46).

A sétima tese, por sua vez, confirma o texto literdrio no seu carater
emancipador. Evidencia o quanto o horizonte de expectativa de um leitor pode ser
ampliado e as consequéncias disto na sua vida prética. Jauss diz que a funcao
social da literatura somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades

guando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativa, pré-
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formando seu entendimento do mundo e, assim, retroagindo seu comportamento
social (tal aspecto deve ser levado em consideracdo no ensino de literatura,
principalmente, em relacdo a EJA, em que a literatura pode ser instrumento de
ampliacdo de horizonte, da visdo de mundo dos seus alunos).

Desta feita, a apresentacao das setes teses de Jauss colocam dois polos em
evidéncia: o leitor e o texto. A comunicacdo como atividade comandada pelo texto,
através da leitura, une o seu processamento ao efeito sobre o leitor, produzindo o
gue chamamos de interacao.

Coloca-se, diante disso uma questéo: se a participacdo do leitor é essencial
para a concretizacao da leitura, como tal interacao texto/leitor se daria efetivamente?
Wolfang Iser, colega universitario de Jauss, procurou, de certa forma, responder
também a esta indagacéo nos seus estudos sobre leitura. Retomando o conceito de
concretizacdo utilizado por Ingarden, Iser define a atividade do leitor como
preenchedora de lacunas ou vazios no texto, o que deflagraria a configuragéo plena
de sentidos durante o ato de leitura.

Pode-se considerar os vazios como a assimetria fundamental entre o leitor e 0
texto para a instituicdo da comunicacéo. Tais indeterminagbes fazem com que haja
uma falta de equilibrio na relacdo do texto e seu leitor, que somente sera resgatada
através das projec0Oes feitas nestes vazios.

As multiplas possibilidades de interacdo surgidas da assimetria dependem de
certas condi¢cdes de controle que levam o leitor a jogar com os sentidos do texto,
sendo provocado a tomar como pensado o que nao foi dito. Dinamicamente, ocorre
um processo entre o calado que € a implicacdo do dito. Um processo de

comunicagdo que se realiza ndo s6 através do codigo, mas sim através da dialética
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movida e regulada pelo que se mostra e se cala. Assim, a auséncia de um signo

pode ser ela mesma um signo.

Os vazios e as negacdes contribuem de diversos modos para
0 processo de comunicacdo que se desenrola, mas, em conjunto,
tém, como efeito final, aparecerem como instancias de controle. Os
vazios possibilitam as relagbes entre as perspectivas de
representacdo do texto e incitam o leitor a coordenar estas
perspectivas. Os varios tipos de negacdo invocam elementos
conhecidos ou determinados para suprimi-los; o que é suprimido,
contudo, permanece a vista e assim provoca modifica¢cdes na atitude
do leitor quanto ao seu valor negado. (Iser, 1979:91-92)

Assim, pode-se dizer que o vazio assume uma funcionalidade importante
dentro do texto ficcional. O texto literario representa a realidade a medida que
projeta um mundo concorrente que se apresenta sempre através de uma maneira
esquematizada, portanto, de modo incompleto. Neste sentido, um dos principais
postulados da estética, formulado por Iser, pode ser facilmente confirmado: a obra
literaria € comuniticativa desde a sua estrutura e depende do leitor para sua
revitalizacao.

Os vazios no texto apenas estimulam os leitores a aboli-los, substitui-los por
um significado estavel. Tais vazios, na visdo de Iser, devem ser “domesticados”,
conformados dentro de uma estrutura de sentido. O leitor deve empenhar-se a lutar
com o texto a fim de interpreta-lo, controlar e modelar sua estrutura aparentemente
anarquica.

Desta feita, os pontos de indeterminacdo de um texto, especialmente 0s
literarios, favorecem uma conectabilidade entre obra e leitor. Na construcdo da
imagem, os esquemas do texto apelam para o conhecimento existente no leitor.

Assim, o objeto intencionado, mas ndo dado, pode ser representado, intensificando

a atividade ideativa do leitor. Isto comprova que os vazios sédo condicdo elementar
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no processo de leitura, especialmente a literaria, pois sédo eles as matrizes basicas
para a interacdo entre aquele que lé e o texto, que ndo corresponde a nenhum
conteudo universal, perene e imutavel a ser extraido por um leitor competente; pelo

contrario, pode mudar, se o publico, a sociedade e a época forem outros.

2.1.2.2: Sociologia da Leitura: Mediadores entre o livro e o leitor.

Ao tentar definir o verbete Sociologia, Nicola Abbagnano, em seu dicionario,

diz que

Sociologia é a ciéncia da sociedade, entendo-se por sociedade o
campo das relagdes intersubjetivas. Esse termo foi criado em 1838 por @
Comte, para indicar a ciéncia da observagdo dos fenbmenos sociais, e é
usado atualmente para qualquer tipo ou espécie de andlise ou teoria que
se refira a fatos sociais, ou seja, as efetivas rela¢des intersubjetivas, em
oposicao as filosofias da sociedade, que pretendem explicar a natureza
da sociedade como um todo, independemente dos fatos e de modo
definitivo (Abbagnano,1999:914),.

Enguadrando-se na definicdo de Abbagnano como anélise ou teoria que se
refira a fatos sociais esta a Sociologia da Leitura. Diferenciando-se da Sociologia da
Literatura, que estuda a influéncia do meio social em aspectos intrinsecos do texto,
Sociologia da Leitura observa os modos ou meios pelos os quais se faz a circulacao
do livro na sociedade. Verifica os fatores externos que influenciam os caminhos
percorridos pela obra desde o momento da sua concepc¢ao até sua recepcao.

Antonio Candido demonstra na sua obra Literatura e Sociedade que a
Sociologia da Literatura permite uma analise da obra artistica atraves da fusdo

texto/contexto. O elemento histérico-social, na visdo do autor, teria implicacdes na

constituicdo estética da obra, ja que
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(...) hoje sabemos que a integridade da obra ndo permite adotar nenhuma
dessas visdes dissociadas e que s6 a podemos entender fundindo texto e
contexto numa interpretacéo dialeticamente integra, em que tanto o velho
ponto de vista que explicava pelos fatores externos, quanto o outro,
norteado pela conviccdo de que a estrutura € virtualmente independente,
se combinam como momentos necessarios do processo interpretativo.
Sabemos, ainda, que o externo (no caso, 0 social) importa, ndo como
causa, nem como significado, mas como elemento que desempenha um
certo papel na constituigho da estrutura, tornando, portanto,
interno.(Candido, 1976:4).

E justamente nas Ultimas palavras de Candido que se pode evidenciar a
diferenga entre a Sociologia da Literatura e da Leitura. Na primeira, o fator social &
avaliado como impacto na estrutura intrinseca da obra literaria, por isso, torna-se
também elemento interno. Ja para Sociologia da Leitura, os fatores externos séo
avaliados per se, sem se levar em consideracao o fato de determinada obra ser boa
ou ruim, do ponto de vista estético. O que importa é pesquisar como e por que o
texto chega até tal publico, as interferéncias sociais na formacdo do gosto das
classes sociais, etc. Por isso, optou-se pela disciplina Sociologia da Leitura como
fundamentacdo desta pesquisa, ja que interessa, num primeiro momento, averiguar
a presenca da leitura na vida do aluno da EJA e ndo, necessariamente, analisar
intrinsecamente o que ele Ié.

Tém sido temas frequientemente estudados pela Sociologia da leitura todos os
elementos voltados para questdes de distribuicdo, circulagdo e consumo de livros.
Pesquisam-se a funcao social do escritor, a histéria das obras junto aos diferentes
publicos, as caracteristicas definidoras da cultura popular e da erudita, os processos
de producédo e popularizacdo do livro (Proleitura: 37). A Sociologia da Leitura
também se interessa pela formacdo dos publicos leitores, levando em conta as
preferéncias de leitura dos diferentes segmentos sociais. O publico torna-se, entao,

um elemento ativo do processo literario, ja que suas mudancas em relacdo as obras
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€ um dos fatores que podem provocar alteracbes na producdo e no percurso das
mesmas (Aguiar:1996).

Os estudos em Sociologia da Leitura, além dos temas mencionados,
investigam um outro aspecto muito relevante no percurso feito pela obra até chegar
ao leitor: a presenca de mediadores de leitura. Para Arnould Hauser mediadores de
Leitura (biblioteca, livrarias, editoras, imprensa, escola, familia, etc) séao

responsaveis pela formacgéo do gosto de um publico:

Mas qualquer que seja a constituicAo de uma obra de arte,
normalmente, passa por muitas maos antes de chegar ao seu consumidor
final. A sensibilidade associativa, 0 gosto e o juizo estético de um publico
sdo influenciados por muitos intermediarios, intérpretes e criticos,
professores e especialistas(...) € evidente o papel que desempenham os
mediadores na formac&o do gosto do publico. (Hauser, 1977:551)°

Michele Petit (1999:14), no texto El papel de los mediadores, mostra papel
decisivo dos mediadores no cultivo do habito de leitura de algumas pessoas.
Enfatizando, particularmente, o papel da biblioteca como mediadora de leitura, a
pesquisadora francesa colhe depoimentos de adultos que tomaram gosto pelos
livros, porque foram influenciados por uma bibliotecaria ou uma professora que 0s

incentivava. Sobre o papel dos mediadores, diz Petit:

O gosto por ler ndo pode surgir da simples leitura dos livros. Um saber,
um patrimonio cultural, uma biblioteca, podem ser letra morta, se nada lhes
da vida. Sobretudo, se as pessoas nao se sentem autorizadas a aventurar-
se na cultura letrada, devido sua origem social (...)assim, 0 encontro com
um mediador é essencial.

Nem sempre existiram instancias mediadoras para promover pontes entre o
objeto de leitura e seu leitor. Gugliemo Cavallo e Roger Chartier (1999:7), ao

delinear A Histéria da Leitura no Mundo Ocidental, enfatizam que, principalmente na

° As citagbes de Hauser e Pétit foram traduzidas livremente pela autora desta pesquisa.
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Idade Média, os textos eram recolhidos “a um complexo conjunto gotico de paredes
e contrafortes que os precediam e 0s apoiavam”. Somente na época do Humanismo,
comeca-se a busca por mediadores. Os papeleiros ou cartolai da Italia renascentista
comecaram a ocupar uma posicao intermediaria entre os leitores antigos e
modernos e deram, assim, forma a experiéncia dos textos para a maior parte do
publico leitor (Cavallo &Chartier:1999:16). Chega-se, agora, ao terceiro milénio e
multiplicam-se, em progressdo geomeétrica, instancias mediadoras de leitura —
principalmente as ligadas ao mundo do lucro capitalista, livrarias, editoras, etc.
Reconhece-se no livro “um material de consumo que participa da lei da oferta e da
procura, gerando lucros, acionando industrias e abarcando trabalhadores
assalariados” (Zilberman:2000:81).

A importancia das instancias mediadoras aumenta com a superior qualidade
das obras e o descendente nivel de instrucdo dos receptores. Esse desajustamento
pode acarretar uma menor aceitagdo de obras mais exigentes. Por isso, é
necessario o aumento de mediadores ou de instancias de mediacdo entre a arte de
elite e seu publico consumidor. Dessa forma, ao dar acesso a obras de arte, que
dificilmente a grande massa teria acesso, os mediadores podem também deformar a

recepcgao da obra, afetando e distanciando do sentido original da criacao:

Mas a chave né&o abre todas as portas e muito menos sem pedir algo
em troca. A medida em os mediadores abrem o acesso a obras antes
inacessiveis, alejam, com frequéncia, aos iniciados o sentido principal e
original das criagcfes artisticas.

(-.r)

O suposto significado das obras do passado se compra,
geralmente, ao preco de alguns mal entendidos. Em vez do conceito
pretendido pela vontade artistica, se obtém o reflexo muitas vezes
distorcido e irreconstruivel em sua forma autentica.(Hauser, 1997:552).

Os mediadores que costumam macular as obras de arte antes de chegar ao

publico ou apresenta-las de forma distorcida sdo denominados mediadores de
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consumo ou comércio. Em contraposicdo aos mediadores “improvisados”
(Hauser,1977:553), estas instituicbes mediadoras (editoras, livrarias etc) interferem,
muitas vezes, no processo criador da obra. O comerciante de arte exige sempre de
seus provedores o tipo de livro mais vendido, cria uma demanda regular ao intervir
na criacdo quando falta cliente direto, mas também promove mediacdo entre
producdo e as condicdes de venda de um determinado tipo de obra com mais
rapidez e amplitude que se possa imaginar.

Outro fato destacado por Hauser € a intensa reproducéo das obras de arte e
as consequéncias que isto pode acarretar. Remetendo-se a um termo usado por
Walter Benjamin, Hauser diz que o processo artistico é dotado de uma aura que é

perdida por culpa da producdo em série:

(...) Walter Benjamim considerou perdida a aura, autenticidade magica do
original, cujo final vé na reproducao de um filme em tantas cdpias como se
queiram, onde ja ndo possam distinguir-se entre si o original da copia (...).
Expressédo, comunicacao, repeticdo, reproducdo alejam cada vez mais a
intimidade, a singularidade da vivéncia criadora ao torna-la acessivel a
circulos cada vez mais amplos. (Hauser, 1977: 654)

Apesar da intensa reproducdo desvirtuar o processo artistico, ndo se pode
negar que se esta nao fosse multiplicada, muitos ndo teriam acesso a certas obras
de arte. Afinal, quantos podem ir at Paris, visitar o0 Museu do Louvre e observar o
sorriso enigmatico da Monalisa, da Vinci? Ou ainda, quantos puderam ouvir,
pessoalmente, a execucdo das Bachianas Brasileiras, de Villa Lobos? Neste altimo
caso, 0s mecanismos de reproducéo, gravagdes em audio, sdo a propria garantia de
sobrevivéncia da obra, assim como, obviamente, a escritura das partiras da cancao.

O mesmo pode-se dizer a respeito do texto literario, que é dependente dos
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mediadores (graficas, internet, etc) para permanecer como objeto de leitura de
muitos.

Assim, diante do quadro que se delineou, pode-se afirmar que a leitura se faz,
geralmente, através de mediadores, importantes instrumentos na medida em que
sdo selecionadores dos textos que chegam até os leitores, podendo ser
responsabilizados pela formacgéo do gosto do publico.

A escola, quase sempre, incumbida pela formacao dos leitores, agora, a partir
do advento da Sociologia da Leitura e de suas teorias de mediacdo, pode nao ser
responsabilizada, exclusivamente, pela conducdo do aluno ao ato de ler.
Compreender com mais profundidade o percurso pelo qual o livro, ou qualquer outro
objeto de leitura, passa, desde momento em que sai da grafica até chegar na mao
do seu leitor, é evidenciar que muitos outros aspectos estdo envolvidos na formacao
do gosto pela leitura. A familia €, por exemplo, fator decisivo para isto. J& que,
mesmo antes de freqlentar a escola, os primeiros contatos com o mundo das letras
pode se efetivar dentro do préprio lar. Ver o pai, a mae e os irmdos praticando a
leitura faz com que a crianga a conceba como algo natural ao seu cotidiano.

No caso da Educacao de Jovens e Adultos, observar os modos e meios pelos
quais o livro chega até o aluno é muito importante. Isto porque se pode investir na
efichcia dos mediadores mais comuns na vida de um aluno da EJA e, certamente,
dentre eles esta a escola que agora frequenta. Assim, proporcionar o contato com a
leitura, direcionando medidas pedagdgicas para aprimorar o acesso aos livros,
como, por exemplo, incentivar a associa¢do dos discentes a uma biblioteca, é um
primeiro e interessante passo para democratizagdo da leitura na EJA. Contudo, na

analise das entrevistas feitas com os alunos do CEEBJA maringaense ficou
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constatado outra realidade: a ineficiéncia da escola supletiva no processo de

mediacao de leitura, como se pode observar no topico 4.3 deste trabalho.
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3. POR UMA CONCEPCAO DE LITERATURA

O presente topico, subdividido em trés partes, tem como objetivo fazer
algumas consideracdes sobre a arte literaria. Na primeira parte, serdo esbocadas a
natureza e as funcbes do texto literario. Na sequéncia, o tépico “O direito a
literatura”, um tributo a Candido, tecera consideracfes sobre o direito dos homens
ao acesso irrestrito a fruicao artistica. E, finalmente, na terceira parte, delinear-se-a a

relacdo entre literatura e pedagogia, pontuada, muitas vezes, por conflitos.

3.1.Saberes e sabores: natureza e funcdes do texto literario

Uma grande dificuldade dos tedricos da literatura € chegar a um conceito
ideal, que realmente sintetize todos os aspectos relevantes do fazer literario. Isto
acontece justamente em virtude da natureza do objeto, que, por ser artistico, €
caracterizado essencialmente pela liberdade, o que agrava o fato de enquadra-lo em
definicbes restritas. No entanto, na tentativa de chegar a um conceito adequado
sobre o fazer literario, alguns estudiosos tém sido felizes, pois fugindo de qualquer
concepcao simplista de literatura, conseguem elencar os principais tracos deste
intrigante objeto.

O termo literatura possui uma gama de significados. Uns a enxergam
somente como o coletivo de obras ou conjunto de escritos de uma determinada area
de conhecimento. No entanto, literatura interessa aqui enquanto arte, enquanto
expressao de pensamento humano.

Em pleno século XXI, o homem parece contentar-se menos com a pura

realizacdo de sua obra. Antes ou simultaneamente, questiona-se sobre o porqué de
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sua realizac&o e sua razdo de ser. Nao que estas preocupacdes sejam exclusividade
do homem moderno, mas, no passado, o criador ndo problematizava seu oficio,
tinha-o e isso bastava. Nao se perguntava que tipo de matéria seria ideal para a
concretizacdo de sua obra. O escultor sabia os materiais ao seu dispor; o muasico
escolhia as escalas adequadas; o poeta ndo se indagava por que estas ou aquelas
rimas. Diz-se, sim, que o problema do artista era o da criagdo e que o proprio oficio
nao se punha em questao.

Realmente, ao artista cabe apenas conceber sua obra, mas se intensifica uma
crise existencial da obra artistica ja iniciada com os gregos.

Ao conceituar literatura, muitos tedricos como Luis Costa Lima (1966:15),
associam-na ao trabalho da técnica com a palavra, um trabalho especifico, com
matéria especifica, a lingua.

Neste mesmo sentido, converge a opinido de Bosi (1985) sobre literatura,
concebida sobre o tripé construcdo, expressao e conhecimento.

No que diz respeito ao primeiro elemento da triade (construcdo), para o autor,
o fazer literario esta ligado a transformacéo, ao labor, ao trabalho exaustivo das
maos do artista sobre a matéria. Esta construcdo, na literatura, acontece através do
manuseio com a linguagem, que leva ao ludismo, ao jogo, a uma verdade estética
propria da representacdo, e que ndo precisa coincidir com a verdade objetiva. E,
nesta construcao, sobressai um cruzamento entre o estilo pessoal do artista e alguns
protocolos e regras absorvidos por ele, j& que a opgdo por uma palavra, e ndo por
outra, de um traco, e ndo por outro “responde ora a determinagdes de um estilo de
época (a face cultural do gosto), da ideologia e da moda, ora a necessidades
profundas da raiz afetiva ou a uma percepc¢ao original da realidade” (Bosi, 1985:24).

E, assim, o artista vai imprimindo o seu préprio modo de formar, apresentando a
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realidade, o universo de maneira pessoal, causando, por vezes, o estranhamento no
leitor.

Roland Barthes (1997), embora pertenca a uma linha tedrica diferente,
também identifica no fazer literario as marcas da construcdo, da transformacao da
linguagem. Ele concebe a literatura como “grafo complexo da pegadas de uma
pratica: a pratica da escrita” (1997:17). Contudo, o que mais chama atencédo na
concepcao de literatura deste autor € a maneira com que ele a situa dentro do
universo linguistico.

Barthes apresenta a lingua como um instrumento de poder, isto porque toda
lingua € uma classificacdo e toda classificacdo € opressiva. Este fato pode ser
exemplificado através da escolha que todo sujeito deve fazer dentro de uma
construcdo discursiva: ou se usa o feminino ou o masculino, o diminutivo ou o
aumentativo etc. Assim, toda lingua, em sua estrutura, implica uma relacdo de
alienacao (Barthes, 1997:13). Todos sao obrigados a marcar sua relagdo com o
outro através da lingua, pelos préprios recursos gramaticais que ela oferece ou pela
omissao desses. Entretanto, Barthes (1997:17) mostra que é possivel trapacear a
lingua com a propria lingua, fugir dessa situacao de alienag&o, ouvir a lingua fora
dos lindes do poder. Tal “logro magnifico” €, para o autor, a literatura

Vista sob esta perspectiva, a linguagem literaria € concebida como um
deslocamento sobre o préprio sistema linglistico regulado por normas rigidas.
Somente na literatura pode subsistir o caos da lingua e suas implicagbes com o
poder mencionado por Barthes. Alias, o que diferencia o texto literario dos demais €,
justamente, a questéo formal, “o tecido dos significantes” (Barthes,1997), a trapaca

com a lingua, peculiar a cada autor.
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Quando fala que, na literatura, a lingua é vista fora dos limites da alienacéo,
Barthes ndo esta querendo avaliar o conteudo que cada texto pode, eventualmente,
tratar. O que o autor realmente quis foi visar uma “responsabilidade da forma”
(1997:17) e esta responsabilidade ndo pode ser avaliada em termos ideoldgicos ou
conteudisticos.

Antonio Candido, autor de obras criticas sobre a arte literaria (Formacao da
Literatura Brasileira (1959), Literatura e Sociedade (1965), dentre outras), focaliza a
literatura ndo s6 nos seus aspectos intrinsecos (como os formais), mas também leva
em conta 0s extrinsecos (como 0s sociais), que, na sua Otica, influenciam a
producéo artistica escrita. Entretanto, deixa claro que, ao interpretar o fazer literario,
nao se deve relevar apenas o0s aspectos exteriores da obra. Segundo Candido, a
guestao essencial €, pois, verificar a influéncia do meio social sobre a obra de arte e
vice-versa. A sociologia seria, entdo, somente uma ciéncia auxiliar, que nao objetiva
explicar o fenbmeno artistico em sua totalidade, mas alguns de seus aspectos (tal
aspecto ja foi comentado no tépico Sociologia da Leitura: busca por mediadores nas

pagina 50 e 52) . Para este autor, a literatura consiste em

uma transposicdo do real para o ilusério por meio de uma estilizacdo
formal, que prop8e um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0S
sentimentos. Nela se combinam um elemento de vinculacdo a realidade
natural ou social, e um elemento de manipulacdo técnica, indispensavel a
sua configuracdo, e implicando uma atitude de gratuidade. (Candido,
1976:53)

A literatura além de ser construcdo é também expresséo, segunda base do

tripé ja mencionado.
Se a construcdo € a busca de formas que tragam a luz da significacdo os

percursos do desejo, da angustia e da alegria, formas que revelem o sentido da

existéncia humana, na literatura, a for¢ca expressiva esta vinculada ao momento em
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que “o escritor vai modelando o seu texto e acordando as palavras do seu estado
indiferente de dicionario, no afd de ndo mentir a qualidade peculiar da forca que o
anima” (Bosi, 1985:57).

As palavras, imbuidas da forca expressiva pretendida pelo autor, alcancam no
espirito do seu interlocutor um efeito que toca os sentidos, impressionando-0s, nao

deixando o receptor sair ileso apos a leitura:

Quando recebemos o impacto de uma producdo literaria, oral
ou escrita, ele é devido a fusao inextricavel da mensagem com a sua
organizacdo. Quando digo que um texto me impressiona, quero dizer
gue ele impressiona porque a sua possibilidade de impressionar foi
determinada  pela  ordenacédo recebida de quem o]
produziu.(Candido:1989:115).

Além de construcdo, expressdo, a literatura também €& forma de
conhecimento, terceira base do tripé proposto por Bosi e Candido. Justamente
porque nasce da representacao, da estilizacdo e porque tem raizes na realidade, a
arte, refletindo a sociedade dentro dos dialéticos movimentos histéricos, transmite
entdo o saber. O saber ndo no sentido pedagdgico, mas o conhecimento humano
gue nem sempre implica aquilo que convencionamos ser bom ou mau ou o bem, o
belo e o verdadeiro. E a partir deste conhecimento que faz viver, que a literatura
cumpre a sua funcdo maxima que é, no entender de Candido (1972:803), o processo
de humanizacao.

Para Candido, o processo de humanizacao da literatura se da atraves de trés
importantes funcdes: a funcdo psicologica, a formativa e a de conhecimento do
mundo e do ser.

A funcao psicologica da literatura esta calcada na necessidade universal que

o homem tem de ficcdo e fantasia. Nao existe ninguém que passe um dia sequer

sem fabular. Até mesmo durante o sono, 0 sonho existe para suprir esta caréncia
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humana. Charadas, lendas, mitos, o trocadilho, as narrativas da televisdo, o
romance, o conto, a poesia. Dos niveis mais simples aos mais complexos, nosso
cotidiano € permeado pela imaginacdo. Ha quem menospreze o lado Iudico de um
romance ou poema, ja que nele, aparentemente, ndo resida o pragmatico, o utilitario
como nas leituras informativas. No entanto, o “magico” é algo essencial na vida dos
homens, e ninguém passa um dia sequer sem consumi-lo. Sua importancia se torna
mais evidente, quando se observa que as grandes inven¢des nasceram primeiro na
imaginacdo humana. O sonho de voar, de ser icaro, de acompanhar os passaros no
Céu, surgiu antes, certamente, que 0 avido. E assim “se justifica o interesse pela
funcdo dessas formas de sistematizar a fantasia, de que a literatura € uma das
modalidades mais ricas”.(Candido, 1972: 804).

Além de suprir a necessidade humana de fantasia, a literatura também forma.
Forma nao porque é uma cartiiha de educacdo moral e civica ou de bons
comportamentos. A literatura cumpre sua funcdo formativa, pois mostra o0 mundo
com seus altos e baixos, suas luzes e sombras (Candido, 1972:805). Nao escusa se
em mostrar o mundo em todas as suas facetas, ndo o higieniza antes de transporta-
lo para o universo ficcional. Assim, ndo da para excluir passagens do texto literario
gue cause espanto aos moralistas, ndo se pode fazer assepsia da arte literaria para

acomoda-la aos padrdes dos bons modos, ja que:

ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, por que faz viver (Candido,
1972:806).

Apresentando o mundo da forma como ele &, a literatura também cumpre a
funcdo do conhecimento do mundo e do ser. Oferece oportunidade ao sujeito de

avaliar-se, de se re-colocar, no mundo que o cerca. Traz em si a representacao de
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dada realidade social e humana, que faculta um maior entendimento com a relacao
desta realidade.

Desta feita, a natureza e funcdes do texto literario levam a um processo que
culmina com a humanizacéo do sujeito: por sua forma de ser construida, enquanto
uma violéncia organizada contra a fala comum; por sua maneira de expressar 0s
saberes e sabores do mundo, suprindo a caréncia de fantasia dos homens,
formando-os e situando-os na realidade que esta ao redor. A partir disto, € possivel
acreditar que a literatura ndo é somente um processo artistico a ser consumido por
uma elite experimentada, que se considera Unica capaz de fruir a producéo artistica.
A literatura é um direito que deve ser acessivel a todos, inclusive, aqueles que foram
excluidos do processo educacional e, atualmente, procuram nos bancos escolares o
conhecimento que nao tiveram na infancia. Os alunos da EJA podem e devem ter

acesso a literatura, atividade ladica, prazerosa e enriquecedora.

3.2. Direito a literatura

N&o é preciso fazer andlises profundas para perceber o quanto é injusta a
distribuicdo de bens na sociedade em que se vive, alias, desde o principio de sua
formacédo pautada na desigualdade. Mais desalentador, ainda, é pensar que se esta
em uma época tdo adiantada tecnologicamente — o que facilitaria a divisdo
equitativa dos bens materiais — e, mesmo assim, ndo se abrem perspectivas para a
garantia do minimo de condi¢des para as pessoas viverem com dignidade.

Se a desigualdade é mais Obvia no que diz respeito a divisdo dos recursos

minimos para a sobrevivéncia do individuo (alimentacédo, vestuario etc), ela se torna
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mais cruel quanto mais “silenciosa”, despercebida. E no acesso a frui¢cdo do acervo
cultural que a desigualdade nao € tdo perceptivel, ou pelo menos, tdo questionada.

Na verdade, a tendéncia € achar que os direitos mais urgentes somente sao
agueles que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, e sao
secundarios aqueles que garantem a integridade intelectual. Antonio Candido, no
texto Direitos Humanos e Literatura (1989:110), faz uma leitura da distingdo entre
“bens compressiveis” e “bens incompressiveis” estabelecida por Louis-Joseph
Lebret. Seriam bens incompressiveis aqueles que ndo poderiam ser negados a
ninguém, como alimentacdo ou roupas. Outros como cosmeéticos, enfeites seriam
dispensaveis, portanto, compressiveis.

Candido problematiza a questdo mostrando que a grande dificuldade esta na
maneira como cada sociedade fixa critérios de incompressibilidade, ou seja, como
cada cultura determina o que € basico para a sobrevivéncia dos seus cidadaos.
Diante disso, voltando ao ponto inicial da discusséo, indagacbes sao colocadas:
Constitui-se a fruicdo da arte e da literatura um bem incompressivel? E a literatura
uma necessidade para o ser humano, assim como a agua e o alimento? E a leitura
do texto literario um direito?

Na Declaracao Universal dos Direitos Humanos, adotada e proclamada pela
resolucdo 217 A (lll) da Assembléia Geral das Na¢fes Unidas, em 10 de dezembro

de 1948, coloca-se, ainda que sinteticamente, no artigo XXVII que:

1. Toda pessoa tem o direito de participar liviemente da vida cultural da
comunidade, de fruir as artes® e de participar do processo cientifico e
de seus beneficios.

® Grifo nosso
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Como se V&, o direito a fruicdo das artes é algo reconhecido. O que parece
nao ser muito difundido é a importancia disso como elemento imprescindivel na
formacdo do homem, na constituicdo da sua propria humanidade; necessidade que,
gquando nado suprida, pode acarretar danos na formacédo da personalidade, tendo
como consequéncia aquilo que Candido (1989:113) chama de desorganizacao
pessoal, frustracdo mutiladora.

A literatura, como dito no topico anterior, humaniza porque satisfaz a sede de
fantasia que toda pessoa possui, pois ninguém é capaz de passar, como ja foi dito,
vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e poesia. Neste sentido,

pode-se dizer que

(...) a literatura é o sonho acordado das civilizagbes. Portanto,
assim como ndo € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura.
Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizacdo e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua
em grande parte no subconsciente e no inconsciente. Neste sentido,
ela pode ter importancia equivalente a das formas conscientes de
inculcamento intencional, como a educacdo familiar, grupal ou
escolar (Candido,1989:113).

A humanizacdo n&o acontece somente porque a literatura satisfaz a
necessidade universal de fantasia do individuo, mas também porque a experiéncia
estética vivida pelo leitor no momento da recep¢do de um bom texto literario faz com
gue ele reavalie o mundo, seus valores e sobre seu préprio modo de estar no
mundo. A literatura é capaz de mediar os sentidos, propondo a reflexdo sobre as
contradicbes e ambivaléncias de determinada realidade representada por ela,
mesmo que esta situacdo nao faca parte do cotidiano daquele que €. Através do

estranhamento, do jogo ludico, da presenca da poético, a literatura humaniza porque
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faz viver (Candido: 1972:806). Sobre este espirito inquietante que a obra literaria

impde, diz o critico italiano Gaetan Picon:

A obra de arte — e, de modo particular, a obra literaria —
ndo se nos impde apenas como um objeto de fruicdo ou de
conhecimento; oferece-se ela ao espirito como objeto de
interrogacdo, de pesquisa, de perplexidade. A obra - e
particularmente a obra literaria — desde o momento em que atrai um
olhar, invoca, de modo irresistivel, a consciéncia critica
(Picon:1970:13) (...).

Embora seja inegavel o papel humanizador da literatura, o grande percalco
nao estad no texto literario em si e sim na falta de uma eficaz aproximacao entre
homem e arte. A riqueza da obra artistica ndo é algo muito explorado, algo
experimentado por poucos. Ana Maria Machado (2001), no texto Literatura: o direito
a uma heranca, ecoando as palavras de Candido, diz que a literatura € um
patriménio cultural a que todos devem ter acesso, € uma heranca que toda

sociedade que se diz democrética deve incluir como direito do cidadao:

Ler literatura € uma forma de acesso a esse patriménio, confirma que esta
sendo reconhecido e respeitado o direito de cada cidadéo a essa heranca,
atesta que nao estamos nos deixando roubar. E nos insere numa familia
de leitores, com quem podemos trocar idéias e experiéncias e experiéncias
e nos projetar para o futuro. Aceitar que numa sociedade podemos ter
gente que nunca vai ter a menor oportunidade de ter acesso a uma leitura
literdria € uma forma perversa de compactuar com a exclusdo. N&o
combina com quem pretende ser democréatico. (Ana Maria Machado,
2001:136)

Mesmo reconhecido como um direito, 0 acesso as artes ndo parece ser uma
preocupacao, tanto de instancias governamentais, responsaveis por financiar e
promover o bem estar do individuo, quanto da escola, principalmente as instituicbes
publicas (questiona-se se as instituicdes particulares também o fazem), que nao

prevéem, nos seus curriculos ou programas, um primeiro contato dos estudantes
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com formas artisticas variadas como a musica, o teatro, as artes plasticas, cabendo,
na maioria das vezes, somente a literatura a incumbéncia de “formar” — termo usado
fora do sentido estritamente pedagogico — o gosto dos alunos.

Na maioria das vezes, como Unica representante das artes na escola, a
literatura € trabalhada como mais um item do programa, perdendo seu carater
emancipador. Periodos literarios sao apresentados uns ap0s 0s outros, obras sdo
lidas através de resumos preparados para o vestibular, poemas sdo meras pecas
representativas deste ou aquele autor. A atencdo nao recai sobre a obra artistica, a
atividade de leitura literaria torna-se macante, o texto ndo € o centro, os aparatos
tedricos, os termos técnicos extraidos da critica sdo o alvo do ensino. Entdo, a
relacdo entre escola e pedagogia vai sendo pontuada por conflitos. O “feitico volta-
se contra o feiticeiro”: a magia da obra que poderia humanizar € suplantada. Fica, no
aluno, a impressao que a literatura € um fardo, algo entediante. E, conforme vai se
observar na andlise do material didatico do CEEBJA de Maringa, esta realidade nao
€ exclusiva do ensino regular, alias ela é mais agravante nas escolas supletivas
destinadas aos jovens e adultos . Se no ensino fundamental e médio, destinado
agueles que estudam em idade convencional, o estudo da literatura tem sido feito de
forma insatisfatoria, na EJA, devido a presenca de um complicador — a falta de
tempo. Textos literarios sequer sdo, efetivamente, lidos. Existe a preocupacdo de
gue o aluno digira alguns topicos de teoria literaria, que acaba se tornando a
“vedete”, ocupando o espaco e a possibilidade de um estudo mais profundo da
literatura.

Diante disto, concordando com que diz Candido, sabendo que a leitura do
texto literario € essencial para a formagdo do homem, inclusive para os alunos da

EJA, é possivel ensinar literatura sem ferir sua gratuidade, seu senso libertario?
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3.3. Leitura do texto literario na escola

Conceber literatura com um objeto concretizado sobre o tripé “leitor, obra e
autor”, permite pensar a leitura do texto literario como atividade dinamica, interativa e
dialogica. Assim, as construcdes de sentidos em literatura ndo se dédo de forma
unilateral, mas prevéem a intensa e competente participacdo daquele que Ié.

Esse movimento no ato de leitura sO se da gracas a estrutura da obra literaria
gue possui vazios, incitando o leitor a preenché-los.

Assim, o texto torna-se mais rico quando permite, ao leitor, o contato com
espacos abertos a indeterminacéo, os quais sao descobertos e preenchidos por ele,
produzindo, entdo, a sua leitura. A literariedade do texto €, pois, resultado nao
somente do trabalho estético do autor, mas também da atuacao do leitor a dialogar
com o texto.

Instituicdo que deveria, por escopo, oferecer um espaco proficuo de encontro
entre leitor e texto, a escola, entretanto, tem explorado pouco a riqueza poética e
humanizadora da literatura. Muitas vezes, em situagdes pedagdgicas, o texto literario
é trabalhado com artificialidade, como um instrumento de aperfeicoamento
linguistico, como aplicacdo de teorias ou historiografias literarias e ainda como
modelador do comportamento dos alunos.

As praticas de ensino de literatura elegem, normalmente, a obra artistica
como o melhor objeto para anadlise linguistica. Tomam por base, certamente, 0s
estudos gramaticais que consideram certos classicos como portadores da lingua em
seu estado mais puro, com auséncia de oralidades e vicios. Desta feita, um texto,
que a priori, ndo € utilitario, tem sua poesia “assassinada“ quando é utilizado como
pretexto para atividades que distanciam o aluno do seu ludismo. Um leitor, fora da

instituicdo escolar, ndo leria literatura para aprimorar sua ortografia ou para aprender



70

a conjugar verbos, pelo menos, néo é isto que se espera de situacfes normais de
leitura. Por que, entéo, a escola prioriza estes objetivos na leitura do texto literario?

Lajolo em “O texto ndo € pretexto” (1993:45) diz que, além de ser utilizada
como instrumento para o estudo gramatical, a literatura € também usada como
simples moldura para critica literaria. A leitura da obra artistica € substituida, muitas
vezes, pela leitura da histéria da literatura e o texto, que deveria ser o centro das
atencdes, aparece como uma “lambuja”, sem muita importancia, escolhido a dedo
para exemplificar as caracteristicas ja elencadas no manual didatico. E a literatura
gue serve a critica e ndo o contrario. Tal fato foi identificado, por exemplo, na analise
do material didatico do CEEBJA maringaense (ver tdpico Leitura, Literatura e a
Educacgéo de Jovens e Adultos: o texto literario por um “X".), em que o estudo da
teoria tem primazia sobre a leitura do texto literario.

N&o raras vezes, a literatura na escola é usada para regular o comportamento
dos seus alunos. E farto o uso de materiais paradidaticos que servem como leitura
“educativa”’, que visa interiorizar nos alunos boas condutas. Quando a escola nao
usa textos de carater estritamente utilitarios, faz leituras dirigidas de obras que ela
acredita ser modelos de exemplaridades ideoldgicas (Lajolo:1993: 45).

Como ja dito em tépico anterior, o carater formativo da literatura € muito mais
complexo do que pressupde um ponto de vista estritamente pedagdgico. O texto
literario mostra o mundo como ele é — com altos e baixos, luzes e sombras (Candido,
1972: 805). Nao pretende transmitir somente as boas virtudes. Alids, seu objetivo
nunca € ensinar. Se transmite algum conhecimento, ndo é da forma como pretende
a instituicdo escolar. Foge dos rigidos principios instituidos pelos programas

institucionais, é livre, ndo aceita amarras pedagogicas.
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Para que aconteca uma fruicdo concreta e consequente da literatura em sala
de aula, é necesséario avaliar as metodologias e propostas de leitura do texto artistico
na escola. A vida (ou a morte) da obra literaria depende do tratamento dado a ela na
escola:

A literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser
nada, dependendo da forma como for colocada e trabalhada em sala
de aula. Tudo, se conseguir unir sensibilidade e conhecimento. Nada,
se todas as suas promessas forem frustradas por pedagogias
desencontradas.(Zilberman, 1990:43)

Em sintese, a sala de aula deve ser espac¢o de construcdo de sentidos, da
pluralidade de opinides, do crescimento do leitor maduro. Mas, para que isto ocorra,
a pratica de leitura deve atender ao principio de gratuidade, inerente a literatura.
Desta forma, se a metodologia utilizada em sala de aula ndo suplantar o texto
literario, se a literatura for trabalhada por meio de atividades de livre expressao, que
ndo tomem o texto como pretexto para o desenvolvimento de contetudos de outra
ordem; pode-se dizer que a fruicdo da obra artistica trara, para o ambiente escolar, a
sua tao reclamada forgca humanizadora.

Na Educacédo de Jovens e Adultos, como se podera constatar na analise a
seguir, a exploragéo da literatura na sala de aula — quando ela, a sala de aula existe,
ja que o método de ensino mais utilizado € o de monitoria — € ainda insipiente. As
teorias que visam embasar a pratica educativa na EJA, propostas e parametros
curriculares, apontam para um trabalho interativo e diversificado com o texto literario.
Contudo, dissonante a este discurso, a pratica nos cursos e exames dirigidos aos
jovens e adultos ndo exploram o potencial humanizador que a literatura oferece. Isto

porque, como comentado anteriormente, a falta de tempo e a prépria forma com que

estd organizado o ensino supletivo, ndo permitem uma leitura que extrapole os
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significados meramente referenciais do texto literario e consiga, assim, explorar o

potencial humanizador da literatura.
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4. LEITURA, LITERATURA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A importancia da leitura e da escrita esta relacionada com sua fungao social.
A leitura, particularmente, torna-se importante ndo sO porque perpassa toda e
qualquer disciplina do curriculo escolar — mesmo as ciéncias exatas prescindem da
leitura — mas também porque é uma pratica que serve como chave para a abertura
dos horizontes escolar, profissional e social, estando, assim, na base da construcao
da propria cidadania.

A leitura nunca foi tdo prestigiada como agora, neste terceiro milénio. E “alvo
de agressiva pletora de elogios e manifestacdes de apreco” (Zilberman, 2000:17).
Reflexo disso € a preocupacdo cada vez mais evidente de que o Brasil precisa
tornar-se uma sociedade leitora, haja vista a existéncia de incontaveis seminarios,
simpdsios e projetos que visam a incrementacdo da leitura no pais. Discute-se a
formacédo do leitor competente, capaz de ler as linhas e as entrelinhas, o texto e o
contexto. Juntamente com a imagem desse modelo de leitor, veicula-se, também
fora do meio académico, a imagem do trabalhador moderno, versatil, sujeito
escolarizado, que manipula todos os tipos de textos e resolve, igualmente, todos os
tipos de problemas.

Diante disto, ndo ha o que contestar: a leitura é algo necessario e precisa ser
socializada. Contudo, fatores econbmicos, culturais, sociais e politicos sé&o
obstaculos para a integracdo da leitura no cotidiano das pessoas, principalmente,
das classes trabalhadoras.

E certo que, numa sociedade capitalista como a nossa, ndo existe interesse
dos que detém o poder em estimular a boa leitura para os trabalhadores. As préprias

escolas, sobretudo as profissionalizantes, ndo procuram estimular uma cultura que
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busque formar o trabalhador, oferecendo-lhe ou ajudando-o a ter capacidade de
pensar, analisar o que lhe é importante, a ter uma visdo mais ampla do conjunto de
coisas que o envolvem. O individuo é adestrado, transformado num mero
instrumento de producéo, producéo cujos objetivos e finalidades ele proprio ndo tem
condicBes de saber, tudo o que ouve refere-se a necessidade de produzir.

Houve época, e ndo faz muito tempo, em que nao se exigia escolarizacao da
mao-de-obra atuante no mercado de trabalho. Alias, ficava dificil falar em leitura de
classes trabalhadoras no século XIX, porque inexistia o trabalhador urbano
brasileiro, nos moldes que se conhece hoje. Desvario seria pensar em um escravo
leitor. Contudo, com as mudancas socio-econdmicas vividas nas ultimas décadas,
restringiram-se as oportunidades dos individuos analfabetos ou semi-alfabetizados.
Atualmente, em uma sociedade letrada, o individuo pouco escolarizado é
marginalizado e, por isso, ndo se reconhece, e nem pode reconhecer-se, como
sujeito do proprio meio em que vive.

Em relacdo ao acesso a leitura, observa-se que existe, no Brasil, uma
diferenciacao, pautada em diferencas sociais, no que tange ao objetivo de aquisicao
da escrita. Para classes com maior poder aquisitivo, aprender a ler significa refletir a
propria sociedade, significa ascender social e culturalmente. Para classes
trabalhadoras, a aprendizagem da leitura ganhou um aspecto utilitario: serve para
facilitar seu ingresso no mercado de trabalho ou mesmo aumentar o desempenho e
produtividade no emprego.

Este carater pragmatico que a leitura adquiriu junto as camadas populares
refletiu-se, muitas vezes, na pedagogia empregada nas escolas destinadas a ela, de
forma que o ambiente escolar tem ensinado a ler, mas ndo tem conseguido formar

leitores. Existe, ndo raro, o claro predominio da leitura funcional, que prevé a uniao
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da letras e das silabas, mas ndo permite um verdadeiro mergulho nas informacgdes

do texto. Sobre este assunto comenta Perini:

(...)a maior parte da populacdo brasileira adulta é funcionalmente
analfabeta. Quero dizer que, se bem que sejam capazes de assinar 0
nome e de decifrar o letreiro de um 6nibus que tomam diariamente, ndo
conseguiriam ler com compreensdo adequada numa pagina completa,
ainda que se tratasse de assunto dentro de sua competéncia.
(Perini,1988:79)

Perini considera indefeso o analfabeto funcional em nossa sociedade.
Impedido, por exemplo, de informar-se sobre acontecimentos importantes atraves de
jornais e revistas ou mesmo buscar informacdes relevantes sobre sua profissao, o
analfabeto funcional nunca sera elemento autbnomo de seu grupo ou sociedade.

Diante de um contexto em que a grande parcela da populacéo brasileira esta
em descompasso na relacdo faixa etaria/nivel de escolarizacdo, e muitos, com
escolarizacdo apenas razoavel, ndo se formaram leitores competentes e sim
decifradores de letras, a escola destinada aos jovens e adultos e suas metodologias
de ensino de leitura adquirem importante relevancia social.

Trazidos de volta ao ambiente escolar por um mercado de trabalho cada vez
mais exigente, o jovem e o0 adulto com pouca — ou nenhuma escolarizacdo —
encontram, nestes centros de aprendizado, talvez a Ultima oportunidade de
tornarem-se leitores. Neste fato, reside a grande responsabilidade daqueles que
podem oportunizar, aquele que retorna a escola, uma nova chance. E, entéo, todo
passo dado, toda metodologia utilizada deve ser meticulosamente estudada. Ndo ha
espacos para erros, nao se pode perder, novamente, um leitor em potencial.

Estudos apontam que, entre os professores de jovens e adultos, existe uma

preocupacao em selecionar textos proprios para analfabetos ou para pessoas com

pouca escolarizacdo (ver Silva 2001:145 e Gadotti 2001:3). Preocupam-se em
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didatizar, ou “traduzir” em linguagem popular, textos com temas considerados
complexos. A priori, nenhum texto é feito para analfabetos — alias, nem
necessariamente para alfabetizados. Todo texto procura, simplesmente, seu leitor.
Todavia, vista como preocupacdo marginal, a leitura, dentro do processo de
formacao dos jovens e adultos, tem sido, muitas vezes, feita através de textos com
uma linguagem simplista, com poucas palavras, sem maiores preocupacdes com 0
significado, que € o que realmente importa no ato de leitura.

Fugindo de uma concepcao de leitura que focalize exclusivamente textos com
fins didatizantes, que visem somente formar leitores funcionais e atender de forma
imediata as exigéncias do mercado de trabalho e do cotidiano, tais como ler
classificados de jornais ou ler recados no trabalho, os textos literarios podem
apresentar-se como alternativa relevante, uma vez que instauram “um universo, um
espaco de interacdo de subjetividades (autor/leitor) que escapam ao imediatismo, a
previsibilidade, ao esteredtipo das situagfes e usos da linguagem que configuram a
vida cotidiana” (Lajolo, 1993: 82).

O texto literario, como instrumento de leitura em sala de aula, oferece-se
como um campo em que predomina o didlogo e a interagcdo com o leitor. A
possibilidade de se trabalhar com o simbdlico, com a metéfora, evidencia que o
conhecimento néo se fecha em si mesmo, mas, pelo contrério, abre-se em multiplas
possibilidades, e a verdade néo se instaura em nenhuma delas.

Particularmente, no trabalho de jovens e adultos, o texto literario pode ser
ferramenta ideal para o inicio do processo de re-colocar-se no mundo a que Candido
se refere. O texto literario traz em si mais que uma possibilidade de leitura, e, por
isso, o fantasma do erro e o medo de opinar podem desaparecer. Isso ndo quer

dizer que todo significado seja vélido, mas que toda interpretacdo pode ser
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negociada por todos, fugindo, até mesmo do sentido pensado, inicialmente, pelo
professor. A leitura do texto literario da sempre asas a criacdo, a invencdo, que
estdo sempre abertas. E, justamente, nisto que esta o aspecto mais fascinante: no
caminho da criacdo e da invencdo também se encontram a autonomia e a auto-
afirmacao, que estdo, na maioria das vezes, tdo abaladas no jovem e no adulto que
decidiram retornar aos bancos escolares.

Desta feita, a formacéo do leitor de EJA, a partir dos textos literarios, pode
conferir um novo aspecto a mera alfabetizacdo funcional. A leitura da literatura
possibilita ao alfabetizando um novo processo de construcdo de conhecimento, que
€ emancipador, justamente, porque considera também a sua interpretacdo. O
significado atribuido pelo adulto a obra artistica nasce a partir do seu conhecimento
de mundo, ja que ele, na maturidade da vida, tem, certamente, uma vasta bagagem
de outras leituras — mesmo que seja somente a leitura do mundo mencionada por
Freire.

Assim, leitura, literatura e educacao de jovens e adultos sé&o ingredientes que,
se combinados, podem surtir excelentes resultados. Através de metodologias
atraentes para a leitura do texto literario, € possivel formar leitores, que se
imponham como sujeitos, integrando-se ao processo de desenvolvimento.

Desta maneira, poder-se-a crer na formacao de uma sociedade leitora, ja que
todo projeto de fomento a leitura que pretenda ser, no minimo, democratico, deve
incluir os adultos e jovens que néo frequentaram a escola em época convencional.

Se assim nao for, sera entao falacioso.
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4.1. LEITURA, LITERATURA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
RECONHECENDO A PROPOSTA CURRICULAR NACIONAL

Conforme ja dito na metodologia deste trabalho, no final de 1999, a COEJA -
Coordenagédo de Educacao de Jovens e Adultos, 6rgdo vinculado ao Ministério da

Educacao, divulgou na Internet, no site www.mec.gov.br, uma proposta curricular

especialmente destinada a educacdo de Jovens e Adultos. Este foi um grande
avancgo, pois inexistia qualquer documento que trouxesse um embasamento tedrico-
metodoldgico, levando em consideracao as especificidades da EJA. Até entdo, além
de utilizar materiais didaticos e programas feitos para o ensino regular, 0s centros de
ensino de educacdo de jovens e adultos, ao investir em propostas pedagogicas,
buscavam, exclusivamente, diretrizes nos Parametros Curriculares Nacionais,
originalmente idealizados para atender as necessidades de outra clientela.

Buscando preencher essa lacuna, a Proposta Curricular procura fornecer
subsidios para a pratica de ensino que leve em conta as peculiaridades de um
publico que retoma o percurso da trajetoria escolar e precisa encontrar, além da
oferta de vagas, um ensino comprometido com a qualidade, que tenha incorporado
0s avancos das pesquisas das diferentes areas de conhecimento.

Desta feita, objetivando avaliar essa Proposta Curricular, especificamente no
gue tange ao trabalho com o texto literario na EJA, tentar-se-a responder as
seguintes questdes, dentre as quais algumas sao sugeridas no proprio site do MEC
como roteiro de analise:

* O papel da area de Lingua portuguesa na formacdo dos alunos da EJA esta
claramente formulado?
» Os objetivos apresentados para de Lingua portuguesa concorrem para O

desenvolvimento das capacidades descritas no documento introdutorio?
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» As discussfes sobre sele¢cdo e organizacao de conteudos sao satisfatorias?

* Quais as concepcoes de leitura e literatura que estao presentes no documento?

* Nas orientacfes didaticas para o trabalho com o texto literario, existe a
preocupacao em preservar/respeitar as suas peculiaridades artisticas?

A Proposta Curricular Nacional para Jovens e Adultos esta dividida em duas
partes. A primeira, volume introdutorio, trata de questbes gerais sobre a EJA:
historico, suporte legal, as fun¢cbes da educacdo de adultos, recomendacbes
internacionais para EJA, dados estatisticos, contribuicbes de Paulo Freire,
organizacao curricular e didaticas, etc. O segundo volume é dividido de acordo com
as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Arte, Educacéao Fisica e Lingua Estrangeira.

O foco da presente analise sera centrado nos pressupostos teoricos
vinculados a area de Lingua Portuguesa. Contudo, quando conveniente, seréo
citadas informacdes contidas na parte geral do documento.

Uma proposta curricular ndo deve consistir na mudanca de contetudos e sim
na transformacéo ou revitalizacdo do processo de aprendizagem destes conteudos.
Tao importante quanto o que se ensina e se aprende € como se ensina ou se
aprende. Obviamente, ambos 0s aspectos sao indissociaveis: aquilo que os alunos
aprendem na escola depende, em boa medida, de como o aprendem. Assim, na
Educacdo de Jovens e Adultos, é muito importante planejar também o modo como
séo veiculados os conhecimentos.

Além disso, um grande desafio na EJA é a tentativa de articular o
conhecimento que os alunos possuem aos conhecimentos da ciéncia formal, da
cultura letrada, da produc&o cultural dos homens acumulada durante os tempos. E,

entdo necessario que o percurso curricular na EJA garanta a ampliacdo de seu
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universo de conhecimentos a partir de suas proprias referéncias. Deve ainda
considerar que o aluno ndo é uma crianca e, por isso, seu lugar social é
diferenciado, o que implica o desenvolvimento de uma pratica pedagogica vinculada
ao mundo do trabalho e ao universo cultural deste aluno.

A postura do professor da EJA também é fator determinante para a eficacia
do processo de aprendizagem, ja que € ele o principal responsavel pelo acolhimento

do aluno que, outrora, de certa forma, fora expulso da escola:

Os desafios da educacéo de jovens e adultos exigem do professor
um olhar cuidadoso sobre questdes que norteiam a relagcdo professor-
aluno-conhecimento e podem interferir no sucesso escolar dos alunos.
Exigem considerar fatores importantes no processo de ensino e
aprendizagem de qualquer area, como o contrato didatico, a gestdo do
tempo, a organizacao do espaco, 0s recursos didaticos, a interacdo e a
cooperacdo e a interacdo da escola e das praticas sociais (Proposta
Curricular Nacional da Educacéo de Jovens e Adultos, Parte Geral, p. 67).

A construcdo de uma proposta curricular para a EJA, além de levar em
consideracao as especificidades citadas, deve ter bem clara em suas orientagdes
didaticas sua concepc¢éo de educacao de jovens e adultos. A EJA, por muito tempo,
ja foi colocada a margem do sistema educacional, concebida como algo meramente
complementar de uma trajetéria escolar que nao foi terminada. Atualmente, tentando
firmar a EJA como um segmento educacional autbnomo, que necessita de um
suporte tedrico adequado para fundamentar as suas praticas educativas, foi
formulada uma proposta curricular de Lingua Portuguesa. Neste documento, a
linguagem é entendida como elemento essencial para o exercicio da cidadania,
ocupando um lugar de destaque no processo pedagdgico, ja que todo conhecimento

produzido nas diferentes disciplinas se formaliza através dela. Isto € 0 que atesta o

trecho abaixo:
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Os cursos destinados a educacdo de jovens e adultos devem
oferecer a quem os procura a possibilidade de desenvolver as
competéncias necessarias para aprendizagem dos conteldos escolares,
bem como possibilidade de aumentar a consciéncia em relagédo ao estar no
mundo, ampliando a capacidade de participacdo social, no exercicio da
cidadania. Para realizar esses objetivos, o estudo da linguagem é um
valioso instrumento. Qualquer aprendizagem sé € possivel por meio dela,
ja que é com a linguagem que se formaliza todo conhecimento produzido
nas diferentes disciplinas e que se explica a maneira como 0 universo se
organiza.(Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, p 1).

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Educacdo de Jovens e
Adultos esta subdividida em quatro partes: “Lingua Portuguesa na Educacdo de
Jovens e Adultos”, “Objetivos do ensino de Lingua Portuguesa”, “Contetddos do
ensino de Lingua Portuguesa” e “Orientacdes Didaticas”.

Na primeira parte da Proposta Curricular, “Lingua Portuguesa na Educacao
de Jovens e Adultos”, busca-se evidenciar a importancia de um bom trabalho com a
linguagem oral e escrita nesta modalidade de ensino. Explicitam-se também dos
conceitos que devem fundamentar uma aula de lingua materna, por exemplo, o ato

de leitura na Educacao de Jovens e Adultos:

Ler, lego em latim, significa colher tudo quanto vem escrito. Interpretar
€ eleger (ex-legere: escolher), ou seja, € selecionar os elementos
fundamentais para realizar o sentido do texto. O leitor que interpreta deve
saber cumprir sua tarefa de decifrar, compreender, escolher, traduzindo
fielmente o mesmo, servindo-se dialeticamente do outro. Quando o leitor
compreende e interpreta a expressao escrita, torna-se um mediador que
decifra uma mensagem, um mediador que faz uma co-enunciagdo
resultante da possibilidade simbdlica do evento do texto.(idem, p. 4)

(...)

A dialética do texto realiza-se quando o leitor desempenha bem seu
papel, que é tdo fundamental quanto o papel que desempenha o escritor.
Compreender e interpretar é actualizar (tornar ato) as possibilidades que o
texto deixa em aberto. Por isso, no trabalho com jovens e adultos, a leitura
deve ser prioridade. Ela fornece matéria-prima para a elaboracédo de
textos, contribui para a constituicdo de modelos e coloca o leitor em
contato com as formas de organizagao interna proprias aos géneros.(idem,

p. 5)
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A concepcao de leitura da Proposta Curricular vem ao encontro dos conceitos
de leitura preconizados neste trabalho, ja que a coloca em um patamar fora da mera
decodificacdo, mas prevé o dialogo, a participacao ativa do leitor na construcao de
sentidos.

Com o objetivo de realizar com sucesso a atividade de leitura, a Proposta
Curricular da EJA recomenda a utilizacdo de textos pertencentes a diferentes
géneros, de textos verbais aos nao-verbais: bilhetes, anuncios, convites, bulas,
noticias, artigos cientificos, verbetes, contos, cronicas, fabulas, novelas, romances,
fotos, desenhos, sons, gestos. Destaca, de forma especial, dentre esta gama de
modalidades textuais, o texto literario, como aquele que consegue instaurar uma

complexa e fascinante interacdo com o leitor:

Antes de tratar dos aspectos mais pertinentes a producao de textos,
cabe aqui tratar de um género fundamental, portanto obrigatério, em um
curso de lingua portuguesa: o texto literario. Predominantemente, nas
outras areas, os textos utilizados séo cientificos, sdo artigos de jornais e
revistas. Letras de cancdes, poemas, trechos de romances, contos,
guando usados, cumprem uma funcéo instrumental, servem para ilustrar
algum tépico ou para iniciar ou finalizar alguma discusséo. A andlise, no
entanto, fica por conta do professor de lingua portuguesa, que pode
evidenciar, em uma abordagem bem-feita, toda sutileza e peculiaridade do
texto pensado artisticamente. Isso € um privilégio, pois o texto literario
instaura o Belo. Fazer com que o aluno se familiarize com este tipo de
emocao é decisivo para que ele valorize e aprenda o ato de ler (idem, p.5)

A concepcao de literatura da Proposta Curricular é bastante ampla, pois o
documento considera literatura “todas as criacdes de toque poético, ficcional ou
dramatico em todos os niveis de sociedade, em todos os tipos de cultura” (Proposta
Curricular: p. 5). Considera texto literario também toda criacao ficcional ou poética,
inclusive as que aparecem nas anedotas, nos “causos”, e nos os enredos das

escolas de samba.
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A primeira vista, esta visdo de literatura parece um tanto perigosa, em virtude de
sua abrangéncia. Na realidade, percebe-se, em tais conceitos, a tentativa de fazer
ecoar as idéias de Antonio Candido no texto “Direitos Humanos e Literatura”(1989).
Alids, um trecho da pagina cinco, parece ser um recorte, sem aspeamento, do
referido texto que também diz que literatura, da maneira ampla possivel, todas as
criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos 0s niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura” (Candido, 1989:112). De uma maneira
geral, o estudioso considera toda literatura toda manifestacéo universal de todos os
homens em todas as épocas, podendo se apresentar da forma mais simples (enredo
da escola de samba ou os “causos”) ou nas formas mais complexas (literatura
erudita). Contudo, o proprio Candido faz questao de frisar que € um direito de todo
cidaddo o acesso a literatura mais elaborada artisticamente, ja que a literatura
popular esta presente na vida da maioria das pessoas. No caso de EJA, é
necessario partir das manifestacdes artisticas mais simples, mais conhecida dos
alunos, para a fruicdo de textos mais elaborados, para que se concretize a curva do
gosto.

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa concebe o texto literario como
conjunto de forma e conteudo, ou seja, 0 que nele se diz esta intimamente ligado a
maneira como é dito, e por isso realiza uma fungéo estética, evidenciada ndo s6 na
mensagem dos textos, mas na sua constru¢ao, nos recursos da linguagem, no uso
figurado das palavras, no ritmo e sonoridade, nas seqiéncias por oposicdo ou
simetria ou repeticdes expressivas de palavras e ou de sons. (Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa, p. 6). A experiéncia estética leva o individuo a fazer uma anélise

do mundo que o rodeia, uma avaliacdo do seu proprio estar no mundo.
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A partir da funcéo estética é possivel realizar também a funcédo humanizadora da
literatura (conforme as teorias de Candido sobre literatura e humanizacéao, ver p.62,),
pois, no caso da leitura de um texto em que se atente a fusédo do conteudo e forma e
0 impacto das sensacoes a partir do contato com o “belo”, os diversos significados
da obra artistica podem aflorar, evidenciando novas e diferentes visdes de mundo,

novas perspectivas diante dele, portanto humanizando os homens.

(...)Esses conteudos sao importantes para conhecer a fungéo estética
da linguagem em que € possivel utilizar, por exemplo, o significante das
palavras para manifestar significados mais profundos do texto, para
explorar novos sentidos, revelando assim novas maneiras de ver o0 mundo,
€ possivel ocupar-se do maravilhoso, pois as incessantes descobertas de
sentido geram o espanto necessario para penetrar o mundo indizivel. O
impacto profundo causado por uma producédo literaria, oral ou escrita,
acontece em funcdo da fusdo perfeita entre a mensagem e sua
organizacao.(idem, ibidem, p. 6)

Tendo como fundamento estas concepcdes de leitura e literatura, foram
selecionados os conteudos e as orientagdes didaticas com o texto literario.

No toépico “Contetudos do Ensino de Lingua Portuguesa”, ndo sao sugeridos
topicos especificos com o trabalho do texto literario. Recomendam-se a escuta e
leitura de textos diversos, enfatizando, principalmente, estratégias a serem utilizadas
na escola. As orientacbes elencadas abaixo, na forma de itens, evidenciam

procedimentos praticos que devem ser levados em consideracdo em uma aula de

leitura para alunos da educacéo de jovens e adultos:

» Explicitacdo de expectativas quanto a forma e ao contetudo do texto em
fung&o das caracteristicas do género, do suporte, do autor etc

 Selecdo de procedimentos de leitura em funcdo dos diferentes
objetivos e interesses do sujeito (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, realizacdo de tarefa) e das caracteristicas.

(...)

Articulacdo entre conhecimentos prévios e informacgdes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposicdes e inferéncias, quer relacionados ao
sentido quer ao contexto, autorizadas pelo texto, para dar conta de
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ambigiidades, ironias e expressdes figuradas, opinibes e valores
implicitos, bem como das intenc¢des do autor.
» Estabelecimento de relagcdes entre diversos segmentos do préprio
texto, entre o texto e outros textos diretamente implicados pelo primeiro, a
partir de informacbes adicionais oferecidas pelo professor ou
consequentes da histéria da leitura do sujeito.
* Articulacdo dos enunciados estabelecendo a progressao tematica, em
funcdo das caracteristicas das sequéncias predominantes (narrativas,
descritiva, expositiva, argumentativa e conversacional) e de suas
especificidades no interior do género.
» Estabelecimento da progressdo temética em funcdo das marcas de
segmentacao textual, tais como: mudanca de capitulo ou de paragrafo,
titulos e subtitulos, para textos em prosa; colocacdo em estrofes e versos,
para textos em versos.
()
 Levantamento e analise de indicadores linglisticos e extralingtisticos
presentes no texto para identificar o ponto de vista que determina o
tratamento dado ao contelido, com a finalidade de:

* Confronta-lo com o de outros textos;

* Confronta-lo com outras opinides;

* Posicionar-se criticamente diante do mesmo.
* Reconhecimento dos diferentes recursos expressivos utilizados na
producdo de um texto e seu papel no estabelecimento do estilo préprio do
texto ou de seu autor.(idem, ibidem, p. 20)

No topico “Orientacdes Didaticas, existe a preocupacdo de que os centros de

ensino de educacao de jovens e adultos sistematizem os conteudos através da

confeccdo de programas, com as respectivas ementas, objetivos e estratégias

pedagdgicas. Fornecem também uma tabela de selecdo de géneros com diversas

tipologias textuais (orais e escritos) a serem trabalhados nos ciclos da EJA

SELECAO E ORGANIZACAO DO TRABALHO NOS GENEROS ORAL E ESCRITO

EJA - 3° E 4° CICLOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
e Instrucionais e Instrucionais
Escuta | Producéo Leitura | Producéo
C3|C4|C3|C4 C3|C4|C3|C4
Instrucdes Bulas
Recados Enunciado de
guestdes
Solicitacbes Formularios
Instrucdes de uso
Receitas
* Interagdo pessoal » Correspond éncia
Escuta Produ ¢édo Leitura Produ ¢édo
C3 |[C4 |C3 |C4 C3 |C4 |C3 C4
Conversas formais Bilhetes
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Conversas Cartas comerciais
espontaneas
Conversas telefénicas Cartas pessoais
Entrevistas Circulares
E-mails
Oficios
Requerimentos
» Deimprensa » Deimprensa
Escuta |Producao Leitura |Producéo
C3 |C4 |C3 |[c4 C3 |C4 |C3 |c4
Comentérios de Artigos
assuntos gerais
Debate de réario ou TV Cartas de leitores
ou presencial
Comentarios de réadio Charges
ouTV
Depoimentos de radio Crdnicas
ou TV, gravados ou
presenciais
Entrevistas de radio ou Editoriais
TV, gravadas ou
presenciais
Noticias de radio ou TV Entrevistas
Noticias
Reportagens
Resenhas
Tiras
» Publicitarios » Publicitarios
Escuta |Producao Leitura |Producéo
C3 |C4 |C3 |[c4 C3 |C4 |C3 |c4
Jingles Anlncios
Pregdes Folhetos de rua
Propagandas de radio Propagandas
ouTV
Slogans
» Dedivulgacao cientifica » Dedivulgacao cientifica
Escuta |Producéo Leitura |Producéao
C3 |C4 |C3 |C4 C3 |C4 |C3 |C4
Aulas Artigos cientificos
Debates Autobiografias
Exposicdes Biografias
Palestras Didaticos
Seminarios Documentos oficiais
Hipertextos
Relatérios técnicos
Relatos historicos
Tabelas e graficos
Verbetes de dicionarios
Verbetes de
enciclopédias
» Literéarios e de entretenimento » Literérios e de entretenimento
Escuta |Producao Leitura |Producéo
C3 |C4 |C3 |[c4 C3 |C4 |C3 |c4
“Causos” e similares Contos
Cancdes Contos populares
Cordéis Crbnicas
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Piadas Diarios

Relatos de experiéncias Fabulas

Recitagdo de poemas e Lendas e mitos

jogos verbais

Reproducédo de contos Novelas

tradicionais

Pecas de teatro Pecas de teatro (texto)

(espetéculo)

Piadas Poemas
Provérbios e ditos
populares
Quadrinhos
Romances
Roteiros

Apoés a tabela, os autores da proposta curricular formulam algumas questfes
qgue, eventualmente, os professores poderiam fazer a si préprios para efetivar as
atividades propostas no documento, como por exemplo: Como ajudar o aluno falar
em publico? Como ensinar o aluno a produzir textos de diferentes géneros? Como
fazer para que os alunos que se expressam bem oralmente transponham sua idéias
par o papel? Como ensinar alunos a produzirem textos a partir de outros textos? O
gue se ensina em analise linguistica? (Proposta Curricular em Lingua Portuguesa
p.32 a 40). Dentre as questdes sugeridas e respondidas no manual, duas delas
tratam do tema leitura: “Como ajudar alunos a compreender e interpretar 0s
textos lidos?” e “Como transformar alunos em leitores?”

A primeira indagacao tenta mostrar aos professores da educacédo de jovens e
adultos algumas praticas pedagoégicas que devem ser utilizadas para que os alunos
interpretem os textos lidos na escola e também fora dela.

Partindo do principio de que a atividade que o leitor realiza durante a leitura vai
muito além, ou pelo menos deve ir, da decifracdo letra por letra, palavra por palavra,
0S autores da proposta curricular em questdo afirmam que proporcionar o contato
com uma diversidade de textos (0 que inclui o literario), € apenas o primeiro passo

para fazer dos alunos da EJA leitores proficientes. Seria necessario desenvolver
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habilidades que fizessem com que os estudantes construissem o sentido daquilo
que Iéem, combinando a informacédo visual contida no texto, o conhecimento que
tém do texto, o conhecimento que tém do mundo, conforme explicita Jauss na sua
teoria de atendimento e ampliacdo dos horizontes de expectativas. O trecho abaixo

evidencia essa preocupacéao dos elaboradores da proposta curricular:

A finalidade deste trabalho é fazer com que os alunos, utilizando
experiéncia prévia e os dados obtidos nessa leitura “inspecional”’, possam
antecipar ou especular a respeito dos sentidos do texto. A compreensao
nao depende s6 do que esta escrito, mas também do que ja se sabe a
respeito do assunto do texto antes de ler.(idem, p. 36).

Para contribuir na ampliacdo da competéncia de leitura dos alunos séao
sugeridas, além das estratégias citadas, outras como: estabelecer objetivos para as
leituras feitas em sala de aula, para que o leitor reconheca na atividade outras
vantagens além do mero cumprimento de uma atividade escolar ou, ainda, estimular
os alunos a fazerem parafrases dos textos lidos. A estratégia de leitura citada abaixo
propde a discussao dos textos lidos para que o aluno perceba que, as vezes, 0
sentido que ele construiu ndo € o unico possivel, como é muito freqiente no texto

literario:

E importante discutir e compartilhar as reflexdes produzidas durante
a leitura: concordar, discordar, fazer ressalvas, propor novas versfes sdo
comportamentos inerentes ao leitor critico; os textos admitem varias
leituras, porque quem o0s escreve ou |é nem sempre compartilha das
mesmas crencgas e valores (idem, p. 36).

A resposta para a questdo “Como transformar os alunos em leitores?”
(Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, p. 37), da uma série de orientacdes para
auxiliar o professor a formar leitores. O documento ndo sugere, efetivamente, nada

de novo, nada que os professores, em sua maioria, ja ndo saibam. Recomendam,
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por exemplo, que os alunos leiam muito e que so se aprende a ler lendo ou que, nas
salas da EJA exista a leitura compartilhada, textos lidos pelo professor em voz alta.
Destacam também um aspecto interessante, que neste trabalho sera tratado
posteriormente, que diz respeito aos meios com que o0s alunos dos centros de
ensino de adultos tém acesso aos livros, os mediadores como biblioteca e livrarias,
onde os materiais de leitura podem ser adquiridos. No trecho abaixo, tais questdes

sdo trazidas a tona:

Para ler é preciso ter livros, revistas, jornais. Um leitor precisa
aprender a descobrir como conseguir livros, revistas, jornais. H4 uma
biblioteca ou sala de leitura na escola? Ha bibliotecas publicas no
municipio em que se localiza a escola? Se h4, como se associar a ela? H&
quem possa doar ou emprestar livros? E possivel organizar a comunidade
para conseguir revistas e livros para a escola? (idem, p. 38)

A Proposta Curricular ainda reconhece que é necesséario implementacdo de
projetos educativos nos centros de ensino que tenham o objetivo formar leitores para
além das atividades da escola. Leitores de fato e ndo casuais, que reconhecam,
principalmente, no texto literario fonte de fruicdo e prazer estético.

Assumir o objetivo de formar leitores impde a escola a responsabilidade de se
organizar em torno de um projeto educativo comprometido com a tarefa de construir
pontes entre textos menos elaborados e textos mais complexos, estabelecendo as
conexdes necessarias para lidar com outras formas culturais.

Na ultima parte da Proposta Curricular sdo sugeridos projetos de atividades
pedagdgicas que possam ser desenvolvidas nas escolas de EJA. Prople-se a
confecgdo de albuns com histdria de vida com os alunos, suas expectativas acerca
de seu viver em sociedade Nesta atividade seriam envolvidas ndo s6 a area de
Lingua Portuguesa, mas também a de Geografia, a de Historia, Matemética e

Ciéncias, j& que este trabalho enfocaria alguns temas transversais (ética e
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pluralidade cultural). Este é o Unico dos projetos apresentados que prevé a leitura de
um texto literario, que €, no caso, a leitura da obra Auto da Compadecida, de Ariano
Suassuna. Tal leitura tem como objetivo “estabelecer comparacbes entre as
personagens do texto e a vida pessoal de cada um” (Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa, p. 55).

Depois de apresentar estes projetos, sdo elencados no fim do documento (p.
62) as referéncias bibliograficas que deram suporte tedrico para a composicdo da
Proposta Curricular. As indicacdes bibliograficas foram divididas conforme os
seguintes segmentos: letramento, educacao de jovens e adultos, leitura e producéo
de texto e analise e reflexdo sobre a lingua e linguagem. Os livros utilizados revelam
uma orientacdo tedrica moderna e consistente que foi adotada na confeccédo da
Proposta do MEC. Foram utilizados autores como Angela Kleiman e Vera Masagio
Ribeiro que, além da experiéncia em pequisa de educacéo, dedicam boa parte de
sua producdo cientifica ao estudo da EJA. Na é&rea de leitura e literatura, as
referéncias ndo poderiam ser melhores: Bakhtin, Bosi, Candido, Foucambert,
Chiappini, autores reconhecidos e respeitados no meio académico

Em sintese, ficou constado através da descri¢cdo analitica do documento em
questdo, ndo sO através da apresentacdo bibliografica, a Proposta Curricular
Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos, area de Lingua Portuguesa, esta
em sintonia com as teorias e pesquisas sobre a linguagem. As concepcdes de leitura
e literatura e as atividades propostas no material revelam que, pelo menos
teoricamente, ndo existe descompasso entre o chamado ensino supletivo e o
regular, ja que a Proposta Curricular reproduz um discurso atual sobre ensino-

aprendizagem de lingua materna.
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Tendo como fundamento uma Proposta Curricular Nacional atualizada,
embasada em teorias que circulam facilmente no mundo académico, deve-se agora,
averiguar se este discurso se concretiza na pratica, avaliando o material didatico de

um centro de ensino da EJA na cidade de Maringa.
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4.2. A Literatura e a Educacao de Jovens e Adultos: o texto literario por um
e

O livro didatico (ou qualquer apostilado que o valha) tem sido, na maioria das
vezes, 0 Unico recurso pedagdgico disponivel no ensino de lingua materna, ou
porque o professor ndo procura pautar-se em materiais diferentes na elaboracédo de
suas aulas, ou porque a propria escola ndo possui recursos financeiros para adquirir
meios que auxiliem o trabalho em sala de aula.

Diante desta realidade, o livro didatico e/ou as apostilas adquirem muita
relevancia na aprendizagem do portugués, ja que sao os textos selecionados pelos
autores destes materiais que servirdo de apoio as atividades feitas na escola. Se no
ensino regular tais manuais sao ferramentas importantes para o desenvolvimento da
aprendizagem, para EJA ,as apostilas, as vezes, sao o Unico, contato do aluno com
0 universo da escrita. Isto porque o0 ensino da area é baseado em maddulos
(apostilas) e, no caso da lingua portuguesa, a cada apostilado uma avaliacdo deve
ser feita pelo aluno. Além disso, ndo existe nenhum momento coletivo em que este
material possa ser discutido por alunos e professor, o que o torna, as vezes, o0 Unico
mediador dos conteudos. Também o0s exames de supléncia recorrem a material
didatico especifico.

Assim, diante da propria maneira como estad estruturado o método de
aprendizagem nos centros da EJA, torna-se necessario averiguar a qualidade
desses manuais, observando se eles apresentam elementos formativos e uma boa
conducéo nas atividades propostas, especialmente, com o texto literario.

Tendo como embasamento as perspectivas tedricas adotadas neste trabalho,
far-se-a uma descricdo analitica do material usado no CEEBJA maringaense no

periodo compreendido entre 2000 a 2001 (Anexo I, itens a, b, ¢ e d). Para tanto, a
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analise sera dividida em trés topicos: primeiramente serdo analisados 0s seis
modulos utilizados no curso de lingua portuguesa do ensino meédio e, logo apds,
sera discutido o exercicio de leitura literaria feitos através de contos. Em seguida,
também sera avaliado tratamento dado ao texto literario no material didatico utilizado
pelo Exame de Supléncia em 2000/2001.

Vale salientar que se optou pelo material usado no Ensino Médio, pois,
apesar de o ensino fundamental também utilizar-se do texto literario, € somente no
Ensino Médio que o estudo da literatura se faz de forma mais sistematizada,
somando inclusive o estudo da obras dos autores e do periodo literario no qual esta

inserido.

4.2.1.Modulos:

Para concluir lingua portuguesa no Ensino Médio, no método denominado
Curso (ver topico Metodologia, item c.2 Cenario de Pesquisa, p. 11) aluno do
CEEBJA maringaense deve passar por seis médulos (Anexo l.a). Cada apostilado é
dividido em trés partes, a saber: Literatura Brasileira, Leitura e Producao Textual e
Teoria Gramatical (“Estudando a Norma Padrao”). O interesse desta analise estara
centrado no tépico que visa o estudo da Literatura Brasileira. Tentar-se-a responder,
assim, as seguintes questfes: Qual o tratamento que recebe o texto literario nos
apostilados do CEEBJA? As atividades exploram adequadamente as
potencialidades dos textos literdrios? Existe espago para o questionamento, para a
voz do aluno nos exercicios propostos? Qual a concepcao de literatura do material
didatico usado neste centro da EJA? O método de ensino de literatura, presente no

apostilado, consegue formar fruidores da arte literaria?
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Na parte do apostilado reservada ao estudo da Literatura Brasileira dos seis
modulos, observa-se constancia na maneira como sao apresentados os conteudos
de Literatura: apresenta-se uma cancdo que contenha algum vinculo com o
movimento literario a ser trabalhado, a época (contexto historico), estilo

(caracteristicas), autor e obra pertencentes ao periodo literario em estudo.

Apresentacdo em ordem cronolégica dos movimentos literarios, no Brasil,
enfatizando-se o trabalho linglistico com textos literarios de diferentes
épocas e estilos. Todas as unidades se iniciam com musicas da MPB que
apresentam algum ponto em comum com o estilo literario estudado e que
possibilitam *“amarracdo“ entre a realidade do aluno e o assunto
estudado.(mddulo 1: pagina 3)

O entrelagcamento entre can¢des populares e as caracteristicas de determinado
periodo literario € um recurso positivo, ja que mostra que aspectos da literatura nao
permaneceram isolados em um determinado tempo histérico. No médulo 2, na
pagina 14, por exemplo, o Bucolismo arcade é lembrado na letra de “Casa no

Campo”, de Tavito e Zé Rodrix, interpretada por Elis Regina. Tal cancéo introduz a

leitura de um texto de Tomas Antonio Gonzaga.

Este texto que vocé leu é uma bela composi¢céo de Tavito e Rodrix,
onde o “eu-lirico” expressa o desejo de buscar na simplicidade do campo,
a plenitude da vida. Este sentimento campestre, este desejo de encontrar,
na natureza, a paz, j esteve presente em poemas produzidos no século
XVIII, como vocé poderd observar pela leitura do texto a seguir (médulo 2,
pagina 14).
Tal estratégia, presente na abertura do estudo de todos os periodos literarios;
embora sendo, como ja foi dito, um recurso, a priori, interessante, no contexto em
que esta inserido, perde grande parte de sua eficacia. Isto porque a musica

pressupde o0 som, o ritmo, a interpretacado do cantor. Como se sabe, o apostilado do

CEBBJA foi feito para ser estudado em casa e ndo para ser trabalhado em sala de
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aula. Nao existem momentos para discussdo dos textos selecionados. Desta forma,
o aluno somente |é a letra da musica, apresentada na forma de poema.
Possivelmente, ndo a tem em casa. O método nao atinge, assim, integralmente seus
propoésitos, ja que algumas letras de cancfes estdo tdo distantes da realidade do
aluno (geralmente, o repertério cultural dos alunos de EJA é bastante restrito), como
o texto literario em estudo (“Casa no Campo”, de Tavito e Rodrix, é de 1972). Vale
salientar que se esta estratégia de ensino de literatura fosse utilizada em um manual
didatico destinado ao ensino regular, poderia ser interpretada como uma sugestao
para ser trabalhada pelo professor, algo que ndo acontece na modalidade do ensino
supletivo.

O modulo 1 apresenta, antes do estudo dos movimentos literarios propriamente
dito, alguns conceitos introdutérios sobre o estudo da literatura, tais como:
Linguagem Literaria (Denotacédo e Conotacéo), Texto Literario X Texto ndo- literario,
Formas Literarias (Verso e Prosa) e Géneros Literarios (Epico, Narrativo e
Dramético). Nestes topicos, é possivel perceber que concepcédo de literatura esta
presente no manual didatico.

Na tentativa de conceituar arte literaria, € feita uma comparagéo entre um texto
jornalistico e a letra da cancdo O meu guri, Chico Buarque. Tenta-se mostrar ao
aluno que a diferencga entre os textos esta na linguagem utilizada e na maneira como
este se relaciona com o mundo real. Evidencia, por exemplo, que no texto
jornalistico, Executado a tiros, ha o predominio da linguagem denotativa, objetiva, e,
por se tratar de uma noticia de jornal “sédo veiculadas informacdes reais sobre um
fato ocorrido, havendo, portanto, compromisso com a verdade” (médulo 1: pagina
10). J4 a letra da cancao, apesar de tratar do mesmo assunto da noticia de jornal,

seria considerada literatura, pois esta ligada ao mundo ficcional, imaginativo, néo
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possuindo um comprometimento com a verdade. Isso fica explicitado no trecho

retirado do apostilado:

Vocé observou, pela leitura do texto 2, que os fatos narrados partem
de um acontecimento da vida real, porém, nesse texto, nao ha
compromisso com a veracidade desses fatos, pois estes sédo recriados
pelo autor através de sua imaginacao e sensibilidade.

Trata-se, portanto, de um texto literario, pois apresenta uma realidade
recriada (mundo ficcional) em que predomina a subjetividade do autor e o
emprego da linguagem conotativa (médulo 1, pagina 11).

Tal conceituacdo de literatura, apresentada no apostilado, estd baseada na

oposicao verdade/mentira, fato/ficcdo. Desta forma, seriam considerados literarios

somente os textos puramente imaginativos, sem vinculo com a realidade (‘'Literatura,

portanto, € ficcado, é imaginacdo, é a criacdo do mundo ficcional’, médulo 1, pagina

10). Os exercicios de interpretacdo que foram propostos a respeito dos texto

jornalistico “Executado a tiros” e a letra da cancédo de Chico Buarque confirmam a

teoria apresentada no manual que a diferenciacdo de texto literario e néo-literario

esta baseada no bindmio verdade/mentira:

1)

2)

Releia o texto 1 (Executado atiros) e respond a:

Qual a finalidade desse tipo de texto?

a-( ) narrar fatos imaginérios calcados na emocao e subjetividade

b-( )transmitir informacdes da vida real de modo objetivo e impessoal.
Justifique a resposta anterior, retirando do texto 1, uma informacéo que
possa ser comprovada.

Em relagcéo ao texto 2, respond a:

1) Esse poema trata do mesmo tema do texto 1: o assassinato de um
marginal. Esse texto, como no anterior, traz detalhes ou informagdes
necessarias para que se comprove a veracidade dos fatos? Por qué?
(md&dulo 1, paginas 10 e 11).

Estudos recentes tém mostrado que a distingdo entre fato e ficcdo ndo é

suficiente para definir literatura. Identificar o literario como algo ligado
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exclusivamente ao fantasioso, imaginario, a fatos nao veridicos, como esta
apresentado no apostilado no CEEBJA, é submeté-lo a um conceito reducionista.
Esta definicAo ndo procede, pois a distincdo entre verdade historica e verdade
artistica de modo algum se aplica como critério suficiente para distinguir textos
literarios de néao literarios. Isto porque alguns textos que falam sobre fatos veridicos
podem ser considerados literatura (algumas autobiografias, por exemplo) e outros
gue possuem muita imaginacéo (como historias em quadrinhos de super herdis ) sdo
colocados, frequentemente, no rol dos textos nao literarios. Terry Eagleton (1997:3),
obra Teoria da Literatura: Uma Introducgéo, evidencia que a distingdo ente ‘fato’ e
‘ficcdo’ ndo parece ser muito util, e uma das razfes para isto € a de que a propria
distincao €, muitas vezes, questionavel. Este autor usa, inclusive, exemplos de obras
gue apresentam um fato veridico como matéria literaria e outros de escrita

puramente imaginativa nao vistos como fato literario.

Ja se disse, por exemplo, que a oposicdo que estabelecemos entre
verdade “histérica” verdade “artistica”’, de modo alguma se aplica as
antigas sagas irlandesas. No inglés de fins do séc. XVI e principios do séc.
XVIl, a palavra novel foi usada, ao que parece, tanto para o0s
acontecimentos reais quantos para os ficticios, sendo que até mesmo as
noticias de jornal dificiimente poderiam ser consideradas fatuais. Os
romances e as noticias ndo eram claramente fatuais, nem claramente
ficticios, a distincdo que fazemos entre estas categorias simplesmente nao
era aplicada. Certamente Gebbson achava que escrevia a verdade
historica, e talvez também fosse este o sentimento dos autores do Génese;
tais obras, porém, sdo lidas hoje como “fatos” por alguns, e como “ficcéo”
por outros; Newman sem divida achava suas meditac6es teologicas eram
verdades, mas muitos leitores as consideram hoje “literatura”. Além disso,
se a “literatura” inclui muito da escrita “fatual”, também exclui uma boa
margem de ficcdo. As histérias em quadrinhos do Super-homem e os
romances de Mills e Boon séo ficcdo, mas isso ndo faz com que sejam
geralmente considerados literatura. (Eagleton, 1997:3),

Se nao se pode definir literatura pelo fato de ser ficcional ou imaginativa,

Eagleton diz que é necessaria uma abordagem totalmente diferente para conceituar
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literatura. A obra literaria seria definida ndo pelo seu conteudo, “mas porque
emprega uma linguagem peculiar”. (Eagleton, 1997:2).

Assim, embora o apostilado cite como caracteristica a presenca constante da
linguagem conotativa no texto literario, € necessario repensar a forma com é
apresentada a oposicdo verdade e mentira para diferenciar o texto literario do ndo
literario. Como ficou demonstrado pelos comentarios de Eagleton, é questionavel
dizer que a realidade artistica é algo meramente fantasioso. Por isso, estes
conceitos devem ser reformulados para que nao figue no aluno falsas impressdes
sobre a natureza do texto literario.

Depois de algumas consideracdes mais genéricas sobre linguagem literaria,

apresenta-se a seguinte tabela com a sucessao dos periodos literarios (Médulol,

pagina:30):

1501-1601 QUINHENTISMO

1601-1768 BARROCO

1768-1836 ARCADISMO

1836-1881 ROMANTISMO

1881-1893 REALISMO/NATURALISMO/PARNASIA
NISMO

1893-1902 SIMOBOLISMO

1902-1922 PRE-MODERNISMO

1922 até nossos dias MODERNISMO

Esta divisdo estanque dos ciclos literarios é propria de livros e manuais
escolares e o apostilado do CEEBJA nao fugiu a esta regra. Este quadro, em que se
apresentam os estilos de época, evidencia a formacdo de uma Literatura
genuinamente brasileira a partir do Quinhentismo (literatura de informacédo e

jesuitica). Tal divisdo segue os postulados teoricos apresentados por Coutinho
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(1960:9) que considera o inicio da “literatura brasileira desde o0 momento em que
comecou o Brasil” (Coutinho, 1960:23), ou seja, desde 1500, ano do descobrimento,
toda literatura produzida em solo nacional €, genuinamente, brasileira.

Se 0 objetivo é abordar somente a literatura brasileira, logicamente, séo
excluidos os periodos da literatura européia, estudada nas escolas de ensino regular
pela literatura portuguesa. Torna-se 0bvio que deixar de estudar textos e autores do
Trovadorismo, Humanismo e Classicismo portugués ndo € uma opcdo, mas uma
imposicado da propria estrutura em que se assenta o ensino supletivo, que tem no
fator tempo um dos principais determinantes sobre “0 qué” e “como” estudar os
conteudos nas escolas da EJA.

A fruicdo do texto literario requer discussao, reflexdo, leituras e releituras. Na
escola regular, a pressa no cumprimento do programa, por vezes, inviabiliza uma
boa recepcado, baseada no dialogo e discusséo, de determinada obra por parte do
aluno. Se isto jA ocorre nas escolas daqueles que a freqientam em idade
convencional, nos centros da EJA, quase inexiste um espaco destinado ao processo
de interacao leitor/ texto. Isto porque o aluno estuda individualmente o apostilado e
nao ha nenhum momento coletivo que vise o dialogo entre professores e alunos
sobre os textos lidos. Existe, somente, um atendimento, no estilo de monitoria, para
sanar duvidas, cuja frequiéncia ndo € obrigatoria. Assim, o material didatico é o Unico
gue pode fornecer chaves de leitura para o aluno. Contudo, ndo o faz de maneira
muito eficiente. A exploragcéo do texto literario restringe-se, na maioria das vezes, em
aspectos superficiais de leitura. A impressdo que se tem é que o aluno ndo é
preparado para fruir o texto, mas para decorar algumas informacgdes rarefeitas e

estereotipadas sobre o autor e sua época, para responder as avaliagdes.
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No modulo 2, inicia-se o estudo da escola barroca no Brasil. A expressao usada
na introducéo desta unidade parece bastante adequada a forma condensada com
gue sao tratados os conteudos de literatura. “Como vocé deve ter notado, no médulo
1, iniciamos o estudo da literatura (...)” (Médulo 2, pagina 4), Em apenas duas
laudas, é apresentada toda a contextualizacdo do periodo barroco: a época
(contexto historico), o estilo (as caracteristicas do movimento) e autor/obra (no caso,
Gregorio de Matos, na poesia, e um breve comentéario sobre Vieira na prosa). Tudo &
colocado de maneira muito sintética, de forma itemizada, para facil memorizacéo. Na
verdade, ndo seria necessario estender-se com longas digressdes teoricas, contudo,
nem mesmo a exploracédo do texto, que deveria figurar como o0 centro de estudo da
unidade, foge da superficialidade.

E trabalhada, nesta unidade, a leitura de trés textos de Gregorio de Matos. Das
treze questdes sugeridas para o estudo destas obras, dez sdo questdes objetivas,
que, por sua prépria natureza, restringem muito a interpretacdo do aluno. Algumas

nem estao relacionadas com o texto, como se pode observar na questao abaixo:

Gregorio de Matos foi apelidado de:

a- ( ) Boca Maldita

b- () Boca de Fogo
c- () Bocado Inferno
(Médulo 2:13)

Além das questdes em geral ndo explorarem adequadamente as potencialidades
do texto literario, a visdo apresentada sobre a obra de Gregério de Matos é um tanto
simplista. Apresentam-na dividida, de acordo com sua tematica, em trés partes:
Poesia Satirica, Poesia Lirica e Poesia Religiosa ( médulo 2, pagina 7 ). Tal diviséo,
vista de forma estanque, tem recebido criticas que evidenciam que estas tematicas

se mesclam e nao estdo isoladas nos poemas do poeta Boca do Inferno. Assim, um
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soneto que aparentemente evoca a religiosidade, pode também possuir elementos
da sétira. O critico literario Anténio Dimas (1993), demonstra, no ensaio Gregorio de
Matos: poesia e controvérsia, que a idéia da divisdo tripartida da obra do poeta

baiano ndo se sustenta. Para o estudioso, ndo existe nada mais falso, ja que

(...) além de frequentar temas diversos, o Poeta demonstrou
aptidao para, ao insistir num deles, desabrocha-lo ora de modo sério, ora
de modo humoristico, ora de modo sarcastico e contundente. Nessa
perspectiva, escolhida a vertente religiosa, por exemplo, seria plenamente
possivel riscar uma linha que, saindo da culminancia da uncao, viesse
deter-se na profanacdo mais abusada, passando, de permeio, pela
dessacralizacdo bem-humorada, que funcionaria como etapa intermediéria,
na qual o plano religioso e a contingéncia humana se misturam,
contaminando-se ( Dimas,1993:347).

Sob a perspectiva que prevé a existéncia de trés linhas divisérias separando as
tematicas do sonetos de Gregério de Matos, o médulo 2 do CEEBJA maringaense,
assim como muitos livros didaticos do ensino regular, “facilita” a pedagogia através
dos esquemas, topicos que sdo memorizaveis, e pior que isto, ndo leva o aluno a
perceber que no conhecido soneto “Pequei Senhor, mas ndo porque hei pecado”
possui uma verve tao irbnica e satirica quanto religiosa. Novamente, em questao
objetiva, em que s6 um “X” é permitido, o aluno podera pensar que tal poema é
puramente religioso, ja que o manual traz, didaticamente, um poema de cada

tematica e, em relacéo a todos, faz a mesma questdo que se segue:

Esta poesia de Gregério de Matos é classificada como:

Questdes desta natureza chamam a atencdo do aluno para fatores secundarios

e até obsoletos: que importa saber somente que determinado poema de Gregorio de
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Matos ¢é lirico, satirico ou religioso? O manual poderia chamar a atencao para outros
aspectos do poema em questdo que poderiam ser “degustados” pelo aluno. Seria
melhor que fornecesse chaves de leitura que evidenciassem a interessante posicao
assumida pelo eu-lirico no poema: a primeira vista, pbe-se frente a Deus com
admissdo de culpa de seus pecados; contudo, através das estratégias
argumentativas tecidas no decorrer do soneto, converte a posicao defensiva,
assumida nos primeiros versos, em ofensiva, ordenando a Deus, com 0 verbo no
imperativo (“cobrai”), recuperar a “ovelha desgarrada” e junto com ela o prazer que
sente ao dar seu perdao ao pecador.

Além desta questédo sobre a tematica religiosa do poema, outra questao objetiva
também néo permite com que o aluno faca uma interpretacéo satisfatoria do poema

de Gregorio de Matos:

3. O poeta quando faz o jogo das palavras (ofender X lisonjear): (irar X
abrandar) recorrre a que figura de linguagem?

a- ( ) metéafora

b- () hipérbole
c- -( ) antitese
d- ( ) eufemismo
(M6dulo 2, pagina 10).

Esta questdo nao oportuniza, assim como a citada anteriormente, ao aluno,
entrar na dialética do poema. E interessante identificar a presenca das figuras de
retéricas, afinal elas sédo resultado do trabalho com a linguagem, séo indicios da
literariedade do texto. Mas saber identifica-las é s6 o primeiro passo, € necessario
evidenciar a sua funcionalidade no poema, e no caso de Gregorio, elas sao
reveladoras da tensdo de duas realidades incontestaveis em disputa vividas pelo eu-

lirico no poema: a do pecado cometido e a do perddo pedido, ou melhor, exigido por

ele.
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E bem possivel que o aluno da EJA ndo consiga chegar a estas consideracoes
sobre o poema barroco, ja que lhe faltaram, além de um professor que Ihe
conduzisse a leitura, questdes bem formuladas e inteligentes, que ndo tivessem
como meta a memorizacao das caracteristicas basicas deste ou daguele movimento.

A exploracéo superficial dos textos literarios ndo tem em Gregorio de Matos um
caso unico. Na exposicao das caracteristicas basicas do Romantismo, das trés fases
de sua poesia e a prosa alencariana em algumas poucas paginas do médulo 3 (das
paginas 25 a 27), chega o momento de o aluno do ensino da EJA ser apresentado a
Machado de Assis (modulo 4, pagina 7).

Depois da contextualizacdo costumeira e sintética e de uma biografia do

autor, a obra de Machado de Assis é assim resumida:

Considerado o pai do Realismo brasileiro, Machado de Assis nos
deixou muitas obras que foram divididas em duas fases.
Primeira fase — ciclo romantico (1980)

Embora o seu estilo ndo seja tdo sentimentalista, suas obras, nesta
fase, sdo consideradas romanticas.

Sao os romances: Ressurreicao, A Mao e Luva, Helena e laia Garcia.
E os livros de contos: Histdrias da meia Noite e Contos Fluminenses.
Segund a fase — ciclo realista (1881)

Nesta fase, Machado aprimora-se como escritor. Seus personagens séo
fortes psicologicamente. Agem com egoismo, pessimismo,
vulgaridade, dissimulagéo...

Utiliza-se de capitulos curtos, frases curtas. H4 uma conversa direta
com o leitor, fazendo sempre a andlise da sociedade e a critica aos
valores romanticos.

Além de Memorias Pdstumas de Bras Cubas que foi a primeira obra
desta fase, Machado escreveu: Quincas Borbas, Dom Casmurro, Esal e
Jaco, Memorial de Aires. E os livros de contos: Histérias Sem Data, Velhas
Historias, Papéis Avulsos, Paginas Recolhidas, Reliquias da Casa
Velha.(Médulo 4, pagina 7).

No trecho apresentado, as principais caracteristicas da obra machadiana sdo
ressaltadas em negrito. E interessante que se frisem os tragos psicologicos das
personagens delineadas pelo autor, a sua maneira de compor as suas frases e 0s

capitulos de suas obras e, principalmente, a sua critica mordaz a sociedade e
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costumes de sua época. Entretanto, mais interessante que falar sobre Machado é ler
Machado.

A exploracao da leitura de textos machadianos esta pautada na apresentacao de
um resumo e um excerto de Dom Casmuro (Médulo 4, pagina 7). O resumo serve
somente para que o aluno fique a par dos principais acontecimentos da narrativa,
nao oportuniza o contato com o que ha de mais importante em uma obra literaria que
€ sua linguagem. Nao seria necessario dizer que sempre € melhor ler a obra que seu
resumo, pois mais importante do que conhecer seu enredo € perceber as astucias
machadianas em relacdo a composicéo linguisticas de suas narrativas. Em literatura,
o que foi dito fica em segundo plano diante de como algo foi dito.

Depois do resumo, apresenta-se entdo um trecho da obra de Machado de Assis,

com o seguinte enunciado

Uma das caracteristicas de Machado de Assis é escrever capitulos
curtos. Vamos exemplificar com um capitulo de Dom Casmurro. (Médulo 4,
pagina 7)

O capitulo curto anunciado é Olhos de Ressaca (providencialmente, Machado de
Assis escreveu capitulos curtos que coubessem em manuais didaticos, cuja leitura
fosse acessivel a alunos do ensino supletivo). Tal capitulo narra 0 comportamento
de Capitu no veldrio de Escobar e a observacao atenta de Bentinho das reacdes de
sua esposa.

As questdes feitas a proposito do texto fixam-se no plano compreensivo, nao
extrapolam para além das informacfes da superficie do texto. As perguntas objetivas

gue se seguem sdo mostras desta pratica:
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2. O narrador percebe que Capitu:

a- () age com tamanha dor como se fosse a vilva, porém nao quer
demonstrar seu sofrimento.

b- ( ) finge descaradamente para enganar os presentes no velorio

c- ( )esta no vel6rio apenas para consolar a amiga.

d- () fica calada sem demonstrar sentimento algum.

4. Assinale a Unica alternativa que ndo estéa correta.

Percebemos que o narrador

a- () enxugou as lagrimas e ficou observando atentamente as reacfes
mais intimas de Capitu.

b- ( ) foi ao veldrio com o Unico proposito de acompanhar o seputmente do
amigo.

c- ( )observa a dor da vilva ao despedir-se do marido.

d- () vé que ha em Capitu um sofrimento maior que o da vilva. (Modulo
4, paginas 8 e: 9)

O capitulo da obra, apresentado no modulo, (Olhos de Ressaca), apesar de
curto, fornece possibilidades para evidenciar as peculiaridades de um texto de
Machado de Assis. Contudo, isso € ignorado no manual didatico, que prefere, como
exemplificado pelas questdes acima, ficar na leitura periférica. Poderia ter chamado

atencao, por exemplo, para a maneira com que o narrador machadiano, Bentinho,

descreve os olhos de ressaca de sua enigmatica esposa, Capitu:

(...) Capitu olhou alguns instantes para o cadaver tao fixa, tdo fixa,
apaixonadamente fixa, que ndo admira Ihe saltassem algumas lagrimas
poucas e caladas. (...)

Momento houve em que os olhos de Capitu fitaram o defunto, quais os da
vilva, sem pranto sem palavras desta, mas grandes e abertos, como a
vaga do mar la fora como se quisesse tragar também o nadador da manha.
(Médulo 4, pagina 8):

Machado de Assis é eximio tradutor da alma das suas personagens. No
trecho destacado, consegue, com muita destreza, descrever o desconcertante olhar
de Capitu com imagens que revelam poesia. Personifica as lagrimas poucas e

caladas a cair dos olhos da personagem, hiperbolizados através da comparacao

com a vaga do mar que quer tragar também o nadador da manha.
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Se as questdes formuladas, a respeito do excerto dado, fossem além do nivel
compreensivo e explorassem as pontecialidades oferecidas pelo excerto, certamente
haveria uma ligacdo entre o que foi dito sobre as caracteristicas do texto
machadiano na teoria e a leitura do texto do autor. O pequeno capitulo endossaria o
que foi dito na pagina sete, quarto modulo: as personagens de Machado séao
psicologicamente fortes. Todavia, ndo existe nada e nenhuma questao que conduza
o estudante a fazer ponte entre aquilo que |é nas caracteristicas de cada autor e o
texto literario escrito por ele. Decora, possivelmente para a avaliacdo, que a
narrativa de Machado de Assis tem didlogos com o leitor, critica aos valores
romanticos e personagens egoistas, pessimistas, vulgares e dissimuladas (Modulo
4, pagina 7). Memoriza tudo isto e fica a pergunta: e dai? No que isso pode ajudar o
aluno a ser um fruidor de textos literarios de autores como Machado de Assis?

Cientes da falta de profundidade com que o texto do grande prosador realista
foi tratado, os elaboradores do manual encerram a unidade com a seguinte
mensagem

Vocé estudou a vida e um pouco das obras de Machado de Assis.
Sabemos que este escritor é valioso demais para que seu conhecimento
fiqgue apenas neste modulo.

Procure obras didaticas para ampliar seu conhecimentos, certo?
Segue anexo a este modulo, o conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis. Nao deixe de lé-lo. (Modulo 4, pagina 9):

Neste trecho do manual, dois fatos podem ser destacados. O primeiro diz
respeito a sugestao de leitura de obras didaticas sobre o autor realista. Seria melhor
gque se fomentasse a curiosidade pela obra do escritor e ndo comentéarios
pedagdgicos sobre ele. O segundo ponto interessante é o fato de um conto de
Machado ser anexado no fim do moédulo. O fato de néo té-lo colocado como centro
da unidade € que chama a atencdo. Nele, pelo menos, o0 aluno teria uma idéia mais

ampla das peculiaridades do texto machadiano, além, é, claro de ler uma narrativa
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completa e ndo resumida. Com o conto a disposicéo, fica a esperanca de que, quem
sabe, alguém possa lé-lo.

Depois do estudo do realismo, através de mesmas metodologias de leitura, o
modulo apresenta o Naturalismo, cuja obra resumida é O Cortico. Logo apds, segue-
se o0 estudo da escola parnasiana.

O movimento modernista, em relacdo aos anteriores, é tratado com um pouco
mais de félego. Dedicam-se os dois ultimos modulos, os de nimero 5 e 6, ao estudo
das trés fases do Modernismo. Alguns fatores positivos podem ser ressaltados em
relacdo a estas unidades.

A apresentacdo das caracteristicas do movimento, embora ainda pautada na
estratégia dos topicos, traz um poema modernista que exemplifica cada traco
peculiar do modernismo, como: a utilizacdo do verso livre, ironia, aproximacao da
prosa e poesia, irreveréncia e humor. O poema Vicios de Fala, de Oswald de
Andrade é usado para exemplificar o uso da coloquialidade nas obras modernistas

de primeira fase:

4- Linguagem coloquial:
Neste caso, o0 eu-lirico usa uma linguagem mais préoxima da fala brasileira.

Vicios na Fala

(Oswald de Andrade)

Para dizerem milho dizem mio

Para melhor dizem mié

Para pior pio

Para telha dizem teia

Para telhado teiado

E vao fazendo telhados (Médulo 5, pagina 7)

Chamar a atengdo do aluno para a caracteristica do movimento na obra
literaria € um recurso didatico bastante interessante, jA que evidencia que a teoria

decorre do texto e ndo o contrario. Por vezes, tem-se a impresséo, lendo alguns
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manuais didaticos e em outros momentos nesses mesmos modulos, que a obra
artistica foi escrita a partir de critérios compilados por criticos. Adotando estratégias
de ensino de literatura como esta, o aluno conseguira perceber que € a Teoria
Literaria a “escrava” da Literatura.

Nos modulos 5 e 6, no rol de textos de autores modernistas, sao
apresentadas obras de Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Manoel Bandeira,
Guimardes Rosa, Clarice Lispector, dentre outros. Sdo lembrados autores da
denominada tendéncia contemporanea como Mario Chamie (da poesia-praxis) e
Dalton Trevisan. As questbes de leitura, a proposito dos textos desses autores,
seguem as mesmas metodologias adotadas nas perguntas ja apresentadas nesta
analise. Sao, na maioria das vezes, de cunho objetivo e ndo exploram o cerne
semantico dos textos.

Os dois ultimos modulos encerram a unidade de estudo da literatura com uma
bem intencionada mensagem de estimulo aos estudos, em especial, a leitura da

obra literaria:

Como dissemos, no inicio dessa unidade, Literatura e Historia
sempre caminham juntas. E junto delas, nés, também caminhamos
fazendo a nossa Historia de Vida. Nessa trajetéria, vocé € personagem de
sua propria Historia. Construa-a com fé e perseveranga e, certamente,
chegara onde deseja... (Modulo 5, pagina 28)

Chegamos ao final do estudo de Literatura Brasileira. Na verdade,
este deve ser o ponto de partida para vocé enveredar no caminho da
leitura da poesia e da prosa de escritores classicos ou contemporaneos.

Se durante o curso um dos autores estudados despertou seu
interesse em conhecé-lo melhor, recorra a biblioteca de sua escola, de seu
bairro ou do municipio e leia algumas obras de autor.

A leitura dos classicos ou dos contemporéneos é uma das formas
de resgatar seu universo de informacdo, proporcionar momentos de
prazer, refletir sobre a realidade e assumir uma postura de sujeito ativo da
historia.

Esse valor que nés, professores, damos a literatura esti
também reiterado nos versos do poeta paranaense, Paulo Leminski.
(M6dulo 6, pagina 30)
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E impossivel ndo compartilhar dos mesmos ideais, propalados pelos
professores elaboradores dos manuais do CEEBJA maringaense em relacdo ao
texto literario. O ambiente escolar pode ser sempre o ponto de partida para um
contato mais proficuo com o texto literario vida afora. Diante de todas as limitacdes
que esta fundado o ensino da EJA, os autores do manual fizeram o melhor possivel.

Entretanto, € necesséario rever o encaminhamento didatico em relacdo ao
texto literario nos centros de ensino destinados aos jovens e adultos. Através da
analise dos manuais, observa-se que a exploracdo da leitura de obras literarias fica
muito aquém do potencial que elas podem oferecer. A leitura da literatura requer
didlogo, interacdo leitor/texto, conforme idéias apresentadas no embasamento
tedrico desta pesquisa. As questbes objetivas, pela prépria natureza da sua
constituicdo, ndo oferecem espaco para a voz do aluno, fazendo predominar um
dirigismo que restringe qualquer tentativa de interpretacao diferente daquela prevista
pelos elaboradores. As questdes abertas, por sua vez, embora permitam respostas
dissertativas, ndo conseguem levar o aluno ao amago dos textos, ficam no plano
elementar de leitura, chamando atenc&o para nomes das personagens, identificacao
de figura de linguagem e significado de algum item lexical ndo usado
freqientemente. Sente-se assim que, em virtude da condensacdo do programa,
outro fato que prejudica a EJA é uma simplificacdo dos conteudos propostos em
relacdo ao ensino regular. Este pode ter até uma nocdo mais ampla da teoria da
literatura, a quantidade de textos lidos durante o ensino médio convencional €,
obviamente, maior, possibilitando acesso, inclusive, a leitura de romances em sua
integra e N&o resumos

A literatura néo foi feita para ser didatizada, mas, se a escola pretende

transforma-la em matéria pedagogica, deve fazé-lo respeitando-lhe suas
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peculiaridades e, principalmente, aproveitando seu potencial. Deve fazer do
exercicio de leitura literaria um convite para a entrada no universo ficcional, uma
forma de conducao a fruicdo do estético. No caso especifico da EJA, a leitura da
literatura pode oportunizar o recolocar-se do mundo de quem vive marginalmente
nele, como afirma o tedrico Antonio Candido (ver topico “Direito a literatura, 64). A
literatura pode devolver o questionamento e dar a voz para quem ja se esqueceu
gue a tem. Por isso, sdo necessarias estratégias adequadas de leitura, para que a

literatura cumpra sua fungcdo maxima que é humanizar.

4.2.2.Contos

Além do estudo da literatura em modulos, os alunos devem ler, durante o
curso de lingua portuguesa no ensino meédio, no minimo, dois contos (Anexo |.b). A
leitura pode ser feita em casa (mas, nha maioria das vezes, é feita no préprio centro
de ensino) e é avaliada através de uma prova com questdes sobre a obra lida.

A opcao pelo conto — e ndo por uma narrativa mais extensa — parece estar
atrelada ao pouco tempo que o aluno dispde para a conclusdo das disciplinas na
EJA. A questdo tempo, alids, é um fator determinante na selecdo dos contetdos na
educacdo de jovens e adultos. Contudo, esta é uma alternativa valida, pois é através
dos poucos contos lidos, que o aluno pode ter um encontro mais proximo da
literatura.

Com o objetivo de avaliar os exercicios propostos a partir da leitura das
narrativas, foram selecionados os seguintes contos: A terceira margem do rio, de
Guimardes Rosa; O comprador de fazendas, de Monteiro Lobato; Solfieri, de Alvares

de Azevedo.
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Os exercicios feitos para analise deste conto estdo divididos da seguinte
forma: questdes que englobam elementos e estrutura da narrativa, linguagem,
interpretacdo e uma sugestao para producéo de texto. Antes de iniciar o estudo do
texto, faz-se uma espécie de predicdo com algumas informacdes sobre o autor e seu

estilo:

O conto que vocé leu, A terceira margem do rio, exemplifica o estilo
muito particular, de Guimardes Rosa, tanto no que diz respeito a
construcdo das frases, na recriagdo e reinvencdo da linguagem, como na
poesia presente em sua prosa.

Além disso, constitui-se uma reflexdo que, partindo do espaco
geografico (o sertdo, o rio) passa para um outro plano, o espaco
psicologico (o interior do personagem central) onde se desenvolve o
conflito da narrativa.

Temos, entdo, outra caracteristica do estilo de Guimardes Rosa:
partindo de tradicbes e costumes restritos ao sertdo (os “causos”) passa a
refletir sobre temas universais, sobre questdes inerentes a existéncia
humana : o Bem, o Mal, a Vida, a Morte, Deus, o Diabo... Dai seu
regionalismo ser considerado regionalismo universal.

Vamos, entdo, a andlise do conto.

Feita, geralmente, antes da leitura do texto, a predi¢do é importante chave de
leitura. Por vezes, € necessario que se chame atencdo para alguns aspectos do
texto. Esta predicdo, entretanto, antecipa pontos importantes que poderiam ser
explorados na interpretacdo do texto, como por exemplo, a possivel passagem do
espaco geografico para o psicoldgico e metafisico, a terceira margem do rio.

Na analise dos elementos da narrativa, sdo feitas questdes que visam situar o
aluno em relacdo a identificagdo de personagens, o foco narrativo e espaco.
Ressaltam-se também outros aspectos elementares da narrativa que sao
importantes para se efetivar uma boa leitura primaria, “trampolim” para um mergulho
mais profundo na semantica do conto roseano. A questdo seguinte, por exemplo,

ajuda o aluno a sintetizar a ordem dos acontecimentos na narrativa:
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09) Vamos analisar os varios momentos da narrativa, sua construgdo. Para
isso, numere os fatos na ordem dos acontecimentos.

a( ) A familia reage e depois se acomoda.

b( ) O pai parte, com sua canoa, sem explicacoes.

c( ) O pai prepara uma canoa.

d( ) A familia se desmembra, cada qual indo para um lugar, ficando
somente um dos filhos.

e( ) O pai volta, chama o filho e este ndo tem coragem de ir,
arrependendo-se mais tarde

Com questdes facilitadoras na decodificacdo de determinados aspectos do
texto, parte-se para o quarto topico em que se explora o nivel interpretativo de
leitura, importantissimo para se entender, de fato, um texto da complexidade como
este de Guimarées Rosa.

O conto A terceira margem do rio, publicado em Primeiras Estérias, € um dos
mais belos, conhecidos e comentados do autor. A ambigtidade e o estranhamento
sao aspectos que devem ser relevados na sua leitura. Além disso, outro fator que faz
deste conto uma obra celebrada pela critica especializada e, também por leitores
comuns, € 0 universo metaforico (também metafisico) que se instaura na
composicdo semantica do texto, conforme celebra a critica. Desta forma, ler A
terceira margem do rio significa conseguir entrar neste campo significativo, perceber
os simbolismos da linguagem de Guimardes e isto as questbes sugeridas, a
propoésito do conto, ndo conseguem fazer.

Audemaro Taranto Goulart (2001), da PUC-Minas Gerais, conhecido
estudioso da obra roseana, faz uma analise do conto A Terceira Margem do Rio que
foge do que, geralmente, se fala do texto. Abdica da interpretacdo da critica que
considera, unicamente, o plano transcendental da narrativa, busca arrancar a
carapaca (Taranto Goulart, 2001:9) que cobre o texto de Rosa, descobrindo, assim,
novas metaforas, construtoras de sentidos ignorados por muitos leitores. Sobre isto

diz:
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De certa forma, igualmente perplexa, ficou a critica, na sua também
inevitavel inclinacdo de achar explicacdo para tudo que acontece num
texto. E, ai, tomem-se interpretacdes. Tomando a deixa do titulo, a critica
sentencia o pai, certamente, foi — e alcancou — a terceira margem daquele
rio. E, nesse ponto, supondo-se imune ao “decifra-me ou devoro-te”, a
critica tem certeza de que vai decifrando o mistério da narrativa.Tem-se
entdo toda aquela aluvido de explicacdes que descem da terceira margem
do titulo. E 14 vem a verde de: uma nova realidade, a transcendéncia, o
encontro de uma outra vida, a superacdo dos limites humanos etc.(Taranto
Goulart, 2001:7)

(...)

Minha desconfianga, nesse sentido, € a seguinte: Rosa, na “terceira
margem”, investe contra o dominio do masculino, contra a hegemonia
falocratica. Nao me interessa agora nada das elucubragfes logocéntricas,
as pressuposicdes metafisicas que estou cansado de ler nas apreciacoes
do conto e que insistem nas alusdes a transcendéncia, no encontro de
outra vida, outro mundo, outra realidade, tudo isso que é muito bonito,
mas, no fundo, nada mais faz sen&o ordenar hierarquicamente as relagbes
gue promovem articulacdes de poder na nossa sociedade. Por isso, meu
desejo é operar uma leitura que dé conta do que o texto diz no seu interior
— 0u seja, os seus filosofemas — e uma outra que procure |é-lo por fora,
nas suas margens, identificando o que ele dissimulou ou recalcou.
(Taranto Goulart, 2001:9).

Taranto Goulart faz uma interessante leitura sobre o papel do homem e a
desestabilizacdo da sociedade paternalista com a auséncia da figura masculina.
Utiliza, para embasar esta analise, teorias freudianas do Totem e tabu, que, através
do mito da morte do pai despético pelos préprios filhos, procuram evidenciar que a
sociedade humana e patriarcado sdo sinbnimos. Assim, na narrativa roseana em
questdo, a fuga do pai, para o critico literario, significa a detonacdo da estrutura
familiar, simbolizando o desbaratinamento de uma ordem social baseada na

lideranca masculina, conforme atesta o trecho abaixo:

O processo de desestruturacdo da familia vai sendo posto em
pratica. Esse € um outro indice do regresso as origens, de desmancho do
mundo da cultura, estabelecido sobre as bases da familia nuclear, como
forma de sustentacéo da ideologia patriarcal. (Taranto Goulart, 2001:15)

Essa leitura Audemaro Taranto Goulart ndo é ainda explorada em manuais
didaticos destinados ao estudo da Terceira Margem do Rio. Todavia, € uma

interpretacdo alternativa viavel, que pode ser aproveitada na leitura deste texto
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literario na escola. Contudo, nem mesmo a leitura tradicional do conto, que
considera a “terceira margem” um espaco metafisico, o material didatico do CEEBJA
consegue explorar atraves de suas questoes.

A primeira pergunta sugerida, na parte de interpretacéo, fala sobre a partida

do pai do narrador-personagem para algum lugar:

17. “Nosso pai ndo voltou. Ele néo tinha ido a nenhuma parte”

Assinale a alternativa que justifica a auséncia do pai.

a( ) O pai ficou doente e foi embora para ndo causar transtornos a familia.
b( ) O pai ficou louco, alienado, fora da realidade.

c( ) O pai fugiu porque ndo amava mais a familia.

d( ) O pai fez um promessa e a cumpriu até morrer.

Como se pode ver, ndo existem elementos na questdo dada que levem o
aluno ao nivel interpretativo de leitura. A op¢ao correta parece, por eliminatoéria, ser a
“b” (O pai ficou louco, alienado, fora da realidade). Seria mais apropriado se
perguntassem “O que significou para o pai do narrador estar alienado da realidade?
Essa realidade configura, necessariamente, a loucura?”.

As guestbes de numero 20 e 21 também apresentam problemas na conducao
da leitura do aluno. Através do método “assinale a alternativa correta”, sugerem-se

as seguintes indagacoes:

20. “ Rio abaixo, rio a fora, rio a dentro, o rio”
Em sua opinido, o rio, em seu eterno movimento de ir e de vir,
representa poeticamente:
a( ) amorte
b( ).avida
c( ) o perigo
d( ).anatureza

21. Uma das caracteristicas dos contos de Guimardes Rosa é
deixar o significado, a tematica de suas histérias ser inferida pelo titulo.

Levando em consideragdo o enredo, 0 uso constante de
expressdes como “doidice, doido, alienagcdo” e relacionando-as ao titulo,
gue significado vocé lhe atribui, ou seja, o que vem a ser a “terceira
margem do rio”?
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a( ) amorte

b( ).aloucura
c( )avida

d( ).o sofrimento

Ambas as questdes, por sua propria natureza objetiva, fazem assercdes
categoricas sobre aspectos da narrativa que admitem interpretacdes subjetivas.
Justamente, por ser um texto literdrio com pontos de indeterminac¢do, o conto de
Guimardes Rosa possibilita varias leituras, oferecendo terreno fértil para a
imaginacao do leitor. Na questdo 20, por exemplo, como afirmar com certeza que o
movimento do rio significa a morte? Nao pode também ser a vida? As angustias da
personagem?

Na questdo 21, o dirigismo é mais patente. No enunciado do exercicio,
colocam-se alguns elementos que induzem o aluno a responder que a “terceira
margem do rio”, do titulo do conto, significa a loucura da personagem. O simples fato
terem sido usados termos relativos a loucura de uma personagem do conto, néo
significa que o titulo do conto esteja relacionado a isto. Muitas outras leituras deste
conto, alids, como ja foi dito anteriormente, pregam gue a terceira margem nao se
situa num plano fisico, nem a bordo, nem a estibordo, mas estd num plano
metafisico, existencial, que ndo precisa ser, necessariamente, a loucura. Uma leitura
mais atenta revela que o tema do conto é muito mais complexo que a possivel
sandice do pai do narrador-personagem, vide a analise de Audemaro Taranto
Goulart sobre o texto de Rosa, comentada anteriormente.

Outro conto que também é lido pelos alunos da EJA é o Comprador de
Fazendas, de Monteiro Lobato. Tal conto faz parte da obra Urupés, destinada ao
publico adulto.

Esta narrativa lobatiana conta a estéria de uma familia, dona de uma

propriedade rural em decadéncia, que tenta, a todo custo, vendé-la, contudo,
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ninguém queria compra-la. Eis que um dia, um rapaz, de boa aparéncia, apresenta-
se como possivel comprador. Fica um dia na fazenda e aproveita, ao maximo, de
toda hospitalidade dos ingénuos proprietarios. Desaparece e ndo faz o que
prometeu: comprar as terras do senhor Davi Moreira de Souza.

A proposito da leitura deste conto, sugerem-se diversas questbes de

alternativas para a exploracdo do vocabulario, no modelo da que se segue:

a) ... estes homens respondiam com manha consumada as perguntas
dos visitantes, de jeito a transmutar em maravilhas as ruindades locais:

() ]jogar
() formar
()

transformar

Acredita-se que a melhor forma de se decodificar o significado de termos
desconhecidos ainda seja inferéncia. Isoladamente, por vezes, fica dificil saber o
gue significam determinadas palavras. Mas o contexto pode funcionar como uma
“seta” a indicar o sentido de termos desconhecidos. Todavia, mesmo assim, as
guestdes de vocabularios propostos também sé&o validos.

Assim, como aconteceu nas questdes sugeridas para o exercicio de leitura do
conto A terceira margem do rio, as questdes nao ultrapassam o nivel de leitura
priméria do texto. Alidas, ndo existe uma indagagdo sequer que trabalhe a
interpretacdo da narrativa. Das vinte e uma questdes dadas, somente quatro sao
discursivas, estando, portanto, as outras no estilo mdultipla escolha. A questdo
numero dezesseis é uma mostra do tipo de questdes sugeridas no estudo do texto O

Comprador de Fazendas:
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16. A mulher do proprietario fora elogiada pelo comprador no seguinte
aspecto:

a( ) pela sua recepcéao.

b( ) pela sua bondade.

c( ) pela sua culinaria

d( ) pela sua formosura

e( ) pela limpeza de sua casa.

Este conto lobatiano oferece uma possibilidade de interpretagdo nao
aproveitada pelos autores das questdes que € a insercdo desta obra no contexto
histérico em que foi produzida.

A obra lobatiana (infantil ou adulta) ndo pode ser, como qualquer outra,
desvinculada do momento em que foi construida, sob pena de ser truncada em sua
verdadeira significacdo. Nela, estdo patentes as ambiglidades e paradoxos que
marcaram a realidade brasileira na primeira metade do século. Assim, para alcancar
uma analise menos superficial dos textos lobatianos, é necessario recuperar
algumas informacdes sobre a época em que o escritor viveu, bem como sobre a sua
formacédo e prética social, aspectos indispenséveis para a referida recuperacdo da
relacéo texto-contexto.

Apesar de passar seis anos dedicando-se a vida rural, quando Lobato
exerceu esta atividade, quis introduzir na fazenda novas técnicas de producao
(Vasconcelos, 1982:34). Contudo, defrontou-se com mil dificuldades devidas ao fato
de ndo haver nenhuma politica econémica, no Brasil, favoravel a renovacdo das
forcas produtivas. Também como fazendeiro, encontrou outro obstaculo para seus
empreendimentos: “o caboclo, que da sua Otica de proprietario lesado, julgou
ignorante, preguicoso, avesso a quaisquer inovagdes, num contraste completo com
o0 hero6i sertanejo celebrado pela literatura regionalista romantica brasileira”
(Vasconcelos, 1982:34). Contudo, reconhece que o homem do campo é também

vitima do sistema como denuncia através de sua personagem Jeca Tatu. Com ele,
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nao quis somente contrapor o herdi regionalista romantico ao verdadeiro retrato do
homem do campo brasileiro, mas quis denunciar que milhdes de brasileiros estavam
doentes porque ndo existiam melhores condi¢cdes de trabalho. Urupés, coletdnea em
que se insere O comprador de fazendas, é uma das obras da producao literaria
lobatiana em que denuncia a faléncia da agricultura como base da economia
nacional.

Assim, demonstrando que literatura e historia andam juntas, seria possivel
expandir a interpretacdo do conto em questédo, evidenciando, nas descricdes que o
narrador faz, a decadéncia da Fazenda do Espigdo, metafora do declinio de muitas

propriedades brasileiras na época:

Pior fazenda que a do Espigdo, nenhuma. J& arruinara trés donos, o que
fazia dizer aos praguentos: Espiga € o que aquilo é!

(...)

Os cafezais sem vara, ano sim ano ndo batidos de pedra ou esturrados de
geada, nunca deram de si colheita de entupir tulha. Os pastos
ensapezados, enguaxumados, ensamanbaiados nos topes, eram
acampamentos de cupins com entremeios de macegas morticas,
formigantes de carrapatos. Boi entrado ali punha-se logo de costelas a
mostra, encarocado de bernes, triste e dolorido de meter do.

(-..)

Por todos os cantos imperava o ferrdo das sauvas, dia e noite entregues a
tosa dos capins para que em outubro toldasse o céu de nuvens de icas,
em saracoteios amorosos com enamorados savitus.

Além dos contos de Monteiro Lobato e de Guimarédes Rosa, Solfieri (Noite na
Taverna), de Alvares de Azevedo, figura como opcao de leitura para os alunos da
EJA. Pertencente a geracéo ultra-romantica, esta narrativa € fortemente influenciada
pelo pessimismo byroniano, pelo cultivo de habitos macabros e pela boemia.

O conto, de gosto um tanto duvidoso, conta a estdria de Solfieri, bébado, nas
ruas de Roma. O her6i da fabula entra em cemitérios, encontra uma virgem,

supostamente morta numa igreja (mas, na verdade, estd com catalepsia). Ap6s um
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lapso de tempo, encontra-a novamente e chega enterra-la, debaixo de sua cama,
erguendo uma estatua em sua homenagem.

Somente pela apresentacdo da sintese da estdria, pode-se perceber que
alguns fatos absurdos sédo contados na narrativa, que chega ao ponto de ser quase
inverossimil. Nao pelo nosense — observou-se na leitura de A terceira Margem do rio
(Guimardes Rosa) que a boa literatura ndo precisa, necessariamente, comungar
com a légica deste mundo — mas pela forma como que os fatos estdo dispostos na
narrativa, de forma atropelada e mal articulada.

Antonio Candido, no ensaio Educacédo pela noite, dedicado ao estudo das
obras em prosa de Alvares de Azevedo, defende o escritor romantico dizendo que
suas narrativas foram publicadas postumamente e, possivelmente, ndo foram

revisadas por ele. Sobre isso diz Candido:

Mas é preciso sempre lembrar que as obras de Alvares de Azevedo
foram publicadas depois de sua morte, sem que ele tivesse podido
organiza-la nem dizer o que ndo era para publicar. Dai a pergunta: esse
monte de prosa e verso € tdo irregular porque ndo foi devidamente
selecionado e polido, ou porque o Autor queria que fosse assim mesmo,
para sugerir a inspiracdo desamarrada, em obediéncia a uma estética
atraida pelo espontaneo e o fragmentario? E dificil dizer, mas as duas
coisas devem estar combinadas. (Antonio Candido, 1987:11)

(...)

(...)sua obra foi publicada por assim dizer a revelia, sem que ele
pudesse dizer 0 que considerava pronto e 0 que era para jogar fora. Em
consequéncia, s6 podemos ler o seu teatro e a sua ficcdo em prosa como
um conjunto de tentativas e fragmentos, dos quais se destacam A noite na
Taverna, pela composicao acabada, e o Macario, como surto de inspiracao
verdadeiramente criadora.

Costumeiramente, as questbes formuladas, a propoésito do texto,
ndo extrapolam o nivel primario de leitura. Muda-se o conto, persistem as
mesmas questdes objetivas (“O narrador conta a estéria de primeira ou
terceira pessoa?”’, “O tempo é cronoldgico ou psicoldgico?”). Questdes
como estas — facilmente decoradas pelo aluno esperto que, por isso, deixa
de perceber o desafio inerente na leitura literaria — ficam repetitivas e néao
conduzem a fruicdo do texto. (Antonio Candido, 1987:22)
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Além de sair em defesa de Azevedo, no que tange a possivel falta de revisao
da literatura produzida pelo autor, Candido (1987:18) desenvolve uma tese a
respeito dos contos d’A noite na Taverna: tais narrativas estariam ligadas a uma
pedagogia satanica, que tanto fascinou o homem do Romantismo, e expressariam
através da metafora da noite, sempre presente na obra, a escuriddo interior do
homem, de sua alma (dai, entdo, o0 nome do ensaio de Candido, Educagéo pela
Noite). Tal aspecto, figuraria, assim, como uma possibilidade de interpretacdo para a
aparentemente mal revisada obra de Aluisio de Azevedo. N&do € necessario dizer
que isto ndo é levado em conta pelo material didatico do centro de ensino da EJA.

Costumeiramente, as questdes formuladas, a proposito do texto, nao
extrapolam o nivel primario de leitura. Muda-se o conto, persistem as mesmas
guestdes objetivas (“O narrador conta a estoria de primeira ou terceira pessoa?”, “O
tempo € cronologico ou psicolégico?”). Questdes como estas — facilmente decoradas
pelo aluno esperto que, por isso, deixa de perceber o desafio inerente na leitura
literaria — ficam repetitivas e ndo conduzem a fruicéo do texto.

Mesmo um conto como Solfieri (leitura obrigatéria do vestibular de uma
Universidade da regido, talvez resida nisto a razdo de sua leitura no ensino médio da
EJA) pode oportunizar indagagbes mais originais. Se no passado a estéria de
Azevedo era leitura consagrada e popular, atualmente, a narrativa de bébados,

Al

prostitutas, virgens palidas e mortas pode ganhar um “qué” trash. E € justamente isto
gue pode ser enfatizado na discussdo com os alunos, que podem comparar a
literatura lida com certos filmes ou programas de televisdo que tratam do mesmo
assunto.

Como se pode perceber através da analise, a conduc¢éo na leitura dos contos

deixa a desejar. Na sua maioria, as questbes formuladas fixam-se em



121

superficialidades, na identificacdo dos elementos da narrativa e ndo possibilitam, ao
leitor, chegar ao cerne dos textos. Apesar disto, na avaliacdo do material didatico
utilizado para o exercicio com a literatura, a leitura dos contos parece ser a mais
positiva, pois permite, como ja dito, uma proximidade maior e mais verdadeira entre

obra de arte e leitor-aluno.

4.2.3.Apostilado do Exame de Supléncia:

Se jA existe uma sintetizacdo de conteudos prejudicial a um bom
desenvolvimento de um trabalho com a literatura nos seis modulos usados no curso
de Lingua Portuguesa no CEEBJA, nos Exames de Supléncia esta situacao agrava-
se mais ainda (maiores detalhes sobre este método ver Metodologia, item c.2
Cenério de Pesquisa, p. 11). Em 15 horas aula, deve ser ministrado todo programa
do Ensino Médio relativo a producdo de texto, gramatica normativa e literatura
(Apostilado disponivel no Anexo I.c). Estes trés topicos devem ser estudados em um
anico manual, elaborado por centros da EJA de varias cidades do Parana
(Apucarana, Reserva, Sdo Joao do lIvai, lvaipord, Londrina, Cambé, Jandaia do Sul,
Ortigueira e Telémaco Borba).

O apostilado do Exame de Supléncia tem setenta paginas, das quais trinta sao
reservadas ao estudo de autores e obras literarias. Proporcionalmente, dedica-se ao
estudo da Literatura a maior parte do apostilado. Contudo, apesar disso,
praticamente ndo existe estudo de texto literarios no apostilado (com excecdo dos
textos e questbes do apéndice), hd somente uma exposi¢cdo, muito resumida, por

sinal, de aspectos de teoria literaria.
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Assim, como nos manuais do curso, antes da apresentacéo dos estilos literarios
e seus autores, fala-se um pouco sobre as peculiaridades da linguagem literaria, dos
géneros épico, lirico e dramatico e faz-se também se faz diferenciacdo entre textos
em prosa e em verso.

A linguagem literaria € definida pelos elaboradores do manual didatico da

seguinte forma:

A linguagem literaria tem varias fungdes ou finalidades, de acordo
com as intencdes do emissor (autor do texto ou da fala).

Uma mesma palavra pode ter varios sentidos, num texto ou numa fala,
conforme o contexto em que se encontra. Observe:
Levei uma fruta doce para o meu doce amor.(...).
(Idem, p 3).

Tal conceito sobre linguagem literaria parece um pouco confuso. Fala-se de
funcéo e finalidade da linguagem literaria, mas ndo se definem quais seriam estas
funcgdes e finalidades. Diz-se também que estas mesmas fungdes e finalidades estédo
centradas na intengdo do emissor. Esta proposicdo lembra, muito vagamente, a
teoria da comunicagdo de Jakobson, mas ndo estd muito clara esta ligacao (estariam
se referindo as func¢des da linguagem, mais especificamente a emotiva?).

A linguagem literaria é diferenciada da nao literaria pelo uso de palavras no
sentido conotativo. Ao conceituar conotacao e denotagdo, 0 manual também comete
alguns equivocos. Segundo os elaboradores, sempre que a palavra estiver no seu
“sentido real” sera denotativa e, quando assumir um “sentido fora do real”, sera
conotativa. Frisa-se, neste conceito, a oposicao realidade X irrealidade, ja observada
por Eagleton (1997:3). Seria melhor dizer que denotacdo € o uso do significado

imediato de um termo; j& a conotacdo se faz quando o significado adquire novas

roupagens em determinado contexto linguistico, fora do seu uso cotidiano. Se esse
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esclarecimento nao for feito, corre-se o risco de se cair no mesmo engano cometido
nos modulos do curso, analisados anteriormente, que diziam que a Literatura esta
ligada somente ao irreal, ao inverossimil, aquilo que nunca pode ocorrer, a algo
muito distanciado da realidade.

Ainda com relacdo as peculiaridades da linguagem literaria, faz-se uma
listagem de figuras de linguagem, pois, segundo os elaboradores do apostilado, seu
uso no texto artistico € algo que o torna “mais rico e expressivo” (Apostilado de
Exame de Supléncia, pagina 3). Sdo elencadas, na forma de item, quinze figuras de
linguagem. N&o ha, contudo, explicacdes sobre o significado delas. Existe apenas
uma listagem com o nome da figura retérica e uma frase que a exemplifica (algumas

retiradas de obras literarias), como as que se seguem:

Metéafora — A vida é um combate. (Machado de Assis)

Comparacao — A vida € como um combate

Sinestesia — Aqueles dias de luz tdo mansa.(Mario Quintana)

Aliteragéo — Vozes veladas veludosas vozes (Cruz e Souza) /z/ Iv/
Onomatopéia — Sino de Belém, bem-bem-bem/ Sino da paixao, bate béo-
b&o-bdo (Idem, pagina 3).

A auséncia de maiores explicacdes evidencia a pressa com que o contetdo
deve ser dado, fato que prejudica, logicamente, sua assimilagdo. Os exemplos, na
sua maioria, descontextualizados, podem confundir o aluno que nunca ouviu falar
sobre o assunto. Como entendera, por exemplo, a aliteragdo no verso de Cruz e
Sousa? O que significam /z/ e /vl ? Aqueles que né&o freqientam as aulas, que néao
sdo obrigatérias, poderdo sentir dificuldade na leitura deste material que foi feito
também para o estudo individual.

A apresentacdo dos estilos de época lembra muito os médulos usados no

curso da EJA maringaense. E, contudo, uma versdo resumida destes manuais. Se

0s seis modulos ndo déo conta da leitura de textos da literatura européia, no Exame



124

de Supléncia, ndo se tem nem mesmo a apresentacdo de textos da literatura de
informacéo e do barroco. O estudo inicia-se “com o estudo das Escolas Literarias a
partir do Romantismo” (Apostilado de Exame de Supléncia, pagina 7). O que ja era
sintético, torna-se mais condensado ainda.

O que mais chama atencao, no entanto, ndo é a auséncia de algum periodo
literario, mas a quase inexisténcia de textos para a exploracao de leitura. No manual,
fala-se sobre literatura, mas nédo se Ié literatura. Toda énfase do apostilado recai
sobre aspectos tedricos de critica literaria.

De cada movimento literario em estudo, apresentam-se suas balizas
cronologicas, suas caracteristicas, seus principais autores (com citacdo de alguns
aspectos biograficos) e suas obras. Quase toda teoria é dada na forma de topicos,
para facilitar a “digestdo” daquilo que deve ser tdo rapidamente “engolido”.

Goncalves Dias é apresentado da seguinte forma para o aluno da EJA:

Antonio Goncalves Dias

Estudou direito em Coimbra, leu os classicos e os principais autores
europeus, foi jornalista, professor do colégio D. Pedro Il, no Rio de Janeiro,
pesquisou 0s costumes e a lingua nos indios e foi um grande poeta
romantico.

Acham-se presentes em seus versos:

« 0 ambiente e a terra brasileira;

» astradi¢Bes, a valentia e a honra dos indios;

e 0 amor lirico impulsivo e veemente, a saudade, a tristeza, a solidéo, a
religiosidade

Obras:

Primeiros Cantos, Segundos Cantos, Ultimos Cantos, Sextilhas do Frei
Antdo, Os Timbiras, Dicionario da Lingua Tupi, etc.(Idem, pagina 9).

N&o h& nada de errado em citar as caracteristicas de um autor e suas obras.
Contudo, poderiam, ao menos, citar os versos da Canc¢do do Exilio, para que o aluno

verificasse por si s, o sentimento de tristeza e saudade, a descricdo do ambiente e

a terra brasileira, que foram citados nas caracteristicas da obra de Goncalves Dias.
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Uma lista de obras encerra o capitulo dedicado a literatura (Apostilado de
Exame de Supléncia, pagina 33). Sdo recomendadas seis obras, cuja leitura sera
cobrada na prova do Exame de Supléncia. S&o elas: Senhora e/ou Iracema (José de
Alencar), Dom Casmurro (Machado de Assis), Vampiro de Curitiba (Dalton Trevisan),
Vidas Secas (Gracialiano Ramos) e Morte e Vida Severina (Jodo Cabral de Melo
Neto).

O que nado torna o manual didatico uma mera exposicdo resumida de
aspectos de periodizacao literaria € o seu apéndice composto de cinco textos, “para
interpretacdo e estudos linguisticos”. (Apostilado de Exame de Supléncia, pagina
33).

Foram selecionados cinco textos para exercicios de leitura: literarios — que
serdo objetos de analise - “O Assalto”, de Luis Fernando Verissimo; “Poema de Sete
Faces”, de Drummond; “Uma Vela para Dario”, de Dalton Trevisan; referencial, com
caracteristicas do texto jornalistico “Volta as Aulas”, de Daniel N. Goncalves e
publicitario (propaganda da Shell).

Todos os textos sdo seguidos de questdes que induzem a sua leitura.
Somente para o primeiro texto as perguntas sdo abertas. Para os outros, sdo de
multipla escolha. E é justamente este fato que restringe a exploragédo da leitura nos
textos, na maioria das vezes, limitando-se ao aspecto da decodificacdo dos
elementos da superficie textual, ndo proporcionando um mergulho na producao
linglistica, ja que a compreensdo € entendida, neste trabalho, como a fase da
decodificacdo dos elementos superficiais do texto, leitura primaria; a interpretacao,
por sua vez, € o0 momento em que o leitor faz uso do seu conhecimento de mundo,

que, somado as informacdes textuais, resultam em uma leitura ampla.
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O texto “O Assalto”, de Verissimo, € 0 unico acompanhado com questfes
abertas. Sob o comando “Explorando o Texto”, sdo oferecidas sete perguntas.
Quase todas sdo de ordem compreensiva e perguntam sobre informacdes

elementares do texto:

1) Luis Fernando Verissimo consegue com o tema relativamente comum,
como é o caso de um assalto, construir uma histéria bastante original ao
centra-la num “mal-entendido”: Qual foi esse “mal-entendido”?

2) Pouco a pouco o “mal-entendido” vai envolvendo a empregada, patroa,
o marido da patroa. Como e por que se d& essa “reacdo em cadeia”?

(.)

5) As acdes dos personagens e suas emocOes vao crescendo em
intensidade. Tudo comeca por um susto inicial. O que acontece na
sequéncia? .(Ildem, pagina 35).

Somente uma questdo é de interpretacdo, alids, uma das Unicas que fazem

parte de todos 0s exercicios:

No texto, o marido agiu como um individuo precipitado, entregando jbias e
dinheiro a quem néo tinha a intencdo de assaltar e, no final da narrativa,
considera-se como um her6i de grande esperteza, por impedir que o
“assaltante” levasse seus dolares e marcos que estavam guardados no
cofre. O que vocé acha dessa atitude do marido? .(Idem, pagina 35).

Existe um claro desequilibrio na distribuicdo de questbes compreensivas e
interpretativas, que sdo a minoria (apenas uma). E claro que as perguntas
compreensivas sao importantes, afinal elas fazem parte da leitura primaria, quando o
aluno da os primeiros passos no entendimento do texto. Mas, € na interpretacao,
que o leitor se torna participante do processo de leitura. E no nivel interpretativo que
o aluno “recria” o texto, que descobre uma ou mais possibilidades de significado
para a obra literaria. Nesta fase da leitura, 0os vazios propostos por Iser sao,

satisfatoriamente, preenchidos (tépico A leitura na dimenséo social:o leitor em foco,
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p. 49). S6 que isto, ndo acontece na pratica dos exercicios de leitura da Apostila do
Exame de Supléncia., principalmente em relacéo aos textos literarios
Quanto ao “Poema de Sete Faces”, de Drummond, todas as questdes, que a
ele fazem mencéao sdo de multipla escolha. O aspecto formal do texto é enfocado na
primeira pergunta:
1) Sabe-se que cada linha de um poema é chamada de verso e o

conjunto de versos forma estrofes. Marque a alternativa correta.
O "Poema de Sete Faces” apresenta:

a) sete estrofes, equivalentes a “sete faces” a que se refere o titulo.

b) vinte e nove versos que narram um fato ocorrido na vida do poeta.

c) sete estrofes que narram a vida de Carlos e Raimundo.

d) vinte e nove versos, equivalentes as sete partes de uma Unica face do
poeta. .(Idem, pagina 36).

O gabarito da questao, conforme respostas no final da apostila, da como certa
a alternativa de letra “a”. contudo, a letra “d” também pode ser considerada
adequada. Isso porque existem autores, como Castro (1998), que dao uma
interpretacdo biografica ao poema, argumentando que cada estrofe representaria
uma fase da vida de Drummond. Neste sentido, fica evidente que a exploracédo do
carater polissémico de um texto literario, fica muito limitada, se isto for feito atravées
de questdes objetivas, mesmo quando elas dizem respeito ao carater formal e
estético do texto, ja que os critérios para a resposta de questdes dessa natureza
sempre envolverdo aspectos subjetivos do elaborador. Determinar a resposta correta
seria tolher a opinido do aluno. Neste sentido, vale uma revisdo da questdo, para
deixa-la menos ambigua ou apresenta-la de forma aberta, sem as alternativas.

As proximas perguntas, referentes ao poema, ndo extrapolam o nivel da

leitura priméaria, como se pode constatar abaixo:
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2) No poema, Drummond se diz impotente diante do mundo. O verso em
gue ele faz essa afirmacéo é:

a) “Vai, Carlos! Ser gauche na vida”.

b) “Se sabias que eu era fraco”.

c) “Porém meus olhos ndo perguntaram nada”.

d) “Tem poucos, raros amigos”.

4) E comum os escritores citarem, em suas obras, passagens de outros
livros. No “Poema de Sete Faces”, Drummond vale-se de uma passagem
biblica em:

a) “se sabias que eu ndo era Deus”.

b)“botam a gente comovido como o diabo”.

¢)“Meus Deus, por que me Abandonaste”.

d)*Quando nasci, um anjo torto”.
.(Idem, péagina 37).

O terceiro texto “Uma Vela para Dario”, por sua vez, também é explorado com
bastante superficialidade pela apostila. Nao fugindo a regra, todas as questdes sao
de multipla escolha e ndo conseguem ultrapassar a fase de decodificacdo da leitura.
Parece que os elaboradores da apostila ndo fazem distincdo entre compreenséao e
interpretacdo. Essa mistura de conceitos pode ser notada no comando do exercicio
que diz: “as cinco questdes sdo de interpretacao, leia o texto acima, com atencao,

antes de respondé-las” ( Apostilado de Exame de Supléncia, p.37). Contudo, ndo € o

gue se observa, quando se Ié em perguntas como a que se segue:

2) A multiddo concordou com a ponderacdo do motorista do taxi porque:

a) Dario ja estava morto.

b) A morte de Dario no taxi poderia causar-lhe dor de cabeca.

¢) A policia ainda ndo havia chegado e o corpo ndo podia ser removido.
d)Seria melhor esperar uma ambulancia. .(Apostilado do Exame de
Supléncia, pagina 39).

7

“Uma Vela para Dario” € um texto que tematiza a falta de solidariedade
humana. Desta feita, varios outros aspectos poderiam ser trazidos a tona na
atividade de leitura, como a propria ligagdo com o mundo atual, a soliddo do homem

etc. Entretanto, ndo é isso 0 que acontece. As questdes sugeridas ndo exigem do
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aluno nem mesmo uma leitura com muita atengéo, ja que as respostas estdo todas
na superficie do texto.

Se a apostila demonstra uma concepcao de leitura literaria ultrapassada e
limitante, as questdes da prova ndo sao diferentes. Das quarenta questdes dadas no
Provao (Anexo l.d), oito estéo relacionadas a literatura (questdes de numero 4, 8, 14,
15, 16, 17, 18, 19, 34, 35, 36, 37, 38, 39). Quantitativamente, poder-se-ia dizer que é
uma boa distribuicdo. Qualitativamente, ndo se pode dizer o0 mesmo. Isso, porque,
mais uma vez, a prioridade foi a compreensao, que, sendo uma fase elementar no
processo de leitura, ndo ultrapassa o limites dos elementos primarios do texto.
Praticamente, inexistem, na prova, perguntas que evidenciem as particularidades do
texto literario, como a polissemia e ambiglidade. As questdes da avaliacdo, assim
como o apostilado, fixam-se somente em aspectos de teoria da literatura. A pergunta
abaixo é um exemplo disto. Depois apresentar um fragmento do texto Senhora (José

de Alencar), sugerem uma questao sobre uma caracteristica do romantismo:

37. O autor, ao descrever a personagem Aurélia, usa de
recursos proprios de um momento literario. Esses recursos para
descrever a “mulher ideal” pertencem ao

a) movimento literario modernista

b) movimento literario realista

c) movimento literario romantico

d) movimento parnasiano

(Avaliagdo do Exame de Supléncia).

O tratamento que a literatura recebe no Exame de Supléncia € um tanto
preocupante, uma vez que seu material didatico, que resume o estudo do texto
literario em uma rapida passagem nos movimentos estéticos e apenas uma
superficial exploracdo da leitura excertos. A rigor, pode-se dizer que quase né&o
existe proposta de leitura literdria nos ditos provdes. Pelo menos, ndo existe

distancia entre o que é praticado no apostilado e o contetudo pedido na prova, o qual
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nao exige do aluno mais do que informacdes sobre nomes de obras, principais
caracteristicas de estilos de época e vocabulario. Nada que uma boa memaoria ndo
resolva.

O Exame de Supléncia, modalidade de ensino destinada a EJA
regulamentada pela ultima LDB, parece nao ter como meta uma formacdo que
permita uma leitura prazerosa do texto estético. Tanto o material didatico, quanto a
prova concebem o estudo da Literatura como sucessao de periodos literarios, cujas
principais caracteristicas devem ser decoradas. Ndo ha nem como avaliar as
atividades de leitura do texto literario nos provdes, pois ela praticamente nao
existem. Os poucos exercicios propostos ndo contemplam a leitura enquanto fruicao,
mas uma leitura dirigida pelos tépicos das questbes objetivas. Seria o “X” das
perguntas de multipla escolha o Unico meio de expressao a que pode ter direito o
aluno da EJA? Como resposta a esta indagacédo, segue um pensamento de Paulo
Freire (2001:13), reconhecido como um dos maiores lutadores pela educagéao de
qualidade para Jovens e Adultos: “(...) reinsisto em que formar é muito mais do que

puramente treinar o educando no desempenho de destrezas (...)."



131

4.3.Leitura, Literatura e a Educacdo de Jovens e adultos: a busca por
mediadores de leitura.

N&o se pode falar em ensino de leitura e literatura, se ndo existem meios
eficientes que facam com que a obra artistica chegue as maos do aluno do EJA. Por
vezes, a escola utiliza materiais didaticos — como os analisados anteriormente — que
podem ser uma via de acesso a literatura, contudo, além de n&o conseguirem
despertar, de fato, o gosto para este tipo de leitura, acabam afastando o aluno dela.

Neste sentido, 0 objetivo deste topico do trabalho é verificar a presenca dos
mediadores de leitura na vida do aluno de ensino supletivo, avaliando,
principalmente, o papel da escola, responsavel pela EJA, na sua formacao de leitor.

Participaram desta pesquisa dez alunos que estiveram no CEEBJA nos dias
28/02/01 e 01/03/01 (Anexo ll.a). Cinco professores deste centro de ensino também
responderam a um questionario (Anexo Il.b) que enfocava, principalmente, as vias
de acesso ao texto literario na escola. Como ja mencionado na metodologia deste
trabalho, ndo foi possivel entrevistar, pessoalmente, os professores como foi feito
com os alunos. Este fato limitou, consideravelmente, a explora¢do dos dados, ja que
a entrevista registrada em audio poderia, quem sabe, avancar para além das
perguntas e respostas dadas pelos docentes. Mesmo assim, através dos
questionérios e de visitas informais ao Centro de Ensino — além da propria
experiéncia como professora de Jovens e Adultos desta pesquisadora — foi possivel
delinear um quadro que evidenciasse as media¢des no CEEBJA de Maringa.

Na presenca do gravador, os funciondrios responderam cerca de doze
guestdes, que obedeciam a um roteiro compreendendo as seguintes partes:

identificacdo do sujeito de pesquisa, infancia e vida adulta.
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As perguntas sugeridas no questionario ndo se restringem ao contexto
escolar dos entrevistados, mas englobam os contextos social e familiar. Por vezes,
guando se achava oportuno, tais questbes eram modificadas e expandidas
dependendo de como se encaminhava o diadlogo entre aluno e pesquisadora.

Conforme mencionado na metodologia deste trabalho, foram entrevistados
dez alunos (trés mulheres e sete homens).

Em relagdo a questdo Onde passou a infancia? Campo ou cidade?, um dado
interessante pode ser destacado: quase todos os entrevistados passaram boa parte
da vida em ambiente rural. Setenta por cento dos alunos disseram ser 0 campo 0

lugar da infancia. Um deles, por exemplo, veio para a cidade recentemente:

P’ Onde vocé passou a infancia? Campo ou cidade?

E® No sitio...é..[Quantos anos o senhor tinha quando veio para a cidade?]’
Com trinta e um...[Nossa...Entdo o senhor ficou este tempo todo no
sitio...Este é seu primeiro emprego na cidade?] Foi...

Este dado torna-se pertinente na investigacao da presenca da leitura na vida
dos entrevistados, quando se sabe que, geralmente, no campo, 0 acesso ao material
impresso é dificultado por uma série de fatores: a distancia de bancas, a quase
inexisténcia de livrarias e de bibliotecas; a dificuldade econémica do trabalhador
rural e ainda o préprio contexto cultural da zona agricola, que ndo prevé a leitura
como algo essencial para a formacao humana.

A escolarizacdo dos pais também € um indicativo importante da formacao

cultural dos alunos em questdo. Conforme demonstra tabela abaixo, o nivel de

" A letra P introduz a fala do pesquisador.
® A letra E introduz a fala do entrevistado.
° Os colchetes [] trazem intervencdes da pesquisadora na fala do entrevistado.
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escolaridade dos pais dos entrevistados € baixo, ndo ultrapassando o ensino

fundamental.
analfabetos Lé e escreve Primario Primario Ginasio (5°a
sem incompleto 8% incompleto)
frequentar
escola
PAI 1 2 2 4 1
MAE 5 0 1 4 0

Nem o ambiente nem as pessoas que os circundavam foram favoraveis para
0 acesso a meios de leitura. Poucos ou nenhum mediador estiveram presentes na
infancia dessas pessoas, alguns nao tiveram acesso nem aos mais habituais como

radio, televisdo, jornais ou revistas, como revela o quadro abaixo:

Sim N&o
Rédio 6 4
Televiséo 4 6
Jornal 0 10
Revista 1 10

O gréafico demonstra que apenas uma aluna (entrevistada n° 9) teve acesso a
revistas na infancia. Isso comprova, juntamente com outros dados, que na meninice
dos entrevistados faltou o ato de leitura, pois faltaram mediadores eficientes que
levassem o material impresso até eles. O ambiente rural pouco ou nada propicio a
leitura e os pais, com da baixa escolaridade, ndo fomentaram o desejo (e nem
poderiam) da leitura no espirito seus filhos.

Se a cultura escrita quase sempre esteve ausente na vida destes alunos na
infancia, a cultura oral, por sua vez, sempre fez parte dela. Isto foi o que

comprovaram as respostas a pergunta: Gostava de ouvir historias? Vocé se lembra




134

de alguma em particular? A maioria dos entrevistados lembrou-se de alguma pessoa

gue marcou a sua infancia com histérias folcloricas ou mesmo contos de fadas.

E: Tinha meu avoé [Que tipo de histdrias ele contava para o senhor?] Ele
gostava da histéria do Rascagar...[Rasca..0 qué?] Rascagar[O que € isto?]
a histéria de um homem que ia vender [?] do e enganava as pessoas... um
negdécio assim [De onde seu avo era? De que regido do Brasil?] Meu avo
era grego [grego?!] Minha avé era italiana [Olha...umas historias européias,
ele falava portugués?] Falava...

(entrevistado n°2)

E:Minha méae contava muita histéria, quase toda noite...ndo tinha outra
coisa para fazer...[que tipo de historia ela te contava?]Todo tipo desde
Lobo Mau até Jodo e Maria, contava muito mesmo

(entrevistado n°6)

Embora o acesso a livros tenha sido dificil, os alunos que estudaram quando
pequenos (quase sempre em escola rural), lembraram-se de um livro presente na
infancia: a cartilha, o Unico livro que a escola desses alunos conseguiu fazer com

esses alunos lessem.

P: Lembra-se de um livro que tenha lido na infancia?

E: Agora ficou dificil... O que li mesmo quando...as histéria do
Caminho Suave que era...[da Cartilha?.Ah, ta...6 uma cartilha bem
conhecida...entdo o senhor lia as historinhas da cartilha Caminho
Suave?] E...[N&o se lembra de ler mais nenhum outro livro?] Na roga,
assim, sé era trabalhar e ndo tinha esse negdcio de muito lazer,
estas coisas, eu comecei a trabalhar com idade de seis anos.
(entrevistado n°2)

E :Que eu me lembro s6 uma cartilha [Caminho Suave?]N&o, mais
ou menos assim, “Brincando n&o sei o qué”[ de quem vocé ganhou a
cartilha?] Da Prefeitura...

(entrevistado n°6)

Interessante destacar que, na fala do entrevistado n.° 2, a educacgdo é
sinbnimo de lazer para as pessoas do sitio, isto €, é algo dispensavel, secundario, ja

gue € o trabalho a Unica razédo da vida dessas pessoas.
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Se durante a infancia, os alunos entrevistados n&o tiveram um contato
proficuo com a leitura, durante a fase adulta este quadro ndo mudou muito, para a
maioria deles.

A primeira questdo feita com relacdo a vida adulta foi “Por que voltou a
estudar?”. Quase todas as respostas comecam com a palavra “necessidade” (ou
equivalentes como precisdo). O desejo de ascensédo social e a exigéncia do mercado

de trabalho marcam o discurso dessas pessoas:

E :Precisdo...Hoje para Ter um emprego, tem que Ter no minimo o
segundo grau ..Entdo fui obrigado a estudar...
(entrevistado n°8)

E: Pela necessidade, entendeu...Onde o meu trabalho ta exigindo os
estudos(...)
(entrevistado n°3)

Com o retorno deste aluno a escola, pode-se pensar que esta preencheria as
lacunas que ficaram na infancia, no que diz respeito a leitura. Entretanto, os alunos
nem sequer citam as obras lidas durante o ensino médio e fundamental, indicada
pela area de lingua portuguesa. Assim, pode-se constatar que os métodos utilizados
para aproximar o aluno da leitura, no caso a literaria, ndo tém sido eficazes.

Foi perguntado aos professores Quantos livros cada aluno deve ler durante o
modulo Portugués, no ensino fundamental e médio? Como ja mencionado no topico
anterior, ndo se pede leitura de obras literarias extensas, dificilmente, opta-se pela

leitura dos contos:

Prof'®: O aluno n&o Ié uma obra completa durante o curso. Para recuperar
esse conteudo sdo apresentados fragmentos de textos literarios. A
cobranca efetiva se faz através da leitura de pelo menos um conto tanto no
ensino médio como no fundamental (Entrevista/professor 2)

107 inscricao Prof. indica resposta dos professores entrevistados.
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Prof: Os alunos |[éem contos.

Ensino fundamental: o aluno deve ler um conto

Ensino médio: o aluno |é contos de variados autores vistos no médulo e
depois seleciona para avaliagéo (Entrevista/professor 3)

Embora o professor do primeiro questionario cite, como sugestéo de leitura,
os romances Dom Casmurro, Luciola e Cortico, desde 1999, estas leituras ndo sao
exigidas pela area de Lingua Portuguesa.

Em relacdo a segunda pergunta do questionario, apenas um professor
explicitou os critérios levados em conta na escolha das leituras. Disse que, no ensino
fundamental, procura-se atender ao interesse do aluno e, no médio, procura-se fazer
uma ponte entre a leitura do conto e periodo literario estudado (questionario 4).

Um outro aspecto muito importante que deve ser levado em consideracgéo,
quando se fala em mediagéo de leitura € a presenca de uma biblioteca. O CEEBJA

de Maringa possui um setor de empréstimo de livros para os alunos.

Como os alunos tém acesso a estes livros? Existe uma biblioteca com
setor de empréstimos a discentes?

Prof: A escola tem uma biblioteca para uso dos alunos, onde eles podem
fazer empréstimos e leitura de jornais e revistas. No entanto, as leituras
para trabalho em sala sdo emprestados aos alunos no setor de Lingua
Portuguesa, no caso do ensino fundamental ou estdo anexadas ao médulo
de estudo, no caso do ensino médio (Entrevista/professor 3)

A existéncia de uma biblioteca ndo significa que ela seja frequentada por
todos os alunos. Nenhum do dez entrevistados tem sua prépria carteirinha de
empréstimo. Alguns deles emprestam livros através dos filhos e, as vezes, Iéem os
livros recomendados para os filhos. Neste sentido, pode-se perceber que a escola

da fase adulta também falha ao n&o estimular a associacédo a um biblioteca. Assim,
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os proprios filhos desses funcionarios e a suas respectivas escolas sdo mediadores

de leitura para os seus pais, conforme atestada a resposta abaixo:

P: [ Vocé é associada de alguma biblioteca?] Nao [Suas criancas sao, e
vocé pega na ficha delas ndo é mesmo?] Sim.[Vocé € livros que sua
professora recomenda para elas ou vocé pega um livro que vocé deseja
ler?]Eu pego para mim também, mas no momento ndo lembro de nenhum
nome néo... (Entrevistada n.° 8)

Contudo, se a escola do ensino supletivo ndo conseguiu ser mediadora
eficiente de leitura, alguns dados das entrevistas com os alunos levam a conclusao
que ela esta sendo substituida por outras instituicbes, que oferecem ao aluno a
oportunidade de leitura cativante, ndo oferecida pela escola.

Dentre as instituicbes néo-escolares que funcionam como mediadoras de
leitura estédo, algumas igrejas cristds. Quase nenhum entrevistado Ié livros de cunho

secular, ou seja, quase todos, quando Iéem preferem a leitura religiosa:

P: Esta lendo algum livro no momento?

E: Livros evangélicos que eu tenho.[Vocé é evangélica? Lé a Biblia
também?]Leio...leio...todos os dias... [Lé sempre...] S6 quando ndo t6 com
preguica...[Pelo menos uma vez por semana?] Sim..[Que tipo de livros s&o
esses evangélicos?] Ah... do Kenedi Rei...[O titulo, qual €?] Em Nome de
Jesus e tem também O Cristdo que Intercede...

(entrevistado n°1)

E:(...)[ A religido do senhor ndo exige nenhuma leitura? De algum livro? Da
Biblia?] Ndo exege (sic) [Mas o senhor 1é?] Leio sempre a Biblia de
manha...

(entrevistado n°5)

E:(...)Leio bastante a Biblia.(...)
(entrevistado n°4)

E: Estou lendo Iniciagcdo a Teologia, comecei ontem...[Qual sua religiao?]
Catdlica...[Estes livros de Teologia e Filosofia sdo leituras de Seminério. J&
teve contato?]Minha formacéao foi de seminario...

P: Além das apostilas do ensino supletivo vocé esta lendo mais alguma
coisa?]
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E: Leio bastante a biblia e livros [Que tipos de livros vocé 1é7?] Literatura...[
Lembra o nome?] Nao...mas tem alguns la na minha casa...[Quem te deu
esses livros, vocé comprou?] Leio sempre os livrinhos da Sentinela
[aqueles da Testemunhas de Jeova ?] E..., ai eu leio no énibus...

A resposta a Ultima questdo feita aos alunos demonstra que existe uma
auséncia de livros de literatura na vida dos entrevistados. Quando indagados sobre
0 “Qual o género literario que mais |Ihe agrada? Suspense, aventura, drama,

comeédia, terror?” os alunos sempre se remetiam a televisao.

Comédia. Filme de comédia e religido...
(entrevistado n°1)

Eu gosto de filme de acao[ Isso no caso de filme, né? Isto se estende a
literatura?] Eu quase nao leio livro, né...
(entrevistado n°5)

Terror e acdes [ Vocé nunca |€ livros de terror e acdo...] Nao so filme...[SO
televisao] So...
(entrevistado n° 8)

Como se pode observar, 0 aluno de ensino supletivo costuma ler pouco e,
quando o faz, ndo € por intermédio da escola e sim por outras vias mediadoras.
Pessoas que nao puderam ler, quando pequenas, por falta de condicfes, continuam,
de certa forma, excluidas, do acesso irrestrito a todo tipo de leitura, principalmente, a
literaria, que a escola teria a obrigacédo de estimular. Enquanto isto ndo acontece, 0s
outros mediadores cumprem melhor o seu papel e levam até o aluno aquilo que a
escola ndo consegue levar, formando, assim, o gosto destes leitores.

Assim, mais do que identificar os mediadores na vida dos alunos da EJA,
objetivo primeiro das entrevistas, pode-se também delinear as condi¢cdes de sociais
destes, que sdo mostras representativas de toda a clientela. O perfil delineado

demonstra que a precaria formacdo de leitura esta atrelada a uma situacao
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econdmica igualmente precaria. Os alunos da EJA sdo, em sua maioria, pessoas
carentes e nao possuem recursos para comprar livros, por exemplo.

Ademais, o analfabetismo vivido por estas pessoas — usa-se este termo nao
significando somente a total impossibilidade de leitura, mas também como
incapacidade de ir além do processo de decodificagdo (ver conceito de
analfabetismo funcional, p. 70) — € uma situacao que torna baixa a auto-estima do
sujeito, envolvendo muita humilhacédo, além de ser estigmatizante. Assim, ao tentar
promover a leitura entre os alunos pouco escolarizados, os centros de EJA devem
pensar em estratégias pedagogicas que levem em consideracdo o seu lugar social.
Isto porgque para uma pessoa que ja teve consideravel interacdo com a lingua
escrita, o apostilado, manual didatico ou outro objeto de leitura pode ser encarado
como um instrumento ndo estranho a sua realidade. Vem ao encontro de coisas que
conhece, porque viu o pai lendo jornal, porque existem revistas em casa, porque
existem livros. Ela presenciou atos de leitura. Entretanto, este ndo € o caso de
grande parte dos alunos da EJA que, como ficou constado nas entrevistas, nao
participa efetivamente do mundo letrado, situando-se em sua margem. L€, talvez,
para identificar um produto nas prateleiras do mercado ou fazer uma ora¢ao na sua
igreja, mas esta alheio, por exemplo, a existéncia de mundos fascinantes como o da

literatura, que, como ja foi dito, humaniza em sentido profundo.
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CONCLUSAO

A Educacao de Jovens e Adultos em nosso pais ainda é tratada de forma
marginal. Sob a perspectiva do voluntarismo ou colocada paralelamente ao Sistema
Educacional Brasileiro, a EJA s6 se desenvolveu, com razoavel emancipacéo, junto
aos movimentos populares brasileiros, nas décadas passadas.

O reflexo da negligéncia do poder publico para com a Educacédo de Jovens e
Adultos, que nao a inclui, de fato, como parte constitutiva do Sistema Educacional
Brasileiro, como pressupde a Constituicdo de 1988, estd na prépria estrutura
pedagdgica que tem muitas falhas e deixa muito a desejar em termos de qualidade
de Ensino, como ficou comprovado na analise de materiais didaticos e entrevistas
desta pesquisa.

Ficou constatado que, no discurso, as esferas governamentais reproduzem as
mais atuais teorias sobre praticas educativas. Isto é 0 que se observa na Proposta
Curricular Nacional para Educacédo de Jovens e Adultos, mostrando a EJA que se
gostaria e ndo a que efetivamente se tem. E nitida a intencdo de se evidenciar que a
fundamentacdo tedrica do ensino de adultos é atual e condiz com que € preconizado
pelo meio académico. Mesmo assim, a formulacdo de um Parametro Curricular,
especialmente feito para os estudantes dos centros de educacdo de jovens e
adultos, é um grande avanco, um primeiro passo para solucionar a escassez de
subsidios tedérico-metodologicos para a area, o que demonstra pelo menos a
tentativa de equiparar o dito ensino supletivo e o regular que ha tempos ja possui
seu Parametro Curricular.

A flagrante falta de qualidade na educacédo de jovens e Adultos esta patente

no material didatico utilizado para o ensino de literatura no CEEBJA de Maring4,
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evidenciando a desarticulacdo entre o discurso da proposta curricular e a realidade
praticada nos centros da EJA.

Os médulos, material didatico de maior félego no que diz respeito ao numero
de topicos estudados no curso de Lingua Portuguesa, exploram a literatura de forma
tangencial. Falam sobre literatura, mas néo propiciam a leitura de textos literarios.
Além de uma teoria dada de forma rapida e mal digerida, as questdes de leitura ndo
oportunizam o mergulho necessario no texto literario para que o aluno consiga sentir
todos os seus “sabores”. A preocupacdo com o tempo, a necessidade de ser conciso
e selecdo dos conteudos “essenciais”, fazem com que o0s exercicios de leitura nos
modulos se tornem algo mecanico e enfadonho. O formato escolar de leitura
(sugestéo de leitura silenciosa, estudo do vocabulario, questdes de compreensao e
interpretacdo), fortemente arraigado em muitos professores de lingua portuguesa de
uma forma geral, é repetido nos modulos. Obviamente que compreender e
interpretar um texto sdo atividades que se realizam simultanea e cognitivamente, e
nao precisam e nem dependem das atividades que recebem tais denominacoes.
Tais atitudes sao inerentes ao préprio ato de ler. Entretanto, ja que a escola precisa
de uma comprovacgdo por escrito destas capacidades nos alunos, que o faca de
maneira inteligente e que, no caso da leitura literaria, respeite as peculiaridades da
obra artistica. As questdes de leitura feitas a partir da literatura, na maioria objetivas,
nao dao espaco para a reflexdo, para a voz do aluno e, portanto, ndo deixam aflorar
a diversidade de pontos de vista, ndo exploram a plurissignificacdo do texto literario.

As atividades de leitura propostas para os contos nao fogem ao artificialismo
dos manuais. Contudo, nelas, um aspecto positivo pode ser frisado: a leitura

completa de uma obra literaria, sem ser resumida ou recortada por excertos.
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Os apostilados dos Exames de Supléncia apresentam a maxima
condensacao de conteudos para a conclusdo do Ensino Médio. A pressa € tao
evidente na apresentacao dos topicos da disciplina, que praticamente inexiste leitura
literaria neste médulo de ensino da EJA. De forma bem atropelada, leva o aluno a
decorar alguns aspectos da teoria, sinteses biograficas de autores e caracteristicas,
sem apresentar obras artisticas. A maneira como esta organizado tal apostilado
aponta para a necessidade de repensar a reestruturacdo dos Exames de Supléncia.
Mesmo sendo fruto da recente LDB e regulamentado pelo parecer 11 do Conselho
Nacional de Educacédo, de maio de 2000, tal sistema de avaliacdo, pelo menos no
Parana, precisa ser modificado. E necessario o acréscimo de mais horas aulas, para
gue o alunos possam fazer, no minimo, a leitura de textos representativos de nossa
literatura.

Se os materiais didaticos analisados, pela propria forma com que exploram a
leitura do texto literario, ndo conseguem cativar leitores para a literatura — mais facil
afasta-los dela — os centros de Ensino de jovens e adultos ndo possuem outros
meios que promovam um encontro entre leitor e texto. Através da andlise das
respostas dos alunos e professores entrevistados, ficou constatado que, se 0s
alunos da EJA ndo tiveram acesso a leitura durante a infancia por falta de condi¢des
favoraveis para isto, na vida adulta, tal situacdo ndo mudou, j4 que a escola de
ensino supletivo ndo consegue ser eficaz mediadora de leitura.

A escola, enquanto espaco privilegiado para formacédo de leitores, deveria
proporcionar a tais alunos um maior contato com textos diferenciados,
principalmente os literarios, oportunizando a abertura de horizontes e alargamento

de visbes de mundo, aspecto que so a leitura pode proporcionar.
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Enguanto a escola de ensino supletivo ndo assume para si esse papel, outros
mediadores (como igrejas, televisdo) vao preenchendo lacunas e, como defende
Hauser, ajudando a formar o gosto destes leitores. Nao se quer dizer, com isto, que
outras instituicbes ndo devam mediar a leitura, mas o que se deseja € que a escola
assuma o lugar que Ihe é destinado e que reserve, inclusive, o papel de destaque
para o texto literario, que, por sua prépria natureza constitutiva, pode, quando bem
explorado, trazer beneficios a este segmento da populacdo que sofre tantas outras
privacdes, inclusive a cultural.

Recentemente o Ministério da Educacéo anunciou um provao, assim como no
ensino superior, para avaliar a qualidade de ensino na Educacdo de Jovens e
Adultos. Nao precisaria disto para chegar a um diagnostico negativo. Melhor seria se
interviesse, com investimentos de recursos financeiros, no processo de formacgao
educacional e ndo no produto dele.

E preciso fazer entender que nenhuma sociedade resolveu seu problemas de
educacédo, oferecendo ensino gratuito e de qualidade somente para criangas.
Simultaneamente e com o0 mesmo empenho, é necessario democratizar o saber,
estendendo-o aqueles que foram excluidos da escola na idade propria. Ndo ha
argumentos que justifiquem a exclusdo da maioria das pessoas de um pais ao
usufruto do conhecimento e da fruicdo do prazer intelectual.

Assim, ao apontar a ineficiéncia do ensino supletivo, este trabalho né&o
pretendeu acusar de vilania essa modalidade de Educag&o no processo de ensino
de leitura para jovens e adultos, até porque a pesquisadora do presente estudo fez
parte dela e tem ciéncia da sua importancia na formacao de alunos que, na infancia,

foram postos a margem do processo educacional. Ao evidenciar o problema da
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ineficiéncia do ensino supletivo na formacéo de leitores, o desejo € que se invista em

uma intervencéo pedagdgica que, no fundo, também é uma intervencéo social.
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