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Metade de mim

Agora é assim:

[...] aforca e a coragem pra chegar no fim.

E o fim é belo, incerto... Depende de como vocé
VE,

0 novo, o credo, a fé que vocé deposita em vocé e

so! (O Teatro Magico — O Anjo mais velho)
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RESUMO

Esta pesquisa respalda-se na concep¢do heterogénea de escrita de Corréa (1997a, 2004) e nos
trabalhos que, ancorados nessa concep¢do, examinam a escrita infantil, como Capristano
(2007a, 2007b), Paula (2007), Chacon (2008), Machado (2014), Machado e Capristano
(2016), Ticianel (2016), dentre outros. Nosso objeto de estudo é a relacdo que a crianca
estabelece com a acentuacdo grafica na aquisicdo da escrita. O objetivo foi analisar,
quantitativa e qualitativamente, diferentes registros (convencionais e ndo convencionais) do
acento grafico e observar, a partir deles, 0 modo como criancas ingressas na primeira série do
Ensino Fundamental I circulam por préaticas de oralidade e letramento. O material investigado
foi composto por 861 enunciados escritos, nos quais foram identificadas 3.243 palavras
distribuidas em dois grupos de analise: (1) palavras que preveem acento grafico (2.858); e (1)
palavras que ndo preveem acento grafico, mas foram acentuadas pelas criangas (385).
Divididas em verbos e ndo verbos, essas palavras foram analisadas considerando as seguintes
variaveis: tipo de acento (circunflexo, agudo e grave), posicdo do acento grafico (oxitona,
paroxitona e proparoxitona) e o nimero de silabas (monossilaba, dissilaba, trissilaba e
polissilaba). Na investigacdo quantitativa, dentre outros resultados, constatamos as seguintes
tendéncias com relacdo ao primeiro grupo: (a) mais palavras que preveem acento gréafico
registradas de forma convencional em verbos com acento agudo (70,90%)e em ndo verbos
oxitonos (57,54%); (b) mais palavras que preveem acento grafico registradas de forma nao
convencional em verbos com acento circunflexo (96,00%), e em n&o verbos com acento
grave (100%)Com relacdo ao segundo grupo, observamos, dentre outras, as seguintes
tendéncias: (a) maior registro de acento agudo em palavras que ndo preveem acento, tanto
em verbos (87,13%) quanto em nao verbos (89,08%) e (b) maior registro de palavras que nao
preveem acento em momentos de correspondéncia entre acento grafico e timbre vocalico,
tanto em verbos (86,14%) quanto em ndo verbos (70,07%).Com base na analise qualitativa,
constatamos que, de forma geral, a crianca tende a acentuar palavras seguindo o que é mais
recorrente na (sua) lingua e na (sua) escrita, em razdo das vivéncias socio-historicas que
permeiam a sua vida. De forma mais especifica, pudemos averiguar, por um lado, que
registros de palavras que ndo preveem acento gréafico sdo, geralmente, consoantes a aspectos
da lingua, sobretudo, fonoldgicos e, por outro lado, registros de palavras que preveem acento
grafico, quando grafados de forma convencional pela crianca, estdo ligados a recorréncia no
uso de algumas palavras e, quando grafados de forma ndo convencional, guardam em si
pistas de processo(s) conflituoso(s) entre o sujeito escrevente e a (sua) escrita. Os resultados
quantitativos e qualitativos mostraram que os diferentes registros do acento grafico feitos
pelas criancas ndo sdo indicativos nem de conhecimento, nem de desconhecimento de regras
de acentuacdo grafica, que, inclusive, ainda ndo teriam sido sistematizadas e apresentadas
formalmente para as criancas da primeira série do Ensino Fundamental 1. Nossos dados
permitiram verificar a circulacdo da crianca por diferentes praticas socio-histéricas que
envolvem o uso da escrita e da fala.

Palavras-chave: Escrita; aquisicdo da escrita; ortografia; acentuacdo gréfica.



ABSTRACT

This research is supported in the conception of heterogeneous-writing by Corréa (1997a,
2004) and in the work that, anchored in this conception, examine children's writing, such as
Capristano (2007a, 2007b), Paula (2007), Chacon (2008), Machado (2014), Machado and
Capristano (2016), Ticianel (2016), among others. Our object of study is the relationship that
the child establishes with the graphical accentuation in the acquisition of writing. The aim was
to analyze, both quantitatively and qualitatively, different records (conventional and
unconventional) accent chart and observe from them the way children in the first grade of
Elementary School | pass around through the practices of speaking and literacy. The material
investigated was composed of 861 written sentences, in which were identified 3.243 words
split into two groups of analysis: (1) words that predict graphic accent (2.858); and (1) words
do not predict graphic accent, but have been accentuated by children (385). Divided into verbs
and non-verbs, these words have been analyzed considering the following variables: type of
accent (circumflex, acute and grave accent), the position of the accent chart (oxytone,
paroxytone and proparoxytone) and the number of the syllable (monosyllable, disyllable,
trisyllable and polysyllable). In the quantitative research, among other results, we note the
following trends with respect to the first group: (a) more words that predict graphic accent
recorded in conventional form in verbs with an acute accent (70.90%) and in non-verbal
oxitons (57, 54%); (b) more graphic predictive words recorded unconventionally in verbs
with a circumflex accent (96.00%), and in non-verbs with a severe accent (100%). In relation
to the second group, we observed, among others, the following tendencies: (a) greater acute
accent registration in words that do not predict accent, in both verbs (87.13%) and non verbs
(89.08%) and (b) greater register of words that do not predict accent in moments of
correspondence between graphic accent and vowel tone in verbs (86.14%) as well as non
verbs (70.07%). Based on the qualitative analysis, we find that, in general, children tend to
accentuate words following what is most recurrent in the(ir) language and the(ir) writing, due
to the socio-historical experiences that permeate their life. More specifically, we have been
able to find out, on the one hand, that records of words that do not predict graphic accent
are generally determined by aspects of the language, especially phonological ones; on the
other hand, word registers that predict graphic accent, when written in a conventional way
by the child, are linked to the recurrence in the use of some words and, when written in an
unconventional way, keep within themselves tracks of conflicting process between the
writing subject and their writing. The quantitative and qualitative results showed that the
different records of the graphic accent made by the children are not indicative neither of
knowledge nor of ignorance of rules of graphic accentuations, rules that would not yet have
been systematized and formally presented to the children of the first elementary school series
I. Our data allowed us to verify the child's circulation through different socio-historical
practices that involve the use of writing and speech.

Keywords: Writing; acquisition of writing; spelling; graphic accents.
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INTRODUCAO

O acento gréfico, cujo uso € determinado pelas convencdes ortogréaficas, é utilizado no
sistema de escrita do Portugués Brasileiro' (doravante, PB) para marcar graficamente —
mediante alguns sinais diacriticos, nomeadamente acento agudo, circunflexo e grave — a
silaba tonica de certas palavras €, no caso especifico do acento grave, a fusdo ou a contragéo
de duas vogais idénticas com funcGes morfossintaticas distintas (artigo e preposicdo) e a
juncdo da preposicdo a com o a inicial de pronomes demonstrativos, como aquela(s),
aquele(s), aquilo.

A pesquisa sobre o acento gréafico no ensino e na aprendizagem da escrita ja foi feita
por alguns trabalhos. Dentre eles, existem alguns preocupados com a busca por metodologias
para o0 ensino da acentuacdo grafica — como Menon (1982), Ceschin (1988), Santos (2010) e
Amorim e Barbosa Junior (2013) — e/ou com a observagdo do proprio ensino da acentuacao
grafica — como Cezar (2009) e Cezar et al. (2009). Existem outros, como Ney (2012, 2014),
interessados em olhar para os usos do acento grafico feitos por criangas a partir da relacdo
entre acento grafico e a organizacao prosodica das linguas naturais.

O presente estudo esta4 mais relacionado aos trabalhos de Ney (2012, 2014), no que se
refere ao interesse pelo registro do acento grafico feito por criancas na aquisi¢do da escrita.
Nesta pesquisa, pretendemos observar, quantitativa e qualitativamente, os diferentes usos
(convencionais e ndo convencionais) de acento grafico feitos por criangas, nos momentos bem
iniciais do Ensino Fundamental | (EF-I), quando o acento grafico ainda nao é objeto formal e
explicito de ensino, buscando verificar o que o uso do acento grafico feito pelas criangas
mostra da circulacdo delas por préticas de oralidade e de letramento.

Almejamos examinar ndo sé quantitativamente regularidades nos usos convencionais e
ndo convencionais do acento grafico feitos pelas criancas mas também, qualitativamente, o
modo como esses usos poderiam ser vistos como pistas linguisticas e/ou discursivas do
imaginario infantil sobre a escrita e do proprio funcionamento da escrita infantil que, para
nos, esta ligado as préaticas sdcio-historicas em que as criancas estdo imersas — a exemplo do
que pensam e fizeram os trabalhos de Capristano (2007a, 2007b), Paula (2007), Chacon
(2008), Machado (2014), Machado e Capristano (2016) e Ticianel (2016), analisando dados

de rasuras e segmentacdes ndo convencionais.

! Entendemos que o sistema de escrita brasileiro é diferente de outros, como o do Portugués Europeu, por
exemplo, pois, embora as leis para colocagdo de acento grafico sejam as mesmas, dado o proprio anseio de
unificacdo das ortografias que os acordos ortograficos buscam, as praticas de uso dessas leis séo diferentes.
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Com relacdo a andlise quantitativa, optamos por observar as tendéncias e as
particularidades nos registros de palavras feitas pelas criangas com acento grafico, quando a
palavra prevé e, também, quando a palavra ndo prevé o acento. Nessa direcdo, o levantamento
quantitativo foi feito a partir da contagem das palavras, nos enunciados infantis, que
mantinham relagdo com o acento gréafico, seja porque a palavra previa acento, seja porque a
palavra ndo previa acento. No momento da contagem, organizamos as palavras a partir de
categorias de anélise construidas especificamente para esta pesquisa.

A respeito da analise qualitativa, examinamos indicios presentes nos enunciados das
criancas ou pistas das condigOes discursivas que envolviam a producdo desses enunciados,
para propor hipoteses explicativas as ocorréncias de acento gréfico, semelhante ao que
fizeram, por exemplo, Abaurre et. al (1997), Corréa (1994a, 1997b, 2004, dentre outros),
Capristano (2004, 2007a, 2007b, dentre outros), Machado (2014), Cangussu (2016) e Notari
(2017). Esses pesquisadores embasaram-se, especificamente, em principios do Paradigma
Indiciario®, como um direcionamento teérico-metodolégico para a anélise dos dados. Também
optamos por esse caminho para propor as analises, como o fato de nos pautarmos em indicios,
a partir de uma analise minuciosa que exige um exame cuidadoso e atento do corpus.

A concepcéo de escrita na qual nos ancoramos para o desenvolvimento desta pesquisa
é aquela defendida por Corréa (principalmente, 1997a, 2001, 2004, 2011 e 2013), que a
entende a partir de sua heterogeneidade constitutiva. Com base nessa concepcdo, a prépria
ideia de norma escrita culta ou de regras preestabelecidas é reinterpretada a partir da
pressuposicdo de uma heterogeneidade constitutiva oriunda da relacdo que o sujeito
escrevente, em sua constituicdo social e historica, mantém com a linguagem e com o modo de
enunciacao escrito.

Conforme Corréa (2011, p. 347), a concep¢do de escrita que aparece no contexto
escolar pauta-se em uma “legitimagdo da tradi¢@o letrada pela escola” que “se da de forma
enviesada”, como se essa tradi¢do letrada fosse “a aceitavel”, “a auténtica”, devido ao carater
de instituicdo consolidada que a escola tem. Para o autor, essa tradicdo é endossada por acdes
e atividades escolares propostas na forma de uma “obrigatoriedade implicita”, j& que se cobra
uma escrita que nem sempre condiz, por exemplo, com o que ja foi sistematizado em sala de

aula para os alunos, como se aquilo que se cobra estivesse “fundido”, portanto, na escrita

2 Conforme postulado por Ginzburg (1983, 1989, 2007), o Paradigma Indiciario é “um modelo epistemoldgico
(caso se prefira, um paradigma)” (GINZBURG, 1989, p. 143), que emergiu no final do século XIX, no interior
das ciéncias humanas e “se apoia na ideia de que, sendo a realidade opaca, alguns de seus sinais e indicios
permitiriam ‘decifra-la’, no sentido de que indicios minimos podem ser reveladores de fenomenos mais gerais”
(SUASSUNA, 2008, p. 364). Desse modo, atém-se a indicios e a detalhes, para propor explicagdes qualitativas
para um determinado fendmeno, sem deixar, com isso, de considerar regularidades.
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escolar. Essas agdes e praticas exigem que o escrevente atinja um ideal/padrdo de escrita,
como se esse ideal/padrdo estivesse claramente explicito a todos que fazem uso da escrita,
mas, na realidade, na materialidade verbal dirigida ao aluno, esse padrdo ndo é explicitado
(CORREA, 2013). Para Corréa (2011, p. 347), esse

tipo de cobranga no momento da avaliagdo baseia-se num aspecto “oculto”
do letramento ou, se assim se puder dizer, num “presumido social” que,
funcionando no quadro institucional da escola, pode ser sintetizado da
seguinte forma: o ideal de escrita pura, tomado como produto de partida e de
chegada, oculta o fato de que, no processo de ensino e aprendizagem da
escrita (e no proprio processo de escrita), 0 que se da é a mistura entre o0s
modos letrado e oral de transmisséo do saber.

Desse modo, uma vez considerada a escrita (esperada) no contexto escolar, bem como
em outras instituicdes tidas como consumadas, saber escrever conforme determinam as
convencdes ortogréaficas parece independer do que ja foi ou ndo trabalhado em sala de aula.
Isso também € percebido quando, por exemplo, um professor cobra que o aluno acentue
graficamente uma palavra de forma “correta”, mesmo sem ainda ter ensinado as regras de
acentuacdo grafica, sob a pena de, muitas vezes, puni-lo, em geral, descontando nota, caso o
faca de maneira “errada”, pautando-se em processos nao correspondentes “aqueles que
governam a escrita de escreventes ja imersos no funcionamento convencional da escrita”
(CAPRISTANO, 2007a, p. 119). Nesses casos, ndo consideram toda a trajetdria do escrevente
até ingressar no ambito escolar, bem como as praticas de oralidade e letramento que
perpassam a sua vida e, ao que parece, menos ainda, o fato de estarem em aquisicéo inicial da
escrita, visto que o “presumido social” alimenta essa ilusdo de escrita pura.

O interesse em realizar esta pesquisa vincula-se, ainda que de forma ndo direta, a
formacdo académica da pesquisadora responsavel por esta pesquisa, que esta
indissoluvelmente relacionada ao ensino-aprendizagem de linguas: o curso de Pedagogia.
Cremos na possibilidade e na necessidade de reforcar a importancia da transdisciplinaridade
entre as areas do conhecimento que lidam com a escrita infantil, sobretudo, porque, no curso
de Pedagogia, em geral, tivemos pouco embasamento tedrico-metodolégico que permitisse
ver, naguele momento, acerto e erro como constitutivos da escrita infantil, em especial,
guando em contato com a realidade de sala de aula, propiciada pela pratica de estagio
obrigatdrio.

Ao relacionar os conhecimentos apreendidos a partir dessa formacdo académica —

como contetdos pertinentes para o ensino e a aprendizagem na Educagdo Basica, préaticas de
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alfabetizacdo levadas a sala de aula, compreensdo do desenvolvimento psicomotor da crianca
etc. — com aqueles oriundos do curso de Letras — como o (re)conhecimento e a consideragédo
de marcas/pistas linguisticas e discursivas nos enunciados produzidos pelas criancas — temos a
possibilidade de observar motivacdes e hipoOteses explicativas para determinados registros
feitos por elas, sejam esses registros convencionais ou ndo convencionais, que nos
proporcionem ultrapassar a observacdo de erros e acertos apenas como aspectos de avaliagcéo
e de correcdo ortografica. Com isso, temos a oportunidade de passar a vé-los a partir de
elementos que nos conduzam ao processo de producdo, marcando um amadurecimento entre
formag&o académica e a vida enquanto pesquisadora e posterior profissional da educacéo.

Portanto, uma das motivacbes para o desenvolvimento deste trabalho é ressaltar e
reforcar a importancia da inter-relacdo entre areas do conhecimento que lidam com diferentes
aspectos da aquisicdo da escrita infantil, buscando apoio em explicacGes que vdo além da
formacdo académica do Pedagogo, no que concerne a producdo de enunciados escritos por
criancas no inicio da escolarizagdo formal e sistematizada.

Desse modo, partimos da hipétese de que as criangas transitam por praticas socio-
historicas para assinalar o acento, convencionalmente ou ndo, recuperando, dessas praticas, o
“ja-dito™® sobre o0 acento gréfico, sobre a lingua, sobre a escrita, sobre a relagdo ortografia e
fonologia, dentre outras possibilidades. Com base nesse pressuposto, nossa analise se detera
nas palavras presentes nos enunciados infantis que devem receber o acento grafico conforme
as convencoes ortograficas e naquelas que foram acentuadas graficamente pelas criangas,
embora ndo devessem receber esse registro, conforme essas mesmas convencoes.

Portanto, o objetivo geral deste trabalho é analisar, quantitativa e qualitativamente,
diferentes registros (convencionais e ndo convencionais) do acento grafico e observar, a partir
deles, o0 modo como criangas ingressas na primeira série do Ensino Fundamental | circulam
por préaticas de oralidade e de letramento. Visando a contemplar esse objetivo, pretendemos

alcancar os seguintes objetivos especificos:

3 «Ja-dito” é um termo da Anéalise do Discurso (AD) francesa que esta relacionado ao fato de que todo e qualquer
discurso resulta sempre de processos discursivos anteriores, decorrentes de outras condi¢fes de producdo
(PECHEUX, 1997). Emprestamos esse conceito da AD francesa, assim como Corréa (2004), por
compreendermos que, a partir da memoria discursiva, o sujeito tem a possibilidade de resgatar “ja-ditos”, dadas
as diferentes formas sob as quais o discurso — e, junto com ele, a lingua, a escrita, 0s usos do acento grafico... —
apresenta-se sdcio-historicamente. Com relagdo ao modo de enunciagio escrito, compreendemos que “os textos
em geral — e ndo apenas partes destacadas de textos escritos particulares — podem ser considerados como produto
do ja-dito” (CORREA, 2004, p. 230).
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I. verificar, quantitativamente, tendéncias nos diferentes registros do acento grafico
feitos pelas criangas, considerando a distingéo entre verbos e ndo verbos e avaliando
as variaveis: tipo de acento, posi¢do do acento e numero de silabas;

Il. examinar, qualitativamente, a relacdo entre o uso de palavras que preveem e gque nédo
preveem acento grafico feito pelas criangas e as condi¢des linguisticas e/ou discursivas

que permitiram a emergéncia desse uso.

Ponderamos que um trabalho como este pode servir como uma forma de contribuir
para instigar um olhar mais qualificado a respeito do(s) uso(s) do acento gréfico por alunos,
em sua entrada no funcionamento simbolico e institucionalizado da escrita. Gostariamos de
mostrar que 0s usos convencionais e ndo convencionais do acento grafico feito pelas criancas
em seus enunciados escritos, longe de serem meras inadequacfes ou, mesmo, meros erros
ortograficos, seriam pistas decorrentes de “diferentes ‘caminhos’ abertos pela lingua [e pela
escrita] que podem ser explorados pelas criangas” (MACHADO, 2014, p. 7).

A fim de atender aos propoésitos e aos objetivos expressos, a presente dissertacao esta
dividida em quatro capitulos. No Capitulo 1, apresentamos, de forma mais pormenorizada, o
referencial tedrico que constitui a base deste estudo, bem como o entendimento sobre as
convencles ortogréficas, o acento grafico na aquisicdo da escrita, a relacdo entre acento
(orto)grafico e acento fonoldgico e a concepgdo de escrita que subsidiard nossas reflexdes.

No Capitulo 2, apresentamos o corpus de andlise e a metodologia adotada para o
desenvolvimento da pesquisa. Nesse momento, mostramos, também, as dificuldades
metodoldgicas e as decisGes que foram tomadas para a viabilizagdo das analises qualitativa e
quantitativa. Nesse capitulo, elencaremos e explicaremos, ainda, os critérios utilizados para
anélise dos dados.

Os dois Ultimos capitulos sdo reservados para a apresentacdo e a discussao dos
resultados. Assim, o Capitulo 3 se volta para os resultados e as discussGes pertinentes a
primeira etapa da analise, na qual buscamos, por meio de um exame quantitativo dos dados,
tendéncias no uso que as crian¢as fazem do acento grafico. Ja no Capitulo 4, mediante analise
qualitativa, procuramos refletir sobre 0o que 0s usos convencionais e ndo convencionais do
acento grafico podem mostrar a respeito da circulagdo dos escreventes por préaticas de
oralidade e de letramento.

Acreditamos que, com as reflexdes feitas nesta dissertacéo, seja possivel instigar uma
visdo mais qualificada da acentuacgdo gréfica infantil por pesquisadores, professores e demais

profissionais interessados nos estudos a respeito do ensino e da aprendizagem de linguas, em
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especial, da chamada lingua materna. Essa visdo permitira a esses profissionais entender que
0s usos dispares de acento gréafico na aquisicdo da escrita infantil ndo sdo produtos de meras
falhas ou éxitos nas metodologias de ensino; ndo resultam da falta de defini¢cdo adequada ou
da presenca de clareza na definicdo de regras ortograficas para as criancas; ou, por fim, ndo
sdo frutos de fracassos ou de sucessos das criangas, mas estdo fundamentalmente ligados ao
universo das vivéncias socio-histéricas que permeia a vida dos escreventes. Esse universo
envolve mais do que apenas algum contato prévio com as convencdes ortograficas — contato
sistematizado pela escola ou por outras praticas institucionalizadas em que criangas em
aquisicdo da escrita transitam. Aspectos de ordem fonologica — como o timbre da vogal, a
organizacgdo ritmica de um pé, o limite e 0 numero de silabas — também circundam esse

universo.
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CAPITULO 1: ACENTO GRAFICO E AQUISICAO DA ESCRITA

1.1 ANATUREZA E O FUNCIONAMENTO DAS CONVENCOES ORTOGRAFICAS

A ortografia pode ser definida como um sistema que “da nome a parte da Gramatica
que se preocupa com a correta representacdo escrita das palavras” (INFANTE, 2001, p. 103).
Essa forma de definir € comum em estudos que pretendem estabelecer o que é ortografia, até
mesmo porque a origem do nome viria do grego: orto (“correto”) ¢ grafia (“escrita”). Para

Infante (2001, p. 107, grifos nossos), é

importante compreender que a ortografia é fruto de uma convengdo. A
forma de grafar as palavras é produto de acordos ortograficos que envolvem
os diversos paises em que a lingua portuguesa [e outras linguas] €é oficial.
Grafar corretamente uma palavra significa, portanto, adequar-se a um padréao
estabelecido por lei.

Ou seja, no interior da ortografia, s6 haveria duas possibilidades para grafar uma
palavra: o acerto versus o erro, possibilidades determinadas pelas convencgdes ortograficas.
Essas convencOes seriam tidas como necessarias, ja que, para alguns autores, “as linguas de
grande circulacdo, sobretudo quando usadas em mais de uma regido geografica, precisam de
um cédigo ortografico uniforme para facilitar a circulagdo dos textos” (CASTILHO, 2014,

p. 92, grifos nossos). Como esclarecem Reis e Tenani (2011, p. 28-29),

escrever ortograficamente significa seguir leis de amplitude nacional [...]. Ao
lado das convengdes ortograficas, as gramaticais [...], as convencdes para
escolhas lexicais [...] e aquelas para o uso da pontuagdo s&o regulamentadas
pelas gramaticas normativas, constituindo, assim, aspectos de uma escrita
institucionalizada, estabelecida segundo uma planificagéo, a fim de unificar
a escrita de um modo geral.

Portanto, sdo os acordos ortograficos, estabelecidos em forma de lei, que ditam as
regras que “devem” ser utilizadas visando a unificar a ortografia da escrita dos povos que
tomam o portugués como lingua oficial. A desobediéncia a essas regras produz, assim, um
desacordo ortografico, comumente considerado como erro, inadequagdo e, dessa maneira,
como algo negativo para a escrita.

A partir de um viés linguistico, Cagliari (2002) afirma também que os sistemas
ortograficos servem para unificar/neutralizar a variagio linguistica. E devido a essa unificagio

e neutralizacdo que ndo ¢é licito que qualquer usuario da escrita realize a representacdo grafica
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de palavras como queira, j& que a “ortografia congela a forma de escrita” (CAGLIARI, 2009,
p. 3). Em outros termos, a ortografia permite uma unica e exclusiva forma de grafia de uma
palavra, para que essa palavra possa ser considerada ortograficamente correta.

Quando a representacdo grafica das palavras foge da forma Unica de grafa-las, passa a
ser considerada erro, visto que o principio fonético ou qualquer outro pardmetro que nédo seja
a norma ortografica ndo é levado em conta pela ortografia (REIS; TENANI, 2011). Se, por
exemplo, o principio fonético fosse considerado, seria permitido o uso de mais de um grafema
para representar um fonema em uma mesma palavra, como em caza, casa, kaza e kasa. No
entanto, pelas normas ortogréficas, existe apenas uma forma ortograficamente aceita: casa.
Miranda et al. (2005, p. 2) consideram que, se “a escrita fosse fonética, isto €, se representasse
exatamente os sons da fala, teriamos uma diversidade tamanha que a unidade da lingua ficaria
comprometida”. Por isso, para elas, coloca-se a necessidade de existir um sistema ortografico,
com regras previamente estabelecidas, em forma de lei, que serviriam “para neutralizar a
variacao linguistica” (CAGLIARI, 1994, p. 556).

Assim, ndao podemos negar que a ortografia estabelece uma relacdo com a fala, em
especial com aspectos fonoldgicos dela, no que se refere a tentativa de representacdo de
determinadas unidades significantes do modo de enunciacdo falado no escrito. O acento
grafico é um exemplo dessa relacdo. Embora pertenca ao sistema ortografico, por ser um sinal
grafico, o seu uso é determinado, em partes, pelo acento fonoldgico. Propomos uma

explicacdo mais pontual, a esse respeito, na secdo seguinte.

1.1.1 O acento grafico: relagdo entre ortografia e fonologia

Como vimos, no PB, o uso de acento grafico é determinado por convengbes
ortograficas, em forma de lei, cujos sinais diacriticos sdo o agudo, o circunflexo e o grave. O
acento grave tem a funcgdo especifica de indicar a crase, ou seja, ele é empregado quando ha
contracdo de duas vogais idénticas com funcBes morfossintaticas distintas (fusdo da
preposicdo a com formas femininas do artigo a/as = &/as) e quando ha uniao “da preposi¢do a
com o a inicial dos pronomes demonstrativos de terceira pessoa (aquele, aquela, aquilo)”
(CORREA-LOUREIRO, 2010, p. 137) = aquele(s), aquela(s), aquilo. Os acentos agudo e
circunflexo tém, em geral, a funcédo de assinalar, na escrita, a silaba ténica de certas palavras

e, quase sempre, apontam para padres acentuais que ndo seriam tendéncia nessa lingua®,

* Com relag#o ao acento fonoldgico, é considerado como tendéncia “natural” palavras que respeitam os padrées
acentuais (fonolégicos) das linguas naturais, padrdes estes que podem variar de lingua para lingua.
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porque as palavras que devem ser registradas com acento grafico correspondem,
normalmente, aos casos menos frequentes em nossa lingua, como destaca Ney (2014):

constata-se que 0 nosso sistema de acentuacdo grafica refere-se a marcacao
de tonicidade, sendo, por conseguinte, relacionado ao funcionamento do
acento prosodico, uma vez que a necessidade de grafar o acento so existe
guando h& uma excecdo a tendéncia natural da lingua (NEY, 2014, p. 6,
grifos nossos).

Vemos que ha, em grande parte das palavras do PB, uma relacdo intrinseca entre
acento fonolégico/primario® e acento (orto)grafico. Por essa razdo, é preciso entender o
funcionamento do acento fonoldgico para podermos compreender como funcionam as regras
de acentuacdo grafica. Para isso, buscaremos uma teoria fonoldgica que servira de
instrumental para nos auxiliar em certos pontos das analises.

Tratar dos aspectos fonoldgicos da lingua, em especial, da andlise, descricdao e
explicacdo do acento fonoldgico, como ja salientado por varios autores, ndo é tarefa facil, ja
que existem diversas interpretacdes e diferentes abordagens para esse fendbmeno. Em PB, por
exemplo, a descricdo do acento primario foi feita por alguns autores, como Bisol (1992,
1994), Lee (1994, 1997, 2007), Massini-Cagliari (1992), Bonilha (2004), Aradjo et. al (2007),
Magalhédes (2010) e Collischonn (2014) e, ainda hoje, ndo existe consenso sobre a melhor
descricéo.

Tendo em vista que o objetivo deste trabalho ndo € discutir a relacdo entre fonologia e
ortografia, nem em linhas gerais, nem na aquisi¢do da escrita — discussdo ja feita em trabalhos
como de Ney (2012, 2014) e de Simioni e Alves (2015) —, ndo exploraremos essas diferentes
abordagens. Para 0s nossos objetivos, assumiremos a descri¢ao/explicacdo do acento primario
proposta por Bisol (1992, 1994, 2013, 2014) a partir, também, da interpretacdo que Ney
(2012, 2014) faz dessa proposta. Consideramos que essa proposta de descricdo do acento
primario, de base gerativista, explica, de forma econémica e simples, o funcionamento do
acento fonoldgico de todos os vocébulos do PB: tem apenas duas regras para atribuicdo de
acento primario e algumas especificidades, como veremos a seguir. Assim, embora néo

estejamos desenvolvendo uma pesquisa de base gerativista, para explicar a relagdo entre

® O acento fonoldgico “relaciona-se com a silaba percebida como a mais ‘forte’ das palavras” (SIMIONI;
ALVES, 2015, p. 264), percepc¢do que envolve alguns aspectos, como amplitude, duracdo, entre outros. Esse
acento tem a funcdo de marcar a posicdo do elemento dominante em uma relagdo entre silabas ou moras
(representando, portanto, a silaba mais forte). Em alguns quadros tedricos, como o que sustenta as analises feitas
neste trabalho, ele é usado como sindnimo de acento primario. No PB, existe, também, o acento fonol6gico
secundario, mas, por ndo ser 0 escopo desta pesquisa, nao trataremos dele.
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acento gréfico e fonoldgico, langaremos mao dessa proposta que atuara em nosso trabalho
como uma teoria auxiliar, cuja funcdo sera operacionalizar a anélise dos dados.

Bisol (1992) afirma que, com o advento da Teoria Métrica®, o acento fonolégico
primario passou a ser considerado ndo mais um traco caracteristico ou uma propriedade da
vogal — como ocorria nos modelos gerativos cléassicos, lineares’ —, mas, sim, como resultante
de uma relacdo entre silabas, que estabelece um contorno de proeminéncia, o chamado pé
métrico®. Partindo dessa premissa geral e baseada no quadro dos modelos ndo lineares®, a
autora considera que, para estabelecer o algoritmo acentual, isto é, a(s) regra(s) que gera(m) o
acento em uma lingua, basta observarmos como cada uma das linguas naturais organiza suas
silabas em constituintes prosédicos?, sobretudo em pés métricos — binérios ou néo — e qual a
posicdo do elemento dominante.

Além dessas duas observacBes, outro fator que deve ser considerado para a
descricdo/explicacdo do acento primario no PB refere-se & Restricdo da Janela de Trés
Silabas, a qual determina que “somente as Ultimas trés silabas podem receber o acento
primario” (NEY, 2012, p. 37). Assim, recebem acento fonoldgico priméario, no PB, apenas as
palavras oxitonas como: leGAL, abacaX| e voCE; paroxitonas como: aMIgo, feliciDAde e

FAcil; e proparoxitonas como: diNAmico, mateMAtica e fonoaudiOlogo.

® A Teoria Métrica é uma teoria fonolégica que tem base gerativa e permitiu, por meio do modelo de
descricdo/explicagdo, criar “uma nova representagdo da silaba e uma anélise adequada do acento” (BISOL,
2014, p. 68, grifos da autora), a partir da proposi¢do de que o acento fonoldgico deve ser visto na relagéo entre
duas unidades.

" Ao longo dos estudos sobre a fonologia das linguas, inscreveram-se diferentes modelos teéricos. Um deles
foram os modelos lineares que “analisam a fala como uma combinagdo linear de segmentos ou conjunto de
tragos distintivos” (MATZENAUER, 2014, p. 13).

® Segundo a Teoria Métrica, “o pé métrico agrupa as silabas ritmicamente e projeta o acento da palavra”
(BISOL, 2004, p. 61). A combinacdo de duas ou mais silabas ou moras (BISOL, p. 262, 2014) forma um pé
métrico, por meio da relacdo de dominéncia que estabelecem entre si. A mora, unidade menor que a silaba
(CAGLIARI, 1992), é a duragdo intrinseca das silabas. Uma mora forma uma silaba leve, logo, duas moras
formam uma silaba pesada (COLLISCHON, p. 104, 2014). Portanto, um pé com duas moras corresponde a uma
silaba pesada, como no caso de mar, em que a jungdo da consoante inicial m- com a vogal -a (ma) forma uma
mora, e a consoante final -r forma outra mora (BISOL, 2014).

% Em oposicdo ao modelo linear, foram propostos os modelos n&o lineares. Neles, entende-se que a fonologia de
uma lingua tem uma “organizag¢do em que os tragos, dispostos hierarquicamente em diferentes “tiers” (camadas),
podem estender-se aquém ou além de um segmento, ligar-se a mais de uma unidade, como também funcionar
isoladamente ou em conjuntos solidarios” (MATZENAUER, 2014, p. 13). Com esse modelo, desenvolveram-
se as fonologias ndo lineares Autossegmental, Métrica, Lexical e da Silaba e Prosédica (MATZENAUER,
2014). Como vimos nas notas anteriores, para a Teoria Métrica — que parte do modelo ndo linear —, 0 acento tem
caréter relacional, com base no pé métrico, a partir de uma relacdo de proeminéncia entre silabas ou moras.

10 Constituintes prosédicos sdo, conforme Nespor e Vogel (1986 apud CUNHA:; MIRANDA, 2007, p. 4),
“fragmentos mentais integrantes de uma hierarquia, aos quais se aplicam processos fonoldgicos bem como regras
fonologicas especificas”. Essa hierarquia prosoddica ¢ composta por sete constituintes, que se distribuem na
seguinte ordem crescente: silaba (), pé (X), palavra fonolégica (®), grupo clitico (C), frase fonologica (¢), frase
entonacional (1) e enunciado (U) (BISOL, 2014). Em sintese, constituinte “prosddico é uma unidade linguistica
complexa, cujos membros desenvolvem entre si uma relagdo bindria de dominante/dominado, precisamente uma
relacéo de forte/fraco ou vice-versa” (BISOL, 2014, p. 271).
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Dentre as posi¢des de acento primario, na primeira, na segunda ou na terceira silaba —
a contar da direita para a esquerda —, a tendéncia da lingua € acentuar, fonologicamente, a
segunda silaba, isto €, a posicdo paroxitona, quando a palavra €, preferencialmente, terminada
por vogal (mesa, cadeira), e a Ultima silaba, isto €, a posi¢cdo oxitona, quando a palavra &,
preferencialmente, terminada em consoante (arroz, crepom). Esses se tratam dos casos de
acento ndo marcados™ (NEY, 2012), que obedecem, sem restricdes, a regra geral de
atribuicdo do acento primario no PB, conforme proposto por Bisol (1992, 1994) e que
veremos a seguir. Por sua vez, a antitendéncia da lingua, em geral, mostra-se em todas as
proparoxitonas (duvida, musica), em algumas paroxitonas terminadas em consoante (docil,
virus) ou em ditongo (sétdo, 6rgao) e em algumas oxitonas terminadas em vogal (sofé,
domind). Esses se tratam dos casos marcados™?, normalmente, exceces & tendéncia natural
da lingua.

Vemos que existem regularidades que explicam a atribuicdo de acento primario no PB,
segundo essa proposta teorica. Portanto, Bisol (1992, p. 69) propGe a seguinte regra geral (1)
do acento primario no PB e algumas especificidades na aplicacdo dessa regra — apresentadas

sequencialmente:

(1) Regra do Acento Primério
Dominio: a palavra
i Atribua um asterisco (*) a silaba pesada final, isto é, silaba de rima ramificada®.
ii. Nos demais casos, forme um constituinte binéario (ndo-iterativamente'®) com
proeminéncia a esquerda, de tipo (* .)*°, junto & borda direita da palavra.

Para compreendermos essa regra geral, precisamos entender um primeiro conceito que

nela esta presente: o dominio. A Teoria Métrica considera como dominio o lugar de aplicacdo

1 Os casos de acento ndo marcado sdo entendidos como os que seriam mais recorrentes na lingua, logo, os que
seriam tendéncia do padrdo acentual no PB.

12 Os casos de acento marcado sdo entendidos como 0s que seriam menos recorrentes na lingua, logo, os que
seriam antitendéncia ou excecdo ao padrdo acentual no PB.

13 Conforme Chacon (no prelo), nos modelos n&o lineares, a silaba tem uma estrutura interna e essa estrutura
obedece uma hierarquizagdo e é formada por dois elementos principais: 0 ataque e a rima. Na posi¢do do ataque,
tem-se, normalmente, uma consoante que inicia a silaba. A rima, por sua vez, pode ser ou ndo ramificada.
Quando ramificada, além de um nicleo — geralmente, uma vogal que sucede o ataque —, a rima tem, também,
uma coda — podendo ser constituida por uma consoante final, assim como na tltima silaba da palavra “casAR”.
Ou seja, uma rima ramificada ocorre quando, além de nucleo, simultaneamente, hd uma coda.

4 Bisol (1992) mostra que a regra 1.ii é ndo iterativa em relacdo a regra 1.i, pois, aquela s6 acontece quando néo
se tem contexto para esta, assim, elas ndo competem pelo mesmo contexto. Em outros termos, somente quando a
palavra ndo for terminada por rima ramificada serd formado um constituinte binario entre as silabas, com
proeminéncia a esquerda, contando-se a partir da borda direita da palavra.

50 asterisco (*) indica a silaba dominante, e o ponto (.) indica a silaba dominada de uma palavra (BISOL,
1992). Os parénteses em torno do asterisco e o ponto (* .) sdo usados para delimitar a estrutura dos constituintes
(NEY, 2012).



24

de uma regra. Por exemplo, Bisol (1992, 1994, 2014) explica que a distingdo entre a
atribuicdo de acento primario nos verbos e nos ndo verbos estd, justamente, no dominio de
aplicacdo da regra. Ou seja, para os verbos, o dominio de aplicacdo da regra é a palavra
morfoldgica, j& que se espera que a palavra esteja completamente pronta para a regra operar,
sendo que o acento pode ser atribuido em qualquer um dos morfemas que constituem o verbo:
radical, vogal tematica, sufixo modo-temporal ou sufixo nUmero-pessoa, logo, a regra é ndo
ciclica. Ja o dominio de aplicacdo de acento primario em ndo verbos ¢ a palavra lexical e, a
cada novo morfema derivativo incluso na palavra, constituida de radical, vogal tematica e
marca de género — essa Ultima podendo ou ndo estar presente —, a regra é renovada, logo, é
ciclica. Essas regras operariam da mesma forma em todos os vocdbulos do PB, sejam em
verbos ou ndo verbos, considerando-se as informacdes supracitadas, a partir do algoritmo
acentual, delineado pela autora, que sera explicado a partir de agora.

As regras expressas em 1 (i e ii) sdo propostas por Bisol (1992) para mostrar como a
maioria das palavras do PB organiza a posi¢do do seu elemento dominante. Por isso, essas
regras tratam, sem restricGes, da atribuicdo de acento primario nos casos ndo marcados da
lingua e, com algumas ressalvas, dos casos marcados, como veremos adiante. Nos casos ndo

marcados, a partir da primeira regra (1.i), observamos o seguinte:

(2) Dominio:
Palavra lexical: amor
amor Forma subjacente (j& silabada)
™ Regra (1) parte (i)

No exemplo demonstrado em (2), a palavra amor, uma oxitona, segue a tendéncia
geral de atribuicdo de acento ndo marcado, sendo que se ajusta, perfeitamente, a regra que
determina que a Gltima silaba da palavra é sensivel ao peso silabico, por ela ser pesada®®, ja
que finaliza com uma consoante (-r). Outro caso ndo marcado de acento, que pode ser visto,

nesse caso, a partir da segunda regra (1.ii), esta ilustrado no exemplo a seguir:

(3) Dominio:
Palavra lexical: pateta
pa te ta Forma subjacente (ja silabada)
*) Regra (1) parte (ii)

16 Collischonn (2014), ao fazer a leitura da atribuicdo de acento primario no PB, desenvolvida por Bisol (1992),
explica que silaba pesada final corresponde as palavras terminadas em consoante (animal) ou ditongo (troféu),
isto é, quando a rima for ramificada.
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No exemplo demonstrado em (3), a palavra pateta, uma paroxitona, segue a tendéncia
geral de atribuicdo de acento ndo marcado, sendo que se ajusta, perfeitamente, a regra que
determina a formacdo de um constituinte binario, em que a silaba proeminente é a penultima,
ja que a silaba final é terminada por vogal, logo, finaliza em silaba leve'’.

Além de essa regra geral contemplar os casos de acento ndo marcado, mostrando como
a maioria das palavras do PB ajusta-se, de imediato, ao algoritmo acentual, a proposta de
atribuicdo de acento primario de Bisol (1992) também contempla os casos de acento marcado,
como Vvimos: proparoxitonas, paroxitonas terminadas em consoante ou ditongo e oxitonas
terminadas em vogal (NEY, 2012). Para as proparoxitonas e as paroxitonas terminadas em
consoante ou ditongo se adequarem ao algoritmo acentual, Bisol (1992, 1994) apresenta um
importante conceito: o da extrametricidade.

No interior da Fonologia Métrica, na qual a proposicdo da autora é desenvolvida, a
extrametricidade teria a funcdo de tornar certos segmentos da palavra prosodica invisiveis. A
explicacdo de Bisol (2014, p. 135) ¢é a de que a “extrametricidade é um recurso para explicar
por que em determinadas linguas o acento ndo cai na Ultima silaba, mas na penultima

ou na antepenultima”. O primeiro exemplo diz respeito as paroxitonas:

(4) Ex.: Néo verbo terminado com coda
Derivagéo de util

G ti<l> Forma Subjacente (j& silabada)
(*.) Regra (1) (parte ii)
[‘utfiw] Forma de Superficie

Ao observar 0 exemplo exposto em (4), verificamos uma palavra paroxitona terminada
com consoante. Essa consoante final da palavra util (-I), com base na teoria que estamos
apresentando, torna-se extramétrica, ou seja, invisivel para as regras relativas ao acento,
porque estaria em posicao periférica, isto é, seria um elemento que estaria na margem do seu
dominio (COLLISCHONN, 2014). Entendida a consoante final como extramétrica, a palavra
passa a atender ao sistema acentual, por se ajustar a regra geral, dentro do padrdo comum (ii)
de (1). Para Bisol (1992, 1994), o recurso da extrametricidade é marcado no Iéxico e se
restringe as irregularidades idiossincraticas, como ocorre, por exemplo, com a diferenga entre

as palavras util, em que, como vimos, a consoante final fica invisivel a regra (1.i), e sutil, em

7 Collischonn (2014), ao fazer a leitura da atribuicdo de acento primario no PB, desenvolvida por Bisol (1992),
explica que, quando a silaba final ndo for pesada, isto é, quando ndo for terminada em consoante ou ditongo, ela
seré leve, logo, terminada em vogal (verde).
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que, ao contrario, a consoante final, justamente, atrai a regra (1.i), determinada pela
Sensibilidade Quantitativa SQ™.
Com relacdo as proparoxitonas, do mesmo modo, Bisol (1992) postula que também

seria necessario se ancorar no recurso da extrametricidade, como ocorre em (5):

(5) Ex.: N&o verbo
Derivacéo de arvore

ar vo<re> Forma Subjacente (ja silabada)
* ) Regra (1) (parte ii)
[‘acvuri] Forma de Superficie

A Ultima silaba da palavra arvore (-re), uma proparoxitona, passa a ser invisivel as
regras de acento priméario também devido a condicdo de perifericidade. Isso ocorre, porque,
nos “nomes, a extrametricidade incide sobre excecdes, sendo, portanto, uma informacéo
marcada sobre a forma subjacente da palavra” (COLLISCHONN, 2014, p. 151).

No entanto, nos verbos, por exemplo, a extrametricidade passa a se constituir enquanto
uma regra especifica. Collischonn (2014, p. 151) esclarece que, nesses casos, a
“extrametricidade € atribuida no decorrer da derivagao”, sendo que € preciso sempre marcar
como extramétrica: (a) a silaba final da primeira e da segunda pessoa do plural dos tempos do
imperfeito, como as formas gostdva<mos> e gostasse<mos>; e (b) nos demais casos, a
consoante com status de flexdo, como as formas cante<m> e fale<s> (BISOL, 1992). Essas
palavras, depois de aplicada a regra de extrametricidade, passam a obedecer a regra geral de
atribuicdo de acento (1.ii).

No que tange as palavras oxitonas terminadas em vogal (6) e aos monossilabos de
silaba leve (7), também terminados em vogal — ambos os casos marcados, em sua maioria —, a
autora utiliza o conceito de consoante abstrata final subjacente, para explicar a antitendéncia

de acento primario em posicao final de palavras, como:

(6) café — cafeteira, cafezal
robd — robotizar, robético
tricd — tricotar, tricot

(7) ch&—chaleira
pé — pedal, pedagio, pedestre
s6 — soliddo, solitario

18 A SQ, para Bisol (1992), atende & parte i, da regra 1. Ela estabelece que a silaba final atrai o acento primario
devido ao seu peso silabico, quando a palavra termina em rima ramificada, o que a qualifica como pesada.
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Nessa perspectiva, o que “atrairia” o acento fonoldgico nas palavras apresentadas em
(6) e (7) seria uma consoante abstrata na rima final (representada por C), que sO viria a
superficie em formas derivadas, como em cafezal, no caso de café(C), e chaleira, no caso de
ch&(C). Hiatos também ofereceriam argumentos para essa proposigdo: “café > cafeeiro, cipo
> cipoal, cipoada” (BISOL, 1992, p. 75). Essas derivagOes podem, ainda, ser oriundas de
palavras que optam pelo sufixo -zinho, tal como sofa > sofazinho (BISOL, 1992). Os casos
mencionados, uma vez mais, atendem, para a autora, ao algoritmo acentual apresentado em
(1) (parte i), devido a SQ.

Com base na descricdo do acento priméario no PB feito por Bisol (1992, 1994), Ney
(2012, 2014) propde uma relacdo entre o acento fonoldgico primério e o acento (orto)gréfico.
Nessa proposicdo, a autora identifica que a maioria das palavras que a ortografia acentua, na
escrita, corresponde aos casos marcados de acento fonoldgico. Outra coincidéncia, para a
autora, é que, assim “como 0 acento prosodico, a grafia do acento s6 ocorre nas ultimas trés
silabas da palavra” (NEY, 2012, p. 47). Isso possibilitaria a interpretacdo de que o uso de
acento grafico em palavras que o preveem também apresenta regularidades, as quais teriam
grande relacdo com a atribuicdo do acento fonoldgico primario.

E possivel sintetizar a relagdo entre acento fonoldgico ndo marcado/marcado no PB e

acento grafico por meio do seguinte quadro:

ACENTO FONOLOGICO (BISOL, 1992 e 1994)
Nio marcado Marcado
A) (B) ©) ®) E®)
Ex: dancar Ex: casaco Ex: café Ex: difieil Ex: xicara
dan [¢ar] ca [sa co] ca f&(C) di [fi ci]l [xica] ra
(*) ) (*) <t <ga>
C " « * ) «C " (G * )
C*) * )

Quadro 1: Sintese da proposta de Bisol: acento fonoldgico marcado e ndo marcado

Resta lembrar, como Ney (2012, p. 49), que o acento grafico tem uma funcéo
secundaria de indicar o timbre de algumas vogais, como ocorre em vovo e vovd. Nessas
palavras, 0 acento marca o timbre, mas também informa que essas séo palavras oxitonas e nao
paroxitonas. Portanto, “a utilizagdo do agudo ou do circunflexo agrega também a informacéo
referente a abertura da vogal média” (NEY, 2012, p. 49). O acento grafico como assinalando
secundariamente o timbre da vogal confirma-se quando constatamos que a alternancia de

timbre pode, do mesmo modo, ser identificada em estruturas que ndo recebem acento grafico,
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quando elas sdo paroxitonas, ja que em “‘porto’-‘porta’ e ‘caneta’-‘panela’, por exemplo, tem-
se, entre os pares, alternancia de timbre, [0]-[/o/] e [e]-[/e/]”.

Considerando a proposta de explicacdo fonologica do acento feita por Bisol (1992,
1994, 2014) e as ponderagdes de Ney (2012, 2014), e possivel verificar, no PB, uma relacdo
entre acento grafico e acento fonoldgico: por um lado, em muitos casos, o acento gréfico é
registrado em palavras que constituem, na proposta de Bisol (1992, 1994), antitendéncias
(casos marcados) aos padr@es acentuais do PB — como o0 caso das proparoxitonas, de
algumas paroxitonas terminadas em consoante ou ditongo e de algumas oxitonas terminadas
em vogal; por outro lado, muitas palavras que ndo devem receber acento grafico no PB
equivalem a tendéncias (casos ndo marcados), por exemplo, as paroxitonas terminadas em
vogal e as oxitonas terminadas em consoantes.

No entanto, partindo também da proposta de explica¢do fonoldgica do acento feita por
Bisol (1992, 1994), interpretamos que nem sempre o registro do acento grafico corresponde a
uma antitendéncia aos padrdes acentuais do PB: as palavras més e trés, por exemplo, séo
monossilabos oxitonos, terminados em consoante (com rima ramificada, portanto) que, na
proposta da autora, sdo tendéncias (casos ndo marcados), mas sdo acentuados graficamente,
muito provavelmente por sua etimologia. Do mesmo modo, nem sempre 0 nao registro de
acento grafico corresponde a uma tendéncia aos padrbes acentuais do PB: a palavra nu, por
exemplo, é um monossilabo oxitono que seria um candidato a receber acento grafico, ja que,
na proposta da autora, € uma antitendéncia (caso marcado) — para ser gerado pela regra (1.i),
@ preciso pressupor a existéncia de uma consoante final abstrata —, mas ndo é acentuada
graficamente. Casos como estes: més, trés e nu sdo exemplos de excecles a regularidade da
relacdo entre acento grafico e fonoldgico.

Todas essas explicacdes, de ordem fonoldgica, que se relacionam ao acento
(orto)grafico, sdo importantes, embora ndo exclusivas, na tarefa de verificar a circulacdo da
crianga por préticas sociais orais e letradas, a fim de buscar hipéteses que essas criangas
criariam ao fazer uso dos sinais diacriticos em certos vocabulos e, assim, analisar as pistas do

imaginario sobre a escrita pelo qual supomos que o aluno circula.
1.2 A ACENTUACAO GRAFICA NA AQUISICAO DA ESCRITA
Encontramos diferentes trabalhos que tratam do ensino-aprendizagem da acentuacéo

gréfica, alguns com maior énfase para o ensino, outros para a aprendizagem e outros, ainda,

para a relacdo entre ambos. Podemos citar, dentre eles, Menon (1982), Ceschin (1988),
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Moreira (1999), Santos (2010), Cezar et al. (2009), Cezar (2009), Marques e Silva (2012),
Marra (2012), Ney (2012) e Amorim e Barbosa Junior (2013).

Quase por unanimidade, esses trabalhos abordam mecanismos de ensino para
auxiliarem professores, especialmente os de Lingua Portuguesa (LP), a desenvolverem
metodologias “mais eficazes” para o ensino dessa dimensdo da ortografia, assim como para
auxiliarem alunos, seja em processo de alfabetizagdo ou em momentos mais avancados da
escolarizacéo, a internalizarem as convencgdes ortograficas para o registro do acento grafico,
para responder ao que seria esperado como uma “boa escrita”. Outros, ainda, procuram
investigar os procedimentos que tém sido adotados por professores e 0s instrumentos de
trabalho que tém sido usados nas aulas, mais especificamente, o livro didatico™. Poucos séo,
embora parecam sugerir, 0s que investem no aprofundamento e na reflexdo acerca dos modos
como os alunos aprendem e/ou usam o acento grafico, assim como propomos nesta pesquisa.

Dentre esses poucos trabalhos, podemos citar Moreira (1999, p. 105), que aborda a
questdo da ortografia, de modo geral, mas também toca no assunto referente as regras de
acentuacdo grafica em textos de adultos. Para a autora, o que determinaria o uso de acento
grafico pode nédo ser sé as regras preestabelecidas para a acentuacdo mas também “o fato de
se ter a imagem ortografica da palavra acentuada ou de blocos de letras que levam acento,
geralmente maiores do que uma silaba”. Essa hipotese levaria a observacdo de que 0 suposto
(re)conhecimento das regras de acentuagdo seria um conhecimento usado de forma
dependente da palavra, pois serviria “mais para confirmar, apos a escrita, a configuracdo
gréfica de palavras que escrevemos automaticamente, do que para antecipar a grafia de
palavras desconhecidas” (MOREIRA, 1999, p. 105).

A pesquisa desenvolvida por Moreira (1999) teve como sujeitos de analise professores
graduados, que lecionavam a disciplina de Portugués em turmas de segundo grau. Para a
autora, devido a formac&o e atuagdo profissional, esses professores teriam “experiéncia” com
essa lingua. O experimento contou com o ditado de algumas pseudopalavras que, segundo as
orientacBes da pesquisadora, deveriam ser escritas conforme as regras ortogréficas do
Portugués. A autora identificou que as regras de acentuacdo ndo seriam fator determinante
para 0 modo como professores acentuaram essas pseudopalavras, j& que a proposi¢do de que

toda proparoxitona leva acento grafico parece nao “motivar” o conhecimento dessa regra. Por

9 Em pesquisa desenvolvida por Cezar et al. (2009, p. 215), por exemplo, apés observacido de aulas de
professores especificos da disciplina de LP e da analise de livros didaticos utilizados por eles, acerca do
contetdo sobre acentuagdo gréfica, foi identificado que os livros didaticos — tipicos auxiliadores dos professores
em sala de aula, quanto ao conteldo — néo trazem uma especificacdo de que “a silaba tonica refere-se a aspectos
da fala, enquanto a acentuagdo grafica esta diretamente vinculada a escrita”, isto é, ndo fazem uma diferenciagdo
entre tonicidade e acentuagdo gréfica.
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exemplo, no experimento feito por Moreira (2009), foi verificado que o pressuposto de que
escreventes “experientes” com a LP saberiam que todas as proparoxitonas sdo acentuadas
graficamente ndo se sustentaria, pois algumas pseudopalavras, que, conforme as regras
ortograficas, deveriam conter posicdo de acento na antepenultima silaba, ndo teriam sido
registradas com acento gréfico pelos professores/sujeitos pesquisados.

A autora conclui que os resultados obtidos nessa pesquisa com adultos podem se
relacionar com a escrita de criancas, uma vez que, para ela, os proprios professores de LP de
segundo grau ouvem diferentemente uma mesma pseudopalavra, logo, isso ndo seria
inesperado com criangas “inexperientes”, que estariam, ainda, “construindo a lingua falada,
adquirindo novas palavras, ouvindo realizagdes fonéticas diversas das mesmas palavras,
frequentemente palavras que ainda ndo viram escritas” (MOREIRA, 1999, p. 107).

H&, também, trabalhos mais preocupados em identificarem e descreverem, por meio de
andlises, as formas como o acento gréfico usado por criancas e adolescentes pode ser
orientado por aspectos que se relacionam ao acento fonoldgico. Ney (2012, 2014) e Simioni e
Alves (2015) sdo exemplos de pesquisadores que desenvolvem trabalhos dessa natureza.

Com base em investigacdo feita com alunos do Ensino Médio, cujo propdsito era
demonstrar o que 0s conhecimentos a respeito da atribui¢do de acento fonoldgico poderiam
sugerir sobre a acentuagdo grafica no PB, Simioni e Alves (2015) concluiram que haveria
fortes indicios de que o acento fonoldgico teria “influéncia” sobre o acento grafico. Essa
constatacdo se deu por intermédio de uma intervencéo realizada com o0s sujeitos pesquisados,
ao comparar a forma de aplicacdo de oficinas em duas turmas; uma em que foram expostas
regras de acentuacdo grafica baseadas na perspectiva da gramaética tradicional, e outra que
procurava conduzir os alunos na compreensdo da relacdo entre acento fonoldgico e acento
grafico. Ambas tiveram como ponto de partida a acentuacdo de pseudopalavras, a partir de
alguns testes, com o diferencial na perspectiva abordada, j& que, na segunda, oficina foi
apresentada a relacéo entre acento grafico e acento fonolégico.

Com esse experimento, as autoras entendem que “ao contrario de memorizar regras
sem sentido, desvendar esta logica junto com os alunos conduz a um aprendizado
significativo, uma vez que leva professores e alunos a perceberem como a lingua funciona”
(SIMIONI; ALVES, 2015, p. 273). Segundo elas, uma forma, comprovadamente eficaz, seria
adotar a relacdo entre acento grafico e acento fonologico nas aulas de LP, assim como
constataram.

Ney (2012, 2014) também investiga as formas como o acento gréafico registrado pelas

criancas pode ser orientado por aspectos que se relacionam ao acento fonologico. O estudo
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desenvolvido por Ney (2012) tinha a pretensdo de contribuir com a aprendizagem e com o
ensino da ortografia, tomando-se por base, sobretudo, a fonologia como pano de fundo para
um entendimento acerca do modo como crian¢as em aquisicdo da escrita acentuam
graficamente néo verbos.

Apesar de a preocupacdo da autora voltar-se para os usos feitos pelas criangas ao
grafar adequada ou indevidamente o acento grafico, que pbde ser explicado e comprovado,
em sua pesquisa, a partir da relacdo que as criancas estabelecem com o acento fonoldgico, ela
demonstra, do mesmo modo, que esse conhecimento pode fornecer subsidios para que
professores atuem no ensino da acentuacdo grafica de modo a ndo se pautarem,
genericamente, em uma gramatica normativa, mas que possibilite atentarem-se para outros
elementos que podem estar em jogo quando a crianca registra ou deixa de registrar o sinal
diacritico conforme as convencdes ortograficas.

Sem tirar 0 mérito das pesquisas que olham para o ensino das regras de acentuacao
gréafica e da abordagem feita a respeito desse conteldo em materiais didaticos, nossa pesquisa
ndo tem, especificamente, essas preocupacdes. Por isso, em partes, nos filiamos as
preocupacbes de Ney (2012, 2014), ao procurar compreender o processo de ensino e
aprendizagem, com énfase para a aprendizagem da acentuacdo grafica na aquisicéo da escrita
infantil. Destacamos que nosso objetivo contempla outras questfes que ndo as da autora, ou
seja, nosso interesse ndo recai, de maneira especifica, na relagcdo que as criangas fazem entre o
acento grafico e os conhecimentos prosddicos da lingua, como investiga Ney (2012), e, sim,
na procura por entender, a partir dos diferentes usos do acento grafico, como a crianca circula
por préaticas de oralidade e letramento e quais condigdes linguisticas e/ou discursivas podem
permitir a emergéncia desses sinais diacriticos em producfes feitas por alunos no inicio da
aquisicdo formal e sistematizada da escrita.

E importante enfatizar que o que é comumente considerado como “erro”, “desvio”,
“ndo adequacdo” na ortografia € visto, por nos, como condi¢do da aquisicdo da escrita.
Entendemos esses diferentes registros como ocorréncias ndo convencionais, e tanto esses
guanto as ocorréncias convencionais podem ser pistas de diferentes motivacdes ligadas a
aspectos de ordem fonoldgica (por exemplo, timbre da vogal, o limite e o nimero de silabas),
bem como as representaces feitas pelas criancas sobre a (sua) escrita.

Concebemos um registro escrito de modo convencional como aquele que acata, no
plano do produto, as convengdes ortograficas e um fato da escrita da crian¢a que pode nos dar
pistas da relag@o que o sujeito estabelece com a linguagem. No entanto, ndo entendemos que,

quando a crianca faz uso convencional da escrita, quer dizer que ela domina o seu
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funcionamento simbolico, uma vez que, em escrita infantil, s6 temos acesso ao produto. J& um
registro escrito de forma ndo convencional é aquele que ndo esta de acordo com as normas
ortograficas, e esse desacordo, que ndo é visto de forma negativa por nos, pode, também,
assim como 0s usos convencionais, nos dar pistas da relacdo que o sujeito estabelece com a
linguagem. Desse modo, o erro ndo é entendido, aqui, como uma sujeira no enunciado da
crianga, como resultado de sua inaptiddo para aprender as normas que deveriam reger a sua
escrita e, em consequéncia, ndo é visto como um problema de escrita, mas, sim, como parte da
aquisicdo da escrita. Ao definirmos o que entendemos por escrita convencional e escrita ndo
convencional, temos a possibilidade de verificar como essas formas de escrever se mostram a
partir da acentuacao gréfica, tal como propomos analisar.

Sabemos que “a maioria dos vocabulos da lingua portuguesa (em torno de 80%) nao
apresenta acento grafico” (AMORIM; BARBOSA JUNIOR, 2013, p. 48). Todavia, ainda que
as palavras que devem ser registradas com acento grafico no sistema de escrita do PB existam
em menor quantidade que aquelas que tém apenas acento fonoldgico, dificilmente
encontraremos um enunciado sem nenhuma palavra com acento grafico. Constatamos que
quase sempre as producbes escritas apresentam palavras com acento grafico ao observar
algumas producdes infantis — mesmo aquelas escritas por crianc¢as que ainda estéo iniciando o
contato sistematizado com o conteldo referente as regras de acentuagdo gréfica, por estarem

no inicio da primeira série do EF-I:
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M MAE. Nome do Aluno S
Mal  QepEU va  FALA  SOER| A @rgips

A OREYRalo €k e Cotnyos  BmISwanms MARTELD
(Ui TR JsreiBo v U |uPhdag |BlcorRve

Figura 1% #: Ocorréncias de acento grafico em enunciado da primeira série

|-
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% Todos 0s enunciados e/ou fragmentos de enunciados acompanham, em nota de rodapé, uma atribuicéo do que
chamamos de leitura preferencial. Nela, fizemos a transcricdo das producfes escritas das criangas, atribuindo
pontuacdo, acentuacdo grafica e outros aspectos de ordem ortogréafica/gramatical como uma forma de mostrar
uma leitura possivel, ndo excludente de outra(s), acerca do que a crianga escreveu.

2! eitura preferencial: Data: 18 de abril. 2001. Nome: Nome do Aluno. Mée, hoje eu vou falar sobre a orelha.
A orelha tem trés ossinhos, um se chama martelo e o outro estribo e o Gltimo bigorna.
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Figura 2%: Ocorréncias de acento grafico em enunciado da primeira série

Ao observar as Figuras 1 e 2, vemos que, apesar de nem sempre terem sido registradas
convencionalmente, isto é, em conformidade com as regras de acentuacdo grafica, em ambos
0s enunciados, hd palavras que devem receber sinal diacritico. Chama-nos a atengéo
enunciados como esses, pois eles foram produzidos no inicio da primeira série do EF-1, tempo
escolar em que ainda ndo se teria abordado o contetdo referente as convencdes ortograficas
de acentuacdo, pois, conforme Sdo Paulo (2007, p. 62), as expectativas de aprendizagem
quanto aos padrdes de escrita sdo as de que as criangas devem saber acentuar “palavras de uso
comum” a partir do quarto ano (antiga terceira série) e acentuar “corretamente as palavras, em
vista da oposi¢do entre oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas” (SAO PAULO, 2007, p. 67)
no quinto ano (antiga quarta série).

Entdo, a primeira série seria um momento em que as criancas ainda ndo teriam entrado
em contato sistematizado e pedagogicamente orientado com as regras de acentuacao gréfica,
dado que estdo ingressando na pratica escolarizada da escrita € ndo € nesse momento da
escolarizacdo em que € recomendado o ensino desse conteudo. Mesmo assim, as criangas
desse tempo de escolarizagdo utilizam os sinais de acentuacdo, embora, as vezes, essa
utilizacdo ndo se apresente como correta perante as regras ortograficas.

Essas informacgdes podem servir como base para desmistificar certas proposicGes de
que, antes do ano escolar determinado para o ensino das regras de acentuacdo gréafica, os
alunos ndo fariam uso de sinais diacriticos nas palavras ou, mais ainda, que ndo fariam uso
convencional de acento gréfico, e, se usassem, isso seria feito de forma “inadequada”.
Refutamos essas proposicdes ao verificar os casos de térs (trés) e tér (tem), no exemplo da
Figura 1, em que, apesar da palavra trés ndo ter sido escrita corretamente, do ponto de vista
da organizagdo sintagmatica dos grafemas, foi grafada com acento correspondente sobre a
vogal -e, portanto, convencionalmente, do ponto de vista ortografico.

Além disso, embora o verbo ter, no infinitivo, ndo deva receber acento circunflexo,

conforme as regras ortograficas do PB, o escrevente registra-o para designar tem (tér).

22 | situra preferencial: Sdo José do Rio Preto. 09/05/2001. Professora Nome da Professora, eu quero

[apaizege] vocé que gostei de coracdo. Amo vocé [...].
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Sabemos que essa palavra ndo deve receber acento grafico dado o cotexto?® em que foi
empregada. Ou seja, esse cotexto identifica se o sujeito é singular ou plural, o que,
consequentemente, pelas regras, determina se 0 verbo sera acentuado ou ndo. Mesmo que a
situacdo em que essa palavra foi escrita ndo se remeta ao plural do verbo ter (tém), ela
também é existente no sistema ortografico do PB, o que pode ter feito a crianca remeter-se a
um “ja-dito”, por ter tido o contato com essas palavras em outras praticas pelas quais também
circula.

Ainda no exemplo em questdo, vemos a palavra utimo (Ultimo), escrita sem o acento
agudo, que deveria ter sido sinalizado acima da antepenultima silaba, (-u), visto que se trata
de uma proparoxitona e, segundo as regras de acentuacdo grafica, essas precisam ser sempre
acentuadas graficamente. Do mesmo modo, na Figura 2, notamos a colocacdo de acento
agudo em Jose, de acordo com os padrdes ortograficos, apesar da falta de acento circunflexo
nas duas vezes em que a crianga escreve vose em posicao oxitona, para indicar vocé.

Logo, podemos pensar que, quando acentuam, as criangas dessa etapa de escolarizagéo
se ancoraram em algo que nao é, especificamente, o conhecimento explicito e sistematizado
das convengdes ortograficas, compreendendo que isso também pode ocorrer nas séries
posteriores e/ou em qualquer outro momento da vida. Desse modo, muitas vezes, 0 que
sustenta os registros de acento grafico seria, na verdade, praticas sociais orais e letradas das
quais as criangas participam/estdo inseridas e, talvez, essas praticas sejam as responsaveis
pelas nuancas que vemos na escrita de criangas no inicio da escolarizacao.

Em nossa concepcdo, a aquisicdo da linguagem e da escrita, e, nela, a aquisicdo da
ortografia, ndo acontece de forma linear, pois deve ser interpretada sem a previsdo de um
comeco ou de um fim, uma vez que envolve a coexisténcia entre sujeito e escrita
(CAPRISTANO, 2007a, p. 84) que pode, ademais, dar-se ao longo de todo momento da vida
dos sujeitos escreventes — com relacdo a ortografia, basta pensar que estamos sempre
aprendendo algo ‘“novo” sobre a grafia correta das palavras. Assim, buscamos verificar em
que medida a circulacdo das criangas por praticas orais e letradas determina o uso de acentos
gréaficos, convencionais ou ndo. Isso sera feito com base na concepcao heterogénea de escrita

(CORREA, 2001, 2004), como sera explanada na se¢do seguinte.

% Entendemos por cotexto, texto ao redor, aquilo que esta anterior ou posteriormente escrito.
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1.3 ACENTUACAO GRAFICA: A HETEROGENEIDADE DA ESCRITA

Estudos como os de Capristano (2007a, 2007b), Chacon (2008) e Machado (2014)
apresentam que as chamadas oscilacdes entre acertos e erros realizadas pelo sujeito escrevente
na producdo do modo escrito de enunciagdo podem ser identificadas em diversos momentos
de sua vida. Essas idas e vindas do sujeito nas possibilidades de registro escrito integram os
diferentes aspectos da (sua) escrita. Em especial, as oscilacfes na dimensdo ortografica da
escrita aparecem em producGes mais inicias, quando as criancas estdo em processo de
aprendizagem do sistema ortografico. Na concepcdo dos autores, essas instabilidades e
flutuacGes na escrita ndo podem/devem ser vistas como “‘sujeira” ou, simplesmente, como
algo negativo, so por aparentemente “desviarem-se” dos padrdes ortograficos da lingua.

Para Capristano (2007a) e, também, a nosso ver, as instabilidades e flutuacdes fazem
parte de uma trajetoria que se modifica a partir da relagdo que o sujeito estabelece com a
linguagem, sempre em constituicdo (CAPRISTANO, 2007b), por isso, ndo podem ser
ignoradas. Logo, o processo de passagem de uma escrita heteroclita/instavel a uma escrita
ortograficamente correta “ndo poderia ser interpretado como um percurso de superagdo de
etapas e/ou um percurso de desenvolvimento cognitivo, tampouco um percurso de exploracao
ou, ainda, tentativas malsucedidas de adequacdo as convengdes escritas”, mas que se daria
“em funcdo da mudanga que se opera na relagdo sujeito/linguagem” (CAPRISTANO, 2007a,
p. 80), sempre vinculada ao trénsito do escrevente por praticas orais e letradas. Nesse
entendimento, segundo os pressupostos tedricos que defendemos, erros e acertos sao pistas da
circulacdo da crianca por praticas socio-histdricas.

Entendemos, pois, a escrita infantil como um processo constituido de Vvérias
dimensGes, dentre as quais se inclui a aquisicdo dos sinais graficos. Esses processos
desenvolvem-se em razdo da constituicdo socio-histérica de quem escreve, ou seja, fundado
no universo das vivéncias socio-histéricas da crianca, universo composto nao s6 pelos
contatos prévios que as criancas podem ter tido com as convengdes ortograficas, como
também com outros fatores que, do mesmo modo, estdo presentes nesse universo. Em se
tratando da acentuacdo gréfica, esses fatores referem-se, por exemplo, ao timbre da vogal, ao
limite da silaba, a imagem gréafica de outra palavra, a organizagéo ritmica de um pé, ao que a
crianga imagina ser uma escrita correta, consolidada etc.

Desse ponto de vista, compreendemos que, antes mesmo de seu contato formal e
sistematizado com a escrita escolar e, de modo particular, com as convencdes ortogréaficas, as

criancas relacionam-se com praticas histdrico-sociais orais e letradas que viabilizam uma
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representacdo social do que é a escrita. Essas praticas ndo desaparecem do cotidiano do
estudante quando ingressa, por exemplo, no dominio escolar, porém convivem com ele e,
muito provavelmente, atravessam a (sua) escrita, manifestando-se a partir da relagdo com
outras praticas orais e letradas que circundam o seu cotidiano. A esse respeito, como observa
Capristano (2007b, p. 180), ao examinar a escrita de criangas no curso de sua escolarizagéo,
ndo é insolito constatar “que em muitos enunciados produzidos no inicio desse processo
convivem solucdes diferentes e, as vezes, divergentes para resolver o dilema de como
distribuir graficamente o fluxo textual”.

Ocasionalmente, o que é tido como erro ortografico ou como interferéncia da fala na
escrita € visto, pela concepcdo de linguagem e de sujeito (este que é atravessado pela
linguagem e determinado sdcio-historicamente) que adotamos aqui como parte da aquisi¢éo
da escrita, que convive com o escrevente e traz indicios do imaginario criado por ele sobre a
(sua) escrita, marcando, assim, a sua relacdo inerente com a linguagem. Nessa interpretacao,
ndo se mostra surpreendente que, no interior dos enunciados infantis, haja grande variedade
de representacOes que cada escrevente faz da (sua) escrita.

Nesta pesquisa, assumimos a concepcao de escrita heterogeneamente constituida, que
pressupde 0 encontro ndo s6 do oral/letrado como também do falado/escrito (CORREA,
2004). Isso nos da a chance de verificar a imagem, vista como representacdo social, que o
sujeito escrevente cria a respeito do que € a (sua) escrita ao registrar (convencionalmente ou
ndo), por exemplo, o acento grafico nos vocabulos na producdo do modo escrito de
enunciacao.

Partimos do pressuposto de que toda e qualquer escrita é heterogénea. Nessa
perspectiva, ndo existem textos prototipicamente falados ou escritos, mas had uma circulacdo
imaginaria, feita pelo sujeito que usa a (sua) escrita, entre praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito.

A concepgao que assumimos para o tratamento de escrita, isto é, a da heterogeneidade,
foi concebida por Correa (1997a), e ele apoia-se em algumas bases fundamentais para o

desenvolvimento de suas ideias, como os postulados

de Street (1984), que fala explicitamente de um misto entre o oral e o
letrado; de Tfouni (1994), que defende o letramento [...] [como um processo
em sua natureza socio-historica]; de Abaurre (1989, 1990a, 1990b, 1994) e
Abaurre et al., (s/d e 1995), [...] em seus estudos de aquisi¢cdo da escrita; de
Silva (1991), ao tratar da escrita esponténea de criancas; e de Chacon (1998),
que [...] vé a organizacdo do heterogéneo por meio do ritmo da escrita
(CORREA, 2004, p. 4-5).
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Diante desses pressupostos, Corréa (1997a, 2001, 2004) elabora e amplia a
compreensdo de que ha entre formas orais e formas letradas um hibridismo, identificado,
inicialmente, em producdes escritas de vestibulandos, isto €, de escreventes adultos. Além de
assumir a escrita como um processo, recusando, portanto, a visdo da dicotomia radical, que a
concebe como produto, o autor também olha para a relagdo sujeito/linguagem, que estd
plasmada nesse processo.

A participacdo do sujeito por praticas do oral e do letrado proporcionam as
representacdes da (sua) escrita, que consistem, segundo Corréa (2013, p. 505, grifos do autor),
essencialmente, “em ter em conta o que o escrevente faz ao articular representagdes sociais
sobre a fala e sobre a escrita. Atentar para as representacdes do sujeito €, pois, considerar, na
elaboracdo do texto, a experiéncia social do escrevente”?*.

A apreensao da heterogeneidade da escrita pode, segundo o autor, ser feita por trés
eixos de representacdo social da escrita, elaborados como aporte metodoldgico por Corréa
(2004): (1) representagdo da escrita em sua suposta génese, (2) representacdo da escrita em
seu estatuto de cddigo institucionalizado e (3) representacdo da escrita a partir da dialogia
com o j4 falado/ja escrito e com o ja ouvido/ja lido®.

No que se refere a ortografia, mesmo com todas as suas regularidades aparentes, sob
essa perspectiva, também a compreenderemos como heterogénea, na medida em que, segundo
Corréa (2004, p. 296), “mesmo o padrao de escrita tido como legitimo pode ser concebido, em
seu grau proprio, como produto do mesmo modo heterogéneo de constituigao”. Esse modo de
compreender a ortografia ocorre, conforme o autor, porque ndo ha uma escrita pura, nem ha
somente uma heterogeneidade marcada na escrita (que viria de fora para dentro), ja que, a
heterogeneidade é “interior & escrita e ndo exterior a ela” (CORREA, 2001, p. 144).

Com isso, Corréa (2004) procurou destacar o fato de que a heterogeneidade também
estd presente na no¢do de norma, principalmente, de norma escrita culta, visto que ela (a
heterogeneidade), por si s, marca a constituicao da lingua. Ao olharmos para um aspecto da
escrita, como a acentuacdao grafica, buscamos nos respaldar nas “pistas linguisticas”
(CORREA, 2004, p. 90) que os alunos em aquisicdo da escrita registram ao produzir
enunciados e nas pistas discursivas que circundam a (sua) escrita, procurando verificar e

compreender como essa representacdo imaginaria da escrita se da nas ocorréncias dessa

? Sobre experiéncia social, Corréa (2013) engloba todas as caracteristicas que fazem parte do papel e da
procedéncia social do sujeito, ou seja, em todas as suas determinacgdes sociais e histéricas.

% Os trés eixos de representacio de escrita pelos quais o sujeito escrevente circula ao criar um imaginario sobre
a (sua) escrita serdo explicados em momento oportuno (Capitulo 4).



38

dimensdo da ortografia, quando no inicio da escolarizacdo de alunos do EF-1?°. E essa
circulagdo do escrevente por praticas socio-historicas orais e letradas que permitem que eles
construam um imaginario sobre o que deve ou ndo ser escrito na escola.

Os apontamentos teoricos feitos neste capitulo buscaram proporcionar uma reflexao
sobre a acentuacdo gréfica e apresentar a forma particular como ela sera abordada nesta
pesquisa. Expusemos o que sera entendido por convencles ortograficas e mostramos as
relacbes que o acento grafico mantém com o acento fonologico. Fizemos, também, uma
apresentacdo de como entendemos a aquisicdo da escrita e de como concebemos a prépria
escrita — constituida de modo heterogéneo. Por fim, apresentamos o aporte teorico-
metodolégico no qual nos fundamentamos para poder analisar, quantitativa e
qualitativamente, diferentes registros (convencionais e ndo convencionais) do acento grafico e
observar, a partir deles, 0 modo como criancas ingressas na primeira série do EF-I circulam
por préticas de oralidade e letramento. Na sequéncia, descrevemos o material e a metodologia
adotados neste estudo.

% Ao assim encarar a producdo de enunciados escritos por criangas no inicio da escolarizacdo formal e
sistematizada, ndo temos a finalidade de olhar para a ndo correspondéncia entre o produto escrito dos alunos com
as normas ortograficas como erro, mas, ao contrario, como marcas “do transito do sujeito aprendiz pelos
diferentes modos de enunciagéo da lingua” (CHACON, 2005, p. 79).
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CAPITULO 2: MATERIAL E METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZACAO DO MATERIAL DE ANALISE

Visando a atender ao objetivo de analisar enunciados escritos infantis, com énfase para
os diferentes usos do acento grafico, a fim de verificar, a partir deles, 0 modo como criangas
ingressas na primeira série do EF-I circulam por praticas de oralidade e letramento, o corpus
de analise é composto por parte de um Banco de producgdes textuais que subsidia trabalhos
feitos por pesquisadores membros dos Grupos de Pesquisa (CNPq) Estudos sobre a
linguagem e Estudos sobre a aquisi¢cdo da escrita. Esse Banco é formado por 55 propostas de
producdo de diversos géneros discursivos e foi coletado no periodo de 2001 a 2004,
longitudinalmente, em turmas das antigas primeira a quarta série?’ do EF-1, de duas escolas da
rede municipal de ensino da cidade de S&o José do Rio Preto — SP.

Assim, durante quatro anos, um pesquisador frequentou cada escola cerca de duas
vezes a0 més, para solicitar, a partir de propostas de producdes textuais diversificadas, a
producdo de enunciados escritos por esses alunos em processo formal/escolar de aquisicdo da
escrita. Esse trabalho foi efetivado no contexto de sala de aula e acompanhado,
eventualmente, pelas respectivas professoras regentes. Havia sempre um comando de
producéo, que resultava, ao fim da coleta de cada encontro, em uma produgdo de enunciado
escrito, feita pelos escreventes.

As séries de cada escola, com anos de coleta, contaram, concomitantemente, com a

seguinte ordem e nimero de propostas de producao:

Série escolar 12 28 3 42
Ano de coleta 2001 2002 2003 2004
Propostas por série lal4 15a29 30a4l 42 a 55
Numero de propostas 14 15 12 14

Quadro 2: Distribui¢do dos dados do Banco

No Quadro 2, mostramos que cada série escolar teve, aproximadamente, a mesma

guantidade de propostas realizadas ao longo de cada ano de coleta. Todavia, foi necessario

2" O perfodo de coleta do material de analise apresentado é anterior & Lei n° 11.274/06, que estabelece o Ensino
Fundamental com duracdo de nove anos. Com a promulgacdo dessa Lei, que altera o art. 6° da LDB, por tornar
obrigatdria a matricula de criangas no Ensino Fundamental aos seis anos de idade, amplia-se 0 ensino de oito
para nove anos e extingue-se o regime por séries (cf. GUSSO et al., 2010). Portanto, embora, atualmente, a
primeira série mais ou menos corresponda ao segundo ano, a segunda série, ao terceiro ano e, assim
sucessivamente, as etapas de ensino referidas neste trabalho mantiveram a denominacgéo e a classificacdo por
séries.
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tomar algumas decisbes e fazer recortes para se chegar a selecdo do material de anlise.
Tivemos que seguir alguns passos para que o levantamento quantitativo fosse realizado de
forma consistente, assim como a analise qualitativa se firmasse com rigor teorico-
metodoldgico e, com isso, definimos critérios para certas ocorréncias, em especial, aquelas
que suscitaram davidas e incertezas.

O primeiro passo foi decidir quais e quantos enunciados do Banco de Dados,
apresentado anteriormente, seriam analisados neste estudo. Conforme apresentamos no item
1.2, optamos por nos fixarmos, nesse momento, nos dados da primeira série, com a
possibilidade de analisar a representacdo que 0s escreventes fazem da (sua) escrita antes
mesmo de “conhecerem” as regras de acentuagdo grafica ensinadas em meios institucionais
escolares.

Nesse caso, a selecdo foi o material produzido a partir das 14 propostas de producéo
textual, das duas escolas que compdem o material pertencente ao Banco de dados supracitado.
Com isso, os enunciados escritos a partir das 14 propostas de producao textual, desenvolvidas
nas duas escolas, corresponderam a quantidade total de enunciados escritos analisados,
inicialmente, nesta pesquisa, ou seja, a 868 enunciados.

As propostas de producdo textual, com tema e resumo da atividade requerida na

primeira série, estdo listadas a sequir:
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PROPOSTAS DE PRODUGAO TEXTUAL DA PRIMEIRA SERIE

N° que - -
indica a Tema Atividade solicitada
proposta
Conhecimentos Responder as questdes: (a) Como as pessoas escutam os sons?; (b) Como
01 prévios sobre a podemos ajudar uma pessoa e/ou crianga que esta com dor de ouvido?
audicdo
Escrever, para uma terceira pessoa (pai, mae, tia, tio, irmdo, avos etc.), a
Relato da palestra N ; . .
02 . compreensdo a respeito da palestra sobre o funcionamento do sistema
sobre audigdo o
auditivo.
Produzir uma carta para a palestrante Renata, que abordou sobre o
03 Carta paraa funcionamento do sistema auditivo no encontro anterior, contando como
Renata 01 estavam e quais eram as atividades que vinham desenvolvendo na escola.
Responder a carta da palestrante Renata, recebida, dizendo como era a
escola, 0 que estavam aprendendo e o que mais gostavam de fazer,
04 Carta paraa contando: (a) sobre um teatro que estavam ensaiando, uma adaptacdo do
Renata 02 conto de fadas O gato de botas; (b) sobre as aulas de educagdo fisica de
gue comegariam a participar; e (c) sobre a aquisicdo de uma mesa de
pingue-pongue.
05 O rato do campo e | Escrever a histéria da fabula O rato do campo e o rato da cidade, apds o
o rato da cidade | pesquisador ter lido-a duas vezes e um aluno ter contado, a seu modo.
A verdadeira ~ L R . .
P . Escrever uma das versdes da histdria Os trés porquinhos (a original ou a
histéria dos trés A X -
06 porquinhos: diario verdadeira histdria, descrita no diario do lobo, ambas contadas na sala de
) aula) ou criar uma nova versao.
de um lobo )
Precisando de Escrever o que foi entendido sobre uma reportagem descrevendo um
07 6culos animal que, com certeza, as criangas ndo teriam em casa: a anta. A
reportagem foi lida duas vezes pelo pesquisador.
Escrever sobre o assunto lido e visto em um panfleto educativo sobre a
08 Dengue . . ~
Dengue. Esse panfleto foi recolhido antes da produgéo.
Escrever um texto no qual orientasse a uma terceira pessoa para fazer
compras. Nele deveriam: (a) escolher um supermercado e indicar a sua
09 Lista de compras | localizacdo; (b) explicar quais produtos e a quantidade desses que a pessoa
01 escolhida deveria comprar; (c) estabelecer a quantia que essa pessoa
poderia gastar; e (d) indicar o lugar onde a pessoa deveria entregar as
compras.
Explicar, detalhadamente, como empregariam a quantia de R$ 100,00 em
Lista de compras um supermercado, apds olharem um folheto de propaganda de um
10 02 supermercado conhecido pelas criangas, para que folheassem e escolhessem
0s produtos que desejavam comprar. Deveriam explicar, caso o dinheiro
fosse insuficiente ou se sobrasse, o que fariam com o restante.
. Escrever uma receita de algo que gostassem, apds o pesquisador ter lido a
11 Receita de bolo . goqueg P Pesq
receita do bolo Nega Maluca.
Levantamento Responder as seguintes questdes: (a) O que é a voz?; (b) O que vocé acha
12 e que é bom e o que vocé acha que é ruim para a voz?; e (c) Vocés
prévio sobre voz )
conhecem alguém com problemas de voz?
Escrever o que compreenderam sobre uma palestra sobre voz ministrada
por quatro alunas do curso de Fonoaudiologia da Unesp/ Marilia. Foi feita
13 Palestra sobre voz x L L
uma apresentacdo oral sobre as caracteristicas e 0s cuidados com a voz e
um teatro de fantoches cujo enfoque foi os cuidados com a voz.
x Produzir um cartdo de natal que seria enviado para as fonoaudiologas que
14 Cartdo de natal d P gas q

ministraram as palestras audi¢do e voz.

Quadro 3: Propostas de producdo textual da primeira série
Fonte: Grupos de Pesquisa (CNPq) Estudos sobre a Linguagem e Estudos sobre a aquisi¢ao da escrita.
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As propostas apresentadas no Quadro 3 foram desenvolvidas ao longo do ano de 2001,
sendo que a intervencdo teve inicio em abril e término em dezembro do referido ano.
Portanto, foram realizadas duas propostas ao més, em cada escola, exceto em periodo de
recesso escolar.

Para cumprir nossos propdsitos, dividimos a analise em duas etapas. Na primeira,
buscou-se observar, com base em um levantamento quantitativo, tendéncias no uso que as
criancas fizeram do acento grafico, a partir da consideracdo de algumas variaveis,
apresentadas a seguir. Essas tendéncias deixaram ver, também, o que pudemos chamar de
antitendéncias ou de particularidades, ou seja, dados que foram opostos e/ou diferentes
daqueles que apareceram mais vezes. A anélise quantitativa, método de pesquisa que tem por
principio a quantificacdo, serviu, nesta pesquisa, para criar categorias e levantar variaveis que
pudessem ser relevantes para entender o funcionamento mais global da acentuacdo gréafica na
escrita infantil.

Na segunda etapa, propomos uma analise qualitativa dos enunciados, para buscar
pistas linguisticas e/ou discursivas da circulacdo imaginaria das criangas por préaticas orais e
letradas, que sera apresentada na sequéncia. A analise qualitativa, de forma genérica, consiste
em um método de pesquisa que tem por principio a explicacdo e a interpretacdo de um
determinado fendmeno, corpus e/ou qualquer outro instrumental de andlise. Algumas
caracteristicas basilares desse método, conforme Silveira e Cdrdova (2009), s&o: maior
enfoque na intepretacdo do objeto, consideracdo de seu contexto e o fato de procurar
descrever, compreender e explicar os dados estudados. E possivel que o levantamento
quantitativo de certos dados conduza uma anélise qualitativa a respeito de um problema ou
questdo que se pretenda investigar, assim como propomaos.

Nesse sentido, o levantamento quantitativo dos dados classificados nesta pesquisa
nortearam a identificacdo de tendéncias entre 0s usos (convencionais ou ndo) de acento
grafico pelas criancas. Logo, foram os resultados obtidos nessa etapa que permitiram as
explicagOes qualitativas, por meio dos eixos de representacdo da escrita, propostos por Corréa
(2004) — que serdo apresentados na secdo 4.2, do Capitulo 4, a partir de dados que mostraram
essas tendéncias, seja para as ocorréncias previstas ou ndo previstas pelas regras de

acentuacéo gréafica no PB.



43

2.2 DOS PASSOS METODOLOGICOS: PRIMEIRA ETAPA

Conforme apontamos no Capitulo 1, sdo considerados acentos graficos, no PB, o0s
sinais diacriticos agudo (), circunflexo (*) e grave (). E importante enfatizar que o til (~),
embora seja um sinal gréfico, é utilizado para indicar nasalizacdo (ACADEMIA, 2009), e ndo
como acento gréfico, tanto é que, a depender da palavra, se a silaba em que o til recair ndo for
a mais forte, e a silaba predominante (tdnica) contemplar as regras de acentuacao gréafica, ela
devera ser graficamente acentuada, tal como ocorre com a palavra 6rgéo, por exemplo. Cabe
salientar, do mesmo modo, que o trema (") foi abolido do PB ap6s o Novo acordo Ortografico
de 1990. Antes da supressdo, esse sinal gréfico tinha a funcdo de marcar a prondncia da letra -
u depois de g- ou g-, seguido de -e ou -i (ACADEMIA, 2009), por isso, também ndo era
considerado acento grafico.

Como o cerne de nosso estudo estd diretamente relacionado a acentuacao gréafica, ndo
poderiamos analisar outros sendo o0s sinais: agudo, circunflexo e grave. Para verificar,
guantitativamente, tendéncias no uso desses sinais diacriticos, consideramos as palavras que
foram ou que deveriam ser registradas com um desses acentos graficos, no interior dos 868
enunciados, da primeira série do EF-I, como j& informamos. A partir da “entrada” no corpus,
com base na exploracdo inicial dos dados para se fazer o levantamento quantitativo, foram

constituidos dois grupos de analise:

2. Palavras que nio
preveem acento grafico, mas

1. Palavras que preveem

acento grafico

—‘ 1.1 Convencional

foram acentuadas pelas
criancas

2.1 Nio convencional

Variaveis linguisticas

1.2 Nio convencional

Yerbo x nao verbo:

- (1)Tipo de acento

(2)Posicao do acento

~

1.2.2

Usou
acento
mais de
uma vez

1.23
Mudou a
posigdo
do acento

1.2.1
Nao
usou
acento

1.2.4
Mudou
o sinal
grafico

(3)Numero de silaba

Figura 3: Grupos, categorias e varidveis de analise
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Com base nessa divisdo em dois grupos, estabelecemos que as convengdes
ortograficas sempre fossem o ponto de partida para classificar os dados?. No primeiro grupo,
foram organizados os dados correspondentes as palavras que preveem acento grafico. Nesse
grupo, constituimos duas categorias de andlise: 1.1 Convencional, quando a palavra foi

registrada com o acento gréafico correspondente a ortografia oficial em vigor, como em

SR —
NEWL sl B
(Unica)
Figura 4: Acento convencional - | palavras que preveem acento grafico
e 1.2 Nao convencional, que se subdividiu em quatro subcategorias que, por um lado: 1.2.1
N&o usou acento, em que o escrevente nao fez nenhum tipo de registro de acento gréfico,

guando, pautado nas convencdes ortogréaficas, deveria grafar, como

ﬁv‘r\ﬂ‘z"m
(também)
Figura 5: Acento ndo convencional: ndo usou acento - | palavras que preveem acento grafico

e, por outro lado, quando o escrevente assinalou algum acento grafico, no entanto, de forma
“errada”, tivemos 1.2.2 Usou acento mais de uma vez, registrando dois ou mais acentos em

duas ou mais silabas, assim como

TR
Wvo
(vovo)
Figura 6: Acento ndo convencional: usou acento mais de uma vez - | palavras que preveem acento gréafico

também verificamos os momentos em que a criang¢a 1.2.3 Mudou a posi¢édo do acento, por

alterar o lugar em que ele deveria ser empregado:

[
(agua)
Figura 7: Acento ndo convencional: mudou a posicao do acento - | palavras que preveem acento gréfico

%8 Sempre partimos das convencdes ortogréaficas para designar o que seria um acento colocado convencional ou
ndo convencionalmente. Por exemplo, s6 foram consideradas ocorréncias convencionais casos em que a crianga
registrou acento certo na silaba correspondente, todo o restante (acento certo em silaba trocada, acento errado em
silaba certa, mais de um acento em uma mesma palavra, falta de acento em palavras em que a norma prevé a
colocagdo de sinal diacritico e acento em palavras em que a norma ndo prevé colocacdo de acento) foi visto
como registros ndo convencionais.
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e as ocorréncias em que a crian¢a 1.2.4 Mudou o sinal grafico, quando trocou o sinal que

precisaria, convencionalmente, registrar, como ao escrever

Rl
(fémeas)
Figura 8: Acento nao convencional: mudou o sinal grafico - | palavras que preveem acento grafico

No segundo grupo, reunimos dados correspondentes as palavras que nao preveem
acento grafico. Os dados organizados nesse grupo referiram-se aqueles que ndo
corresponderam aos padrdes ortograficos, quando a palavra ndo deveria receber acento
gréafico, diante das regras que orientam seu registro, mas que foram, de alguma forma,

sinalizados com agudo, circunflexo ou grave, como em:

- L

=M

(testa)
Figura 9: Acento ndo convencional - I palavras que ndo preveem acento grafico

Cumpre esclarecer que, apesar de alguns dados poderem ser alocados em mais de uma

categoria, por exemplo,

Wil sty
VOVO Z IV Hir
(vovozinha)
Figura 10: Acento ndo convencional - Il palavras que ndo preveem acento grafico

por partirmos sempre da convencdo, ou seja, das regras previamente estabelecidas para o uso
de acento grafico no sistema ortografico do PB, ainda que esse dado pudesse ser classificado
na subcategoria 1.2.2 Usou acento mais de uma vez, do Grupo I, bem como na categoria 2.1
N&o convencional, do Grupo Il, o restringimos apenas a esse ultimo, visto que,
convencionalmente, a palavra vovozinha ndo tem acento grafico algum.

Feita essa distribuicdo em dois grandes grupos e nas suas respectivas categorias, 0s
dados foram distinguidos entre as classes de palavras verbo e ndo verbo e analisados,
quantitativamente, considerando algumas variaveis. Antes de mencionar tais variaveis, €
importante mostrar porque optamos por organizar a distribui¢cdo dos dados a partir de verbo e
de néo verbo.

O funcionamento linguistico (morfoldgico, sintatico, semaéantico e, sobretudo,

fonologico) de verbos e ndo verbos ¢ diferente. A riqueza e a particularidade na flexao verbal
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3

concedem aos verbos lugar privilegiado, ja& que desempenham “um papel fundamental na
organizagdo da sentenca e do texto” (ROCHA; MESCKA, 2012, p. 95), podendo expressar
modo, tempo, nimero e pessoa, enquanto 0s ndo verbos expressam, além de seu conteudo
lexical, grau, niUmero e género.

Além disso, a propria regra de atribuicdo de acento fonoldgico proposta por Bisol
(1992, 1994) é distinta para verbos e ndo verbos (ndo ciclica para aqueles, ciclica para estes).
Nesse sentido, os fatores envolvidos na atribuicdo de acento grafico convencional e nédo
convencional pela crianca, por muito frequentemente estarem ligados a fatores relacionados
ao acento fonoldgico, poderiam, ou ndo, ser diferentes para verbos e ndo verbos. Assim, a
importancia de se fazer essa divisdo esteve ligada, de modo especial, ao fato de utilizarmos
uma teoria fonoldgica para explicar a atribuicdo de acento, isto €, a descricdo de acento
primario proposta por Bisol (1992,1994), como instrumento para alguns pontos da andlise,
uma vez que a propria autora afirma que ha diferencas ja no dominio de aplicacdo da regra
para verbo e néo verbo.

Ao discriminar ambas as classes de palavras, elencamos, para cada uma delas, as
seguintes variaveis linguisticas: (a) tipo de acento (agudo, circunflexo ou grave); (b) posicao
do acento (proparoxitono, paroxitono, oxitono e monossilabo — ténico ou &tono®) e (c)
nimero de silabas (monossilabo — ténico ou &tono —, dissilabo, trissilabo ou polissilabo)®.
Essas variaveis foram selecionadas por considerarmos que, ao registrar acento grafico em uma
palavra, a crianca provavelmente transitaria por essas variaveis, que dizem respeito a estrutura
e a organizacdo da palavra. Elas foram importantes, portanto, para entendermos o uso do
acento grafico nos enunciados infantis, de forma mais geral, e para visualizarmos tendéncias
guanto a esse uso por criancas em aquisicdo da escrita. A partir delas, foi possivel verificar,
por exemplo, se as palavras utilizadas pelas criancas eram aquelas com mais ou menos
namero de silabas, que acento grafico as criangas mais utilizaram e os que elas menos fizeram
uso e em que posicao costumavam colocé-los. A consideracdo dessas variaveis foi pertinente,

também, para pensar em hipéteses explicativas para as ocorréncias convencionais e nao

» Nessa variavel, consideramos, também, os monossilabos, para que ndo distorcesse 0s resultados, se
considerados no conjunto dos oxitonos. Nas palavras que preveem acento grafico, levamos em conta os
monossilabos tonicos e, nas palavras que ndao preveem acento grafico, levamos em conta, além dos monossilabos
tonicos, os 4tonos.

% E importante mencionar que, ao fazer o levantamento quantitativo dos dados, também encontramos casos
ligados ao cotexto ortogréfico, que se referiam a segmentacéo ndo convencional — distribui¢do ndo prevista de
espacos em branco na delimitagdo de palavras —, a translineagdo e a rasura, quando envolvidos diretamente com
0 acento. Todavia, entendemos que olhar para o cotexto em que a palavra foi empregada, nesse momento, fugiria
ao escopo deste trabalho. Em razédo disso, optamos por ndo os incluir aqui, mas os analisarmos, qualitativamente,
como hipdtese da circulagdo do sujeito escrevente por praticas sociais orais e letradas, como proporemos mais
adiante.
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convencionais do acento gréafico, contribuindo para, posteriormente, analisarmos a relagéo
desses usos e as condi¢es linguisticas e/ou discursivas que permitiram as suas manifestacdes.

Ao efetivar essas classificacGes, deparamo-nos com o complexo reconhecimento de
algumas palavras e de enunciados com problemas parciais e/ou totais para atribuicdo de
leitura, 0 que culminou para o estabelecimento de decisGes metodoldgicas, elucidadas a

sequir.
2.2.2 Das dificuldades metodoldgicas
2.2.2.1 Dificuldades para a atribuicéo de leitura
Nem todos os dados de todos os enunciados puderam ser analisados, tendo em vista
que, em alguns, encontramos dificuldade para atribuir leitura, seja de palavras, seja de

trechos, seja de producdes inteiras. Assim, ocorréncias como as apresentadas e destacadas nos

exemplos 11, 12 e 13, seguintes, foram excluidas da analise:

RO IS ETS R ePee e 0] 55 Rapd

_ Siiﬂm;u c’i‘-R'ﬁ Nomepropio 'ER'C‘S'BP(W&NA '§ 1

_.EEEF:M__{.}:-. F\Q\,NU“}M\N SINCLETRS |
| hf\?]'s SRIATDRS VO AV CAT] sssamil |

(Y f\foawﬁ:___ wa AQ N o
Figura 11: Enunciado com dlflculdade na atrlbuu;ao de leitura — parcialmente excluido

Como foi dito, alguns enunciados apresentaram trechos com dificuldade para a
atribuicdo de leitura, como no exemplo da Figura 11. Ainda que ndo seja possivel atribuir
leitura, esse enunciado apresenta uma especificidade, pois conseguimos identificar usos de
acento gréafico (circunflexo e agudos), o que poderia pressupor um efeito de reconhecimento
do acento gréfico pelas criancas. Desse modo, consideramos que o fato de os acentos
circunflexo e agudo estarem presentes € possivel que mostre a memoria da crianca e a
circulacdo dela por préaticas de letramento e oralidade, nas quais, provavelmente, tem contato
com esses sinais graficos. No entanto, a parte destacada no enunciado ndo foi considerada

para o levantamento quantitativo dos dados, ja que, sabendo apenas o tipo de acento, sem



48

compreender o vocabulo, ndo daria para identificar se a posi¢do do acento era convencional
ou ndo convencional, nem a que classe de palavra ele se referia (verbo ou ndo verbo). Por
isso, sem definir essas varidveis, ndo seria possivel fazer a analise que propomos. Ressaltamos
que esse enunciado ndo foi completamente excluido, ja que a parte inicial, ou seja, o
cabecalho, estava legivel, com a seguinte leitura: “Sao José do Rio Preto. 10/05/2001”.

O outro enunciado exemplifica um caso em que foi preciso excluir a producédo toda,

por ndo termos chegado a uma atribuicdo de leitura:

EL RV 0 HiEE pe
PHA PR EER LY
T“". SD@\‘}’Q o ;Q?\E)

gl b el
i ;

e Bapag N e Ao
e AR,

SRR goaCe
ubﬁ’\f ﬁfﬁ% o N

EJ{_N{ ‘ﬁ)

Bho4 o 46 QQP

7 0%" 0o

Figura 12: Enunciado sem atrlbulgao de leitura — dado excluido

Enunciados como o apresentado na Figura 12 ndo foram, portanto, considerados na
contagem dos dados, visto que ndo se pdde saber o que a crianga escreveu. Sem essa
compreensdo, as ocorréncias fogem da alcada deste trabalho, uma vez que nosso interesse esta
nas ocorréncias de acento grafico, a partir de uma classificacdo dos verbos e ndo verbos. Vale
ressaltar que esse enunciado da Figura 12 difere-se daquele apresentado na Figura 11, no
sentido de que, na Figura 11, havia distribuicdo de letras e de acentos graficos, mas, na Figura
12, vemos “letras” e “desenhos” de possiveis letras que se mesclam e, também, ndo apresenta
nenhum sinal grafico que lembre ou que se aproxime de sinais diacriticos agudo, circunflexo
ou grave.

Foram excluidos, também, enunciados sem producdo verbal, apenas com ilustragdo,

COMO 0 Sseguinte caso:

Figura 13: Enunciado ndo verbal — dado excluido
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Nem todos os dados com producdo ndo verbal foram excluidos da anélise, pois,
quando havia producéo verbal no interior ou no entorno de figuras, desenhos ou ilustracgdes,
se a palavra mantinha relacdo com o acento gréafico, a partir dos dois grupos apresentados, 0s
dados foram considerados, conforme mostraremos no proximo item. Com essas decisfes
metodoldgicas, nosso corpus, inicialmente constituido por 868 enunciados, ficou reduzido a
861. Ou seja, sete enunciados foram desconsiderados da analise.

2.2.2.2 Escrita em ilustracdo

Em alguns enunciados, encontramos a presenca de ilustracdo. Eles ora vinham s6 com

desenhos, ora acompanhados de escrita inserida ou proxima as producdes nao verbais:

\/
/ Acata LE ."Smmr'ﬂe

Figura 14%: Parte do enunciado escrito em ilustragdo

Agueles enunciados que ndo tinham a leitura comprometida foram mantidos na
analise, conforme abordado anteriormente, levando em conta a escrita da crianga no interior
ou proxima ao desenho. Foram os casos das palavras € e vocé, na Figura 14, que foram
mantidos na analise, por terem relacdo com o acento grafico: o primeiro, é, sem acento
gréfico, quando deveria ter, e 0 segundo, vocé, com emprego convencional de acento grafico.
Ja os enunciados que tinham somente cabecalho receberam o tratamento conforme sera

exposto na sequéncia.

3! eitura preferencial: *A carta é bonita. Beijos para vocé*.
*Trecho escrito em ilustragéo.
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2.2.2.3 O cabecalho

Poderiamos supor que o cabecalho ndo estd embutido no enunciado e que, por isso, ele
seria uma parte inicial que estaria desvencilhada do restante da producdo. Se assim
pensassemos, teriamos, no minimo, dois caminhos: exclui-los ou analisa-los separadamente
do restante do enunciado.

Autores como Paula (2007) e Ticianel (2016) utilizaram o primeiro critério, a partir da
exclusdo do cabegalho de suas analises. A primeira autora o fez por considerar que essa parte
do texto mantinha certo “padrao”, conservando-se quase sempre as mesmas informacgoes, o
que poderia distorcer a analise quantitativa; a segunda autora, por entender que o cabecalho
ndo compunha o jogo de instancias enunciativas que analisou, a partir de contextos de
discurso direto ou de outras ocorréncias, €, ainda, que ele pudesse ser contabilizado em outras
ocorréncias, do mesmo modo, considerou que isso poderia trazer algum equivoco nos
resultados, ja que a producdo de cabecalho entre os escreventes aconteceu na maioria dos
enunciados investigados pela autora.

Nossa decisdo ndo foi nenhuma dessas opgOes (excluir ou analisar os cabecgalhos de
modo separado do restante do enunciado). Ndo podemos negar que o cabecalho parece ser
uma pratica comum na escola, cuja producdo nesse ambiente poderia supor a adequacao a
escrita institucionalizada, “com informacdes como nome da escola, data, nome ¢ série do
aluno” (CAPRISTANO; OLIVEIRA, 2014, p. 354), o que levaria, consequentemente, & copia
mecanica ou a padronizacdo dessa parte do enunciado, visto que “iniciar redagdes escolares
com esse tipo de cabecalho ¢ uma pratica comum, incentivada e cobrada pela escola”
(CAPRISTANO; OLIVEIRA, 2014, p. 354). Todavia, mais do que uma pratica comum na
escola, consideramos, junto com Capristano e Oliveira (2014) e Capristano (2017), que ele é,
também, uma prética social, que pode ser recuperada com base em um “ja escrito/lido” pelas
criangas, no momento de redigir seus enunciados e, igualmente, que pode ser escrito de
inlmeras maneiras, descaracterizando o tratamento mecanico, por vezes, atribuido na
producdo do cabecalho.

N&o foi possivel recuperar, em nossos dados, 0s momentos em que poderiam ser
considerados copia, em funcéo de, segundo o pesquisador que os coletou, ndo termos precisdo
sobre os dias em que o cabecalho teria sido ou ndo registrado na lousa e, também, por ndo
termos conhecimento sobre a consulta ou ndo, pelo aluno, em producdes de outros cabegalhos

em seu material escolar. Porém, mesmo quando teria havido cdpia, entendemos que o
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escrevente circularia por praticas socio-historicas, circulacdo essa que pode ser feita de
diferentes formas entre as criangas.

Ora, se copiar fosse uma atividade mecénica, como, as vezes, considera-se,
suporiamos que todas as criancas copiariam de modo igual, 0 que ndo € 0 nosso caso.
Notamos diferentes maneiras de organizar e escrever o cabecalho, inclusive, formas dispares
de as criancas registrarem acento grafico nas palavras que o possuem, segundo as regras

ortograficas. Casos como esses, podem ser identificados nos exemplos 15 e 16, a seguir:

e O 2 (X071
Nome da Professora

Arp |Tont |de o ‘Tlﬂg{fﬁ’)]— A0 A

Figura 15%: Enunciado produzido somente com cabecalho

Esse enunciado (Figura 15) sé apresentou o cabecalho como producdo escrita e,
mesmo assim, foi considerado na analise, por entendermos que hd uma palavra com acento
agudo colocado de modo convencional (José). Porém, em outros enunciados, ndo vimos
apenas registros convencionais de acento grafico no cabecalho, o que também possibilitou
analises da circulacdo imaginaria que os alunos tiveram ao grafar, convencionalmente ou néo,

0s sinais diacriticos em algumas ocorréncias:

SAD I p9Zl o Rip PRETH, 30 P Mai0 OZ 2057

AeMNE LE | Nome do Aluno

Nomeda - — — N T
Professora_ |l : 5T €7 Dp CART P Q‘:Jﬁ NOLZ
~olizyEy Nomeda (y pia oof [ a5 | Nome

Professora Préprio

Figura 16> Registro ndo convencional de acento grafico em palavras do cabegalho

Na Figura 16, por apresentar palavras como José e € com sinais diacriticos,
aparentemente, invertidos, 0 que caracterizariam acentos graves, foi possivel fazer analises,
também, acerca do modo como as criancas fizeram essa e outras formas de registro que

“fugiram” dos padrdes ortograficos. E o que propusemos na andlise qualitativa. Nesse

momento, pretendemos mostrar que o cabecalho desse enunciado, e de todos os demais em

%2 |_eitura preferencial: Sdo José do Rio Preto, 30 de maio de 2001. Nome da Professora.
%3 530 José do Rio Preto, 30 de maio de 2001. Nome é: Nome do Aluno. Nome da Professora, eu gostei da carta
gue voceé escreveu. Nome da Professora, um dia vocé traz o Nome Préprio [...].
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que apareceu, foi analisado com os enunciados de modo integrado, bem como o0s enunciados
que tinham apenas o cabecalho, também foram mantidos na andlise.

No proximo item, veremos as dificuldades e as decisdes metodologicas quanto a outro
aspecto da escrita das criancas que surtiu ddvida ao considerar o uso do acento grafico como

objeto de estudo: o pingo do -i.
2.2.2.4 Os pingos nos is

Investigar enunciados infantis para analise, seja quanti ou qualitativa, requer um
tratamento minucioso, haja vista que, “mesmo quando a criancga ja reconhece e utiliza os
caracteres graficos comuns da escrita alfabética (letras do alfabeto), seu tragado muitas vezes
obedece a critérios e disposi¢des singulares ao individuo” (PAULA, 2007, p. 57). Essas
caracteristicas foram visiveis em diversas palavras do material de analise que sdo formadas
pela letra -i.

Nao raro, ouvimos a expressdo popular: “vamos colocar os pingos nos is”, para
designar a resolugio de determinada situacio ou a revelagéo de fatos. E isso que pretendiamos
nessa ocasido: resolver a questdo dos -is “mal resolvidos”. Por isso, para fazer, inicialmente, o
levantamento quantitativo das palavras com a vogal -i que causaram duvida, estabelecemos

alguns parametros de analise. A saber:

(@) Comparar o registro de todas as vogais -is no interior do mesmo enunciado.

Exemplo:

pAl 3 0e  FUNBO _ DE D009
NoMe: Nome do Aluno

O _RAT. D0 CAMPOE O RATo|TASITAPE |

0 RATe |TAS\TADOCH QRATO Do CAMPO

1 Esg_u_l_'/ya 08ARU(HO

Figura 17*: Comparaco entre as vogais -is dentro do mesmo enunciado

3 Leitura preferencial: Dia 13 de junho de 2001. Nome: Nome do Aluno. O rato do campo e o rato da cidade.
O rato da cidade [doch] o rato do campo e eles ouviram o barulho.
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Consideramos que registros como os circulados na Figura 17 foram feitos de maneira

particular, com um leve traco em alguns casos. Ao comparar todos os registros dessa vogal na

producdo em questdo, por exemplo, os consideramos como idiossincrasias da escrita da

crianca. Em outros termos, pode ser que os pingos dos -is em forma de pequenos tragos dizem

respeito a uma caracteristica da escrita do escrevente. Isso é ratificado quando olhamos para

outros enunciados produzidos pelo mesmo aluno, o que define o segundo critério.

(b) Comparar os registros graficos sobre as vogais que deram azo de davida com

outros -is em enunciados produzidos pelo mesmo escrevente, tomando-se por base,

pelo menos, uma proposta anterior e uma posterior do corpus. Isso foi necessario

qguando a comparacao ndo era suficiente no interior do préprio enunciado. Exemplo:

s#o zose polRio|l PrETO 6o/05/~ 004

Nomeda €I GOSTOL Mr(::}ﬂ DfﬂUDC%_

EGASTE '1 |DO~ Se) TRA-

eumaﬁgﬂ’o

Figura 18%: Comparagéo entre as vogais -is em outro enunciado produzido pela crianca

Constata-se, a partir do enunciado exemplificado na Figura 18, produzida pelo mesmo

escrevente da Figura 17, que o traco sobre as letras -is, em ambas as producfes, s&o

semelhantes, pois se ddo em forma de um pequeno risco na vertical. Essa suposicdo se

confirma quando seguimos o proximo critério:

(c) Comparar, no interior do préprio enunciado ou, quando era insuficiente em, pelo

menos, outro anterior e/ou posterior®®, produzido pela mesma crianca, 0s registros

gréaficos sobre os -is e comparar aos acentos agudos ou graves grafados em outras

vogais, como é o caso da palavra José, presente no Exemplo 19:

P d
1Sk

00

R ¢

r

L

Figura 19%": Comparac30 das vogais -Is com acentos graficos empregados em outras vogais

% Leitura preferencial: Sdo José do Rio Preto. 09/05/2001. Nome da Professora, eu gosto muito de vocé e

gostei do seu trabalho. Eu corago.

% Porém, ressaltamos, nos casos em que ndo se teve parametros ao olhar para as ocorréncias dentro de um
mesmo enunciado, buscamos outros produzidos pela mesma crianga para comparar.

% eitura preferencial: [...] José do Rio [...].
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Ao tracar um paralelo entre o acento agudo da palavra José e do sinal gréafico sobre
Rio, constatamos que, neste, se tem um pingo que caracteriza a vogal -i, tendo em vista as
diferencas entre os registros, uma vez que, em José, o traco que designa acento agudo foi feito
na diagonal, com inclinacdo para o lado direito, simbolizando o agudo, enquanto em Rio, o
leve traco foi feito na vertical, quase como se o aluno tivesse escorregado o lapis para baixo
quando foi registra-lo.

Contudo, se, mesmo estabelecendo e seguindo todos os critérios elencados, ainda nao
foi possivel verificar parametros, as palavras foram excluidas do material de anélise, por
decisdo metodoldgica, entendendo que ndo é interessante examinar um dado suscetivel de

davida. Sao casos como este:

[yl
-OLD—-"Q—‘J«--‘ -.-»-—(a-_,_,_j___

il S M.a.nl O ; i

_M_mmm&mwua_w@ id&m_
—:Ol-L‘ﬁélMu_ ‘PMMLWH&-&Q fammu,ﬁirmm

-nr‘q-”\ﬂ-.-wwl}.;vﬁ.___gf.&j_ﬂc_ﬂw e A A i

R e
M‘“W‘ ) e

Figura 20%: Dados com vogal -i excluidos

No enunciado exemplificado na Figura 20, ha vérias ocorréncias da vogal -i com sinal
grafico propenso a duvida, ja que, em todos eles, a sinalizacdo foi feita em forma de riscos na
diagonal e, quando comparado com 0 acento agudo posto sobre o monossilabo tdnico -é€,

notamos certa semelhanga, mas, a0 mesmo tempo, incerteza (0 mesmo se manteve quando

% Leitura preferencial: E. M. E. F. Dr. Wilson Romano Calil. Hoje é dia 17 de outubro do ano (de) 2001.
Nome: Nome do aluno. Salada. Cozinhe 2 cenouras grandes e cozinhe 5 batatas e cozinhe 5 ovos. E pique a
cenoura, a batata (e) os ovos. Depois, [po amaiasamna] (p&e a maionese) e mexa. E coloque (na) forma que vocé
assa. Pudim. Coloque 2 % de agUcar e pode bater. E [po bomlra mari].
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adotamos os outros critérios elencados)®. Por isso, no enunciado apresentado na Figura 20,
tivemos um total de seis dados excluidos: Wilson, Calil, dia, pique, depois e pudim.

Nem todas as palavras com a letra -i que, por falta de pistas de que efetivamente se
tratavam de um sinal grafico foram excluidas, se envolviam com acento gréafico, na verdade, a
maioria delas ndo tinha relacdo, como todas as demonstradas anteriormente. Justamente,
foram eliminadas por ndo se saber se se tratava de pingo, 0 que poderia caracterizar a escrita
idiossincratica, ou se fazia alusdo a algum acento grafico, o que poderia configurar um
registro ndo convencional. Em geral, as duvidas corresponderam ao sinal diacritico grave e,

principalmente, ao agudo. Segue um exemplo:

M g
[OE QHIEYIDI_

Nlome do pesquisador

Mame proprio
Mame priprio

Figura 21*°: Dados com vogal -i excluidos

Assim, no enunciado da Figura 21, observamos Vvarias palavras que apresentam essa
vogal, palavras essas que tiveram oito exclusdes, por ndo se saber se o registro grafico tratava-
se de uma caracteristica da escrita da crianca ou se se remetia ao acento grave, indicativo de
crase. Nesse exemplo, notamos tanto uma palavra que, dentro das normas estabelecidas, tem
acento agudo na letra -i (gostariamos) quanto outras que, pelas convencdes ortogréaficas, ndo
tém acento grafico algum (rio, deliciosos, foi, pouquinho, crescimento, te e fim). Nenhuma

delas foi contabilizada.

% Lembramos que o conjunto de letras [mari], que apresentou vogal -i, sequer foi analisado devido & decisdo
metodoldgica feita no item 2.2.2.1 (p. 45-47), de que palavras em que ndo foi possivel atribuir leitura foram
desconsideradas da analise.

0 Leitura preferencial: Vermelho. 06/12/2001. O natal esta chegando. Nome préprio, Nome do pesquisador,
Nome préprio e Nome proprio. Sdo José do rio Preto. Gostariamos de agradecer pelos momentos deliciosos que
passamos juntos este ano! Foi um enorme (prazer) que s6 um pouquinho, para o crescimento de vocés 4! Espero
por vocés. Te amo a todas. Fim.
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Portanto, ainda que a palavra tivesse, conforme as regras ortograficas, acento grafico
na vogal -i em outras silabas (exemplo: remédio) ou, ainda, palavras em que,
ortograficamente ndo deveriam ter a vogal -i, no entanto, ela foi inscrita pela crianca
(exemplo: tréis para trés), nos dados que tivemos duvidas, também foram realizadas
exclusdes. Ja as palavras que tém -i, mas ndo foi escrito (exemplo: estora, para histéria) foi
contabilizado quando tinha ou deveria ter acento grafico em alguma silaba. Diante de tais
duvidas, com base nas decisbes metodologicas aqui elucidadas, somamos um total de 371
palavras com a vogal -i que ndo foram contabilizadas neste trabalho.

Os mesmos critérios explicados foram usados para ocorréncias de acento circunflexo e
grave e para as letras -j, j& que também devem receber um pingo sobre elas, quando
minusculas, porque, em alguns casos, 0 pingo da consoante também poderia ser confundido

com um acento grafico. Exemplo:

Nome proprio , E e 50 57 A

] " o - Al LA = o o
WL £ e RULLLE Tleaio, e *“:f:"/r).;i!fs lmu.,,.v Aol e IR

Figura 22*': Dado com consoante -j excluido

A Figura 22 apresenta, dentre as demais palavras, o dado hoje, que foi excluido da
analise, visto que, assim como em Wilson, Calil e dia, ndo foi possivel identificar se os tracos
referiam-se a pingos ou a acentos agudos/graves. Quando ocorréncias como essas apareceram,
foram desconsideradas. Como ndo pretendiamos, nesta pesquisa, fazer um estudo
longitudinal, a comparacdo entre enunciados de um mesmo aluno foi feita estritamente como
forma de procurar regularidades/irregularidades que proporcionassem informacgdes quanto a
colocacdo de registro grafico sobre a vogal -i, a consoante -j ou outros casos que provocassem
incertezas.

Além dessas, tiveram outras decis6es que tomamos, em funcéo de classificarmos e, em
seguida, explicarmos os dados, como foram os casos do pronome enclitico e das contracdes,

exploradas a partir de agora.

* |eitura preferencial: Nome préprio, eu te amo. E.M.E.F. Dr. Wilson Romano Calil. Hoje é dia 20 de
novembro.
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2.2.2.5 Pronome enclitico, contracdes e outras ocorréncias

Outra ocorréncia, ainda, referente as decisdes metodologicas, diz respeito ao uso de
verbo + pronome enclitico. A énclise é uma forma de colocagdo pronominal e ocorre quando
0 pronome atono aparece depois do verbo, exemplo: trazé-la. Como uma das variaveis
utilizadas para produzir os graficos para amostragem dos resultados foi 0 nimero de silabas,
conforme serd esclarecido mais adiante, casos de verbo + pronome enclitico tiveram certa
especificidade, j& que parece ndo se tratar de uma palavra, apenas, mas de um verbo ligado a

um pronome, por meio de hifen. E exemplo de verbo + pronome enclitico, o que segue:

T 7 v [N
Nome prépria § Mmuc‘,\, wJ::?dL.! M;ﬂ%ﬁ %ﬂ’ §
’ﬁ'&-i/\J .IM.—!-? ‘El’ —LLN“mE opio J&QA- At B -gk‘ﬁ_é
T

___@MJ:/P‘ A e nome proprio ! P \i'
T, A, ?_,Di).r A—L\fﬂwﬁ

L j___x-/m.gip—"nr\_ .{‘Mizw-‘wm F’)’\E\QJ:'Q —;jﬁh’ 1.3

-~
-ﬂr)_'

45.1&
Figura 23%: Colocagao pronomlnal (verbo + pronome enclitico)

Na Figura 23, notamos a palavra conhese-lo (conhecé-lo), a partir da juncdo de um
verbo (conhecer) com um pronome (lo). Em dados como esse, ocorre uma especificidade e
cabe saber se o pronome enclitico é integrante da palavra ou ndo, conhecimento necessario,
em se tratando de acento, para se saber a posi¢ao do acento primario e o nimero de silabas da
palavra. Ha pesquisadores, como Galves e Abaurre (1996, p. 273), que consideram que,

qguando “encliticos, os cliticos serdo considerados como integrantes da palavra”. No entanto,
conforme Bisol (2000, p. 24):

referindo uma peculiaridade do acento, cliticos sdo insensiveis a restricdo
das trés janelas, comum as linguas romanicas, como espanhol e italiano,
segundo a qual o acento ndo vai além da terceira silaba a contar da direita.
Ha filo, casa, lampada e relampago. Mas ndo rélampago. No entanto no
grupo verbo e seu clitico encontram-se davamos-lhe, contdvamos-lhe,
considerdvamo-lo, com acento na quarta silaba, em principio proibido na
lingua.

Desse modo, como seguimos, neste trabalho, os pressupostos tedricos de Bisol, no que

se refere ao acento primario, fizemos a contagem das silabas desconsiderando o pronome

*2 eitura preferencial: Nome proprio, eu queria desejar um feliz natal para o Nome proprio. Sei que vocé ndo
pode trazer o Nome proprio agora, as um outro dia para que nds possamos brincar com ele e também possamos
conhecé-lo. Queria que vocé me mandasse [...]
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enclitico, quando ele aparecia. Assim, a palavra conhecé-lo foi contabilizada com trés silabas,
logo, com posicéo de acento oxitona.

Tiveram momentos em que nos deparamos com contragdes de palavras, como ocorreu,
especialmente, com o verbo estar, conjugado na primeira pessoa do singular (t6, para estou) e
na segunda pessoa do singular (ta, para estd). Dados como esses foram vistos a partir das
praticas sécio-historicas de que os alunos participam e, embora essas formas ndo estejam
dicionarizadas, elas ja se encontram institucionalizadas. E comum vermos as palavras ta e t6
estampadas em letras de musica, em propagandas, em quadros televisivos etc. Isso fica claro

quando observamos a seguinte cangao:

To®
Tom Zé

T6 bem de baixo pra poder subir
T6 bem de cima pra poder cair
T6 dividindo préa poder sobrar
Desperdigando pra poder faltar

Devagarinho pra poder caber
Bem de leve pra ndo perdoar
T estudando pra saber ignorar
Eu t6 aqui comendo para vomitar

[..]

Essa musica de Tom Zé&, que, antes de mais nada, tem como titulo “T6”, apresenta,
também, em sua letra, repetidas vezes a palavra t6. Vemos, entdo, que essa forma contraida
para designar estou é aceita em diversas instituicGes, por isso, circulam pelas variadas
instancias da sociedade. Sendo assim, consideramos esses dados tais como eles se apresentam
em alguns enunciados infantis, também contraidos (dentro da variavel monossilabo tonico,
COMO veremos), em nossas analises.

Outros exemplos podem ser levantados, como o quadro televisivo “T0 de folga”, do
Jornal Hoje, ou o filme “T& todo mundo louco”, esse Ultimo, como mencionamos, para se

referir a esta. Portanto, o exemplo a seguir fez parte, também, de nosso material de analise:

Nome da Escola ED O Cag‘/q U D/l
E KESFb VE _ASPALAVRA 5) B T‘ﬁ

Figura 24**: Verbo na forma contraida

* ¢f. Té..., (on-line, s/d). Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/tom-ze/164918/>. Acesso em: 17 set.,

2016).
* Leitura preferencial: Nome da Escola. Eu t6 com saudade de vocé e responde (respondi) as palavras dadas

bonito.


https://www.letras.mus.br/tom-ze/164918/
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O registro de td0 com saudade, mesmo que tenha sido escrito de forma
hipossegmentada® e sem acento circunflexo em t6, foi uma ocorréncia classificada em uma
das categorias elencadas, isto €, no Grupo I, na categoria de acento ndo convencional, por ndo
ter usado acento grafico.

Além disso, mesmo outras palavras que ndo estdo incorporadas nos dicionarios do PB,
como € o caso de nené, também foram levadas em conta na andlise, visto que fazem parte das
praticas sociais em que estamos imersos. Assim, quando a crianca escreveu nene, sem acento
circunflexo na posicao oxitona, foi considerada uma ocorréncia ndo convencional e, quando o

grafou na referida silaba, uma ocorréncia convencional, como observamos no exemplo:

M B »gag:;: ——

—

 Figura 25%%; P Palavra ndo dicionarizada

O exemplo expresso na Figura 25 foi considerado um dado convencional de atribuigao
de aceno gréfico na palavra nené. Respaldamos essa escolha metodoldgica nos contextos em
que a palavra nené pode aparecer nas praticas sociais em que as criancas estdo imersas,
sobretudo, as praticas orais em que essa palavra pode aparecer, como em contexto familiar,
por exemplo.

Outra ocorréncia que levou a dificuldade metodoldgica foi o fato de algumas palavras
terem sido escritas de forma ndo convencional sem acento grafico, e ndo ter sido possivel

identificar a que género pertencia. Sao exemplos casos de vovo/vovo:

\ U ALy VAL S
dmf];sc—;l/&?l ugﬂ@ I * Aﬂ% el dinno,

Figura 26*": Dado excluido

Quando a crianga ndo colocou acento grafico em uma palavra que deveria recebé-lo e
0 acento grafico dessa palavra diferenciava o género em questdo (tal como € o caso de vovd
(feminino) e vovd (masculino)), em um cotexto em que ndo seria possivel identificar se se

tratava de timbre aberto (/o/) ou fechado(/o/), o dado n&do foi considerado. Em outros

** A hipossegmentacao ocorre quando ha uma jungdo entre palavras que, pelas regras ortograficas, deveriam dar-
se de forma separada (CAPRISTANO, 2010). Lembramos que ndo consideramos as segmentacGes nao
convencionais das palavras para a contagem dos dados quantitativos.

*® eitura preferencial: Sopinha de nené: pegue uma sopa e bata no liquidificador.

*" Leitura preferencial: 3) Se vocés conhecem alguém (com) problema de voz? R: vov(?).
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momentos, porém, o cotexto foi determinante para se saber de que palavra se tratava, como é

0 caso do registro céus, para designar seus.

2.3 DOS PASSOS METODOLOGICOS: SEGUNDA ETAPA

Conforme observamos no final da se¢do que trata da caracterizacdo do material
investigado (p. 40), a andlise qualitativa ocorreu em fungdo dos dados levantados a partir da
analise quantitativa. Logo, se a primeira etapa da analise tinha a pretensdo de verificar
tendéncias e particularidades que essas proprias colocam a mostra, quanto ao uso ou nao de
acento gréfico, nesta segunda etapa, tivemos a intencdo de examinar, qualitativamente, como
funcionam essas tendéncias, de modo a buscar explicacdes linguisticas e/ou discursivas para
tais ocorréncias.

A concepcao de escrita que norteou nossas interpretacdes sobre o funcionamento do
acento foi aquela definida por Corréa (2004), que a entende como heterogénea por natureza.
Portanto, para examinar qualitativamente o uso do acento grafico pela crianca, buscando
explicacOes linguisticas e/ou discursivas para tendéncias observadas nesse uso, nos valemos
da proposta tedrico-metodolégica de Corréa (2004). Para esse autor, uma forma de apreender
a circulacdo imaginaria do escrevente pela escrita, quaisquer que sejam suas dimens@es, é
considerar o que propde como trés eixos: (1) representacdo da escrita em sua suposta génese,
(2) representacdo da escrita em seu estatuto de codigo institucionalizado e (3) representacao
da escrita a partir da dialogia com o ja falado/ja escrito e com o ja ouvido/ja lido. No Capitulo
4, dedicado a analise qualitativa, exploramos de forma mais detalhada o funcionamento de
cada um desses eixos.

Ancoramo-nos nesses eixos de circulacdo imagindria para construir hipoteses sobre 0s
diferentes usos de acento grafico por escreventes em aquisicdo da escrita, sejam esses
registros convencionais ou ndo convencionais. A nosso ver, tanto as ocorréncias que
atenderam as convencdes ortogréaficas, quanto as que se deram de forma divergente estavam
ligadas ao préprio momento da aquisicdo da escrita e, em consequéncia, as vivéncias dos
escreventes, oriundas da circulagdo deles pelas diversas praticas orais e letradas em que se
inscreviam. N&o foram vistas, portanto, nem como pistas de certo controle/dominio sobre as
regras de acentuagdo grafica, no caso dos usos convencionais do acento, nem como meras
evidéncias de ndo adequacdo a essas mesmas regras, no caso dos usos ndo convencionais do

acento.
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Para desenvolver a anélise qualitativa, tal como propomos, foi preciso selecionar 0s
dados que seriam examinados. O critério que adotamos foi 0 seguinte: dados representativos
de tendéncias palavras que preveem acento graficoe de palavras que ndo preveem acento
gréfico. Em seguida, apresentamos, também, aqueles dados mais particulares, que estavam
para além dessas tendéncias. Devido ao nimero de registros verificados (3.243), optamos por
selecionar aqueles representativos de tendéncias, constatados no Capitulo 3, verificando a
possibilidade de propor hipéteses linguisticas e/ou discursivas que permitissem explicar as
ocorréncias a partir de cada um dos trés eixos de circulacdo imagindria sobre a escrita. Assim,
a anélise foi orientada pelos trés eixos, apresentando, para cada um, o exame de ocorréncias
mais caracteristicas de tendéncias de palavras que preveem acento gréaficoe de tendéncias de
palavras que ndo preveem acento grafico.

E preciso ressaltar, todavia, que, conforme expde Corréa (2004, p, 12), a imagem que
0 escrevente faz da (sua) escrita passa, necessariamente, pela atuagdo conjunta desses trés
eixos, logo, “ndo se pode esperar que haja, no material analisado e em estado puro, um texto
definido por qualquer uma delas isoladamente”. Ou seja, ao organizar a apresentacdo das
analises por eixo de circulagdo imaginaria para cada tendéncia e, posteriormente, para
particularidades, ndo desconsideramos que o funcionamento desses eixos ocorreriam de
maneira integrada na préatica dos escreventes. O que fizemos foi observar o funcionamento de
cada um dos eixos em relacdo aos demais, j& que pode ocorrer de um ser mais caracteristico
que 0s outros.

Apoiados, ainda, em Corréa (2004), destacamos que essas representacfes de escrita
feitas pelo escrevente ndo demonstram caracteristicas da escrita em si, mas se tratam da
propria representacdo que ele tem da (sua) escrita, ancorado nas praticas sociais e histéricas

em que esta imerso. Logo, essa representacdo esta ligada

a relacdo que o escrevente mantém com a linguagem por meio do modo de
enunciacdo utilizado (incluindo: género produzido, destinatario constituido,
tema abordado, dados esses que participam das condigdes de producgdo e do
jogo de expectativas associado a essas condi¢des) e ndo a sua relacdo com
caracteristicas tidas como absolutas da escrita em geral (CORREA, 2004, p.
168).

Para o exame de cada um dos eixos, foi necessario considerar dois tipos de variaveis,
interligadas, que envolviam as condigdes de producdo do enunciado: por um lado, variaveis
ligadas a cena enunciativo-pragmatica, como, dentre outros, assunto/tema abordado, género

discursivo solicitado, interlocutor(es) e recursos utilizados no momento da producdo do
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enunciado®®; por outro lado, variéveis ligadas ao cotexto ortografico, de forma especifica:

(a) palavras em cotexto de segmentacdo ndo convencional®®

, (b) palavras em cotexto de
translineacdo e (c) palavras em cotexto de rasura. Essas varidveis foram observadas no
conjunto dos enunciados e foram consideradas e melhor esclarecidas no momento do exame
qualitativo, feito no Capitulo 4. Adiantamos que, as vezes, encontramos mais de uma variavel
atuando, em conjunto ou isoladamente, em um mesmo enunciado, outras vezes, encontramos
apenas uma das variaveis.

A partir dos fundamentos expressos no capitulo tedrico, da exposicdo do material e
dos procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa, feita neste capitulo, na sequéncia
(Capitulo 3), sdo expostos os resultados da etapa 1, a partir do levantamento quantitativo dos
dados. Depois (Capitulo 4), apresentamos o0s resultados da etapa 2, a partir do exame

qualitativo dos dados.

“® Ressalta-se que nem sempre foi possivel resgatar os elementos que comp8em a cena enunciativo-pragmatica.
* A segmentagdo pode ser entendida como um recurso ligado & dimensdo grafico-visual da escrita que é
responsavel, dentre outras coisas, pela delimitacdo do que a ortografia entende como palavra. Quando ndo
convencionais, sdo entendidas — por autores como Capristano (2003, 2004, 2010), Chacon (2004, 2005, 2006),
Cunha (2004, 2010), Tenani (2004), Paula (2007) e Ticianel (2016) — como o produto de juncéo
(hipossegmentacdo), separacdo (hipersegmentagdo) ou juncéo e separacdo ao mesmo tempo (mescla) de palavras
de forma inesperada pelas convengdes ortograficas. Sao esses trés tipos de segmenta¢des ndo convencionais que
observaremos nos dados de escrita infantil ligados ao acento grafico, no Capitulo 4, dedicado a analise
qualitativa.



63

CAPITULO 3: TENDENCIAS NO REGISTRO DO ACENTO GRAFICO

3.1 PALAVRAS QUE PREVEEM E PALAVRAS QUE NAO PREVEEM ACENTO
GRAFICO

O levantamento das palavras que tinham alguma relacdo com o acento gréfico,
realizado a partir do exame dos 861 enunciados, possibilitou a formacéo de dois grupos, que,

juntos, totalizaram 3.243 palavras, distribuidas da seguinte forma:

Total geral: o acento gréfico

P O Grupo I: palavras que preveem
Vo acento grafico
88,13% | s
(2'858) - (385) B Grupo I1: palavras que nio
: \ e 7
N preveem acento grafico

Gréfico 1: Palavras: | que preveem acento grafico e Il que ndo preveem acento gréafico

O maior nimero de dados foi verificado no primeiro grupo de analise: palavras que
preveem acento gréafico, formado por palavras que deveriam ser acentuadas graficamente,
conforme as convencdes ortograficas, com 2.858 (88,13%) registros, enquanto o segundo
grupo de analise, formado por palavras que ndo deveriam ser acentuadas graficamente, mas,
nas quais, o sinal diacritico foi assinalado pela crianga, contou apenas com registros nao
convencionais, em uma quantidade de 385 (11,87%).

Esses primeiros resultados sinalizam uma primeira tendéncia, a de que as criancas
fizeram maior uso de palavras que deveriam receber acento grafico do que colocaram
sinal diacritico naquelas palavras que ndo precisam desse acento. Como vimos, 0S
documentos que orientam a Educacdo Basica sugerem que 0 ensino e a aprendizagem da
acentuacdo grafica devem ser sistematizados, em forma de conteddo escolar, e
pedagogicamente orientados a partir do quarto ano (antiga terceira série) do EF-1. Ainda que
1sso seja efetivado ou respeitado em sala de aula, hd aspectos “ocultos” do letramento,
inclusive, o escolar, que cobram a grafia de sinais diacriticos, “em funcdo do modo pelo qual
os alunos sdo orientados sobre suas escritas” (CORREA, 2011, p. 334).

Muitas vezes, esses aspectos presumem a necessidade do emprego de acento grafico
na producdo escrita, mesmo nos momentos mais iniciais da escolarizacdo. Nesse sentido,

partimos do pressuposto de que o elevado nimero de palavras que devem receber acento
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gréafico utilizado pelos escreventes, seja de forma convencional ou ndo convencional, parece
mostrar, como ja previamos, que as criangas estdo sensiveis para palavras que precisam de
acento grafico, sensibilidade que pode resultar das experiéncias socio-historicas vividas por
elas em diferentes praticas que envolvem a oralidade e o letramento, mas, provavelmente,

mais do que isso, da sua inser¢do em praticas escolares.

3.1.1 O funcionamento das palavras que preveem acento grafico

No Gréafico 2, apresentamos o total de dados de acento convencional e néo

convencional do Grupo |, referente as palavras que preveem acento gréfico:

Total geral - Grupo I: palavras que preveem acento grafico

44,54%

O(1) Acento convencional
(1.273)

55,46%
(1.585) m(2) Acento nio convencional

Gréfico 2: Total geral: | palavras que preveem acento gréafico

Com o gréfico apresentado, observamos que, dentro desse primeiro grupo,
correspondente as palavras que devem ser acentuadas graficamente, conforme as convencées
ortograficas, ha um total de 2.858 palavras. Dessas, 1.273 (44,54%) foram grafadas com
acento convencional e 1.585 (55,46 %) foram registradas fora dos padrdes ortogréaficos,
identificados de diferentes maneiras: porque a crianga nao sinalizou acento, quando deveria,
por ela ter usado acento mais de uma vez em uma unica palavra, por ela ter alterado o local
do acento ou porque ela mudou o sinal gréfico.

Vé-se que a diferenca de registro convencional e de registro ndo convencional no
interior desse grupo € pequena, mas, ainda assim, a tendéncia foi mais acentos usados de
forma ndo convencional, assim como os resultados obtidos por Ney (2012), que, embora
tenha objetivos e parametros de analise relativamente diferentes® aos de nossa pesquisa,

apresenta um percentual bastante semelhante: nos dados examinados pela autora, foram

%0 Diferentemente do modo como Ney (2012) organizou seus dados, nés consideramos a troca do tipo de acento
na silaba tonica (ex.: vocé, para vocé) como ndo convencionais. 1sso, no entanto, nao diferencia os resultados das
duas pesquisas, ja que apenas 0,5% do total de acertos levantados pela autora (46,4%) correspondeu a
classificacdo de acento grafado com tipo errado, mas na silaba certa e, nos nossos dados, apenas 2,02%,
compondo os dados ndo convencionais (55,46%). Além disso, a autora analisou apenas ndo verbos, enquanto,
em nossos dados, estdo inclusos, também, verbos.
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identificados 46,4% de acertos e 53,6% de erros. Os dados do nosso material de anélise, a
seguir, exemplificam a colocagédo de acento convencional e ndo convencional em uma mesma

palavra:

Acento Convencional Acento ndo convencional
o N
ﬂ-ﬁﬁiﬂ- AGU M
(Agua) (Agua)

Quadro 4: palavras que preveem acento grafico: convencional e ndo convencional

No primeiro exemplo do Quadro 4, vemos um registro de acento grafico na palavra
agua feito de forma convencional (dgua) e, no segundo exemplo, a escrita dessa mesma
palavra, com acento grafico colocado de modo ndo convencional (agua), visto que, nesse
ultimo, a crianca, apesar de ter acertado o local do acento, mudou o sinal gréafico de agudo
para grave.

A respeito dos usos convencionais de acento gréfico, entendemos que, justamente, as
diversas praticas sociais em que os alunos estdo imersos permitem um resgate do “ja-dito” e
podem leva-los a fazer registro grafico em algumas palavras do PB de modo convencional.
Esse registro convencional mostra, ainda, que as criancas estdo familiarizadas, de alguma
forma, com os usos do acento grafico e tém o que se poderia chamar de algum conhecimento
sobre a acentuacdao grafica, mesmo sem esse tema ter sido sistematizado em forma de
conteddo escolar na série em que as criancas estavam.

Cabe a ressalva de que, por mais que tenha sido observada uma grande quantidade de
atendimento as convencdes ortograficas, elas ndo podem ser entendidas do mesmo modo que
os acertos que “ocorre[m] na escrita daqueles ja submetidos ao funcionamento convencional
da escrita” (CAPRISTANO, 2007a, p. 104), uma vez que as criancas estavam, ainda, entrando
no funcionamento simbdlico da escrita. Ademais, conforme afirma a autora, como s6 temos
acesso ao produto final, o que podemos fazer é supor, com base em algumas pistas
linguisticas e/ou discursivas, como essas adequagcbes as convencles ortogréaficas se
manifestaram, mas, possivelmente, o processo sempre esconderd elementos outros aos quais
n&o temos acesso.

Em relagdo aos registros ndo convencionais, cremos que eles “advém de outras
possibilidades abertas pela lingua (gem) em seus modos de enunciacao falado e escrito”
(CAPRISTANO, 2010, p. 190). Por exemplo, o registro da palavra &gua com acento grave ao
invés de agudo parece um efeito de reconhecimento da existéncia desse sinal, associado ao

provavel desconhecimento do seu valor convencional, conforme exploraremos mais adiante.
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A partir da distingdo feita, no interior de cada grupo, por meio da classe de palavras
(verbo e ndo verbo), que norteou, ademais, a classificacdo das palavras a partir das variaveis
linguisticas, mostraremos como esses dados se manifestaram. Assim, no Gréafico 3, foram
dispostos os dados que se referem a relacdo entre verbos acentuados de forma convencional e
de forma ndo convencional e, também, como esse funcionamento ocorreu nos ndo verbos,

inicialmente, do Grupo I:

\Verbos e nao verbos

68,76%0 &4 ORY%
80,00 ¢ (515) (1:351) O(1) Acento
convencional
60,0% | | 31.24%
0 ]
40,0% B (2) A cento ndo
20,0% | | convencional
0,0%
Verbos N&o verbos

Gréfico 3: | palavras que preveem acento gréafico: verbos e ndo verbos

Considerando os nimeros absolutos apresentados no Grafico 3, vemos, em primeiro
lugar, que houve tendéncia do uso de ndo verbos nas producdes infantis: 2.109 (73,79%) de
dados corresponderam aos ndo verbos e apenas 749 (26,21%) a verbos. Entre os verbos, 0s
dados quantitativos indicam que a tendéncia foi o uso convencional de acento grafico, com
um elevado numero de registros, isto é, 515 (que correspondem ao percentual de 68,76%) e,
embora também com um ndmero consideravel, menos usos ndo convencionais de acento em
verbos, ou seja, 234 (31,24%) foram identificados. Chama a atengdo, nesses resultados, o
aparente elevado nimero de verbos acentuados de forma convencional.

Ao propormos, posteriormente, a classificacdo desses verbos a partir das variaveis
linguisticas elencadas para este trabalho, procuramos ver a que tipos de verbos essa
quantidade corresponde. Podemos adiantar que, ao que parece, hd uma repeticdo do tipo de
verbo utilizado, o que favorece o elevado nimero de verbos e de seus “acertos”.

Ja em ndo verbos, o total de usos mostrou-se, como vimos, significativamente
superior (2.109 casos) as ocorréncias de verbos (749). Trata-se de algo esperado, pois, dentro
do lexico do PB, é mais comum existir nomes com acento grafico do que verbos. A relacao
entre o atendimento ou ndo as convencOes ortograficas aparece de forma diferente em nao

verbos, uma vez que, nestes, foi tendéncia o registro de acentos graficos ndo convencionais,
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com 1.351 (64,06%) ocorréncias, de modo que acentos graficos colocados convencionalmente
somaram apenas 758 (35,94%) casos. A classificagdo por variavel linguistica, que
desenvolveremos a seguir, nos permitira ver que usos foram feitos dessa classe de palavras e
como eles poderiam ser explicados.

Nas préximas secdes, apresentamos o0s resultados considerando as variaveis
linguisticas, para verificarmos, dentre as ocorréncias que organizamos de palavras que
preveem acento grafico e de palavras que ndo preveem acento grafico, 0 modo como esses
acentos foram utilizados pelas criangas, na busca por verificar tendéncias nesses registros,
propondo hipoteses explicativas, a partir da teoria que concebe a escrita como um modo
heterogéneo (CORREA, 2004), que permitam interpretar esses diferentes usos.

3.1.1.1 Tendéncias em relacdo ao tipo de acento gréafico

Nesse momento, temos a intencdo de expor o0s resultados a que chegamos
considerando a distingdo verbos e ndo verbos e o tipo de acento. Buscamos avaliar se o tipo
de acento grafico mais utilizado poderia estar ligado as praticas com as quais criancas em
aquisicdo da escrita relacionam-se e/ou com o que € tendéncia na (sua) lingua e na (sua)

escrita. Iniciamos pela relagdo entre verbos por tipo de acento gréfico:

Verbos por tipo de acento gréafico
96,00%
(24)
1000% € 70,90%
l convencional
60,0% 29,10%
i
40,0% B (2) Acento ndo
20,0% 1 convencional
0,0%
Agudo Circunflexo

Gréfico 4: | palavras que preveem acento gréfico: verbos por tipo de acento gréfico

Os dados organizados no Gréafico 4 trazem informacdes referentes aos verbos que
devem ser assinalados com acento agudo ou circunflexo, tanto para aqueles colocados de
forma convencional quanto para os utilizados de modo ndo convencional. A tendéncia geral
foi o uso de acento agudo (convencional e ndo convencional): 725 (96,67%). A respeito

desse sinal diacritico, observamos que houve tendéncia em registrar as palavras
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convencionalmente, ja que 514 (70,90%) atenderam as regras de acentuacao grafica e apenas
211 (29,10%) divergiram dessas regras. Ja os verbos que precisam de acento circunflexo, em
numeros absolutos, mostraram-se inferiores, tanto no uso convencional, que foi registrado
apenas uma vez, quanto no uso nado convencional, que foi tendéncia — 24 (96,00%) dados.

J& era esperado que as criangas usassem mais verbos com acento agudo do que com
acento circunflexo, tendo em vista que, no Iéxico do PB, existem bem mais verbos com
acento agudo. Devido as criancas terem mais contato, nas praticas de que participam, com
verbos com acento agudo, dada sua recorréncia, tambeém parece coerente que elas os tenham
registrado mais vezes de forma convencional, enquanto é possivel afirmar que as palavras
com acento circunflexo, menos recorrentes nessas mesmas praticas, tenham sido escritas,
pelas criancas, mais vezes de forma ndo convencional. Vejamos alguns dos verbos que foram

mais vezes utilizados pelas criancas:

Verbos com acento agudo | Verbos com acento agudo
convencional nao convencional
da - dar 2 déi - doer 1
va-ir 3 esta - estar 38
esta - estar 10 é - ser 126
é - ser 499 outras ocorréncias™ | 46
Total 514 Total 211

Quadro 5: | palavras que preveem acento grafico: verbos com agudo

No Quadro 5, ttm-se os verbos com acento agudo convencional e ndo convencional
que foram registrados pelas criangas. A respeito do acento empregado de forma
convencional, observamos que o verbo ser na forma é foi, na verdade, a forma verbal
predominantemente registrada pela crianca, em um percentual de 97% dos verbos
identificados. Os verbos esta (verbo estar, conjugado na terceira pessoa do singular do
presente do modo indicativo), va (verbo ir, conjugado na primeira ou na terceira pessoa do
presente do subjuntivo ou na terceira pessoa do imperativo afirmativo ou negativo, a depender
da oracdo em que é empregado) e da (verbo dar, conjugado na terceira pessoa do singular do
presente do modo indicativo) apareceram de forma rara nos enunciados escritos infantis.
Assim, dentro da tendéncia de usar acento agudo em verbos de forma convencional ha,

também, peculiaridades. Vemos, a partir desses dados, que o uso convencional do acento em

%! Incluimos esse item em alguns quadros em raz&o do grande nimero de dados, especialmente, quando teve alta
variabilidade nas palavras registradas pelas criangas. O critério de elaboracdo dos quadros foi inserir dados que
exemplificassem as menores ocorréncias e as maiores recorréncias das palavras que as criangas fizeram uso,
tanto de palavras que preveem acento grafico (convencional e ndo convencional) quanto de palavras que nao
preveem acento grafico.
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verbos aconteceu, sobretudo, no registro de uma Unica palavra, provavelmente, constante no
vocabulério infantil: é.

Ainda com relacdo ao Quadro 5, observamos que o verbo ser, na forma ¢, também foi
tendéncia entre 0s usos ndo convencionais do acento agudo: 126 dados correspondentes a
59,72% dos dados identificados — desses dados, 123 aconteceram sem acento grafico e trés
tiveram troca do tipo de acento (usaram e — acento grave —, ao invés de é — acento agudo).
Além disso, assim como nos dados convencionais, a variabilidade de verbos foi pequena, o
gue mostra que as criancas oscilam na colocacdo de acento agudo convencional e néo
convencional quase sempre nos “mesmos” verbos, embora usados em cotextos e contextos
diferentes.

O fato caracteristico de troca do tipo de acento grafico parece resultar, novamente, de
um efeito de reconhecimento do acento grave e, em consequéncia, de que o verbo ser na
forma € recebe acento gréfico, no entanto, por talvez ndo saber o valor de ambos os sinais
diacriticos, grafa o grave. Isso pode, também, estar relacionado com a semelhanca grafica de
ambos os sinais, tendo em vista que o que difere um do outro, em termos gréaficos, e,
justamente, a direcdo. Possivelmente, ndo é ocasional a troca de agudo por grave, até mesmo
porque em nenhum dos nossos dados a crianga trocou o agudo por circunflexo, por exemplo.
No caso do verbo estar na forma estd, que também teve repeti¢des, ainda que menos que a
palavra é, essas repeticdes podem ter sido decorrentes da dialogia produzida pela relacéo
homonimica entre o verbo estar, em sua forma esta, com o pronome demonstrativo esta.

O Quadro 5 também permite inferir que as criangas parecem estar menos sensiveis aos
usos de verbos com estruturas mais complexas, ja que identificamos poucos registros e todos
de forma ndo convencional, como os que envolvem pronomes encliticos, ex.: chama-las, que
estd entre as “outras ocorréncias” de acentos ndo convencionais apresentadas no referido
quadro e que serdo explicadas mais adiante.

Com relacdo aos casos que envolvem o acento circunflexo em verbos, seja atendendo
as convencdes ortograficas ou ndo, foram identificadas poucas ocorréncias, talvez, em razdo
do baixo nimero de palavras que se caracterizam como verbos, no PB, que carecem desse tipo

de acento:
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Verbos com acento Verbos com acento
circunflexo convencional | circunflexo ndo convencional
por 1
tém® - ter 2
por 1 t6 - estar 12
outras ocorréncias 9
Total 1 Total 24

Quadro 6: | palavras que preveem acento grafico: verbos com circunflexo

O unico dado no qual observamos acento circunflexo colocado de modo convencional
foi o verbo pdr no modo infinitivo, acento esse que serve, na verdade, para diferenciar o
verbo por da preposicdo por. Com relacdo aos usos ndo convencionais desse tipo de acento
em verbos, notamos que houve repeticdo do verbo estar, conjugado na primeira pessoa do
singular do presente do modo indicativo (estou). No entanto essa repeticdo se deu, a todo
momento, de forma contraida, isto é, to, sem acento circunflexo, uma vez que, por
“transformar” a palavra dissilaba em uma monossilaba tonica, seguindo as regras de
acentuacdo grafica, td necessita de sinal diacritico. Das 12 vezes em que essa palavra foi
registrada, foi observada uma Gnica ocorréncia em que a crianga escreve tou, por meio de
supressdo da silaba inicial -es. Pode ser que isso se deva a uma assimilagdo com outros
monossilabos ténicos formados por ditongo que ndo sdo acentuados graficamente, como
ocorre com as palavras sou e dou, por exemplo.

A respeito de uma peculiaridade, dentro da tendéncia em se fazer uso néo
convencional de acento circunflexo em verbos, vemos a palavra tém (verbo ter, na terceira
pessoa do plural do presente do modo indicativo) que foi registrada duas vezes pelas criancas
sem acento grafico. Sabemos que, a depender do cotexto e do contexto em que for registrada,
essa palavra acumula a funcdo de marcar acento e uma informacdo morfossintatica: o plural
do verbo (tém). A recorréncia desse verbo sem acento grafico pode estar relacionada a uma
dialogia proporcionada pela relacdo homonimica que ele mantém com o vocabulo tem (verbo
ter, no singular), sem acento grafico. O quadro mostra, uma vez mais, pouca alternancia nos
verbos registrados de forma ndo convencional, que sdo, em geral, sempre 0S “mesmos”,
usados, entretanto, em cotextos e contextos diversos. Lembramos que nédo existe acento grave
em verbos, o que pode justificar o ndo uso desse sinal diacritico pelas criangas nesses casos.

Sobre o0s ndo verbos por tipo de acento, observamos os seguintes resultados:

52 0 verbo ter dependera sempre do contexto de produgdo (isto &, da oragdo em que for empregado) para saber se
se trata da forma no plural ou no singular. No caso desses dois registros, identificamos que eles foram
empregados em um contexto que pedia o plural do verbo.
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As ocorréncias organizadas no Grafico 5 apresentam as seguintes tendéncias por tipo

de acento gréfico: predominéncia no uso de palavras que necessitam de sinal diacritico

agudo (1.443 casos, 0 que representa 68,45% dos dados); dentre os usos desse sinal, a

tendéncia foi maior numero de registros ndo convencionais, com 1.021 (70,76%); o acento

circunflexo foi colocado em maior nimero atendendo as regras ortogréaficas, com 336

(52,50%), apesar de também ser bastante usado de forma ndo convencional, com 304

(47,50%) ocorréncias; e 0 acento grave foi inteiramente usado de forma ndo convencional.

Para constatarmos ou refutarmos essas aparentes recorréncias e particularidades,

observemos que, assim como em verbos, as palavras que devem ser registradas com o acento

agudo foram as mais utilizadas. A maior parte dessas palavras foi registrada de forma néo

convencional, por auséncia de acento. Nos Quadros 7 e 8, a seguir, foram dispostos alguns

ndo verbos escritos com cada tipo de acento gréafico:

Na&o verbos com acento agudo N&o verbos com acento
convencional agudo ndo convencional
matematica 1 coclea 2
recarregavel 1 duzia 5
aniversario 1 parabéns 7
VovO 13 alguém 15
também 14 José 60
até 15 agua 82
agua 27 também 87
José 198 acucar 126
outras ocorréncias 152 outras ocorréncias 637
Total 422 Total 1021

Quadro 7: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos com agudo

O Quadro 7 é composto por alguns ndo verbos, convencionais € ndo convencionais,

menos e mais vezes registrados pelos escreventes. Notamos que, dentre os registros que
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atendem as convengdes ortograficas, os ndo verbos mais utilizados foram aqueles formados,
normalmente, por duas silabas e que parecem ser recorrentes nas atividades orais e letradas
nas quais os escreventes estdo imersos, ja que tiveram varias repeticdes de palavras como
José, agua, até e também, do que aquelas com mais de trés silabas, que, em geral, as criancas
escreveram/veem menos, cOmo notamos nos casos em que so foi observado 1 registro cada,
como matematica, recarregavel e aniversario™.

Chama a atencdo, nesse quadro, a quantidade de vezes em que as criangas registraram
a palavra José, de acordo com as normas ortograficas (198), pois esse nimero equivale a
46,9% dos dados convencionais identificados. E provavel que essa informago mostre, mais
uma vez, que o fato de se ter um elevado nimero de ocorréncias de acento agudo
convencional parece estar ligado com as recorrentes repeticdes de palavras, e néo
propriamente com o fato de a crianca saber ou ndo saber acentuar graficamente as palavras,
pautando-se ou ndo nas convengdes ortograficas.

A repeticdo da palavra José em nossos dados liga-se ao fato de essa palavra (um nome
préprio) estar presente em diversas praticas sociais e historicas, como jornais, noticiarios,
portal da cidade e em outras praticas letradas, principalmente quando se reside em um
municipio chamado S&o José do Rio Preto e, mais ainda, quando, na escola, somos
convocados a registra-lo cotidianamente em cabegalhos. Cabe ressaltar que a palavra José
também foi registrada de forma ndo convencional: das 1.021 ocorréncias ndo convencionais
de acento agudo nos nao verbos, 5,9% corresponderam a registros ndo convencionais dessa
palavra.

A flutuagdo entre o grande nimero de acento grafado de forma convencional e outros
de modo ndo convencional em uma mesma palavra, como estamos mostrando em José, pode
ser entendida a partir das “marcas da insercdo e do movimento historico da crianca na
linguagem” (CAPRISTANO, 2007a, p. 104), que resulta em “multiplas hipdteses
conflitantes” (PAULA, 2007, p. 46) decorrentes do transito do escrevente por praticas orais €
letradas.

Sobre os ndo verbos com acento circunflexo, poderiamos indagar: se existe bem
menos palavras, no PB, que recebem o sinal diacritico circunflexo, como as criancas em
aquisicdo da escrita tiveram tantos registros desse sinal grafico? A resposta parece estar
relacionada, também, com a pouca variabilidade de palavras escritas, como vemos no

préximo quadro:

53 Discutiremos sobre 0s ndo verbos por nimero de silabas e por posicéo do acento mais adiante.
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N&o verbos com circunflexo N&o verbos com circunflexo
convencional nao convencional
higiénico 1 nené 1
siléncio 1 portugués 2
bebé 3 péssego 4
nené 4 fémea 24
VOCé 306 VOCE 218
outras ocorréncias 21 outras ocorréncias 55
Total 336 Total 304

Quadro 8: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos com circunflexo

Nos dados convencionais, apresentados no Quadro 8, ¢é visivel que o maior uso de
acento circunflexo aconteceu em apenas uma palavra, que estd bastante presente nas praticas
sociais orais e letradas em que criancas em aquisicdo da escrita estdo imersas: vocé. A soma
dos outros ndo verbos com esse sinal diacritico ndo representa nem 10% do nimero de vezes
em que a palavra vocé foi usada (ela foi usada 306 vezes, o que equivale a 91,07% dos dados
totais de acento convencional em ndo verbos). Em outros dados registrados menos vezes,
como nené e bebé, percebemos que a sonoridade da silaba acentuada graficamente é
semelhante a da palavra vocé, fato que pode ter afetado o uso de acento convencional também
nesses dados.

Em se tratando das ocorréncias ndo convencionais, observamos, do mesmo modo, um
alto numero de registro da palavra vocé (dos 304 dados ndo convencionais, 218, equivalentes
a 71,71%), que permite sugerir, uma vez mais, o transito do sujeito escrevente por praticas
que envolvem a oralidade e o letramento, constatado a partir da oscilagdo entre registros
convencionais e ndo convencionais.

Nesses ultimos tipos de registros do ndo verbo vocé, notamos diferentes formas de ndo
atendimento as convencdes ortogréficas: troca do tipo de acento (alterando circunflexo para
agudo (vocé) ou crase (voce)); mudanca na posicdo do acento (voce) e, inclusive, acento
sobre a consoante -c (voée); e, especialmente, auséncia de acento grafico (voce). Nos dois
primeiros casos, menos comuns, podemos supor que a crianca foi afetada pela memoria dos
usos desse acento, memoria construida a partir de sua circulacdo por préaticas letradas. Na
troca do tipo de acento, deve ter sido levada por um efeito de reconhecimento de que essa
palavra leva um acento gréfico na posicdo oxitona, no entanto ndo selecionou o tipo
convencional de acento. Na troca da posi¢do do acento, junto com essa memdria, parece atuar
a lembranca da palavra v, frequente no vocabulario infantil, existente entre o léxico do PB
quando ha a contracdo da palavra vové. Claro que ndo entendemos que 0s escreventes em

aquisicdo da escrita realizam esses processos de forma consciente, mas a propria relagdo que
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estabelecem com a (sua) linguagem permite essas diferentes ocorréncias de acento em uma
mesma palavra.

Os dados referentes ao acento grave, todos ndo convencionais, estdo ligados a aspectos
da cena enunciativa mais imediata, isto é, a instrumentos utilizados na proposta de producéo
textual a partir da qual os enunciados foram produzidos. As ocorréncias de palavras que
preveem o0 uso do acento grave foram identificadas na Proposta de producdo 8, em que se
pedia as criangas que escrevessem sobre a dengue. Nessa proposta, os alunos tiveram acesso a
um panfleto educativo sobre esse assunto, minutos antes da producdo, panfleto no qual havia
0 uso desse sinal diacritico. Houve auséncia de acento grave 22 vezes em que a crase era
prevista, e 3 vezes houve a troca do tipo de acento (& para a). E provavel que as criancas
tenham deslizado pelos usos de construcdes sintaticas, como “a dengue” e “a dengue”, ambas
constantes no panfleto utilizado na atividade>.

Talvez, por ndo saber o valor da crase, a crianca ndo faz registro algum. Além disso,
ela pode ter sido afetada pela memoria do artigo feminino -a, que, inclusive, é atono e
homonimo da crase. Quando trocou de sinal grafico para agudo, além de pensarmos na
hipdtese de ele ter sido registrado pela crianca por ser bastante semelhante ao grave, cremos
que o escrevente pode, também, ter sido movido pelo “ja-dito”, marcando outro sinal por
transitar pelas diversas praticas que pode participar em que se vé diferentes acentos gréaficos
empregados na vogal -a, mesmo em outras palavras em que ela aparece acentuada, como sao

0s casos de chd, sofa, lapis etc.

3.1.1.2. Tendéncias em relacdo a posicao do acento gréfico

No nivel da palavra, a posic¢do do acento fonoldgico primério é fundamental para o uso
de sinal diacritico, tendo em vista que s recebe acento primario, no PB, uma das trés tltimas
silabas de uma palavra. Por isso, vejamos como se manifestou a variavel linguistica “posigao
do acento grafico”, a partir, igualmente, da distin¢do, primeiro, entre verbos e, posteriormente,

entre ndo verbos nos enunciados infantis:

> No panfleto, estavam escritas tanto a construgdo sintatica “a dengue” quanto “a dengue”.
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Verbos por posi¢édo do acento grafico
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Gréfico 6: | palavras que preveem acento gréafico: verbos por posicdo do acento grafico

Com o Grafico 6, observamos que ndo houve registro algum de verbos
proparoxitonos, € 0s poucos usos de verbos paroxitonos foram feitos todos de forma néo
convencional. Esse resultado vincula-se a existéncia de poucas praticas sociais orais e
letradas em que o uso de verbos proparoxitonos e paroxitonos aparece, uma vez que 0S USOS
desses verbos estdo ligados a contextos mais formais ou que poderiam estar ligados a proposta
de producdo, a partir de algum recurso utilizado. Verificamos, por exemplo, no material de
andlise, apenas o registro de sairam (2 dados) e de atraida (4 dados). Essa ultima palavra foi
escrita todas as vezes no enunciado produzido a partir da proposta de producdo 7, que pedia
para que as criangas escrevessem 0 que entenderam a respeito de uma reportagem lida pelo
pesquisador.

Quando nos atentamos aos verbos oxitonos, observamos que a tendéncia foi o uso do
acento grafico de forma nédo convencional, com 44 (79,59%) casos. Os verbos monossilabos
tonicos foram predominantemente usados de forma convencional: 505 (73,19%)
convencionais e apenas 185 (26,81%) casos ndo convencionais. Isso indica que as criancgas
podem estar mais sensiveis ao uso de acento grafico, inclusive, convencional, nos
monossilabos.

Na sequéncia, sdo apresentados Quadros (9, 10 e 11) com algumas palavras mais
constantemente registradas pelas criangas; por meio deles, pretendemos discutir o elevado
numero de acento convencional nos monossilabos, 0 comportamento dos casos oxitonos e a

tendéncia ao “erro” nos poucos verbos paroxitonos registrados pelas criancas.
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Verbos monossilabos tonicos | Verbos monossilabos ténicos com
com acento convencional acento ndo convencional
Va -ir 1
Vvé - ver 1
por 1 por 1
, vém - vir 1
da - dar 2 N
. tém - ter 2
va-Ir 3 déi - doer 8
€ - ser 493 da/de - dar 22
ta/td - estar 23
é - ser 126
Total 505 Total 185

Quadro 9: | palavras que preveem acento grafico: verbos monossilabos tonicos

Ao olharmos, entdo, para os tipos de verbos monossilabos com acento convencional e
ndo convencional dos quais as criangas fizeram uso, verificamos uma repeticdo no registro
das palavras: em 625 vezes (90,58% do total de dados identificados), o verbo utilizado foi o
ser, conjugado na terceira pessoa do singular do presente do modo indicativo, ou seja, é. O
grande nimero de acentos convencionais em verbos, portanto, foi, na verdade, resultado do
recorrente uso do verbo ser em sua forma €, que se repetiu 499 vezes (98,81% do total de
dados identificados como convencionais) entre os escritos infantis analisados.

Ser ¢ um verbo irregular, porque “ndo se flexiona exatamente pelo paradigma de sua
conjugacédo. Apresenta flexdes que ndo sdo consideradas modelares na respectiva conjugagéo.
Sofre alteragdes no radical ou desvios nas desinéncias” (LUFT, 2002, p. 167). Além disso,
trata-se de um verbo irregular anémalo, pois sofre alteracdes profundas em seu radical. Nos
enunciados infantis analisados, a Unica forma de flexdo desse verbo correspondeu a terceira
pessoa do singular, tanto nos usos convencionais quanto nos ndo convencionais. Essa
informacdo parece indicar que o € esta presente em diversas praticas em que as criangas se
relacionam com a (sua) fala e a (sua) escrita. Pensamos, com isso, que o fato de ser uma
palavra recorrente nessas praticas abre a possibilidade de o escrevente estar sob o efeito
dessas praticas e estabelecer uma dialogia com o “ja-dito”, fato que explicaria a grande
quantidade de uso de acento convencional colocado nesse verbo.

Constatamos, também, como antecipado, que a maior recorréncia de acentos graficos
ndo convencionais se deu, justamente, no mesmo verbo ser, com a mesma flexdo verbal (é),
com 126 registros dos verbos organizados nessa categoria (equivalentes a 68,11% dos dados
identificados como ndo convencionais). Lembramos de que, em 123 casos, as criancas
omitiram o acento grafico e, em trés, trocaram o tipo de acento. Para pensar nos motivos

desses usos, basta resgatar as hipoteses levantadas a partir do Quadro 5 (p. 66), em que
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observamos que o grande uso dessa palavra de forma convencional parece estar fortemente
ligado, dentre outros, a um efeito de reconhecimento do verbo ser em sua forma é a partir do
“ja-dito”, ja que nessa forma de conjugacao, ele circula por diversas praticas orais e letradas
em que as criancas também transitam.

Com relagdo aos verbos oxitonos, convencionais e ndo convencionais, observamos as

seguintes ocorréncias:

Verbos oxitonos com acento Verbos oxitonos com acento nao
convencional convencional

estara - estar
chama-las - chamar + las
trazé-lo - trazer + lo
recebé-las - receber + las
conhecé-lo - conhecer + lo
esta - estar
Total 10 Total 44
Quadro 10: I palavras que preveem acento gréafico: verbos oxitonos

esta - estar 10

N N Y

w
oo

O unico verbo oxitono registrado pelas criangas contemplando as regras de acentuagao
grafica foi o verbo estar conjugado exclusivamente na terceira pessoa do singular, do
presente do modo indicativo (estd). Dentre os registros ndo convencionais, esse verbo
também foi recorrente na primeira pessoa do singular do presente do indicativo®. Ainda
dentre os registros ndo convencionais, notamos 0 que poderiamos chamar de uma segunda
recorréncia: o uso dos demais verbos foram formas verbais + pronomes encliticos.

Com relacdo a primeira recorréncia observada, tanto o registro convencional quanto o
registro ndo convencional do verbo estar parece estar relacionado, por um lado, a presenca
desse verbo nas praticas orais e letradas das quais as criancas participam e, portanto, a
dialogia com o “ja-dito”, e, por outro lado, a também dialogia instaurada pela relacdo
homonimica que esse verbo, assim conjugado, mantém com o pronome esta.

A segunda recorréncia observada, dos usos ndo convencionais de formas verbais +
pronomes encliticos®, acreditamos que estéa relacionada & prépria complexidade e & raridade

da estrutura linguistica que as criangas deveriam acentuar graficamente. A forma linguistica

> 0O registro de estard mostrou-se uma peculiaridade, pois foi usado uma Unica vez, de forma divergente,
provavelmente por esse modo de conjugacdo do verbo estar ser menos recorrente nas praticas orais e letradas
das quais as criancas participam.

% Conforme apresentamos na Metodologia, por seguirmos a proposta de Bisol (1992, 1994) e por entendermos
gue a integracdo do pronome a palavra pode, em alguns casos, infringir a Restri¢do da Janela de Trés Silabas a
gue o PB segue — restricdo segundo a qual o acento ndo pode ultrapassar a terceira silaba, a contar da borda
direita da palavra —, ndo consideramos 0s pronomes como integrantes ao verbo, por isso, essas palavras foram
entendidas como oxitonas.
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verbo + pronome enclitico, em PB, s6 é usada em formulas fixas (como vende-se, aluga-se,
compra-se, dentre outras), em textos falados e escritos muito monitorados, do ponto de vista
estilistico, e em casos de hipercorrecdo, isto €, em momentos nos quais a énclise ndo é
exigida pelas normas e pelas convencgdes, mas é usada pelos falantes/escreventes (BAGNO,
2011).

Em funcéo da raridade e da complexidade dessas formas linguisticas, é razodvel supor
que as criancas teriam pouco contato com elas e, ao registra-las, tenderiam a interpreta-las ndo
como uma forma contendo verbo + pronome enclitico, mas como uma unica palavra. Nessa
interpretacdo, o pronome torna-se uma silaba do verbo e a palavra formada por essa
hipossegmentacdo acaba por responder, do ponto de vista do acento fonoldgico, ao que é mais
comum na lingua, ou seja, ao padrdo paroxitono (recebela). Talvez essa “acomodacdo” ao
padrdo paroxitono também seja um dos motivos pelos quais a crianca ndo usa 0 acento
grafico.

Os verbos paroxitonos acentuados com sinais diacriticos foram raramente utilizados
nos escritos infantis. Quando observamos os numeros absolutos (apenas 6), supomos que
esses raros usos podem ser decorrentes da existéncia de poucos vocabulos com essa posicao
de acento, e 0os que existem envolveriam contextos mais formais, j& que o acento grafico
surge, normalmente, na posi¢cdo da pendltima silaba, da segunda pessoa do plural, em
diferentes tempos verbais, como sdo os casos de falaveis (pretérito imperfeito do modo
indicativo); corrésseis (pretérito imperfeito do modo subjuntivo). Talvez, por isso, nas poucas
vezes em que as criancas fizeram uso de verbos paroxitonos, esses registros ndo
contemplaram as convencdes ortograficas. Assim, parece ocorrer que, quanto menos comum
na lingua, menor o uso pelas criangas e, quando esse uso raro aparece, resultaria em registros

nao convencionais. Vejamos 0s exemplos:

Verbos paroxitonos com acento ndo
convencional

sairam (sair) 2
atraida (atrair) 4
Total 06

Quadro 11: | palavras que preveem acento grafico: verbos paroxitonos

Quando falamos em ndo verbos por posicdo de acento, 0s numeros mudam

parcialmente, como mostram os dados do Gréfico 7:
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Na&o verbos por posi¢do do acento grafico
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Gréfico 7: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos por posicdo do acento grafico

O fato de se observar, no Grafico 7, um nimero superior de dados em quase todas as
posicOes de acento grafico, se comparado aos verbos, da-se em fungdo da prépria natureza das
palavras no PB: ha mais nomes acentuados graficamente que verbos. Além disso, em se
tratando dos ndo verbos, vimos uma tendéncia em registrar qualquer uma das posicdes de
acento grafico de modo ndo convencional, exceto nos oxitonos, em que 0S casos
convencionais predominaram. Houve, porém, nessa particularidade, uma distancia pequena
entre acento grafico que atendeu as convengdes ortograficas (580, equivalente a 57,54% dos
dados) e que ndo atendeu (428, equivalente a 42,46% dos dados). Observemos as ocorréncias

de acento gréafico, primeiramente, em monossilabos tonicos:

N&o verbos monossilabos ténicos N&o verbos monossilabos tonicos com
com acento convencional acento nao convencional

pé(s) 2 pé 1
ja 3 més 1
cha 4 gas 1
po 9 cha 3
E 9 vo 5

SO 19 ja 15

trés 20 la 24

noés 21 outras ocorréncias 114

Total 87 Total 164

Quadro 12: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos monossilabos ténicos

Verificamos, por meio do Quadro 12: (a) baixa variabilidade de monossilabos ténicos
registrados de forma convencional (dos 87 registros, ha menos de 10 palavras escritas); (b)
pouca variagdo nos monossilabos registrados de forma nédo convencional. Os nimeros e 0s
exemplos apresentados no Quadro 12 parecem fornecer pistas de que, quanto maior 0 numero

de registros de uma palavra, maior a probabilidade de aparecimento de registros néo
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convencionais — por exemplo, a palavra ja, com 3 usos convencionais e 15 ndo
convencionais, e a palavra 14, com 9 convencionais e 24 ndo convencionais.
Os oxitonos, por sua vez, foram o0s Unicos, nessa variavel, que tiveram tendéncia de

uso convencional, mas isso seria decorrente dos seguintes usos:

N&o verbos oxitonos com acento | N&o verbos oxitonos com acento nao
convencional convencional
ai 1 picolé 1
guarana 1 portugués 2
fuba 3 fuba 7
Vovo 13 ninguém 12
também 14 José 60
até 15 ai 63
José 198 também 87
VOcé 306 VOCE 218
outras ocorréncias 29 outras ocorréncias 104
Total 580 Total 428

Quadro 13: I palavras que preveem acento grafico: ndo verbos oxitonos

O Quadro 13 permite visualizar que, uma vez mais, o elevado nimero de atendimento
as convencoes ortograficas parece ser oriundo da repeticdo de um grupo de palavras, como
ocorre, especialmente, com vocé e José. Também, nos usos ndo convencionais,
contrariamente, vemos bastante repeticdo desses dois vocabulos. Essas palavras encontram-se
constantemente em diversas praticas que envolvem o modo de enunciacdo falado e escrito; em
especial, o caso de José, como explicamos, que fazia parte do contexto de producdo dos
enunciados, ja que era parte do nome do municipio em que a coleta dos enunciados foi feita.
Essa forte presenca das palavras nas praticas das quais as criancas participam pode levar a um
efeito de reconhecimento de sua forma escrita. Em se tratando de vocé, seguimos a hipétese
que explicamos a partir do Quadro 8 (p. 71), ou seja, entendemos que essa € uma palavra de
grande circulacdo social que, possivelmente, envolve diversas praticas orais e letradas das
quais as criangas participam.

No entanto, dentre os casos de ndo verbos, quando retiramos as palavras vocé e José,
tanto da contagem dos dados convencionais quanto dos ndo convencionais, 0 que parecia
tendéncia muda, ja que restam 33,63% (76 dados convencionais) e 66,37% (150 dados ndo
convencionais). Nessa nova configuracdo dos dados, a tendéncia passa a ser a de maior uso
ndo convencional, como no caso dos monossilabos — e, também, dos paroxitonos e

proparoxitonos, como veremos na sequéncia.
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Com essa “exclusdo”, 0 uso da palavra oxitona ai torna-se bastante expressivo, devido
as repeticbes. Sabemos que essa € uma expressdo bastante usada, especialmente na fala
coloquial, e que, possivelmente, permeia a vida dos sujeitos que tém contato, do mesmo
modo, com a escrita. Segundo Tavares (1999), muitas vezes, seja na fala, seja na escrita, o
déitico locativo ai, que indica lugar, passa a desempenhar, na verdade, funcdo de conexao
textual, em forma de locativo anaférico temporal, agindo como um sequenciador
espaco/temporal, para retomar um lugar ja mencionado no interior do préoprio texto com base
na “ordenacao temporal cronolédgica dos eventos narrados”, de modo que “formas indicadoras
de tempo tornam-se indicadoras da interligagdo entre partes do texto” (TAVARES, 1999, p.
134). Com essa informagdo, ndo parece incomum encontrarmos, também, nos escritos
infantis, o uso de ai agindo em forma de introdutor de efeito, de sequenciador textual, de
finalizador etc., ao invés de expressar lugar propriamente dito. Porém o uso desse déitico
locativo para expressar conexado textual pode se dar no contexto de sala de aula (ou mesmo
em outros), nos diversos momentos, em especial, quando se trata da producdo do modo de
enunciacao falado, principalmente o menos formal.

Termos como ai e dai, quando presentes de forma “inesperada” na escrita, sdo,
comumente, tomados como interferéncias da fala na escrita, e ndo, como assumimos aqui,
como pistas da heterogeneidade constitutiva da escrita. Assim como supds Capristano (2007b,
p. 182) a respeito das segmentacdes convencionais e ndo convencionais, cremos que, em se
tratando da acentuacdo gréfica, devido a crianca ter feito registros ora convencionais, ora ndo
convencionais, o fato de registrar atendendo as regras de acentuacdo grafica esconde, no
produto final, “o processo de constituicdo dessa escrita — heterogéneo, por exceléncia — 0 que
nao significa que ele ndo esteve presente o tempo todo™.

A tendéncia em ndo acentuar a palavra oxitona ai, como dissemos, palavra bastante
recorrente na fala e na escrita (recorréncia advinda da multiplicidade de papéis
desempenhados pelo ai), pode estar ligada a uma tendéncia do sistema ortografico do PB: a de
ter menos oxitonas finalizadas por vogal acentuadas graficamente.

Usos raros, pelas criancas, de acento grafico em oxitonas parecem estar ligados,
também, as préaticas sociais em que elas estdo imersas. Essa raridade pode levar a entender
que, por terem menos contato com palavras oxitonas trissilabas ou polissilabas acentuadas
graficamente, j& que sdo menos frequentes no PB, as criangas teriam sido conduzidas a
escreverem menos vezes esses tipos de palavras, tanto com acento convencional quanto nédo
convencional. Ou seja, quase todos os ndo verbos oxitonos registrados pelas criangas

corresponderam ao padrdo dissilabico: fuba, vovo, também, ateé, José, vocé, dentre outros.
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Aquelas que marcaram uma peculiaridade nos dados referiram-se, justamente, ao que € menos
comum no PB, ou seja, a palavras trissilabas. Essa hipdtese pode ser considerada tanto para
ocorréncia convencional, como em guarana, palavra de grande circulacdo social,
principalmente porque pode ser recuperada em propagandas televisivas, folders, panfletos,
devido a marca de refrigerantes Guarana Antarctica, por exemplo, quanto para ocorréncias
ndo convencionais, como em picolé e portugués.

Os paroxitonos emergiram em quantidade elevada de registros ndo convencionais.

Esses usos podem ser observados no quadro a seguir:

N&o verbos paroxitonos com | N&o verbos paroxitonos com

acento convencional acento ndo convencional
policia 1 dificil 1
siléncio 1 coclea 2

lingua 2 historia 33
histéria 5 oleo 25
agucar 7 agua 82

agua 27 acucar 126

outras ocorréncias 21 outras ocorréncias 156

Total 64 Total 425

Quadro 14: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos paroxitonos

Constantemente, temos notado a repeticdo de palavras que devem, segundo as
convencoes ortograficas, receber acento grafico. Com os paroxitonos nao foi diferente. O fato
de se ter 27 vezes (42,2%) o registro da palavra agua de maneira convencional, dos 64 dados
dessa categoria, comprova isso. Conforme reiteramos, a recorréncia do uso de uma mesma
palavra ou de um grupo de palavras parece estar fortemente ligada com o resgate da palavra
ou de outras com estruturas semelhantes. Resultado similar pode ser visto nos casos nao
convencionais, que, mais do que erros decorrentes do ndo atendimento as convencdes
ortogréficas, parecem ser resultado do transito do sujeito por préaticas sociais. 1sso porque,
com o maior registro de palavras ndo convencionais, em sua maioria sem registro algum de
acento grafico, observamos que a crianca estava sensivel a propria tendéncia do PB: ter muito
mais palavras paroxitonas sem acento grafico — ja que seriam casos ndo marcados (BISOL,
1992, 1994) —, portanto, que ndo sdo excec¢do a regra geral de atribuicéo de acento primario.

Uma hipotese para a oscilagdo entre registro convencional e ndo convencional da
palavra agua, por exemplo, pode estar ligada a cena enunciativo-pragmatica, tendo em vista
que essa palavra apareceu, predominantemente, nos enunciados produzidos a partir da
Proposta 8, que tratava da dengue, e que foi baseada em um panfleto utilizado antes da

producéo, no qual a palavra agua apareceu registrada algumas vezes. A flutuacdo nas formas
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de registo ou ndo registo de acento grafico nessa palavra, além de poder ter relagdo com esse
contexto mais imediato, também pode ter resultado da recuperacdo de outras praticas, como
no contexto médico ou em espagos publicos em que essa e outras informacgdes também
circulam, e ndo s6 naqueles contextos que fazem referéncia a campanhas como essa.

O registro de aglcar, em sua maioria com auséncia de acento — outro dado que
também foi recorrente entre 0s usos nao convencionais de acento grafico —, estaria ligado, a
nosso ver, a raridade desse uso do acento grafico, em funcdo da raridade do padréo acentual
que ele assinala. No PB, como vimos, a maior parte das palavras paroxitonas ndo é acentuada
graficamente, ja que o padrdo paroxitono configura, em geral, caso ndo marcado de acento
fonoldgico (BISOL, 1992, 1994). Apenas as paroxitonas terminadas com silaba pesada,
terminadas por consoante ou ditongo (como acUcar, historia, 6leo), sdo graficamente
acentuadas, por constituirem casos de acento fonoldgico considerados marcados (BISOL,
1992, 1994). Essas duas informagOes podem explicar a auséncia de acento no registro da
crianga. Essas criangas podem estar sob o efeito de que paroxitonas ndo precisam de acento
gréfico, ndo estando sensiveis, ainda, para a diferenca entre as paroxitonas terminadas com
silaba leve finalizadas por vogal e as paroxitonas terminadas com silaba pesada, fechadas por
consoante ou ditongo. O mesmo pode ser dito sobre os dados ndo convencionais menos
recorrentes, como dificil e cdclea.

As ocorréncias de proparoxitonas também podem mostrar o transito da crianga por

praticas orais e letradas:

N&o verbos proparoxitonos | N&o verbos proparoxitonos com
com acento convencional acento ndo convencional
matematica 1 sabado 1
liquido 1 béasico 1
Unica 1 fonoaudiologa 1
Opera 1 acido 1
fisica 1 matematica 3
camera 1 fisica 6
higiénico 1 maquina 7
arvore 2 médico 11
Xicara 2 timpano 17
cérebro 4 cérebro 26
oculos 4 xicara 57
médico 8 outras ocorréncias 77
Total 27 Total 208

Quadro 15: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos proparoxitonos

Considerando que ndo ha excecdo a regra de acentuacdo grafica para as palavras

proparoxitonas, devendo ser todas, portanto, acentuadas graficamente, em geral, para 0s
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escreventes que ja foram expostos, formal e sistematicamente, a essas regras, ela poderia ser
vista como uma regra de facil apreensdo e dificilmente esse escrevente “mais experiente”
deslizaria por outras possibilidades da lingua®’. Ao observar os resultados dos registros de
palavras com essa posi¢cdo no acento nas producgdes infantis, vemos que ha expressivamente
mais casos nao convencionais que convencionais.

Em quase todos os registros ndo convencionais de proparoxitonos, houve auséncia de
acento gréafico, de forma que somente uma ocorréncia da palavra cérebro teve troca do tipo
de acento (trocou o agudo pelo grave) — cujo registro foi chelebro. Esse elevado numero de
auséncia de acento proparoxitono (207, no total) pode ser explicado, porque, segundo Bisol
(1992, 1994), o padrdo menos frequente na lingua é o que tem acento priméario na
antependltima silaba. Foi 0 que constatou, também, Ney (2012), ao analisar a recorréncia
nessa posicdo de acento grafico em escritos infantis. Nesse caso, por serem menos comuns, as
criangas das séries inicias teriam menos contato com esse tipo de palavra e, em consequéncia,
oscilariam em usar convencionalmente ou ndo fazer uso nenhum de acento gréfico.

Observamos, por exemplo, que o maior nimero de repeticdes entre as proparoxitonas
registradas de forma ndo convencional esteve ligado a conteudos ou temas bastante
especificos dos comandos de produgdo, como foram o0s casos de timpano e cérebro,
abordados em varios momentos na cena enunciativo-pragmatica na qual essas palavras foram
registradas, em especial, no modo de enunciacdo falado, por meio de palestras efetivadas
sobre audicdo (Propostas 01 e 02), e de xicara, diversas vezes escrita pelas criancas, em
especial, na Proposta 11, que pedia a producdo de uma receita. Essas informacdes nos
conduzem a compreensdo, de forma mais acentuada, de que os usos de acento grafico na
escrita de criancas, quando em aquisi¢do, ndo seriam resultado do (des)conhecimento das
regras de acentuacdo grafica, mas das praticas sociais em que elas (criancas e situacdes

linguisticas e discursivas que envolvem o acento grafico) transitam.

3.1.1.3 Tendéncias em relagdo ao nimero de silabas

O emprego (convencional ou ndo) de acento grafico também esta ligado com o

numero de silabas que formam uma palavra, que, por sua vez, estd intimamente relacionado

%" pesquisa desenvolvida por Moreira (1999) refuta essa suposicdo. Como mostramos na se¢ao tedrica (p. 25-26),
a autora investigou escritos de professores de 2° grau de LP, ap0s realizacdo de ditado de pseudopalavras com
estrutura semelhante as proparoxitonas. Ela constatou que, mesmo nesses casos, algumas dessas pseudopalavras
ndo teriam recebido acento grafico, chegando a conclusdo de que as regras de acentuacdo grafica ndo seriam
fator determinante para 0 modo como escreventes, até mesmo aqueles “experientes”, acentuam.
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com a posicdo do acento grafico®. Observemos, entdo, a partir de agora, como essa variavel
se manifestou nos dados que formaram nosso material de anélise, considerando, primeiro, 0s

verbos e, depois, 0s ndo verbos. O Grafico 8 ilustra como encontramos 0s verbos por nimero

de silabas:
Verbos por numero de silabas
0O(1) Acento convencional B (2) Acento ndo convencional
100,00% 100,00%
100,0% - 73,19% 80,00% ©) &)
f 0 7 ’ 0
(505) (40)
80,0% - ——
60,0% | | -
- 26,81% -
20,0% | | ’ ’ -
’ (0) 0
0,0%
Monossilabos Ténicos  Dissilabos Trissilabos Polissilabos

Gréfico 8: | palavras que preveem acento gréafico: verbos por nimero de silabas

Notamos, dentre todos os verbos utilizados, a partir dos nimeros absolutos, que foi
tendéncia o registro de palavras com apenas uma silaba. A tendéncia em usar convencional
ou ndo convencionalmente verbos monossilabos pode ser explicada, também, como
demonstrado na analise do Quadro 9 (p. 74), pela baixa variabilidade de verbos utilizados: as
criangas registraram, sobretudo, o verbo ser, conjugado na terceira pessoa do singular, é.

Sobre os verbos dissilabos, os dados quantitativos mostram que a tendéncia foi o
registro ndo convencional, com 40 (80%) casos, enquanto os verbos dissilabos com registro
convencional teriam representado dados mais particulares, por terem sido escritos pelos
escreventes apenas 10 vezes (percentual de 20%). Dentre esses registros de dissilabos,

convencionais e ndo convencionais, feitos pelas criancas, notamos 0s seguintes casos:

% Inclusive, algumas vezes, ambas as variaveis coincidem. E 0 que acontece com os monossilabos tonicos
acentuados graficamente, por serem formados por apenas uma silaba, em que o acento gréfico, entdo, recai.
Palavras com outras quantidades de silabas também podem coincidir com a posi¢do do acento grafico, mas nem
sempre, porque ha tanto oxitonas quanto paroxitonas formadas por duas ou mais silabas, do mesmo modo que
ndo se tém proparoxitonas com menos de trés silabas.
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Verbos dissilabos com acento Verbos dissilabos com acento ndo
convencional convencional

chama-los (chamar + los) 1

esta (estar) 10 trazé-lo (trazer + los) 1

esta (estar) 38

Total 10 Total 40

Quadro 16: | palavras que preveem acento grafico: verbos dissilabos

Ao olhar para o(s) tipo(s) de verbo(s) com duas silabas utilizado(s) pelas criancas, em
que o acento foi colocado de forma convencional, voltamos a constatar que eles dizem
respeito a exatamente 0os mesmos verbos oxitonos: todos foram o verbo estar, conjugado na
terceira pessoa do singular do presente do indicativo (estd). Ja nos casos ndo convencionais,
a recorréncia em registrar verbo com duas silabas também equivaleu ao verbo estar em sua
forma esté, de modo que a peculiaridade foi observada nos verbos acompanhados de pronome
enclitico. Novamente, em funcdo da invariabilidade de verbos utilizados, houve o que parece
tendéncia, em funcdo da repeticdo de um pequeno numero de palavras.

Sobre os trissilabos e os polissilabos, todas as vezes em que a crianga escreveu
verbos com essas quantidades de silabas foram ocorréncias divergentes das convencoes
ortograficas: 6 de palavras com trés silabas e 4 de palavras com mais de trés silabas. Notamos
que esses verbos sdo o0s que devem receber acento grafico em posicao paroxitona (trissilabos:
sairam (2); polissilabos: atraida (4)) e em oxitona (dissilabos: chama-los (1); trazé-lo (1);
trissilabos: estara (1); recebé-las (1); conhecé-lo (2)). Reforcamos que verbos com trés ou
mais silabas acentuados graficamente parecem ser menos recorrentes nas praticas sociais e
historicas de criancas em aquisicdo da escrita, ainda mais quando sdo formados por estruturas
mais complexas, como ocorre com 0s verbos + pronomes encliticos, por isso, a tendéncia €
registrar essas palavras com acento grafico ndo convencional.

Por fim, os ndo verbos por nimero de silabas apresentaram as seguintes tendéncias:
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Nao verbos por nimero de silabas
DO(1) Acento convencional B (2) Acento ndo convencional
90,10% 87,10%
100,0% - 440 (27)
65,34%
80,0% - (164) 48.40% 53.60%
60,0% - 34,66% (618) —
40,0% 1 &2 12,90%
' 9,90% 1II70
20,0% || 19 i
0,0% . . :
Monossilabos Tonicos Dissilabos Trissilabos Polissilabos

Gréfico 9: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos por nimero de silabas

Somados 0s nimeros absolutos apresentados no quadro e considerando a relagdo
percentual entre eles, notamos que tiveram, consideravelmente, mais palavras dissilabas
registradas: das 2.109 palavras examinadas, 1.332, correspondentes a 63,2%, foram
dissilabicas; 251 (11,9%) foram monossilabas, 495 (23,5%) foram trissilabas e, apenas, 31
(1,5%) foram polissilabas. Além disso, houve tendéncia quanto ao registro ndo convencional
em todas as palavras com as diferentes quantidades de silabas. Desse modo, tivemos 87
(34,66%) monossilabos ténicos grafados com acento convencional e 164 (65,346%) registros
de acento ndo convencional; os dissilabos também tiveram mais casos ndo convencionais,
com 714 (53,60%), do que convencionais, com 618 (48,40%) dados, embora com pouca
diferenca; os trissilabos somaram uma grande diferenca em dados numéricos entre acento
colocado de forma convencional (49 (9,90%)) e acento colocado de forma ndo convencional,
que foi extremamente superior (446 (90,10%)); do mesmo modo que os polissilabos que,
apesar da baixa quantidade de usos em numeros absolutos, apresentou um percentual
semelhante aos trissilabos: 4 (12,90%) convencionais e 27 (87,10%) ndo convencionais.

A distribuicdo das palavras com duas silabas com acento convencional e no

convencional, escritas pelas criancas, pode ser vista a seguir:
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N&o verbos dissilabos com Nao verbos dissilabos com acento ndo
acento convencional convencional
ai 1 invés 1
nestlé 1 belém 2
tevé 1 vovo 7
café 5 ninguém 12
alguém 7 fémea 24
até 15 ai 63
josé 198 também 87
VOCé 306 VOCE 218
outras ocorréncias 84 outras ocorréncias 300
Total 618 Total 714

Quadro 17: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos dissilabos

Novamente, vemos incidir, por um lado, a grande repeticédo de palavras e, por outro, a
especificidade de alguns registros. Em se tratando das ocorréncias convencionais, e,
sobretudo, a soma das vezes que as criancas escreveram as palavras José (198) e vocé (306),
isto &, 504, que da o estatuto do grande nimero de acento convencional nos dissilabos, ja que
sem eles teriam apenas 113 ocorréncias — e, ainda assim, com repeti¢cdes de outros dissilabos.

O que se apresentou como antitendéncia (o registro convencional), por sua vez, como
nestlé, tevé e café foram palavras que podem compor o repertério das praticas,
especialmente, letradas pelas quais as criancas circulam, de diferentes modos: por nestlé ser
uma marca de chocolate em p6 famosa e poder levar a um efeito de reconhecimento de “ja-
ditos”; por tevé ser semelhante a vocé, em termos graficos e em termos fonoldgicos, esse
ultimo que teve elevada quantidade de uso; por café compor um item que consta nas
prateleiras de supermercado e, inclusive, por ter aparecido, em maior nimero, nas Propostas
09 e 10, que pediam a producdo de listas de compras. Desse modo, pensamos na possibilidade
de a crianca ter sido movida pela recuperagdo do “ja-dito”, ou pela cena enunciativo-
pragmatica.

Sobre 0s registros ndo convencionais, ja tratamos do uso mais recorrente: vocé (a
partir do Quadro 13, p. 78). Por isso, cabe ressaltar que palavras como Belém e vové foram as
que tiveram menos usos e, ainda que a palavra fémea tenha tido mais repeticdes, foi bastante
inferior a palavra vocé, por exemplo. Esses usos mais raros compreenderam, em sua maioria,
a falta de acento gréafico, mas tiveram outros, Como poucas vezes em que a crianga escreveu
vovo, por exemplo, com troca na posicao do acento tonico (vovo) e uso de mais de um acento
gréafico (vovo), do mesmo modo que a palavra fémea, que teve troca do tipo de acento
(fémea) pelo escrevente. Essas ocorréncias podem ser explicadas pelo fato de a crianca ter,

“na sua representagdo grafica, a informacdo de que tais palavras devem receber acento
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gréafico, sem que, no entanto, encontrem apoio, em seu conhecimento sobre a relagcdo entre o
acento prosodico e o grafico, acerca da posigdo em que este deve recair” (NEY, 2012, p. 112).

A utilizacdo de ndo verbos trissilabos é mostrada no Quadro 18:

Nao verbos trissilabos com N&o verbos trissilabos com acento ndo
acento convencional convencional
guarana 1 acido 1
mocotd 1 liquido 2
siléncio 1 musica 2
diario 1 policia 6
remédio 4 parabéns 7
historia 5 remédio 18
acucar 7 historia 33
médico 8 acucar 126
outras ocorréncias 21 outras ocorréncias 251
Total 49 Total 446

Quadro 18: I palavras que preveem acento grafico: ndo verbos trissilabos

Nos casos referentes aos trissilabos que atenderam as convengdes ortogréaficas,
observamos uma variagdo maior de palavras entre os ndo verbos. Parece ocorrer que, quando
se tratam de palavras com maior nimero de silabas, o emprego de acento grafico é menos
usado, em especial, de forma convencional e, quando usam, as palavras parecem estar
bastante ligadas as propostas de producdo solicitadas. Vemos isso quando observamos as
poucas repeticdes das palavras com trés silabas indicadas no Quadro 18. J& aqueles com
acento ndo convencional voltam a figurar o padrdo que temos encontrado: repeticdo no uso
de algumas palavras, 0 que da o estatuto de grande niumero de ocorréncias.

Ou seja, quando vimos diversas repeticdes da palavra agucar, por exemplo, a maioria
delas foi escrita sem acento algum, inclusive, em determinados casos, ainda que poucos,
omitindo a consoante final -r. A auséncia de registro do acento gréafico nesses casos pode
estar ligada a maior raridade de palavras paroxitonas acentuadas graficamente no PB, em
comparagdo com a quantidade mais expressiva de paroxitonas ndo acentuadas graficamente.

A respeito dos ndo verbos polissilabos, observamos o seguinte:
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N&o verbos polissilabos com acento N&o verbos polissilabos com
convencional acento ndo convencional

" fon iol 1
matematica 1 ° and 0l0ga

higiénico 1 fotografa 2

gienice descartaveis 3

aniversario 1 . L .

i aniversario 11
recarregavel 1 A

outras ocorréncias 10

Total 4 Total 27

Quadro 19: | palavras que preveem acento grafico: ndo verbos polissilabos

Os polissilabos acentuados graficamente apareceram poucas vezes nos enunciados
infantis. Notamos que, dentre essas poucas palavras, aquelas que foram acentuadas
graficamente de forma convencional foram todas registradas uma Unica vez cada. Embora os
casos ndo convencionais tenham tido poucas variagfes, em alguns, essas variagdes foram
mais expressivas. Supomos, como ocorreu em outros casos de acento grafico aqui
examinados, que essas palavras com maior nimero de silaba sdo, em geral, pouco registradas
e, dada a complexidade silabica, no seu registro, as criangas podem estar mais sensiveis a

quantas silabas formam essas palavras e menos sensiveis ao acento.

3.1.2 O funcionamento das palavras que ndo preveem acento gréafico

Nesta secdo, pretendemos expor a quantidade de usos de acento grafico nao
convencional, ocorréncias em que a criangca registrou usou acento em palavras que néo
preveem acento grafico. Nessa exposicao, verificaremos o que foi tendéncia na distin¢éo entre
verbo e ndo verbo e entre as variaveis linguisticas utilizadas para a analise. Consideraremos,
também, a variavel timbre, uma vez que ela se mostrou importante para explicar nossos
dados. Em primeiro lugar, observemos como as palavras que ndo preveem acento grafico

foram dispostas por meio de verbos e ndo verbos:

Verbos e ndo verbos
73,77%

(284)

\(£O04)

80,0%
@ Verbos
d
40,0% -m mN3o Verbos
20,0% -
0,09 ==

Acento nao convencional

Gréfico 10: 11 palavras que ndo preveem acento grafico: verbos e nao verbos
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Em raz&o de organizarmos apenas as ocorréncias ndo convencionais de acento nesse
grupo, o parametro de comparacdo para verificar tendéncias foi, unicamente, as variaveis
sugeridas neste estudo. Nesses casos de palavras que ndo preveem acento grafico, houve um
numero mais elevado de acento em néo verbos, com 284 (73,77%), enquanto, em verbos,
identificamos 101 (26,23%) dados. Esse resultado pode ser relacionado ao que obtivemos
com a analise das palavras que deveriam ser acentuadas graficamente, tanto para acento
convencional quanto para acento ndo convencional: como vimos, das 2.858 palavras que
preveem acento grafico examinadas, 2.109 (73,79%) foram registros de ndo verbos e 749
(26,21%) ocorréncias de verbos.

Ao fazer mais usos de ndo verbos que ndo preveem acento grafico do que em verbos,
uma vez mais, a crianca parece ser movida pela prépria tendéncia do PB, como temos visto,
isto é, de registrar mais nomes, com acento grafico ndo convencional, do que verbos. Basta
olharmos para algumas paginas de livros, de jornais, de revistas etc. para vermos que existem
expressivamente mais ndo verbos com a necessidade de registro de acento gréafico do que
verbos, dentro do léxico do PB. Observaremos, mais adiante, se esses usos ndo convencionais
estiveram mais diretamente relacionados aos casos ndo marcados na lingua, verificando se 0s
escreventes tenderam a colocar o acento grafico sobre a silaba tonica das palavras ou ndo. Por
ora, focalizamos no(s) tipo(s) de acento(s) gréafico(s) mais utilizado(s).

3.1.2.1 Tendéncias em relacdo ao tipo de acento gréafico registrado pela crianca

O Gréfico 11 aponta o numero de dados de verbos e de ndo verbos por tipo de acento

grafico sinalizado pelos escreventes:

Verbos e nédo verbos por tipo de acento grafado

87,13% 89,08%
100,0% -+ (253)

80,0% - EmAgudo
60,0% - ECircunflexo
% OGrave
40,0% 10,89% 8,80% 5 110

20,0% -
0,0% -

Verbos Nao verbos

Gréfico 11: 11 palavras que ndo preveem acento grafico: verbos e ndo verbos por tipo de acento grafado
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No que se refere aos verbos com acento ndo convencional desse grupo em anélise,
notamos que a tendéncia foi 0 uso de acento agudo, sendo que esse sinal diacritico teve 88
(87,13%) registros, enquanto o circunflexo teve apenas 11 (10,89%) e 2 (1,98%) dados de
grave, 0 que nos chama a atenc¢éo, tendo em vista que, no PB, ndo existem verbos com acento
grave. Para ndo verbos, a tendéncia em grafar acento agudo permaneceu, pois 253 (89,08%)
palavras foram sinalizadas com esse sinal gréafico, 25 (8,80%) com o circunflexo e 6 (2,11%)
com o grave. Novamente, ha como contrastar o tipo de acento mais utilizado em palavras em
que nao deveriam receber acento com os resultados que obtivemos com o grupo de palavras
em que preveem acento gréafico: nas palavras que o preveem (registrados de forma
convencional e ndo convencional), também notamos mais de 50% das palavras com acento
agudo: 96,67% verbos e 68,45% ndo verbos.

Agora, passemos a olhar, mais detidamente, os verbos com acento agudo, circunflexo

e grave encontrados nos enunciados analisados — mostrados no Quadro 20.

Verbos registrados com acento Verbos registrados com Verbos registrados com

agudo acento circunflexo acento grave
tem (tém) 1
converso (converso) 1
chove (chbve) 1
uderam (podéram 1 . -
P quergguér) ) 5 aprendl(aprendl)A 1
estava (estava/estafa) 2 responder (respounde) | 1 pode (pode) 1
enxerga (enchérga) 2 fosse (focé) L encontrou (encontrou) | 1
pega (pégalpége) 3 quer (quér) !
quero (quéro) 3 tem (tém) !
coloque (coléque/coloqué) 6
era (éra) 27
outras ocorréncias 39
Total 88 Total 11 Total 2

Quadro 20: 1l palavras que ndo preveem acento grafico: verbos com agudo, circunflexo e grave

Um ponto relevante a se destacar a respeito dessa varidvel (tipo de acento), para
verbos, foi que houve uma variabilidade de palavras registradas pelas criancas, isto é, ndo
tiveram tantas repeticdes de palavras, ao contrario do que vinhamos constatando nas palavras
que preveem acento grafico. Vemos, no Quadro 20, que 0s verbos registrados com acento
agudo foram os que tiveram, em algumas palavras, mais variacdo do tipo de palavra escrita,
exceto o verbo ser, conjugado na terceira pessoa do singular do pretérito imperfeito do
indicativo: era, que teve 27 repeticdes entre os escritos infantis, em cotextos e contextos

diferentes. Era trata-se de uma palavra paroxitona, pois, como vimos, a partir dos estudos
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fonoldgicos, ela atende a regra geral que determina que a pendltima seja a silaba proeminente,
dada a relagdo estabelecida entre silaba dominante/dominada.

O uso de acento agudo na posicdo paroxitona dessa palavra ocorreu em todas essas
repeticdes e esse fato parece estar intimamente ligado com aspectos fonoldgicos da lingua,
quando a crianga marcou com acento grafico a posi¢do do acento primario de uma palavra que
se configura dentro do padrdo ndo marcado da lingua. Com isso, a crianca parece ter sido
levada a realcar a silaba dominante da palavra, que estaria ligada a analogia estabelecida entre
a (sua) fala e a (sua) escrita. Outra hipotese é a de que esse registro seja proveniente de uma
memdria grafica que se tem de palavras que o escrevente tem contato socialmente, como o
mesmo verbo ser, conjugado na terceira pessoa do singular do presente do indicativo, €, que
deve receber acento agudo. Como observamos no Quadro 5 (p. 66), esse verbo é foi 499 vezes
registrado pelas criancas de forma convencional, com acento agudo, portanto.

Os casos mais peculiares, com poucos registros — como converso (convérso), chove
(chéve), puderam (podéram), quer (quér) e todos os demais que estdo entre as “outras
ocorréncias” de verbos registrados com acento agudo pelas criancas, quando as palavras nao o
previa —, tiveram maior alternancia, se comparados ao dado mais recorrente dessa variavel,
visto ha pouco (era). Nesses dados exemplificados, notamos que o acento agudo geralmente
foi colocado na silaba tnica das palavras e, também, em vogais de timbres vocalicos abertos.
Essa correspondéncia, provavelmente, € uma pista da relacdo direta estabelecida pela crianca
entre a (sua) fala e a (sua) escrita. Ou seja, nesses registros, € possivel ver que a crianca esta
sendo levada por um imaginario em que o escrito seria uma forma de representar o falado, em
sua totalidade.

Dentre os verbos, identificamos, ainda, dois casos mais raros, em que a crianga fez uso
de acento agudo, porém, em posicdo distinta da silaba tonica da palavra: o registro de
coloque, com acento em posi¢cdo oxitona (coloqué), e de precisando, em posicdo
proparoxitona (precisando)®®, o que permite relativizar a suposicdo feita anteriormente a
respeito da relacdo integral feita pela crianca entre a (sua) fala e a (sua) escrita.
Provavelmente, a motivacdo para o uso de acento agudo nessas palavras teria sido proveniente
do grande namero de verbos que ndo preveem acento grafico, mas foram registrados com
acento agudo pelas criangas — como vimos no Quadro 20, de 101, 88 dados. Além disso, €
interessante observar que, mesmo que a crianc¢a tenha sido levada a ndo marcar essas palavras

com acento primario em posices paroxitonas, atraidas pelo acento fonoldgico, quando

59 . . n
Dado inserido em “outras ocorréncias”.
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acentuaram, o acento gréafico recaiu em uma silaba que ndo ultrapassou o limite da Janela de
Trés Silabas (BISOL, 2013, p. 292), permitido nessa lingua, uma vez mais, “obedecendo” ao
que acontece na lingua e na escrita no PB. O proprio “fato de que, no portugués, o acento cai
sempre sobre uma das trés Ultimas silabas da palavra, ja € um indicativo da regularidade
subjacente a distribuigdo do acento” (BISOL, 2014, p. 140), e a crianca parece estar sensivel
para essa regularidade, pois, mesmo que a palavra precisando tenha mais de trés silabas (com
uma quarta, da direita para a esquerda), 0 acento é posto na antepenultima.

Parece que os verbos assinalados pelas criancas com acento circunflexo foram usados
ora para anunciar que a palavra é oxitona, como ocorreu com o dado peculiar respoundé
(responder), ora para assinalar a complexidade da silaba, como em apréndi (aprendi), que
teve acento circunflexo colocado sobre a penultima silaba, a mais complexa da palavra. O
primeiro caso pode, mais diretamente, ser explicado a partir da prépria prontncia informal da
palavra (respondé/respoundé, ex.: “vo respondé/respoundé a pergunta que vocé me fez”).
No segundo, a formacdo da silaba em que o acento gréafico foi colocado (aPRENdi) é
pesada® e, portanto, complexa, pois envolve um ataque ramificado, isto é, as consoantes que
iniciam a segunda silaba (PR) e, também, uma rima ramificada, ou seja, o ntcleo formado por
uma vogal (E) e a coda final representada por consoante (N). Tem-se, entdo, uma estrutura
silabica do tipo CCVC®, diferente da primeira, que é formada apenas por V, e da Gltima,
composta por CV. Nesse sentido, em aPRENdI, o acento ndo marcaria tonicidade, mas, sim,
complexidade da silaba.

Em outros casos, esse acento parece ter sido usado mais como uma forma de marcar
alguma saliéncia do verbo &tono ter, conjugado na terceira pessoa do singular®*: tem. Ao
aparecer com acento nesse cotexto, pode manter relagdo semelhante ao que notamos com a
palavra homénima tém, tendo em vista que ela é existente no léxico do PB e tem a funcéo
morfossintatica de expressar o plural do mesmo verbo ter, isto €, corresponde a conjugacao
desse verbo na terceira pessoa do plural. Logo, ndo sé a possivel saliéncia do verbo ter mas
também a existéncia, no PB, da palavra tém podem ter motivado o registro do acento
circunflexo em um cotexto ndo previsto pelas convencoes.

Os ndo verbos por tipo de acento gréfico registrados pelas criangas sdo apresentados
no Quadro 21:

% Chacon (2005, p. 85) explica, em nota, que silabas “pesadas sio aquelas cuja rima é constituida por vogal +
consoante (por exemplo: cAR, em carta; cAN, em canto) ou por vogal + vogal (por exemplo, nos ditongos EU,
em meu, e AU, em mau)”.

81 A letra C indica consoante e a letra \V/, vogal.

%2 0 verbo ter dependeréa sempre do contexto de produgéo (isto é, da orac&o em que for empregado) para se saber
se se trata da forma no plural ou no singular.



Nao verbos registrados
com acento agudo

Na&o verbos registrados com

acento circunflexo

Na&o verbos registrados
com acento grave

me (me) 1 guando (cando) 1
alface (alface) 1 Moreira (Moreira) 1 feijiio (feljio)

colega (coléga) 1 alface (alfacé) 1 sucrilhos (sucrilhos) 1
febre (fébre/fébri) 2 me (mé) 1 caminho (caminho) 1
nome (n6me/mong) 3 gente (gétei) 1 cordinha (cordinha) 1
colher (colhér) 3 de (dé) 1 biblioteca 1
voz (vOz/vos/fois) 10 coco(s) (cdco/coch(s)) 3 (bibliotéca) 1
e (é) 16 docé 3 eu (éu) 1

ela (éla) 43 porque (pbrque) 4

outras ocorréncias | 173 outras ocorréncias 9
Total 253 Total 25 Total 06

Quadro 21: 1l palavras que ndo preveem acento grafico: ndo verbos com agudo, circunflexo e grave

Assim como temos observado, o acento mais utilizado pelas criangas nos nao verbos
que ndo preveem acento grafico também foi o agudo. Nesse caso, 43 ocorréncias
apresentaram acento agudo na palavra ela, na penultima silaba: éla. Para explicar esses
registros, trés fatores precisam ser considerados: posi¢do do acento, timbre da vogal, dialogia
instaurada pela relagdo homonimica que a vogal -e mantém com o verbo ser, conjugado como
é. O acento ndo convencional, nesses dados, foi colocado na silaba ténica da palavra (ela), um
dissilabo paroxitono, silaba essa formada por uma Unica vogal de timbre aberto.

A escolha da crianca, se feita por esses fatores, parece ter sido guiada por uma
“tentativa” de registrar elementos da (sua) fala na (sua) escrita. Nao se pode deixar de
considerar, no entanto, a atuacdo da memoria do verbo ser, conjugado como €, como um fator
motivador dessas ocorréncias ndo convencionais, ainda mais quando recuperamos os dados
levantados anteriormente, nos quais observamos um grande nimero de acertos de acentuacdo
gréfica da crianca no registro desse verbo — como vimos, das 625 vezes em que esse verbo foi
registrado, 499 (79,8%) foram convencionais. A escolha da crianga, se feita por essa relacéo
homonimica, parece ter sido guiada por uma circulacao pelo “ja-dito”, ou, ainda, pelas suas
experiéncias letradas com o verbo ser. O proprio fato de a crianca ter colocado acento agudo,
mesmo em um unico monossilabo atono, como foi 0 caso de mé (me), um dos dados raros,
pode, do mesmo modo, ser pista de um efeito de reconhecimento do verbo é, nas préaticas
sociais e historicas pelas quais o escrevente transita.

As palavras registradas pelas criangas com acento circunflexo foram bastante variadas,
apesar das poucas ocorréncias. Uma das palavras mais vezes repetida foi porque e, em todos
0s 4 casos, 0 acento circunflexo foi colocado em posi¢do paroxitona (poérque), isto &, o sinal

diacritico foi registrado sobre a silaba por. Essa € uma palavra complexa, pois existe, no PB,
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de quatro diferentes maneiras, determinadas pelo cotexto de produgéo: porque, porqué, por
que e por qué. Apesar de ndo ser permitido o registro ortografico dessa palavra conforme a
crianca propos, diante das diferentes possibilidades da lingua (com ou sem acento grafico e
em diferentes posicdes), parece ocorrer um efeito de reconhecimento dessas diferentes
possibilidades. Além disso, esse registro deixa ver a circulacio dialégica (CORREA, 2004) da
crianca, tendo em vista que 0 acento ndo convencional na palavra pode ter sido motivado pela
existéncia do verbo pér, no PB. Também podemos pensar que, por provavelmente ndo saber o
local em que o acento deve recair, parece haver uma tentativa de marcar o que € mais comum
no PB, ou seja, 0 padrdo paroxitono.

Das 6 vezes em que a crianga utilizou acento grave em palavras em que a crase nio
ocorre, pelo menos 3 podem estar ligadas a um efeito de reconhecimento de que as palavras
paroxitonas sdo tendéncia natural no PB. Esse tipo de relacdo ocorreria, por exemplo, em
sucrilhos (sucrilhos), caminho (caminho) e bibliotéca (biblioteca), todos com acento grave
na silaba proeminente, isto €, na pendltima. Com isso, “as criangas parecem tentar plasmar em
sua escrita contrastes ritmicos que certamente detectam, sobretudo, a partir do relevo
prosodico do acento na oralidade” (CHACON, 2005, p. 82).

Nesses casos, a verdadeira funcdo do acento grave — unir duas vogais idénticas ou unir
uma vogal feminina com pronomes demonstrativos — se perde e ele passa a ter valor de acento
agudo, para marcar a silaba proeminente e os timbres vocalicos em que 0 acento primario
recai. Esses registros devem ter ocorrido em razdo de a crianca ndo saber a funcdo do acento
grave ou por um efeito de reconhecimento do acento agudo que marcaria os timbres vocalicos
nessas silabas em que aparecem, dada a proximidade visual grafica de ambos os acentos, que
mudam apenas a dire¢do (7, ). Em vista disso, nos preocupamos em notar se esses tipos de
acentos graficos registrados corresponderam ou ndo ao timbre vocalico que a silaba

dominante da palavra tem.
3.1.2.1.1 Tendéncias na relacéo entre o acento gréafico e o timbre vocalico

Nesta secdo, pretendemos mostrar, assim como nas demais deste capitulo, as
quantidades, em numeros absolutos e percentuais, de palavras que ndo preveem acento
gréfico, mas foram acentuadas pelas criangas e qual a relagdo que esse acento mantinha com o

timbre da vogal acentuada pela crianga63. Nas convencdes ortogréficas, o acento circunflexo,

%3 Ressaltamos que, para propor essa relagdo, tomamos por base as mesmas palavras apresentadas no Quadro 20
(p. 90).
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quando acumula a funcdo de indicar acento marcado + timbre, assinala o timbre fechado,
como em vov0; o acento agudo, por sua vez, quando acumula a funcdo de indicar acento
marcado + timbre, assinala o timbre aberto, como em vovd. Com base nessa convencao,
construimos o grafico seguinte, separando os registros ndo convencionais de acento grafico
nos quais as criangas mantiveram a relagéo circunflexo = fechado e agudo = aberto dos casos
em que elas inverteram essa relagcdo (circunflexo = aberto e agudo = fechado). Os casos nos
quais o acento foi colocado em uma silaba que ndo é a tonica da palavra, como nos momentos
em gue a crianga usou acento grave — que, como vimos, nao tem a funcéo de indicar timbre —
e quando ela usou mais de um acento em palavras que ndo preveem acento grafico, foram
categorizados como “outras ocorréncias”. Os resultados também foram organizados

considerando a distincdo entre verbos e ndo verbos:

Acento gréafico e o timbre vocalico

86.14% _ -
100,0% (87) W Tipo de acento grafico =

70,07% timbre vocalico da silaba
80,0% - ténica
60,0%
40,0% -
20,0%
0,0% -

B Tipo de acento grafico #
15,14% 14.79% timbre vocélico da silaba

(43) (42) ténica

@ Outras ocorréncias

Verbos N&ao verbos

Gréfico 12: 11 palavras que ndo preveem acento grafico: verbos e ndo verbos por tipo de acento e timbre

Nos dados mostrados no Grafico 12, observamos que foi tendéncia a marcacédo de
acento gréafico correspondente ao timbre vocalico da silaba tbnica, seja para verbos, com
87 (86,14%) ocorréncias, seja para ndo verbos, com 199 (70,07%) casos. Assim, foi superior
0 uso de acento circunflexo para marcar timbre fechado, como o verbo respoundé
(responder) e o0 ndo verbo séu (seu), e de acento agudo, para marcar timbre aberto, como o
verbo quéro (quero) e o ndo verbo bonéca (boneca). Notamos, com esses resultados, que as
criangas parecem estar bastante sensiveis para a abertura e para o fechamento do timbre
vocalico das palavras que registraram. Provavelmente, essa sensibilidade resulta da forca que
as préaticas de letramento e de oralidade em que estdo inseridas tém para a sua percepgédo de

que ha certas representagdes graficas para abertura e/ou para o fechamento vocalico, ja que,
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na fala, h& uma regularidade para a abertura e para o fechamento do timbre vocalico,
regularidade que nem sempre € necessaria marcar, graficamente, na escrita.

O tipo de acento gréafico diferente do timbre vocalico somou apenas 4 (3,96%) verbos
e 43 (15,14%) nédo verbos. Os casos em que o acento circunflexo parece ser usado para marcar
timbre aberto, como o verbo quér (quer) e o ndo verbo omeléte (omelete), ou acento agudo
marcando timbre fechado, como o verbo fazéndo (fazendo) e o ndo verbo 6vo (ovo), foram,
portanto, minimos, 0 que marca uma peculiaridade entre esses usos de acento pelas criancas
em palavras que ndo preveem acento grafico.

As “outras ocorréncias” dizem respeito a: dados que tiveram a colocagdo de acento
grafico em uma silaba que ndo corresponde a posi¢do do acento primério da palavra, como o
verbo coloqué (coloque) e 0 ndo verbo nervé (nervo); usos de mais de um acento grafico em
uma mesma palavra, como o verbo vinhécé (viesse) e o ndo verbo vovdzinha (vovozinha);
registros de acento grave, como o verbo pode (pode) e o ndo verbo sucrilhos (sucrilhos).
Esses corresponderam a 10 (9,90%) verbos e a 42 (14,79%) ndo verbos, como vimos, mais

raros em relacdo a colocacgédo de acento grafico condizente aos timbres.

3.1.2.2 Outras tendéncias

Para dar continuidade ao exame dos dados de acento registrados pelas criangas em
palavras que ndo preveem acento grafico, analisaremos, na sequéncia, a posi¢do do acento
fonolodgico primario, a relacdo entre o acento grafico e a silaba tdnica da palavra e 0 nimero
de silabas que formam as palavras em que as criangas colocaram acento em palavras que ndo
preveem acento grafico. Em cada uma dessas variaveis, identificamos, também, tendéncias e
buscamos hipoteses explicativas para os registros feitos pelas criancas.

No que tange a relacdo entre verbo e ndo verbo por posicdo do acento fonoldgico
primario nas palavras em que o acento grafico foi usado, embora ndo estivesse previsto,

chegamos aos seguintes resultados:
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Verbos e ndo verbos por posicdo do acento fonoldgico

100,0%  8119% 74,65%
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Gréfico 13: 11 palavras que ndo preveem acento grafico: verbos e ndo verbos por posicéo do acento fonoldgico *

Quando averiguamos a posicdo do acento fonologico das palavras escritas pelas
criancas com acento em palavras que ndo preveem acento grafico, observamos que as mais
acentuadas foram, principalmente, as paroxitonas, tanto para verbo (82, 81,19%) quanto para
nao verbo (212, 74,65%). A respeito, primeiro, das ocorréncias de verbos, observamos que
todas as demais ocorréncias mostraram-se raras dentre os escritos infantis. Em nédo verbos, por
sua vez, as palavras com acento fonoldgico nessas mesmas posi¢cdes também foram vistas em
pouCoS Casos.

O grande numero de verbos paroxitonos (82) parece estar altamente ligado a
conjugacédo dos verbos utilizados pelas criancgas, visto que 86,42% dos registros se deram na
terceira pessoa do singular, especialmente, devido as repeticdes do verbo ser em sua forma
era (27 dados). Para explicar esses registros, podemos considerar os mesmos fatores
levantados para explicar o ndo verbo éla, acentuado equivocamente: posicdo do acento,
timbre da vogal, dialogia instaurada pela relacdo homonimica da vogal é com o verbo ser,
conjugado como é.

O acento ndo convencional, nesses dados, foi colocado na silaba ténica da palavra
(éra), uma dissilaba paroxitona, silaba essa formada por uma Unica vogal de timbre aberto. A
escolha da crianga, se feita por esses fatores, parece ter sido guiada por uma “tentativa” de
registrar elementos da (sua) fala na (sua) escrita. Se se basearam nesses parametros, as
criancas provavelmente tomaram a (sua) escrita “como um instrumento fiel de gravacdo da
memoria sonora do falado” (CORREA, 2004, p. 48). N&o se pode deixar de considerar, no
entanto, a atuacdo da memdria do gréafico, ou seja, a memoria do verbo ser, conjugado como

¢, como um fator motivador dessas ocorréncias ndo convencionais, ainda mais quando

% Segundo as convencdes ortogréficas, todas as palavras proparoxitonas devem ser acentuadas graficamente.
Assim, todo acento colocado em proparoxitonas € previsto, embora nem sempre registrado convencionalmente.
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recuperamos os dados levantados anteriormente, nos quais observamos um grande ndmero de
acertos de acentuacdo grafica da crianga no registro desse verbo — como vimos, das 625 vezes
em que esse verbo foi registrado, 499 (79,8%) foram convencionais. A escolha das criancas,
se feita por essa relagdo homonimica, parece ter sido guiada por uma circulagdo pelo “ja-
dito”, ou, ainda, pelas suas experiéncias letradas com o verbo ser.

A respeito dos ndo verbos por posicdo do acento fonolégico, do mesmo modo, 0 uso
de paroxitonos foi expressivamente maior do que o dos demais. Dentre esse maior nimero de
paroxitonos (212), vemos algumas repeticGes, sendo que a maior delas foi do ndo verbo ela
(éla: 43 dados), seguido do ndo verbo essa (ésa/éssa: 20 dados). Uma vez mais, por sabermos
que “a grande maioria das palavras da lingua portuguesa tem o acento na penultima silaba”
(COLLISCHONN, 2014, p. 140) e que as criancas em aquisicdo da escrita também tém
contato com essas palavras nas diversas praticas sociais e historicas de que participam,
podemos inferir que elas teriam seguido a tendéncia do PB quanto a pronuncia, marcando-as
com acento gréafico. Com esses registros, talvez a crianga tenha sido levada a al¢ar aquilo que
é mais canbnico da (sua) lingua e que, portanto, tem uma motivacdo mais direta em seus
enunciados. Valem, aqui, também, as consideracdes que fizemos antes sobre o timbre da
vogal e e a relagdo homonimica com o verbo é.

No Gréfico 14, a seguir, cruzamos informacgdes sobre a posi¢do do acento gréafico e a
posicdo da silaba tonica para verificar tendéncias a respeito dos registros de acento em
palavras que ndo preveem acento grafico, especialmente notando se as criangas “obedeceram”
a colocacdo de acento grafico na silaba tdnica da palavra ou ndo. Fizemos trés classificacoes:
(1) quando o acento grafico foi colocado sobre a silaba tonica da palavra®; (11) quando o
acento grafico ndo foi colocado sobre a silaba tdnica da palavra; (111) quando foi usado mais

de um acento na palavra que ndo prevé acento grafico (“outras ocorréncias”):

% Nesse momento, no distinguimos o tipo de acento registrado (agudo, circunflexo ou grave). Se o sinal grafico
foi registrado sobre a silaba tonica da palavra, o dado foi incluido no item “posi¢do do acento grafico = silaba
tonica”. O mesmo foi considerado para os casos que ndo corresponderam a silaba tonica da palavra.



101

Verbos e ndo verbos por posicédo do acento gréafico e a silaba tonica
90,10% 87,32%

100,0% - - (248) mPosicio do acento
80.0% - grafico = silaba tonica
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Grafico 14: 1l palavras que ndo preveem acento grafico: verbos e ndo verbos por posigao do acento grafico e a
silaba tonica

Quase 100% dos dados, tanto de verbos quanto de ndo verbos, tiveram a colocacao
de acento grafico em posicdo de acento fonoldgico primario em palavras que nao
preveem acento gréafico. Nos verbos, 91 (90,10%) dos 101 dados tiveram o acento grafico
colocado ou em posi¢do paroxitona, como em coléque (cologue), ou em posicdo oxitona,
como em quisér (quiser), ou, por fim, em monossilabos ténicos, como em quér (quer). Nos
ndo verbos, 248 (87,32%) dos 284 dados também tiveram colocacdo de acento grafico ou em
posicdo paroxitona, como em martélo/mantéla (martelo), ou em posi¢do oxitona, como em
colhér (colher), ou, por fim, em monossilabos ténicos, como em v6z vas/féis (voz).

Vale observar, a partir desses resultados, 0 quanto as criancas parecem estar sensiveis
a aspectos fonoldgicos da (sua) lingua e da (sua) escrita. Ainda que a palavra ndo previsse 0
uso de acento grafico, houve alto nimero de registros de verbos e de ndo verbos em que o
acento grafico coincidiu com a silaba tdnica dessas palavras que ndo preveem acento grafico.
Esse resultado foi 0 mesmo obtido por Ney (2012, p. 112), que concluiu, a partir de suas
analises, que, “ao grafarem acentos indevidos, as criancas também revelam hipdGteses
coerentes com a fonética e com a prosddia da lingua, pois, ha maioria desses casos, 0 acento
indevido coincide com a silaba ténica da palavra”. Essas informag¢des podem nos levar ao
entendimento de que, embora a crianca ndo acerte, em termos (orto)graficos, o registro da
palavra — tendo em vista que inclui um acento que ndo é pedido pelas normas ortograficas —,
ela propde hipoteses que se harmonizam com o que é percebido em termos fonoldgicos. Essa
proposicéo estaria relacionada a insercao das criangas em praticas letradas e orais, 0 que as
faz marcarem na escrita certos aspectos fonologicos, observados na oralidade, a partir de

caracteres gréaficos.
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Dentre os ndo verbos que ndo preveem acento grafico registrados pelas criangas com
acento em posicdo que ndo corresponde ao acento fonoldgico primario, bem como aqueles
nos quais a crianca usou mais de um acento grafico quando a palavra ndo os previam
(classificados como “outras ocorréncias™), foi possivel observar uma grande variabilidade de
fatores que poderiam ter motivado a emergéncia de cada ocorréncia. Uma anélise dos motivos
que geraram cada uma dessas ocorréncias foge, no entanto, do escopo da pesquisa.

Ao nos atermos aos casos de verbos e de ndo verbos por ndmero de silabas,

observamos 0s seguintes resultados:

Verbos e ndo verbos por niumero de silabas

57,43%
(RR\ AL _ANA00.
60,0% - R W Monossilabos
29,70% 132
40,0% - (30 20.42% (’74 W Dissilabos
10,899 58 (170494 O Trissilabos
20,0% A 11 1,98% ’20
| (02 i—g OPolissilabos
0,0% - -

Verbos Nao verbos

Grafico 15: 1l palavras que ndo preveem acento grafico: verbos e néo verbos por nimero de silabas

Em se tratando do numero de silabas, vemos que a tendéncia entre verbo e ndo verbo
foi a mesma, pois 0 maior nimero de acento grafico registrado foi nas palavras com duas
silabas, com percentuais bem proximos: os verbos com 57,43% e 0s ndo verbos com
46,48%. As demais quantidades de silabas, ainda que inferiores, também mantiveram uma
regularidade decrescente no percentual visto em verbos e em ndo verbos: trissilabos,
monossilabos e polissilabos.

Dentre os verbos com duas silabas que ndo deveriam, mas receberam acento grafico,
foi recorrente o uso do verbo era. Para explicar essas ocorréncias, devemos considerar,
novamente, a posicdo do acento, o timbre da vogal, a dialogia instaurada pela relacéo
homonimica da vogal é com o verbo ser, conjugado como €, elementos ja explorados nos
comentarios sobre os resultados do Grafico 13 (p. 97).

Quando notamos 0s outros verbos que ndo preveem acento grafico com duas silabas
registrados pelas criangcas com acento, vemos que quase todos correspondem ao que é ndo
marcado para o acento fonoldgico, segundo a proposta de Bisol (1992, 1994), em especial, 0s
casos ndo marcados correspondentes a regra de Formacao de Constituintes Prosddicos, que é

responsavel pela distribuicdo do acento a partir da relacdo forte e fraco, sempre estabelecida
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na borda esquerda da palavra, quando ela é finalizada por vogal, como em quero (quéro). O
uso mais recorrente foi a colocacao de acento grafico justamente a partir dessa relacao forte e
fraco, de modo que isso foi constatado em quase todos os verbos dissilabos que nao preveem
acento gréafico, tal como averiguamos no Grafico 14. Excecbes a essa tendéncia foram
identificadas, por exemplo, no registro de fosse, que teve o acento gréafico colocado na ultima
silaba (focé).

A variabilidade de verbos trissilabos escritos pelas criancas parece ter sido pouco
maior que a dos dissilabos, sendo que 0s usos mais comuns corresponderam aqueles
finalizados por silaba leve, logo, que tem preferéncia em ter acento fonoldgico primario na
pendltima silaba. Dentre as seis repeticbes do verbo colocar, conjugado como coloque,
apenas um dado ndo teve acento agudo colocado na penultima silaba (coléque), e sim em
posicdo oxitona (coloqué). O fato de as criancas marcarem mais vezes 0 acento grafico na
silaba tonica da palavra pode levar a compreensdo de que elas estdo mais sensiveis para a
relagdo entre aspectos da (sua) fala e aspectos da (sua) escrita do que para outros fatores. Ou
seja, mesmo tendo, dentre as possibilidades do modo de enunciacdo escrito, a opcdo por
registrar o acento grafico em uma das trés Gltimas silabas da palavra, a crianca insere o acento
grafico mais vezes na silaba portadora de acento fonolégico.

Assim como os verbos, os ndo verbos dissilabos que ndo preveem acento gréfico
também foram predominantes (132 usos). O maior nimero de palavras com duas silabas
repetidas foi o pronome pessoal ela (43 registros). Além disso, 0 pronome demonstrativo essa
também foi recorrente (20 registros). Para explicar esses registros, temos que considerar 0s
mesmos fatores levantados anteriormente: posi¢cdo do acento, timbre da vogal, dialogia
instaurada pela relacdo homonimica da vogal e com o verbo ser, conjugado como é.

Os trissilabos que ndo preveem acento grafico foram menos recorrentes (74 registros,
levando em conta as repeti¢des), dado o proprio padréo do PB: ter menos nao verbos com trés
silabas, j& que se tem o padrédo dissilabico nessa lingua. Vimos, também, nesses trissilabos, a
predominancia de acento agudo em posi¢do paroxitona, “respeitando”, uma vez mais, a
relacdo forte e fraco predominante no PB: dos 74 registros, em 58 o acento grafico foi
colocado na penultima silaba®®. Essa recorréncia mostra, também, uma “tentativa” da crianga
de estabelecer uma relagéo intrinseca entre a (sua) fala e a (sua) escrita, porque a crianca
colocou o acento grafico em uma posicdo em que o acento fonologico € ndo marcado — e,

portanto, em palavras que ndo demandariam o uso de sinal diacritico. Das 74 palavras,

% Tiveram, ainda, 2 trissilabos com mais de um acento grafico empregado na palavra: direfto (direito) e
xiquinha (Chiquinha).
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somente em 14 o sinal diacritico foi registrado na Gltima ou na antepenultima silaba, como em
animais (animais) e em mimosa (mimosa).

Os ndo verbos polissilabos foram menos vezes registrados (somente 20 ocorréncias,
com poucas repeticbes de palavras). Esse resultado se coaduna com a tendéncia de, no PB,
também existirem menos palavras com mais de trés silabas. Mesmo que, nesses tipos de
palavra, tenham sido observadas colocagdes de acento gréafico em posicdo paroxitona, também
atendendo a correspondéncia entre acento grafico e silaba tonica, palavras com mais de trés
silabas foram as que apresentaram mais oscilacdes e particularidades. A analise dessas
oscilagbes e particularidades exige um exame minucioso que ndo entra no escopo deste
capitulo. Ressaltamos que, no Capitulo 4, reservamos uma segdo especial para tratar,

qualitativamente, de algumas dessas particularidades.
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CAPITULO 4: EM BUSCA DA CIRCULACAO IMAGINARIA DA CRIANCA

4.1 AS TENDENCIAS

Conforme os resultados obtidos no capitulo anterior, podemos afirmar que a analise
quantitativa feita neste trabalho nos possibilitou verificar diferentes maneiras de como as
criancas usam (convencionalmente ou ndo) o acento grafico na aquisicdo da escrita.
Considerando todos os dados identificados, constatamos que foi tendéncia muito forte mais
usos de palavras que, segundo as convencgdes ortograficas, necessitam de acento grafico
(88,13% dos dados), do que de palavras que ndo deveriam ter recebido sinais diacriticos, mas
foram acentuadas pelas criangas. Ou seja, as palavras que preveem acento grafico foram bem
mais expressivas do que as palavras que nao preveem acento grafico, o que mostrou, como ja
previamos, que as criangas parecem ser mais sensiveis as palavras que devem receber acento
grafico, segundo as convencBes ortograficas (tendo elas sido escritas convencional ou nédo
convencionalmente), ja que as criancas colocaram muito pouco acento grafico em palavras
que as regras ortograficas ndo determinam: 11,86%. Essa sensibilidade seria resultante da
insercdo das criancas em praticas escolares, mas, também, de experiéncias socio-historicas
vividas por elas em diferentes praticas que envolvem a oralidade e o letramento.

No que se refere ao uso de acento gréfico ligado as palavras que preveem acento
gréafico— nosso primeiro grupo de analise —, foi tendéncia geral maior nimero de acentos
usados de forma ndo convencional (com 55,46%) do que de acentos usados de forma
convencional (44,54%). No interior desse grupo, quando consideramos a distin¢do entre as
classes de palavras verbos e ndo verbos, constatamos que existia uma quantidade superior
de néo verbos (73,79% dos dados) com relacdo aos verbos (26,21% dos dados). Nos verbos,
a tendéncia foi o registro convencional do acento grafico (68,76%), enquanto, entre ndo
verbos, foi tendéncia o registro ndo convencional do acento (64,06%).

Em se tratando da variavel “tipo de acento grafico”, ainda no interior do primeiro
grupo de dados, constatamos que existia uma quantidade superior de acento agudo
(convencional e ndo convencional) em relagdo ao acento circunflexo, tanto nos verbos
(96,67%) quanto nos nao verbos (68,45%). Vimos, também, que o acento grave aparece com
exclusividade e de forma pouco expressiva apenas nos nao verbos, usado sempre de forma
ndo convencional. Com relacdo aos verbos escritos com acento agudo, vimos que foi
tendéncia o uso desse acento de forma convencional (70,90% dos dados) e, com relacdo aos

verbos escritos com acento circunflexo, a tendéncia foi 0 uso ndo convencional (96,00%
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dos dados). Ou seja, as criangas “acertam” mais quando usam o agudo e “erram” mais quando
usam o acento circunflexo em verbos. Com relagdo aos nédo verbos escritos com acento
agudo, os resultados foram relativamente opostos: foi tendéncia o uso desse acento de forma
ndo convencional (70,76% dos dados) e, com relacdo aos ndo verbos escritos com acento
circunflexo, vimos um relativo equilibrio entre 0s usos convencionais, que predominaram,
com 52,50% dos dados, e ndo convencionais, com 47,50% dos dados.

No que diz respeito a variavel “posi¢do do acento grafico” — proparoxitonos,
paroxitonos, oxitonos e monossilabos tonicos —, ainda no interior do primeiro grupo de dados,
verificamos, nos verbos, um maior namero de usos convencionais nos monossilabos
tonicos (73,19% dados) e uma grande quantidade de usos nao convencionais nos
paroxitonos (100% dos dados) e nos oxitonos (81,48% dos dados). Nos ndo verbos, a
tendéncia foi maior uso ndo convencional do acento nos proparoxitonos (88,51%), nos
paroxitonos (86,91%) e nos monossilabos tonicos (65,34%), bem como usos convencionais
(que predominaram) e ndo convencionais relativamente equilibrados nos oxitonos
(respectivamente, 57,54% e 42,46% dos dados).

Quando consideramos a variavel “nimero de silabas” — monossilabos tonicos,
dissilabos, trissilabos e polissilabos —, ainda no interior do primeiro grupo de dados,
verificamos, nos verbos, maior quantidade de usos ndo convencionais nos trissilabos e nos
polissilabos, ambos com 100% dos dados, assim como nos dissilabos (80% dos dados).
Também verificamos maior quantidade de usos convencionais nos monossilabos ténicos
(73,19% dos dados). Nos ndo verbos, a tendéncia foi maior uso ndo convencional do acento
nos monossilabos ténicos (65,34% dos dados), nos trissilabos (90,10% dos dados) e nos
polissilabos (87,10% dos dados). Nos ndo verbos dissilabos, vimos um relativo equilibrio
entre 0S US0S convencionais e ndo convencionais, estes que predominaram (respectivamente,
48,49% e 53,60% dos dados).

No que se refere ao uso de acento gréfico ligado as palavras que ndo preveem acento
grafico — nosso segundo grupo de analise —, quando consideramos a distin¢do entre as classes
de palavras verbos e ndo verbos, constatamos que a tendéncia foi o registro de ndo verbos
gue ndo preveem acento grafico (73,77% dos dados). Nesse mesmo grupo, quando
consideramos o “tipo de acento grafado pela crianga”, notamos que a tendéncia foi
relativamente igual para verbos e ndo verbos: maior uso de acento agudo em palavras que
ndo preveem acento grafico (respectivamente, 87,13% e 89,08% dos dados). Ao observarmos
o “tipo de acento grafado e 0 timbre vocalico da silaba tonica”, também constatamos que a

tendéncia foi relativamente a mesma para verbos e ndo verbos: maior uso do tipo de acento
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grafico registrado pela criangca correspondente ao timbre da vogal (respectivamente,
86,14% e 70,07% dos dados), ou seja, o registro de agudo para vogal aberta e o registro de
circunflexo para vogal fechada, nas silabas tonicas consideradas na analise.

Ainda no interior do segundo grupo, quando analisamos a “posi¢do do acento
fonoldgico” das palavras registradas pela crianca, a tendéncia foi maior uso de acento grafico
em palavras paroxitonas que ndo preveem acento grafico, tanto em verbos (81,19% dos
dados) quanto em néo verbos (74,65% dos dados). Quando avaliamos a “posi¢do do acento
gréfico e a silaba tonica da palavra”, também verificamos que a tendéncia foi relativamente a
mesma para verbos e ndo verbos: maior uso de acento gréfico pela crianca na silaba tonica
das palavras que ndo preveem acento grafico (respectivamente, 90,10% e 87,32% dos dados).
Com relag@o ao “numero de silabas”, a tendéncia foi 0 uso de acentos em dissilabos que néo
preveem acento grafico, tanto para verbos (57,43% dos dados) quanto para ndo verbos
(46,48% dos dados).

Por meio da anélise quantitativa do primeiro e do segundo grupo — respectivamente, o
que reune registros de acento grafico em palavras que ndo preveem acento grafico e o que
retne registros de acento grafico em palavras que ndo preveem acento grafico —, temos a
possibilidade de observar relacGes dessas tendéncias com o que €, também, mais ou menos
recorrente na lingua e na escrita. E o que ocorre, por exemplo, por um lado, com a tendéncia
de as criangas usarem mais acentos ndo convencionais em dissilabos, tanto para verbos quanto
para ndo verbos, mostrando “preferéncia” para uma estrutura que também ¢ preferida pela
lingua e, por outro lado, com as tendéncias de maior registro de acento agudo e maior registro
de acentos em ndo verbos, mostrando uma recorréncia que é também a da propria escrita — em
que se encontram mais ndo verbos e mais palavras com acento agudo.

Com base nos resultados obtidos na analise quantitativa, pensamos na possibilidade de
investigar, por meio de um olhar mais qualitativo, outras condi¢des linguisticas (para além
daquelas examinadas na analise quantitativa) e eventuais condi¢Bes discursivas que teriam
proporcionado registros de acento grafico, de modo a nos permitir acessar mais informacdes
sobre o imaginario criado pelas criancas sobre o que é a escrita e, mais especificamente, sobre
0 uso da acentuacdo grafica. Nosso principal critério para essa analise foi examinar dados
representativos de tendéncias e, tambem, dados exemplificativos de particularidades que essas
proprias tendéncias pdem a mostra no uso de palavras que preveem e que ndo preveem acento
gréafico, de modo a averiguar a circulagdo imaginéria do escrevente pelos eixos propostos por

Corréa (2004), mencionados no Capitulo 2 e apresentados na sequéncia.
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4.2 A CIRCULACAO IMAGINARIA PELO MODO DE ENUNCIACAO ESCRITO

A concepcdo de escrita que norteia as nossas interpretaces sobre o funcionamento do
acento € aquela definida por Corréa (2004), que a entende como heterogénea por natureza.
Para apreender a circulacdo imaginaria do escrevente, Corréa (2004) propde trés eixos: (1)
representacdo da escrita em sua suposta génese, (2) representacdo da escrita em seu estatuto
de codigo institucionalizado e (3) representacdo da escrita a partir da dialogia com o ja
falado/ja escrito e com o ja ouvido/ja lido.

Ancoramo-nos nesses eixos de circulacdo imaginaria para pensar o papel dos fatores
linguisticos e/ou discursivos que permitem a emergéncia de usos de acento gréafico por
escreventes em aquisicdo da escrita, sejam esses registros convencionais ou nhao
convencionais. A nosso ver, tanto as ocorréncias que atendem as convencdes ortogréaficas,
quanto as que se ddo de forma divergente estdo ligadas ao proprio momento da aquisi¢do da
escrita e, em consequéncia, as vivéncias dos escreventes, oriundas da circulagdo deles pelas
diversas praticas orais e letradas em que estdo inscritos. Ndo sao, portanto, nem pistas de certo
controle/dominio sobre as regras de acentuacdo grafica, no caso dos usos convencionais do
acento, nem meras evidéncias de ndo adequacao a essas mesmas regras, no caso dos usos nao
convencionais do acento.

Assim, ao tomarmos por base o primeiro eixo, buscamos ver as condi¢des linguisticas
e/ou discursivas que teriam permitido registros do acento grafico pelas criancas decorrentes
da imagem que elas teriam da escrita em sua suposta génese. Nos dados analisados por Corréa
(2004), diferentes em varios aspectos dos nossos, quando circulam por esse eixo, 0S
escreventes (vestibulandos) parecem partir da pressuposi¢cdo de uma equivaléncia aparente
entre fala e escrita, como se ambas se constituissem como dois modos de enunciacdo
idénticos. Com isso, “o escrevente confere a escrita um poder quase ilimitado de fidelidade
representacional” (CORREA, 2004, p. 82).

E importante mencionar que, ao invés de entendermos que tal relagdo estabelecida
pelo escrevente entre fala e escrita seria marca da interferéncia do oral/falado no escrito, a
concebemos, como faz Corréa, como uma manifestacdo da heterogeneidade constitutiva da
escrita e que, portanto, remete-se a uma préatica social, revogando o tratamento da escrita pura.
Assim, a historia, marcada linguisticamente, também tem papel expressivo “que constitui os
diferentes modos pelos quais préaticas orais/letradas compdem essa marca de heterogeneidade

em um determinado texto escrito” (CORREA, 2004, p. 162). Isso nos permite dizer que o
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sujeito estabelece uma relagdo com a linguagem que ndo é apenas contextual, mas histérica e
social.

A representacdo da escrita depende, essencialmente, da relacdo que é estabelecida com
0 outro. Na sala de aula, esse dialogo ocorre, normalmente, entre aluno-professor e/ou entre
aluno-aluno, mas, ndo sO, porque, por mais que se pense que os interlocutores da cena
enunciativo-pragmatica sao determinantes para o processo de producdo textual na escola, ha,
também, 0s outros que ndo sdo apenas fisicos/concretos, pois “ndo é ao outro em si, em sua
dimensdo fisica e empirica, que me refiro, mas sim ao outro entendido como instancia de
representacdo do funcionamento tido como convencional da linguagem em sua modalidade
escrita e visto a partir das representagdes” (CAPRISTANO, 2007a, p. 81), que compdem 0s
destinatarios possiveis ou a quem se pretenda atingir com a sua escrita, como, até mesmo, a
uma demanda institucional.

A esse respeito, podemos introduzir os pressupostos do segundo eixo que orienta a
representacdo do escrevente sobre a (sua) escrita em seu estatuto de codigo institucionalizado.
Corréa (2004) reconhece que agiria no imaginario do escrevente uma representacdo do que ele
visualiza ser a escrita institucionalizada. Acreditamos que alguns usos de acento grafico
poderiam ser explicados a partir dessa circulacdo imaginaria que o escrevente faz da (sua)
escrita. Nesse segundo eixo,

0s encontros entre oral/falado e o letrado/escrito evidenciam sempre que 0
escrevente leva a extremos uma tal imagem sobre o institucionalizado para a
(sua) escrita, ou seja, esses encontros mostram-se pelo excesso, produzindo
inconsisténcias formais (e estilisticas) em relacdo ao tipo de organizagéo
textual proposto (CORREA, 2004, p. 166).

A imagem que o escrevente tem do institucionalizado para a sua escrita leva-o a uma
“tentativa de adequar o texto ao que recomenda a pratica escolar tradicional”®’ (CORREA,
2004, p. 168). Nesse caso, para Corréa (2004, p. 172), no modo de enunciacdo escrito, é
possivel observar “a identidade homogeneizadora do individuo — lugar da criatividade ou do
desvio da norma — ou a sua identificacdo pela assuncdo do que se toma como coletivo — a
propria norma”. Em vista disso, ao procurar seguir os “modelos de escrita”, por meio, por
exemplo, do que talvez conheca acerca das regras ortograficas de acentuacdo, o sujeito

escrevente pode seguir, em realidade, uma representacédo de tal modelo, como ocorre quando

®7 Ressaltamos que ndo entendemos apenas a escola como o local que perpassa uma escrita institucionalizada,
outros contextos também a deliberam, no entanto, a escola é vista como uma das instituigdes mais importantes
para a construcdo dessa visdo institucionalizada de escrita, em especial, quando analisamos enunciados escritos
em contexto educacional.
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ele troca a posicao do acento gréafico, devido a uma relagdo homonimica como, por exemplo,
entre o pronome demonstrativo esta e o verbo esté.

Por sua vez, a dialogia com o ja falado/ja escrito e com o j& ouvido/ja lido compreende
0 terceiro eixo da circulacdo imaginaria do escrevente pela escrita. Nessa forma de
representacdo, consideramos a possibilidade de resgatar a relacdo que o escrevente mantém
com outros textos e/ou discursos. Isso € possivel devido a “sua vinculagdo a uma pratica
social” (CORREA, 2004, p. 229). Dessa ideia, emerge o fato de que todo e qualquer dizer é
fruto de um “ja-dito” e, em consequéncia, do carater dialégico inerente a0 modo de
constituicdo da escrita que aqui defendemos — heterogeneamente constituida. Toda e qualquer
escrita € dialogica.

Chama-nos a atencdo, acerca do terceiro eixo, 0 que o autor discute a respeito

da atribuicdo dos chamados “problemas de escrita” a falta de leitura dos
escreventes, genericamente referida ao contato com textos escritos, mas
restringindo-se, ainda mais especificamente, a falta de certos tipos de leitura
valorizados pela escola. Sem fazer o elogio da falta de leitura escolarizada,
acredito que [...] € a producéo (e ndo a falta) de leitura (de varios tipos)
gue agrega dificuldades no momento da textualizacdo pela escrita
(CORREA, 2004, p. 238-239, grifos nossos).

Ou seja, diferentemente do que se prega nas escolas, o fato de os alunos deslizarem
pelas diversas possibilidades da lingua, teria maior ligacdo com a producdo de leitura, do que
com a falta dela. Assim, tendo contato/conhecimento e por participar de um grande repertorio
de préticas sociais, é possivel que os conflitos que, muitas vezes, produzem uma escrita
heterdclita, com oscilagdes € ndo consonante as regras e normas ortograficas, “aparecam” de
forma mais visivel — expressa por meio de pistas linguisticas/lexicais — nas producdes de
enunciados escritos pelos escreventes nos momentos em que, por exemplo, leem de certas
formas, talvez ndo escolarizadas, 0os materiais que sdo oferecidos como apoio para producéo
textual.

Esses trés eixos que norteiam a representacdo de escrita pelos quais 0s escreventes
circulam no modo de enunciacao escrito foram tomados como recursos tedrico-metodoldgicos
para entender tendéncias e, também, particularidades nos modos por meio dos quais as
criancas registram ou ndo o acento grafico. Na secdo que segue, entdo, considerando cada um
desses eixos, fazemos a analise qualitativa de algumas tendéncias observadas no capitulo

anterior, conforme sintese feita anteriormente (na secdo 4.1), de modo a buscarmos
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compreender como as criangas podem circular, de diferentes formas, pelo imaginario da (sua)
escrita, a partir de pistas linguisticas e/ou discursivas que seus enunciados deixam ver.
Organizamos as analises da seguinte forma: a proxima secdo esta dividida em trés
subsecdes, cada uma referente a um dos trés eixos de circulagdo imaginaria. Para cada eixo,
foi feito 0 exame de ocorréncias mais caracteristicas de tendéncias de palavras que preveem

acento grafico e de tendéncias palavras que ndo preveem acento gréfico.

4.3 TENDENCIAS: OS EIXOS DE CIRCULACAO IMAGINARIA

4.3.1 A circulacéo imagindria pelo primeiro eixo

4.3.1.1 Tendéncias de palavras que preveem acento grafico

Vimos, nos ndo verbos, que a tendéncia de uso de acento circunflexo foi a sua
colocacdo de forma convencional nas palavras que preveem acento grafico, cujo percentual
somou pouco mais de 50% dos dados (especificamente, 52,50%), em relacdo as ocorréncias
ndo convencionais. E interessante observar os tipos de n&o verbos com esse acento grafico
que foram escritos pelas criangas, em nosso material de analise, observacéo que pode ser feita,
em especial, nos Quadros 8, 13 e 17 (respectivamente, p. 71, 78 e 86). Por meio deles, vemos
que a palavra vocé foi a mais repetida, sendo que, das 524 vezes em que as criancas a
registraram, 306 (58,4%) delas atenderam as convencdes ortogréaficas.

Como hipétese para o grande nuimero de registros convencionais dessa palavra,
pontuamos, na andlise quantitativa (p. 71), que isso teria sido decorrente de um possivel efeito
de reconhecimento dessa palavra, com base na memoria gréfica da crianca, ja que vocé é uma
palavra bastante recorrente nas praticas sociais e historicas de que as criangas participam.
Portanto, para nds, 0 que motiva a emergéncia de registros convencionais como esse seria,
sobretudo, a circulacdo predominante da crianca ora pelo segundo, ora pelo terceiro eixo de
circulacdo imagindria pela escrita (abordados mais adiante). Nos registros convencionais de
acento, dada a sua natureza, ndo encontramos, de forma geral, pistas da circulacdo da crianca
pelo primeiro eixo. No entanto, quando verificamos dados como 0s que serdo demonstrados
na figura seguinte, junto com a circulagdo pelo segundo ou terceiro eixo, vemos atuar, na
mesma palavra, outros indicios que nos levam a novas hipéteses de circulagdo imaginaria da

crianca pela (sua) escrita:
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Nome do

pesquisador ) Nome ErﬂEriF

Nome Erggrio D

Op, 1.2/;@_\1_, :

Figura 27%: Tendéncia de palavras que preveem acento grafico — primeiro eixo

O enunciado da Figura 27 foi produzido a partir da Gltima proposta das producdes
feitas na primeira série (Proposta 14). Ela pedia que as criancas escrevessem um cartdo de
natal para interlocutoras especificas: quatro alunas de fonoaudiologia que haviam ministrado
palestras sobre audicdo e voz, que nortearam o0s comandos de producdo 1 e 13,
respectivamente. No cartdo ilustrado, vemos algumas palavras nas quais estdo envolvidos
usos do acento grafico: (a) a tendéncia que estamos explorando, isto €, acentos circunflexos
em palavras que preveem acento gréafico, colocados de forma convencional, quando a crianca
registrou as palavras vocéis e vocéia, ambas para designar vocés; (b) acento agudo em
palavras que preveem acento grafico, colocado de forma convencional, no registro do verbo
monossilabo tdnico é (conjugacdo do verbo ser, na terceira pessoa do singular do presente do
modo indicativo); por fim, (c) acento agudo colocado de forma ndo convencional, no registro
do verbo espéro, para espero (conjugacdo do verbo esperar, na primeira pessoa do singular
do presente do modo indicativo).

Tendo em vista que nosso objetivo, nessa secdo, é o de examinar a tendéncia de uso de
acento circunflexo colocado de forma convencional nas palavras que preveem acento grafico,
especialmente, na palavra vocé — a mais repetida em nosso material —, comentaremos, apenas,
os registros descrito em (a). Conforme ja mencionamos, ndo raro, a palavra vocé aparece nas
mais variadas praticas orais e letradas em que as criancas estdo imersas, por exemplo, no
préprio contexto escolar de sala de aula, mas, ndo so, j& que ha um repertorio de outras
praticas em que essa palavra pode circular. Constantemente e, em especial, na fala, dizemos
vocéis, forma coloquial de pronunciar o vocabulo vocés. Isso acontece, em geral, devido a

funcdo que a vogal alta -i desempenha nessa palavra, formando um processo de ditongacéo,

% Leitura preferencial: O Natal. Esse cartdo de natal é para Nome Proprio, Nome do Pesquisador, Nome
proprio e Nome proprio. Feliz Natal para vocés 4. Eu espero que vocés tenham um bom natal e se divirtam.
Tomara que ndo aconteca nada. 06/12/2001.
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quando a palavra vem acompanhada de um morfema derivativo que produz a flexdo nimero,
representando o seu plural, com a inser¢do do morfema derivativo -s, final. A insergdo da
vogal -i na palavra vocéis ocorre em funcdo da chamada epéntese, que corresponde a insercéo
de um segmento vocalico na palavra (PEIXOTO, 2011). Segundo Marques (2013), o também
denominado espichamento da vogal seria um dos comportamentos que o ditongo formado
teria, em especial, quando utilizado na percepcdo da fala e em certas situagdes da escrita,
CcOmo vemos acontecer com o registro de voceéis. Devido a isso, para o autor, esse seria um
fendmeno bastante comum, especialmente, na fala informal, que pode aparecer, também, em
situagOes de escrita.

Logo, uma construgcdo que ja é bastante usada na fala, sobretudo, naquela mais
informal, foi, também, registrada, na escrita, pela crianca e, nesse modo de enunciacéo, foi
marcado o acento circunflexo em posicdo de acento primario. Ao que parece, hd uma tentativa
feita pela crianca de “transferir” uma caracteristica da (sua) pronuncia ou da (sua) fala para a
(sua) escrita, quando ela seria levada, além de ressaltar a tonicidade da silaba, a mostrar o
timbre vocalico que, no caso da vogal -e, tem timbre fechado nessa posicao de silaba tonica.
Assim, embora a colocacdo do acento grafico de forma convencional, se avaliada
isoladamente, ndo mostre a circulagcdo da crianca pelo primeiro eixo, associada a outros fatos
presentes no cotexto e no contexto do enunciado infantil, pode permitir fazer algumas

conjecturas sobre essa circulacéo.

4.3.1.2 Tendéncias de palavras que ndo preveem acento grafico

A respeito das palavras organizadas no grupo de palavras que ndo preveem acento
gréfico, vejamos o enunciado seguinte, que apresenta dados que foram tendéncia no que diz
respeito ao uso de acento grafico em ndo verbos: uso ndo convencional de acento grafico em
posicdo correspondente a de acento fonoldgico primario (usos que corresponderam a 86,14%

das ocorréncias):

TADOUSE
Mome préprief 7T

Momeprsprio TR LfS DM DAS  ANT

EO—,,EJ CPRETFTS 10/05/2.D01

_TE PAUTA FELVSIDA Rpﬂ?;\; Df: =

] CEESY
MUTR[TARE £A- i —

Figura 28%: Tendéncia de palavras que ndo preveem acento grafico — primeiro eixo

% Leitura preferencial: Sdo José do Rio Preto, 10/05/2001. Nome Préprio. Nome Préprio, feliz dia das mées.
Te (desejo) muita felicidade. A minha professora me deu tarefa, muita tarefa.
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No enunciado exposto na Figura 28, examinaremos apenas 0s dois registros nédo
convencionais de taréfa (tarefa). Ney (2012, p. 106) constatou, em seus estudos, que ha
casos em que a utilizacdo do acento de forma ndo convencional pela crianca mostra-se
coerente “com a estrutura prosodica da lingua” e parece “indicar que as criancas tentaram
ressaltar, além do timbre, a silaba tonica das palavras”. Vemos isso, também, nos registros
que a crianca fez da palavra tarefa — essa palavra configura-se como tendéncia geral na
atribuicdo de acento fonologico na lingua, de acordo com o algoritmo acentual descrito por
Bisol (1992, 1994), como ja demonstramos em diversas passagens desta pesquisa’®, uma vez
que ela forma um constituinte binario, com proeminéncia a esquerda, a contar da borda direita
da palavra ta[RE fa] (* .). As duas vezes em que a crianca registrou essa palavra em seu
enunciado parecem, por um lado, uma busca de assinalar a silaba tonica dessa palavra e, por
outro, marcar o timbre aberto da vogal -e.

Ao registrar o acento gréafico na silaba tonica e em uma vogal com timbre aberto, a
crianga criaria a imagem de que aspectos (orto)graficos podem representar integralmente
aspectos fonoldgicos. Com esse gesto, 0 escrevente parece circular pelo primeiro eixo de
circulacdo imaginaria, a partir da representacdo que teria da génese da escrita. Em outros
termos, nessas ocorréncias, é provavel que tenha incidido sobre a escrita da crianga uma
equivaléncia entre a (sua) fala e a (sua) escrita, em funcdo de os acentos graficos terem
recaido exatamente na posicdo da silaba tonica das palavras (taREfa). Nesse entendimento,
“ao apropriar-se da escrita, o escrevente tende a toma-la como representagdo termo a termo da
oralidade” (CORREA, 2004, p. 10), o que produz a representacdo desses dois modos de
enunciacdo (falado e escrito) como analogos.

Convém destacar, por fim, que essa circulacdo pelo primeiro eixo é acompanhada por
outros fatores. Vejamos: devido ao fato de, em José — palavra escrita convencionalmente, no
mesmo enunciado, portanto, elemento da cena enunciativo-pragmatica —, a silaba acentuada
ter timbre vocalico aberto, da mesma forma que em tarefa, essa informacdo pode ter
motivado a colocacdo de acento agudo, também, nas duas vezes em que a criancga registra essa
segunda palavra. Afirmamos isso com base no seguinte indicio: dentre todas as palavras
escritas nesse enunciado, as Unicas duas que tém o timbre da vogal -e aberto sdo José e
tarefa. As demais, como em: preto, deu, felicidade e professora, tém timbre fechado —

algumas na posic¢éo tonica, outras em posic¢ao atona.

70 Verificar, em especial, secdo 1.1.1, do Capitulo 1.
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4.3.2 A circulacéo imagindria pelo segundo eixo
4.3.2.1 Tendéncias de palavras que preveem acento grafico

No que se refere as ocorréncias em que a colocacao de acento grave era prevista pelas
regras ortograficas, vimos a pouca expressividade na grafia desse acento, além de poucas
palavras que deveriam recebé-lo. As palavras registradas pelas criancas que deveriam ter esse
acento (apenas ndo verbos) foram escritas 100% de forma ndo convencional. O préximo
enunciado que sera apresentado foi escrito a partir da Proposta de producédo 8, que pedia aos
alunos para escreverem acerca do que tinham lido em um panfleto educativo sobre a Dengue,
distribuido e recolhido pelo pesquisador antes da producéo escrita. O panfleto configurou-se,
portanto, como um elemento da cena enunciativa mais imediata e, especificamente, como um
recurso utilizado na proposta de producéo. Esse material, que pode, ou néo, ter sido observado
pelas criancas, esta ilustrado nas Figuras 29 e 30:

TRATAMENTO
SE VOCE APRESENTAR 08 SINTOMAS DA DOENCA,
. PROCTRE IMEDLATAMENTE ORIENTACA0 MEDICA. POIS BLE L O
UNICO PROFISSIONALINDICADO PARA DIAGNOSTICAR E TRATAR 08
CAS0% DE DENGUE.

EMCASODE DENGUE. NAO SE AUTO-MEDIQUE,
PRINCIPALMENTE COM REMEDIOS A BASE DE
ACIDO ACETILSALICILICO, COMO:
ASPIRINA, AAS, MELHORAL, BUFERIN. CORISTINA, DORIL,
SOMALGIN, SONRISAL, EXGOY, CIBALEXA, RONAL, DOLOXENE
ALIDOR. ASPISIN, BESAPRIN. CHERACAP E OUTROS.

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAQ JOSE DO RIO PRETO
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE E HIGIENE
FONE: 233-9922

GRAFICA GIMENES: 235-4004

MINISTERIO DA SAUDE
FUNDO MUNICIPAL DE SAUDE - SAD JUSE DO RIO PRETO
FUNDO NACIONAL DE SAUDE

(

Figura 29: Parte externa do panfleto sobre “A Dengue” utilizado na atividade
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[

O QUE E E COMO SE TRANSMITE A DENGUE? % COMO EVITAR A DOENCA? L2
ADENGUE E UMA DOENGA TRANSMITIDA PELO MOSQUITO AEDES AEGYPTY. A UNICAMANEIRA DE ACABAR COM A DENGUE E CONIBATER A \\‘ |
. . ;
VOCE A CONTRAI ATRAVES DA PICADA DESSE MOSQUITO. PROLIFERAGAD DO MOSQUITO. PARA ISSC, E PRECISO DESTRUIR :'1‘
EXxISTE DOIS TIPOS DE BENGUE: DENGUE CLASSICA OU NORMAL, ONDE SEUS CRIADOURDS, E SUAS MEDIDAS SAD SIMPLES o} (\\
NAOD HA RISCO DE MORTE DO PACIENTE, E A DENGUE HEMORRAGICA ; )
QUE PODE LEVAR A MORTE. \‘ « TAMPE 08 DEPOSITOS DE AGUA COMO: CAIXA D'AGUA, w‘,‘
coMo E 0 MosauiTo? ,g\\\ POGOS ETAMBORES; { Rl
» ESCURO E RAJADO DE BRANCO; 4 | . ;
MENOR QUE O PERNILONGO COMUM; ; * NAO DEIXE AGUA LIMPA PARADA EM RECIPIENTES COMO:
+ PICA DURANTE O DIA; h GARRAFAS, PNEUS, PRATOS DE PLANTAS E XAXIM, BACIAS E
+ E SE DESENVOLVE EM AGUA PARADA E LIMPA. COPINHOS DESCARTAVEIS;
QUALS OS SINTOMAS DA POENGA? 7 @ o LAVE BEM OS PRATOS DE PLANTAS E XAXINS, | £

« FEBRE ALTA (39°C A 41°C); _ ﬂ-.(- BEBEDOUROS DE AVES E ANIMAIS, PASSANDO UM
+ DORES MUSCULARES E NAS ARTICULACOES; c Na/
VOMITOS: r PANQ OU BUCHA PARA ELIMINAR POR COMPLETO OS OVOS DOS MOSQUITOS;
+FORTES DORES DE CABECA; ‘ um
+ MANCHAS VERMELHAS NA PELE: * GUARDE AS GARRAFAS VAZIAS DE CABEGA PARABAIXO;  \J 5
=MAL ESTAR GENERALIZADO; ! i
FWPEF\DA DO APETITE. 6 *+JOGUE NOLIXO GOPOS DESCARTAVEIS, TAMPINHAS DE GARRAFA,

05 CAS0S DE DENGUE HEMORRAGICA, LATAS E TODO E QUALQH i -

L UER OBJETO QUE ACUM ;

ESSES SINTOMAS VEM ACOMPANHADOS DE SINAIS DE SANGRAMENTO, ‘) ULEAGU. |
ONDE 08 MAIS COMUNS SAD SANGRAMENTO DAS GENGIVAS E DO NARIZ. ATENGAC: O LIXO DEVERA FICAR O TEMPGTODO FECHADQ. Wy

Figura 30: Parte interna do panfleto sobre “A Dengue” utilizado na atividade

O panfleto educativo apresenta algumas expressdes de grande circulagdo social. “Diga
ndo a dengue”, por exemplo, ¢ uma expressao de uso comum, seja no modo de enunciacao
oral, como em jornais televisivos, programas de radio, palestras etc., seja ho modo de
enunciacao escrito, em panfletos, folders, jornais impressos etc. Como adiantamos, na analise
quantitativa, ndo observamos nenhum registro convencional de acento grave como indicativo
de crase e 0s poucos usos em que pediam a fuséo entre a preposic¢ao (a) e o artigo feminino
(a) apresentaram, em sua maioria, auséncia do acento — cf. Gréfico 5 (p. 69). Também néo
notamos nenhum registro de pronomes demonstrativos que exigiriam o acento grave, como
aquele(a) (a + aquele(a)), por exemplo.

No PB, é rara a existéncia de palavras com esse sinal grafico e, além disso, ndo existe,
em geral, diferenca significativa entre a prondncia da crase e do artigo feminino -a. Na
escrita, depende do cotexto em que € utilizado, ou seja, da construcdo sintatica, para se saber
se 0 acento grave deve ser usado ou ndo. A soma de todos esses fatores produz, muitas vezes,
duvidas em relagdo a existéncia de sinal diacritico grave na palavra a, ndo s6 por alunos em
aquisicdo inicial da escrita como também pelos proprios escreventes ja imersos no
funcionamento simbdlico da escrita. Quando a palavra precisa de acento grave, a crianca €
levada, geralmente, a omitir ou a grafar outro tipo de acento, para atender ao esperado pela
escola, que, em geral, cobra o uso de acento, mesmo sem ter, ainda, sistematizado o conteido
referente as regras de acentuacdo grafica — trata-se, aqui, de um exemplo daquilo que
chamamos anteriormente de presumido social (CORREA, 2013, p. 495).

Em se tratando de um dos enunciados produzidos por uma crianga a partir da referida

Proposta de produgdo 8, que estamos analisando, visualizamos 0 que parece ser uma
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“tentativa” de se adequar a0 institucionalizado para a (sua) escrita, muito provavelmente,

decorrente do proprio instrumento utilizado antes da escrita do enunciado (o panfleto):

___,___,DJ_GMB“QQ__,__

— DENMGUE

Figura 31"™: Tendéncia de palavras que preveem acento grafico — segundo eixo

No enunciado da Figura 31, hd um n&o verbo monossilabo tonico que deveria conter
acento grave, segundo as convencgdes ortograficas, pois a crase ocorre. A crianga, no entanto,
coloca um acento agudo, ao invés de grave. O uso desse acento esta ligado ao fato de que,
talvez, a crianca ainda ndo saiba o valor do agudo registrado, tampouco da crase, 0 que teria
provocado a troca do tipo de acento por estar entrando no funcionamento simbdlico da escrita,
a partir da pratica letrada da escola’®. Para esses escreventes, ndo parece ser tranquilo o fato
de entre os trés acentos graficos existentes no PB ter-se esses dois muito parecidos, afinal,
entre o registro ortografico do acento agudo e do acento grave sé ha mudanca na direcdo de
ambos (respectivamente, " e ).

Deve-se considerar, também, que, apesar de, na pratica mais imediata que envolve a
condicdo de producdo desse enunciado, a crianca ter tido possibilidade de observar que, em
algumas situa¢des, o uso de “a dengue” necessita de um acento grafico na constru¢do a
dengue, é possivel, também, que ela j& tenha visto/lido essa e outras construcOes sintaticas
que envolvem o uso do grave em outras praticas sociais e histéricas de que participa, como
em propagandas televisivas ou em diversos cartazes presos em paredes de escolas, postos de
salde, dentre outros.

A troca do tipo de acento gréafico, pela crianca, parece ser resultante de uma memadria
grafica — que pode, ou ndo, ter sido proporcionada pelos fatores supramencionados —, de que a
construcdo sintatica “Diga ndo a dengue” necessita de acento grave na palavra a, tendo em
vista que ha a fusdo das duas vogais idénticas. Logo, acreditamos que pode ter atuado na
escrita da crianga, uma imagem do institucionalmente correto, isto €, do que a crianga
representa como o que seria “adequado” para a (sua) escrita produzida no contexto escolar.
Como vimos, a partir de Corréa (2004), essa representacdo de escrita gera, muitas vezes,

inconsisténcias formais e, inclusive, podemos ver esse como um caso de hipercorre¢do, em

! |_eitura preferencial: Diga n&o a dengue.

2 A mencdo explicita ao contexto escolar, nesse momento, parece oportuna, tendo em vista que estamos tratando
de dados de escrita infantil, produzidos em meio escolar e, em especial, na aquisicdo inicial da escrita, por onde,
especialmente, circula a imagem de escrita culta formal.
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que, em uma suposta tentativa de se adequar aos padrdes ortograficos do PB, a crianca
“erraria” devido ao que pode ter sido, como diz Corréa (2004), uma tentativa de algamento do

que se supde ser o institucionalizado para a escrita.
4.3.2.2 Tendéncias de palavras que ndo preveem acento gréafico

Dentre os usos de acento grafico em ndo verbos que ndo preveem acento, observamos,
diversas vezes, ocorréncias ndo convencionais ligadas ao acento agudo, isto €, 89,08% dos
casos. O fragmento de enunciado a seguir foi produzido a partir da Proposta 5, na metade do
ano. Nele, apresenta-se um registro de acento agudo de forma ndo convencional, em que se

observa a unido de duas palavras:
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Figura 32" Tendéncia de palavras que ndo preveem acento grafico — segundo eixo

No dado em destaque na Figura 32, como dissemos, vemos o registro de duas palavras
de forma hipossegmentada: puronde (por onde). A hipossegmentacdo trata-se de uma
segmentacdo ndo convencional. Para Ticianel (2016, p. 8), a hipossegmentacao corresponde
“a auséncia de espacos em branco entre palavras, como em ‘tida’ para ‘te dar’”, o que levaria
a uma juncdo entre palavras que, pelas regras ortograficas, deveriam dar-se de forma
separada.

Ao olharmos para essas palavras, a partir das convencgdes ortograficas, veremos que a
palavra por trata-se de uma preposi¢cdo que ndo tem acento préprio, ja que age como um
clitico e, por isso, é atono. Ja a palavra onde corresponde a uma dissilaba acentuada, cuja
posicdo do acento primario recai na penultima silaba, contemplando o que é canbnico na

lingua, portanto, sem a necessidade de receber acento grafico — atende, como vimos, a regra

"Leitura preferencial: [...] que estava convidando para um jantar. E o rato tinha os olhos arregalados e nem
sabia por onde comecar. E eles escutaram um barulho atras da porta e os dois, rapido, eles correram para (a) toca
e voltaram a comer. E eles escutaram outro barulho e o rato foi para a casa dele.
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1.ii de atribuicdo do acento primario, em que ha formagdo de um constituinte binério, com
cabeca a esquerda, quando se conta a partir da borda direita da palavra (* .) (BISOL, 1992).

Quando a crianga une um monossilabo atono a um dissilabo, a palavra “transforma-se”
em um trissilabo. Nesse exemplo, a crianca parece ser levada, ao mesmo tempo, por dois
fatores: (a) a unido de duas palavras, decorrente da pronuncia; (b) um distanciamento do que
imagina ser da fala e o que supde pertencer a (sua) escrita quando, nessa “nova” construgao,
insere um acento grafico em uma palavra que ndo prevé acento, colocando-o numa posicao
que corresponderia a um padrdo acentual pouco recorrente na lingua, isto €, um padrédo
proparoxitono.

O uso de acento grafico pela crianca parece estar vinculado a uma imagem produzida
sobre a (sua) escrita, que se distancia de aspectos da (sua) fala, na tentativa de alcamento ao
que a crianga representa como uma escrita institucionalizada. Ao “construir”, com a jungéo
dessas palavras, uma trissilaba e, nela, marcar o acento, com sinal diacritico, na antependltima
silaba, parece mostrar que o0 escrevente usou o0 acento agudo em posi¢do proparoxitona em
funcdo da imagem que representa como institucionalmente o mais “correto”, gerando, até
mesmo, uma incoeréncia, quando tratamos de aspectos ortograficos e fonoldgicos da lingua.
Esse gesto pode ter sido motivado, inclusive, por uma negacdo do que a crianca usa na prépria
fala (por exemplo, puRONde). Apropriando-nos da teoria desenvolvida por Corréa (2004),
entendemos que, dentre outras, essa seria uma tentativa de alcar ao institucionalizado para a

(sua) escrita.

4.3.3 A circulacdo imagindria pelo terceiro eixo

4.3.3.1 Tendéncias de palavras que preveem acento grafico

Outra tendéncia observada na andlise quantitativa foi o uso ndo convencional de
acento grafico em ndo verbos que preveem acento (64,06% dos dados). Alguns dados
incluidos nessa tendéncia, quando olhados de forma qualitativa, podem mostrar a circulacdo
da crianga pelo terceiro eixo. Vejamos um exemplo de auséncia de acento de uma palavra nos

escritos infantis para verificar de que forma essa circulagdo se mostra:
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Figura 33" Tendéncia de palavras que preveem acento gréfico — terceiro eixo

O enunciado exemplificado na Figura 33 foi produzido a partir da Proposta 5, que
pedia a escrita da historia O rato do campo e o rato da cidade. A ocorréncia em destaque
(também), além de ter sido registrada, como dito, de forma ndo convencional, porque a
crianga ndo colocou acento grafico algum, ocorreu em um cotexto ndo convencional:
translineou sem marcar com hifen a dependéncia entre as partes (CAPRISTANO; NOTARI,
2017) (tam bem). Translinear pode ser definido como o ato de “separar, no fim de uma linha,
uma palavra em duas partes” (NOTARI, 2013, p. 03), geralmente, quando o espaco grafico da
folha ou a delimitacdo feita pelo escrevente (como parece ocorrer no enunciado em analise)
ndo permite que a sequéncia seja continuada na mesma linha. A crianca, ao translinear sem
marcar a dependéncia entre as partes, faz uma hipersegmentacao, ou seja, uma separacao nao
prevista de palavra.

Podemos pensar, a partir desse dado, que a separacdo dessa palavra teria sido
decorrente de um efeito de reconhecimento de outras duas existentes no léxico do PB, com
sentidos/formacBes morfoldgicos/as distinto/as e independente/s, e que circulam nas diversas
praticas que envolvem o0 uso da fala e da escrita de que as criangas participam: tdo e bem.
Com isso, vemos um indicio da heterogeneidade da escrita a partir da dialogia com o ja
falado/escrito. O dado em questdo pode ser observado enquanto pista linguistica/discursiva da
circulacdo da crianca pelo terceiro eixo, em funcdo do cotexto em que aparece: no interior de
uma ocorréncia de translineacdo e de forma hipersegmentada. A auséncia de acento grafico,
nesse sentido, resultaria da recuperagao do “ja-dito”: a crianca pode ter sido levada a entender

as partes como duas palavras independentes, ndo acentuadas graficamente.

" Leitura preferencial: [...] e parou e voltaram a conversar. E depois ouviram outro barulho mais pior, e o rato
do campo falou: — Eu também tenho um convite, vamos comer |4 em casa.
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4.3.3.2 Tendéncias de palavras que ndo preveem acento gréafico

Foi tendéncia nos verbos que ndo preveem acento grafico o registro de acento grafico
correspondente a silaba tonica da palavra, cujo percentual foi de 86,14% do total de
ocorréncias. O verbo ser, em sua forma era, mostrou-se bastante utilizado entre as palavras
que ndo preveem acento grafico nos escritos infantis, de modo que, das 27 vezes em que a
crianca a escreveu de forma ndo convencional, em todas colocou acento agudo em posi¢do
paroxitona, atendendo a um principio fonoldgico da lingua, que corresponde ao maior nimero
de palavras com acento primario na penultima silaba das palavras, em geral, sem acento
grafico.

De forma geral, pressupomos que, quando a crianga acentua o verbo era com acento
agudo na penultima silaba, uma possibilidade de anélise é a de que a crianca tenha circulado
pela imagem da (sua) escrita plasmada na (sua) fala, por marcar acento agudo na silaba tdnica,
que, além disso, tem timbre vocélico aberto. Entretanto, quando observamos dados como o da
préxima figura, cremos na possibilidade, também, de representacdo da (sua) escrita a partir da

dialogia com o “ja-dito”, dado o cotexto ortografico em que a palavra foi redigida:
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Figura 34”: Tendéncia de palavras que ndo preveem acento — terceiro eixo

O enunciado demonstrado na Figura 34, assim como o da figura anterior, foi escrito a
partir do comando de producdo que pedia que as criangas produzissem a histéria O rato do
campo e o rato da cidade, ap6s o pesquisador Ié-la, algumas vezes, e algumas crian¢as a
contarem, oralmente, a seu modo. Essa producao foi feita por volta da metade do ano e, nela,
podemos observar um dado de mescla: € raumaveis (era uma vez). Os casos de mescla
ocorrem como uma forma de segmentacdo ndo convencional, a partir da “combinacdo entre

uma jungdo e uma separagdo ndo previstas” (CAPRISTANO, 2010, p. 187), quando h4,

" Leitura preferencial: Dia 13 de junho de 2001. Nome: Nome da Aluno. O rato do campo e o rato da cidade.
Era uma vez o rato da cidade recebeu uma vez o rato do campo recebeu uma cartinha e de tdo curiosa ja foi
abrindo a carta.
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simultaneamente, espacos em branco (hipersegmentacgdes) e juncdes (hipossegmentagcfes) ndo
previstas pelas convencdes ortograficas, envolvendo duas ou mais palavras.

Como antecipamos, observamos que o que foi tendéncia no registro de acento em
palavras que ndo preveem acento grafico parece ter relagdo com uma dialogia com o “ja-dito”,
pois, quando a crianca separa a silaba -e do restante da palavra -ra e, ainda, une essa Ultima
com outras duas palavras, uma e vez, pode ser que tenha atuado sobre a escrita da crianga um
efeito de reconhecimento do mesmo verbo ser, mas em sua forma &, que, por sinal, passa a
receber acento convencional, por ser uma palavra que prevé acento grafico. Essa pista torna-
se ainda mais relevante quando lembramos que, em nossos dados, o uso convencional de
acento grafico no verbo é foi bastante expressivo entre as palavras que preveem acento
grafico, com 499 registros escritos pelas criangas atendendo as convencdes ortograficas e isso,

do mesmo modo, pode ter provocado esse uso de acento no verbo era.

4.4 PARA ALEM DAS TENDENCIAS

A andlise dos resultados apresentada até aqui permite mostrar que, de fato, podemos
ver criangas em aquisicdo da escrita sistematizada pela instituicdo escolar circulando por
diferentes préticas sociais, a respeito do que imaginam ser a (sua) escrita, quando observamos
as tendéncias no uso de acento grafico em suas producfes escritas. Porém, além de ver essa
circulacdo imaginaria em tendéncias, gostariamos de apresentar, aqui, algumas reflexdes
sobre as particularidades encontradas no uso do acento grafico pelas criancas,
particularidades que foram mencionadas, sobretudo, ao longo do capitulo dedicado a analise
quantitativa e que, a partir de agora, reservamos um momento para tratar a seu respeito de
forma mais pormenorizada.

Com essa apresentacdo, queremos dar voz a essas particularidades e mostrar que,
mesmo particulares, enquadram-se no que entendemos como mais geral do funcionamento
dos nossos dados, ou seja, podemos ver, a partir deles, embora de maneira diferente das
tendéncias e, talvez, de forma mais idiossincratica, a complexa circulacdo da crianca por
praticas de oralidade e letramento. Para isso, fazemos a analise de alguns dados que
exemplificam particularidades, também considerando os trés eixos de circulagdo imaginaria
propostos por Corréa (2004).

Com relacdo ao primeiro eixo, vejamos uma primeira particularidade: como
antecipamos, a tendéncia quanto ao registro de verbos por numero de silabas que ndo preveem

acento grafico foi o registro de dissilabos (57,43% dos dados). Os verbos com demais
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quantidades de silabas, como as trissilabas, constituiram-se como ocorréncias mais

particulares (29,70% dos dados). Vejamos um exemplo dessa particularidade:

Figuré 35 Particularidade de acento grafico — primeiro eixo

No enunciado visto a partir da Figura 35, a crianga escreveu duas vezes o trissilabo
viesse, conjugacdo do verbo vir, na terceira pessoa do singular do pretérito imperfeito do
modo subjuntivo. Apesar de, ortograficamente, a palavra ter sido escrita de forma diferente
nas duas vezes em que a crianga a registrou, os dois acentos graficos empregados mantém-se,
em ambas as ocorréncias, 0S mesmaos e nas mesmas posicoes.

Parece que esses acentos registrados em palavras que ndo preveem acento grafico
estdo, concomitantemente, ligados aos timbres das vogais -e e a marcacdo da tonicidade da
silaba dominante da palavra, que é paroxitona. Ndo parece ocasional o fato de a crianca ter
colocado o acento agudo na penultima silaba — portadora do acento primario —, em uma vogal
de timbre aberto. Do mesmo modo, ao colocar acento circunflexo na Gltima silaba, esse sinal
diacritico coincide com o timbre fechado da vogal final nessa palavra. Em relacdo a esse
ultimo acento grafico empregado nas duas palavras, ou seja, o circunflexo, parece ser mais um
indicio de uma relacéo estabelecida entre o timbre e a memoria grafica de outra palavra, vocé,
dada a semelhanca (ort)grafica e fonolégica com vinhécé e viéce.

Também com relacdo ao primeiro eixo, vejamos uma segunda particularidade: no
Capitulo 3, constatamos que 0 uso de ndo verbos oxitonos que ndo preveem acento grafico
foram bem raros, pois somaram apenas 4,93% dos dados. Dentre esses tipos de dados,

observamos o seguinte exemplo, no préximo enunciado:

’® eitura preferencial: 06/12/2001. Eu gostaria que vocés viessem dar mais um vez aula, porque eu gostei
muito. (Queria) que vocés viessem dar mais uma aula para a gente.
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Flgura 3677 Particularidade de acento graflco primeiro eixo

O fragmento de enunciado ilustrado na Figura 36 foi produzido no fim do ano, ja que a
atividade foi realizada em outubro, a partir da Proposta de produgéo 11, que pedia a escrita de
uma receita. Nesse momento, interessa-nos analisar o dado colhér (colher), em que a crianga
registrou o acento grafico correspondendo a silaba ténica, que tem posicdo oxitona, devido ao
seu peso silabico — a Gltima silaba apresenta rima ramificada —, bem como em uma vogal com
timbre aberto. Esses fatos também parecem ser indicios da escrita como tentativa de
representacéo integral do oral/falado, uma vez que o acento agudo foi grafado, justamente, em
posicdo do acento fonoldgico primario. Nesse caso, teria atuado na escrita da crianca o que
podemos entender como uma gravacao fiel da memoria grafica-sonora do falado, a partir do
material grafico (CORREA, 2004).

Com relacdo ao segundo eixo, vejamos uma primeira particularidade, relativa ao
registro convencional de ndo verbos. Neles, o uso convencional do acento grafico pela
crianca, em palavras que o preveem, mostrou-se como uma particularidade entre os dados,
com 35,94% ocorréncias, ja que a tendéncia, como vimos, foi grafar ndo verbos de forma nédo
convencional (64,06% dos dados). O exemplo a seguir ilustra um dado particular de acento

grafico convencional registrado pela criangca em nédo verbo:

Hienl,, Nome do Aluno; ,
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Figura{ 3778 Particularidade de acento gréafico — segundo eixo

" eitura preferencial: Agtcar. Oleo. Agua. Pipoca. Colher. Nome Préprio.
"8 Leitura preferencial: Nome: Nome do Aluno. Bolo de fuba. Ingredientes: 1 xicara (ché) de leite. 1 xicara de
6leo. 2 ovos. 1 xicara (chd) de leite. 1 xicara (cha) de agucar.
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O enunciado apresentado na Figura 37 foi escrito a partir da Proposta 11, que
solicitava a producdo de uma receita de algo que as criangas gostassem, apos leitura, pelo
pesquisador, de uma receita do bolo Nega Maluca. Nesse trecho do enunciado, observamos
algumas palavras com o acento grafico convencional. Chama-nos a atencéo o registro da
palavra fuba, visto que ela apresenta uma especificidade: a rasura.

Pesquisas, como as desenvolvidas por Capristano (2013) e por Machado (2014), por
exemplo, mostram que a rasura — ndo raro presente na escrita infantil e na adulta — pode
acontecer de diversos modos: “apagamentos, escritas sobrepostas, inser¢des, riscos etc”
(CAPRISTANO, 2013, p. 667). Uma dessas formas, o apagamento, geralmente ocorre
quando o “escrevente retorna sobre o material escrito, visando a anular um segmento”
(MACHADO, 2014, p. 48). Em nosso caso, 0 segmento observado refere-se ao acento
grafico. Um apagamento malsucedido de acento agudo no enunciado em andlise pode ser
verificado na penultima silaba da palavra fuba.

Assim, o “‘primeiro gesto de escrita’ (antes da rasura)”, que poderia culminar em um
uso ndo convencional de acento grafico, e o ““ultimo gesto de escrita’ (apds o rasuramento)”
(MACHADO, 2014, p. 63), que resultou em um registro convencional, parecem mostrar a
circulacdo da crianca pela representacdo do codigo escrito institucionalizado, uma vez que o
gesto de rasurar, em geral, pode ser resultado da imagem que o escrevente tem sobre o que
seria correto para a (sua) escrita e também pode agir como resultado de uma atividade
epilinguistica. Ndo entendemos, com isso, que “rasuras presentes no processo de aquisicdo
[...] [possam] ser interpretadas como provas de um escrevente atento para conter e prevenir
falhas do processo de escrever ou como marcas de insucessos ou ajustamentos desse mesmo
processo” (CAPRISTANO, 2013, p. 676), mas, sim, que seriam fruto de um processo
conflitante, de negociacdo com as possibilidades da lingua e da representacdo que tem da
(sua) escrita.

Essas negociacGes com as possibilidades da lingua ndo excluem, no entanto, que esse
gesto, 0 da rasura, seja interpretado como marca de atividade epilinguistica. Ao circular pelas
diferentes préaticas de letramento e de oralidade, o escrevente passa por diversos efeitos da
lingua, com base na sua propria construcdo linguistica, o que o faz, também, nesse
movimento, tentar alcar a escrita esperada pelo outro, pelo que representa como
institucionalizado. A instituicdo escolar, possivelmente, teria grande papel para a producgéo
dessa imagem, mas ndo so ela, ja que é provavel que as criangas participem de praticas que

envolvem muitas outras instituicdes, as quais também pretendem seguir um “padrdo de
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escrita”. Algumas familias, inclusive, cobram uma escrita “correta”, nas diversas situacdes do
cotidiano, mesmo de criangas em aquisi¢ao da escrita.

Logo, como pondera Capristano (2013, p. 676, grifos da autora), o fato de o escrevente
“supor” o que ele deveria escrever, buscando, talvez, como dissemos, atender ao institucional,
derivaria da imagem que ele “mobiliza sobre a sua escrita e a escrita do outro”. Em meio a
essa tentativa de atendimento ao que imagina ser o institucionalmente “certo”, que esta ligada,
muito provavelmente, ao seu contato com “ja-ditos”, a crianga oscila de um registro ndo
convencional para um registro convencional.

Ao formular essas hipoteses, tomamos por base as préprias informac6es linguisticas
que permeiam o enunciado. Inicialmente, ha transferéncia da posicdo do acento grafico, de
oxitona para paroxitona, que pode ter sido, inclusive, motivada por duas palavras paroxitonas
que também foram registradas pelo escrevente no momento da producdo, 6leo e acgucar
(elementos da cena enunciativo-pragmatica), ou, mesmo, pelo que é mais comum no PB:
dissilabos terminados em vogal com acento primario na penultima silaba. Nessa oscilacéo,
também parece deixar ver sua circulacdo por praticas letradas, a partir do ja escrito/lido, uma
vez que, provavelmente, teria atuado nessa escrita, também, um efeito de reconhecimento de
que h& acento na palavra, e o conflito possivelmente incide no lugar em que ele deve aparecer.

Ainda com relacdo ao segundo eixo, vejamos uma segunda particularidade: dentre os
dados que foram incluidos nesse Grupo Il, de palavras que ndo preveem acento grafico,
também notamos aqueles em que o acento grafico ndo foi posto em posicdo de acento
primario nos ndo verbos, e isso aconteceu de forma bastante particular, em 10,56% dos dados.
Esse tipo de ocorréncia pode ser explicado pautando-se em uma representagdo que a crianga
teria da (sua) escrita, possivel pela imagem que o escrevente criaria ao circular por praticas

que envolvem a oralidade e o letramento. A préxima figura ilustra isso:
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Figura 3879:'tParticuIaridade de acento grafico — segundo eixo

O enunciado da Figura 38 foi feito no més de setembro, quando o ano letivo ja estava
se encaminhando para o fim e foi escrito a partir da Proposta 9, lista de compras 01. Ele

™ Leitura preferencial: [...] macarréo, miojo, alface, quiabo, bolacha, vinte pacotes de café.
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contém uma palavra que foi registrada de forma ndo convencional (alfacé, para alface),
porque, além de as regras de acentuacdo gréafica ndo exigirem o uso de sinal diacritico, ele foi
colocado, pela crianca, sobre a silaba que ndo corresponde ao acento primario, ja que essa €
uma palavra paroxitona e ndo oxitona, posi¢cao em que a crianca assinalou o acento.

Uma suposicdo para esse registro € a de que a crianga teria sido levada a assinalar que
a vogal final -e da palavra alface tem algumas especificidades, tendo estado aqui sensivel a
neutralizacdo das oposi¢bes fonologicas em /e/ e /i/ na posicdo pds-tonica final. A
neutraliza¢ao da atona final é entendida, segundo Bisol (2003, p. 271), “como perda do trago
distintivo entre vogais médias e altas”, como ocorre entre a vogal média /e/ e a vogal alta /i/.
Na fala, devido a essa neutralizacdo, podemos produzir alfaci (para alface). Quando a crianca
registra acento circunflexo sobre a vogal final dessa palavra, ela parece ser motivada por uma
suposta oposicao do que é da (sua) fala e do que € da (sua) escrita. Parece incidir, com essa
interpretagdo, um traco de hipercorrecdo, quando marca “em excesso” para produzir o efeito
de que a vogal final representa, de fato, /e/, e ndo /i/. A hipercorrecdo produzida em alfacé
seria condicionada “pelo respeito ao distanciamento que essa escrita [...] imp&e ao escrevente
em relagdo ao que ele diz” (CORREA, 2004, p. 194).

A prépria construgdo composicional®® desse género discursivo permite uma
distribuicdo visual de certas palavras que acabam ficando quase de forma isolada, ja que o
género lista de compras permite a diviséo dos itens em linhas separadas e, consequentemente,
isso pode ter produzido uma atencdo especial para um processo que ocorre na fala da prépria
crianga, ao “tentar” distanciar-se dela (da fala) na escrita. Talvez, isso ndo teria acontecido se
essa palavra tivesse sido registrada a partir de outro género discursivo. Pensemos em um
exemplo: ao elaborar, em contexto escolar, um bilhete que seria preso a geladeira, com o
seguinte cotexto ortografico: “mae, ndo se esqueca de comprar alface, pois eu vi que esta em
oferta na feira”, o foco poderia estar no acontecimento, e ndo em cada palavra isolada. Nossas
suposicdes partem de elementos que extrapolam aspectos apenas ortograficos e fonolégicos e
que, também, permitem inferir pistas para um determinado registro (orto)grafico.

Nesse sentido, o “lugar que o escrevente atribui a si mesmo € o que supde como o do
‘erro’ e que, desse lugar, procura alcangar o da ‘corregdo’” (CORREA, 2004, p. 197), cria a

imagem de que essa seria a escrita legitimada por instituicbes que privilegiam um modelo de

8 Segundo Bakhtin (2003, p. 279, grifos nossos), o enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades
das diversas esferas da atividade humana “nfo s6 por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgdo composicional”. A construgdo composicional de um enunciado orienta a
organizacéo e a estrutura textual.
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escrita culta formal, como a escola. Essa imagem talvez ocorra, porque, no transito pelo
segundo eixo de representacdo da (sua) escrita, 0 escrevente a entenderia como um modo
autdbnomo de expressao.

Com relacdo ao terceiro eixo, vejamos uma primeira particularidade: conforme
verificamos no Capitulo 3, constatamos, dentre as palavras que preveem acento gréfico, que o
registro convencional de ndo verbos trissilabos resultou em dados bastante particulares
(9,90% das ocorréncias). No fragmento de enunciado a seguir, vemos que a crianga registrou,
sob o efeito das préaticas sociais e historicas de que participa, diferentes palavras, dentre as

quais percebemos uma dessas particularidades:
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Figura 3981 Partlcularldade de acento gréfico — terceiro eixo

Inicialmente, destacamos que o enunciado da Figura 39 foi produzido em setembro, a
partir do comando que pedia também a escrita de uma lista de compras (Proposta 9). Nessa
atividade, as criancas deveriam orientar uma terceira pessoa a fazer compras. Para isso, elas
precisavam dar algumas indicacdes a pessoa, por escrito, por exemplo, em que supermercado
comprar, que produtos e suas respectivas quantidades, o valor que a pessoa poderia gastar, o
local de entrega etc.

A partir disso, vemos, no fragmento do enunciado (Figura 39), no trecho em que
mostra a lista de parte dos produtos a se comprar, 0 registro de uma palavra com acento
grafico: guaranda, atendendo as convencdes ortograficas que determinam que palavras
oxitonas terminadas pela vogal aberta -a(s) levam acento grafico — diacritico agudo.

Como vimos anteriormente (Quadro 13, p. 78), notamos que essa foi uma ocorréncia
rara entre 0s ndo verbos trissilabos com acento grafico convencional: foi escrita apenas uma
vez no material de analise. Isto €, sO foi escrita convencionalmente no enunciado em que
estamos apresentando e foi uma das Unicas palavras formadas por mais de duas silabas com
acento convencional, ja que foi mais recorrente 0 uso de oxitonas dissilabas, em especial, a

baixa variabilidade de ndo verbos, com as palavras vocé e Jose, predominantes (juntos

81 |_eitura preferencial: [...] queijo, frango, guarané, uma duzia de ovos, sete pacotes de bolacha [...].
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somaram 504 registros de acento convencional). Mesmo que guarana tenha sido um dado
peculiar, a crianga “acertou” o uso de acento grafico.

Nessa ocorréncia, 0 escrevente parece circular pela dialogia com o ja escrito/lido,
tendo em vista que o uso de acento convencional na silaba correspondente teria ocorrido
devido a um efeito de reconhecimento desse vocéabulo, ou de outros com estrutura semelhante,
a partir do contato com palavras da lingua em rétulos do refrigerante ou em propagandas
televisivas, por exemplo, a partir das préaticas letradas pelas quais a crianca circula. Outras
ocorréncias desse tipo foram constatadas por meio de palavras como nestlé e risqué, ainda
que dissilébicas, também marcas de produtos famosos que tiveram, nos poucos registros
vistos no material de analise, uso convencional de acento grafico.

E importante observar, do mesmo modo, que a proposta de producio pedia uma lista
de compras, e esse género discursivo solicitado, que faz parte da cena enunciativo-pragmatica,
pode estar relacionado a possivel recuperacdo de produtos que se encontram em
supermercados, em propagandas, panfletos, folders, rétulos, dentre outras praticas pelas quais
a crianca transita. Além do mais, a construcdo composicional das listas de compras® possuiria
forte motivacdo para a escrita isolada das palavras e, em consequéncia, um possivel resgate,
por meio da memdria da crianca, da imagem grafica dessa palavra. Essa hipotese se justifica
pelo fato de assumirmos a escrita como um processo, e ndo como um produto, com isso, a
heterogeneidade que constitui a escrita estd alem do material significante, porque envolve
outras dimensbes do proprio processo de producdo (CAPRISTANO, 2010). Assim,
observamos que, mesmo um dado convencional pode “esconder” elementos outros que
mostram que o atendimento as convencGes ortograficas pode ser decorrente de outros fatores
que permeiam um registro convencional, como as proprias préaticas sociais e histéricas em que
as criancas circulam, ultrapassando a visualizacdo de um mero acerto, para a observacédo das
possiveis motivacOes que teriam levado a essa “adequacao ortografica”.

Cabe destacar que, pautando-se no campo linguistico-discursivo, Corréa (2004, p. 231,
grifos do autor) explica que essas “pistas, que marcam a relacdo do escrevente com o ja
falado/ouvido e ja escrito/lido, corresponde, grosso modo, ao que normalmente se chama de
relagOes intertextuais”. Ou seja, os dizeres sdo sempre permeados por um “ja-dito” e, mesmo
que ndo sejam estabelecidas, concretamente, relagdes intertextuais, constantemente havera um
interdiscurso atravessando outros discursos. Alguns abrangem a memoria grafica ou o proprio

contexto de produgdo, como, dentre outras possibilidades, pensamos acontecer com o registro

82 Em geral, espera-se, socialmente, que uma lista de compras seja produzida com a disposic&o dos itens a serem
comprados, em linhas separadas, ja que isso poderia facilitar a visualizagdo dos produtos selecionados.
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convencional do vocébulo guarand, mas isso ndo descarta a possibilidade, também, de uma
relacdo com outros discursos pelos quais essa palavra e a crianga circulam, ja que a producéo
interdiscursiva esta na dependéncia da relacdo que o sujeito estabelece com a linguagem e, em
consequéncia, com a escrita — e, nela, com o acento grafico.

Por fim, ainda com relagdo ao terceiro eixo, vejamos uma segunda particularidade:
vimos que, dentre as palavras que ndo preveem acento gréafico, os ndo verbos que tiveram
registro de acento grafico em posi¢cdo correspondente ao acento fonoldgico primario foram
predominantes, com 87,32% das ocorréncias. Casos mais particulares foram examinados
quando houve registro de acento grafico em posicédo diferente do acento priméario (10,56% dos
dados). Ocorréncias ainda mais particulares foram observadas quando se teve a colocacédo de
mais de um acento grafico em uma mesma palavra, com 2,11%. Particularidades como essas

podem ser visualizadas na préxima figura:
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Figura 40%: Particularidades de acento grafico — terceiro eixo

Dentre as diversas palavras que mantém relacdo com o acento grafico presentes nessa
parte do enunciado exemplificado na Figura 40, destacamos a oscilacdo de registro na palavra
vovozinha. A Proposta 6, que deu base para a produc¢do desse enunciado, foi realizada no més
de agosto, a partir da conhecida histéria dos trés porquinhos, ap6s o pesquisador perguntar,
oralmente, se as criancas conheciam a histéria original. Tendo recebido respostas afirmativas,
ele solicitou a escrita de uma das versbes dessa histdria, apos ler a versdo: A verdadeira
histria dos trés porquinhos: diario de um lobo.

Féabulas e contos como a histéria dos trés porquinhos ou da chapeuzinho vermelho,
bem como as suas variadas versdes, comumente sdo usados como recurso didatico em sala de
aula, sobretudo, quando se trata de uma turma em aquisi¢do da escrita, 0 que ja pode ter
provocado um efeito de reconhecimento das palavras vovo e vé quando a crianga registrou as
seguintes palavras: vovozinha e vdvdzinha (ambas para vovozinha). No entanto, ao que

parece, mais do que circular em meio escolar, esses tipos de enunciados sdo bastante

8 |eitura preferencial: A verdadeira histéria dos trés porquinhos. Era uma vez um lobo que estava fazendo um
bolo para sua vovozinha. Ai, ndo tinha aglcar e o lobo foi pedir para os seus vizinhos uma xicara de aglcar para
a sua vovozinha [...].
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recorrentes no proprio contexto familiar, além de outras praticas em que as criangas podem
transitar.

Toda essa ‘“historia do contato que o escrevente teve com diferentes praticas de
linguagem” (CORREA, 2004, p. 77) que envolvem o uso oral e/ou, sobretudo, letrado das
palavras vovd e v parece mostrar mais claramente pontos de circulagdo dialdgica pelo
terceiro eixo de representacdo da (sua) escrita. Com base na teoria fonolégica métrica de
atribuicdo de acento primario, observamos, como Bisol (1992, 1994), que, devido ao dominio
da regra para nao verbos ser ciclica, quando a palavra tem uma derivagdo, por exemplo, a
partir da insercdo de um sufixo, a regra que antes estava estabelecida, é renovada. Assim, a
palavra vovo, que, no primeiro ciclo, tinha posicao de acento primario oxitono, na silaba final
-v0, com o acréscimo do sufixo -zinha, formando a palavra vovozinha, passa, no segundo
ciclo, a ter posicao de acento primario em posi¢cdo paroxitona, na silaba -zi. Essa informacéo,
no entanto, ndo € evidente para alunos que estdo entrando no funcionamento simbélico da
escrita e, nesse caso, parece ocorrer a busca de apoio no ja falado/escrito. A crianca ficaria,
pois, presa “ao imaginario acerca de certos espagos sociais” (CORREA, 2004, p. 75) que
corresponderiam a palavra inteira vovo, principalmente, quando registra vovézinha, ou a sua
contracdo, v0, quando oscila, em especial, no registro de vovozinha, e ndo ao seu diminutivo,

vovozinha.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, tivemos como objetivo analisar, quantitativa e
qualitativamente, diferentes registros (convencionais e ndo convencionais) do acento grafico e
observar, a partir deles, 0 modo como criangas ingressas na primeira série do EF-1 circulam
por praticas de oralidade e letramento. Para atender a esse objetivo, verificamos, em um
primeiro momento, quantitativamente, as especificidades das tendéncias no uso que as
criancas fazem do acento grafico e as particularidades que essas tendéncias deixavam ver. Em
seguida, examinamos, qualitativamente, a partir das tendéncias verificadas no exame
quantitativo, a relacdo entre o uso do acento grafico feito pelas criangas e as condicGes
linguisticas e/ou discursivas que permitiram a emergéncia desses registros. A investigacdo foi
feita a luz da concepcgdo de escrita constitutivamente heterogénea, conforme postulados de
Corréa (1997a, 2004), assim como de autores que, respaldando-se nessa perspectiva tedrica,
olham para aspectos da aquisi¢do da escrita infantil, como Capristano (2007a, 2007b), Paula
(2007), Chacon (2008), Machado (2014), Machado e Capristano (2016) e Ticianel (2016). A
partir dos exames quantitativo e qualitativo, chegamos aos resultados que apresentaremos a
seguir, em forma de sintese, 0s quais consideramos mais expressivos. Vejamos, primeiro, as
palavras que preveem acento grafico e, em seguida, as palavras que ndo preveem acento
grafico.

Acerca das palavras que preveem acento gréafico registradas convencionalmente pela
crianca, vimos, no exame dos verbos, as seguintes tendéncias: maior nimero de verbos
(68,76%), de verbos com acento agudo (70,90%) e de verbos monossilabos ténicos (73,19%).
Averiguamos que essas tendéncias estiveram ligadas, sobretudo, a baixa variabilidade no
registro das palavras, pois, dos 749 verbos que preveem acento grafico, registrados de forma
convencional pelas criancas, observamos grande recorréncia de uma palavra bastante comum
no modo de enunciacdo falado e/ou escrito, como constatamos com o significativo nimero de
repeticdo do verbo ser, em sua forma é (499). A respeito das demais tendéncias de palavras
qgue preveem acento grafico, como o maior uso de ndo verbos com acento circunflexo
(52,50%) e de ndo verbos oxitonos (57,54%), manteve-se a ligagdo com a recorréncia no
registro de uma palavra de grande circulacdo social, constantemente presente nas praticas
orais e letradas das quais as criangas comumente participam: 306 registros convencionais da
palavra vocé.

As tendéncias do uso convencional de palavras que preveem acento grafico teriam

sido motivadas, de uma forma geral, pela circulacdo da crianca pela dialogia com o ja
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falado/escrito; harmonizando-se com os postulados de Corréa (1997a, 2004). Isto é, essas
tendéncias seriam guiadas por um efeito de reconhecimento de palavras pelas criancas,
proporcionado pelo contato com as praticas mais imediatas, que estdo interligadas, muitas
vezes, a cena enunciativo-pragmatica, ou, mais especificamente, a instrumentos e materiais
utilizados para o desenvolvimento das atividades propostas, como leitura, pelas criancas, de
panfleto educativo, de receita de bolo, de contos, de fabulas etc. Ainda que nem sempre esses
elementos tenham sido levados e apresentados no modo de enunciacdo escrito, foram,
diversas vezes, lembrados no modo de enunciacdo falado, quando, por exemplo, o
pesquisador perguntava se as criangas recordavam-se de determinada historia e as faziam
conta-las.

Do mesmo modo, pudemos pensar na recorréncia de uso de palavras nas praticas
sociais e historicas que circundam o universo infantil, que levaria a um resgate proporcionado
pela memoria grafica de palavras semelhantes ou daquelas mais recorrentes, por exemplo, o
grande contato que criancas residentes de um municipio chamado S&o José do Rio Preto
provavelmente tém com a palavra José, que, por sinal, teve um elevado nimero de registros
de acento convencional: 198, de um total de 258 vezes em que esse nao verbo foi escrito.

Com relacdo as palavras que preveem acento grafico utilizadas de forma néo
convencional, vimos que uma primeira tendéncia foi, justamente, o fato de se ter mais casos
de acentos ndo convencionais (56,46%) do que convencionais. Os verbos com acento
circunflexo (96,00%), conforme observamos, sdo pouco recorrentes no PB, assim como
verbos com uma quantidade maior de silabas, como trissilabos e polissilabos (ambos com
100% de registros ndo convencionais), fato que explicaria o expressivo uso ndo convencional
desse sinal grafico feito pelas criancas. Resultado semelhante foi identificado nos ndo verbos
proparoxitonos (88,51%), casos raros na lingua e na escrita no PB.

O registro de palavras sem atender as regras de acentuacdo grafica correspondeu,
quase sempre, a auséncia de acento grafico (96,85%), o0 que entendemos estar relacionado a
propria tendéncia do PB, que tem uma quantidade muito pequena de palavras que deve
receber acento grafico, ja& que, como vimos, existe cerca de 80% de palavras que néo
apresentam acento grafico, no PB (AMORIM; BARBOSA JUNIOR, 2013). Compreendemos
que esses tipos de registros relacionam-se, constantemente, ao universo das vivéncias socio-
histéricas de que as criangcas participam, pois, provavelmente, elas tém contato mais
expressivo com palavras sem acento gréafico.

Na analise mais especifica dos dados, observamos que algumas tendéncias puderam

ser vistas a partir de outros fatores, em especial, nos momentos em que estavam ligadas a
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algum elemento da condicdo de producdo e/ou do cotexto ortogréfico em que a palavra foi
empregada. Por exemplo, no caso de uma palavra escrita pela crianga em um cotexto de
translineacdo e, ao mesmo tempo, de hipersegmentacdo, como analisamos no caso da palavra
também (Figura 33), entendemos que a existéncia de outras duas palavras existentes no PB
sem acento gréfico (t&o e bem) teria acionado na crianca um efeito de reconhecimento,
possivel pelas diversas praticas, sobretudo, letradas, com as quais tem contato.

Constatamos, do mesmo modo, que a dialogia produzida pela relacdo homonimica
entre vocabulos, em ocorréncias em que as criancas nao assinalaram acento, quando
deveriam, seria outra motivacgao para elas deixarem de registrar acento grafico. Por exemplo,
dos 48 registros do verbo estar, em sua forma esta, 38 foram escritos sem acento grafico, dada
a existéncia, no PB, do pronome demonstrativo esta.

Nos momentos em que as criancas colocaram acentos graficos nos dados néo
convencionais, seja por elas terem trocado o tipo de acento, seja por terem usado mais de um
acento grafico em uma mesma palavra, seja por terem trocado a posi¢do do acento, também
haveria um efeito de reconhecimento de que a palavra deve ter acento grafico, provavelmente,
porque a crianga estabelece uma dialogia com o “ja-dito” e, em alguns momentos, iSsO
poderia leva-la a produzir uma imagem do codigo escrito institucionalizado; aproximando-se
das afirmacdes realizadas por Corréa (1997a, 2004).

Verificamos a producgédo dessa imagem a partir de situacbes em que a crianca deveria
ter assinalado acento grave, no entanto, ndo o fez. Dos dados de acento grave identificados,
100% foram registrados de forma ndo convencional pelas criancas. Alguns desses registros
estavam relacionados com a troca de acento grave por acento agudo, COmo ocorreu com a
fusdo entre o artigo -a e a preposicao -a = a, em que a crianga escreveu = a (identificamos 3
registros como esse e 22 casos com auséncia de acento grave). Nessas ocorréncias, além de
um efeito de reconhecimento de que essa palavra tem acento grafico, proporcionados por
elementos da cena enunciativo-pragmatica (apresentacdo de um panfleto educativo), ou por
outras praticas letradas de que as criangas participam, cremos que a crianga teria produzido
uma imagem do gue seria uma escrita correta, visando a atender a escrita institucionalizada.
Nas palavras que preveem acento grafico, esses usos dispares de acento grafico demonstram
processos conflitantes que permeiam a relagéo entre o sujeito escrevente e a (sua) escrita.

No exame das palavras que ndo preveem acento grafico, verificamos, uma vez mais,
que as criangas seguiram o que é mais recorrente no PB: acentuaram ndo convencionalmente
mais nédo verbos (76,77%) e usaram de forma ndo convencional mais vezes o acento agudo

(verbos: 87,13%, ndo verbos: 89,08). Constatamos, também, que as tendéncias de palavras
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que ndo preveem acento grafico foram idénticas entre as variaveis de verbos e ndo verbos. Por
exemplo, observamos uma tendéncia muito forte na relacdo entre a fala e a escrita da crianga
na maior parte das palavras que ndo preveem acento grafico, em que o registro do acento
gréfico coincidiu com o timbre vocalico (verbos: 86,14%, ndo verbos: 70,07%) e, do mesmo
modo, em que o registro do acento grafico coincidiu com a posicéo da silaba ténica (verbos:
90,10%, ndo verbos: 87,32%). As criangas estariam, entdo, sensiveis para aspectos
fonolodgicos e ortograficos da lingua e, ao produzirem ocorréncias nao previstas relacionadas a
acentuacdo gréafica, seriam conduzidas pela imagem da génese da escrita; tal qual proposta por
Corréa (1997a, 2004).

Dessa maneira, nas ocasides em que as criangas fizeram usos acento grafico nas
palavras que ndo preveem acento, de maneira especial, esses registros teriam se dado em
funcdo de uma relacdo intrinseca entre os modos de enunciacdo falado e escrito. Isso ficou
saliente na observacdo do uso de acento gréfico na silaba ténica da palavra taréfa (duas vezes
registrada no enunciado de uma mesma crian¢a — conforme andlise da Figura 28), cujo timbre
vocalico é aberto, coincidindo com o tipo de acento registrado: o agudo.

O exame qualitativo dos dados permitiu observar, uma vez mais, que as criancas
produzem imagem(ns) acerca da (sua) escrita, a partir de elementos que compdem, por
exemplo, o cotexto ortografico. Casos como esse foram examinados no registro de é
raumaveis (Figura 34), que, por ser um registro que se envolveu em uma situacdo nédo
convencional de mescla, nos forneceu pistas de que a crianca teria estabelecido uma relacao
dialégica com a existéncia do mesmo verbo ser, na terceira pessoa do singular: é. S&o, pois,
pistas linguisticas — registro da primeira silaba da palavra era de forma separada do restante e
com acento agudo, associado aos diversos momentos em que a criancga registrou o verbo ser
em sua forma &, convencionalmente, conforme identificamos no levantamento quantitativo — e
pistas discursivas — a partir da existéncia do verbo ser em sua forma é em diversas praticas
letradas que circundam a crianga.

Este trabalho também nos possibilitou averiguar que, nas tendéncias de uso das
palavras que se envolveram com o acento grafico, houve particularidades. Dentre essas
particularidades, tiveram, muitas vezes, ocorréncias que sdo raras no PB, como a existéncia de
verbos trissilabos e a de ndo verbos oxitonos que devem ter acento grafico. As analises dessas
particularidades confirmam que os registros particulares também podem ser examinados a
partir do funcionamento mais geral dos nossos dados, ou seja, podem ser interpretados,
embora de maneira diferente das tendéncias e, talvez, de forma mais idiossincratica, com base

na circulacdo da crianca por praticas de oralidade e letramento, principalmente, por termos
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considerado elementos das condicGes de producdo do enunciado e elementos do cotexto
ortografico, que exigiram um exame minucioso.

Os resultados obtidos nesta pesquisa, a luz da interpretacdo proposta, permitem-nos
afirmar que, no uso (convencional ou ndo) de acento grafico pela crianca, podemos ver a sua
circulagdo por diferentes praticas, a partir de pistas linguisticas e/ou discursivas que
emergiram em seus enunciados escritos e que seriam, muitas vezes, motivadas por elementos
que compdem as condicBes de producdo. Aparentes acertos, se analisados sob a oOtica da
heterogeneidade da escrita, podem ser entendidos, dentre outros, como fruto da memoria que
a crianca tem do grafico, dos resgates feitos por ela a partir dos “ja-ditos” — acionados
diretamente ou ndo pela cena enunciativo-pragmatica —, ou seja, de tudo o que a constitui
como sujeito que se relaciona com a linguagem e, nela, com a escrita e com a acentuagéo
gréfica, de diferentes formas e a partir de diversas possibilidades. Do mesmo modo, 0s erros,
sem serem limitados ao produto final, podem ser resultados de processos conflituosos,
produzidos pela(s) imagem(ns) que a crianga tem acerca da (sua) escrita ao enunciar.

Todos esses resultados levam para a compreensdo de que ndo é o desconhecimento das
regras de acentuacdo gréafica, por ainda ndo terem sido sistematizadas em forma de contetdo
escolar na primeira série, que proporcionaria uma escrita heterdclita, com oscilacdes entre o
que é convencional e ndo convencional, mas a propria natureza do modo de enunciacgao
escrito que, como as explicagbes linguisticas e/ou discursivas apresentadas apontaram, é
constitutivamente heterogénea. Compreendemos que, tanto as diferentes tendéncias
observadas nos usos do acento grafico ao longo desta dissertacdo quanto as particularidades,
ndo resultam da complexidade ou da facilidade na definicdo de regras ortograficas para as
criangas, assim como, ndo sdo fruto de fracassos ou de sucessos das criangas, mas dizem
respeito a saberes ligados a préaticas sociais e historicas que permeiam a vida dos escreventes e
os afetam ao enunciar a partir do modo escrito.

As analises e as reflexfes feitas nesta pesquisa alicercam-se em um modo de olhar
para a escrita infantil ainda pouco explorado e conhecido, sobretudo por professores que
atuam nas séries iniciais do EF, fonoaudiologos, pesquisadores, pais e demais interessados na
escrita de criangas. Ao tratarmos do trabalho pedagdgico, especialmente, na dificil tarefa de
alfabetizar criancas no inicio de seu processo de escolarizagdo, € comum verificarmos
perspectivas que levam para um restrito olhar acerca da escrita infantil. Esse olhar é, quase
sempre, pautado na concepgédo de acerto e de erro, agugado, inclusive, em disciplinas que
embasam a formacéo profissional do professor alfabetizador. No erro, exaltam-se, em geral,

aspectos negativos, principalmente se se tratam de questfes de ordem ortografica, como € o
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caso da acentuagdo grafica. As vezes, compreende-se que o erro esta ligado a algum problema
da criancga; as vezes, considera-se que ele seria resultado da falta de preparo profissional ou de
metodologia adequada para o desenvolvimento da atuacdo do professor; as vezes, ainda,
entende-se que a escassez na infraestrutura que sustenta a educacdo ndo seria eficaz, nem
suficiente para uma “boa” pratica docente ou para a efetivacdo do aprendizado pelo aluno, e
disso resultariam as incoeréncias ortogréaficas.

O trabalho que fizemos leva-nos para uma direcdo distinta do que comumente é
atribuido a aquisicdo da escrita e a complexidade que a envolve; ele propde reflexdes que
possibilitam o (re)pensar o modo de olhar para a escrita da crianga — nesse caso,
especificamente, para a acentuacdo grafica — tanto por profissionais da educacdo, quanto por
outros que se interessam, de alguma forma, pelo modo de enunciacdo escrito infantil. Em
nossa concepcao, a relacdo que a crianca estabelece com a linguagem e, de forma mais
especifica, com a escrita, ao fazer diferentes usos de acento grafico na producdo de
enunciados escritos, seria fruto da sua circulacdo por praticas orais e letradas. Nessas praticas,
transitam conhecimentos sobre a relacdo entre a (sua) fala e a (sua) escrita, sobre as
interpretacdes do que seja uma palavra, sobre o0 acento gréafico, sobre informacdes ortogréaficas
e fonolbgicas etc., conhecimentos esses que constituem os “ja-ditos” e fazem a crianga ser
levada por eles, em sua constituicdo social e histérica, e, de modo especial, integram a gama
de saberes que a envolvem quando ingressa no contexto escolar.

Por essas raz0es, acreditamos que este trabalho pode ter expressiva contribuicdo para
estudiosos da linguagem, pedagogos, profissionais da salde, como fonoaudidlogos,
psicélogos, assim como para leigos que se interessam e/ou se relacionam com o assunto, uma
vez que considera a acentuacao gréafica feita pela crianca também como parte do processo de
aquisicdo da escrita, e ndo apenas como elemento de avaliacdo do produto final. Assim
considerada, os momentos em que a crianga seria levada ora a “acertar”, ora a “errar” o
registro de acento grafico, conforme as convengbes ortograficas, ddo espaco para que
possamos ver a relacdo que elas estabelecem com praticas orais e letradas de que participam.
Sob essa Otica, a acentuacdo grafica, feita por criancas no inicio do processo de escolarizacao
formal e sistematizada, sai de um papel da mera correcdo e se torna parte do processo, com
todas as possibilidades e complexidades que a linguagem oferece.

Consideramos, por fim, que esta pesquisa nao se fecha em si, pois abre a possibilidade
de ampliar certas discussbes que foram, aqui, apenas mencionadas, tomadas como analises
auxiliares ou que, em funcdo de todo material do Banco de dados, permitiria a exploracéo de

novos investimentos metodologicos e analiticos. Uma possibilidade seria desenvolver um
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estudo considerando a varidvel série escolar, a fim de verificar a relacdo que a crianga
estabelece com o uso do acento grafico no decorrer das quatro primeiras séries do EF-1, com a
intencdo de examinar se o tempo escolar teria relacdo com a forma como a crianga acentua as
palavras.

Outra possibilidade de ampliagdo ou de desenvolvimento de novas pesquisas poderia
ser a partir da nogdo de presumido social, conceito desenvolvido por Street e, também,
utilizado por Corréa (2011, 2013), em que vé que a “cobran¢a”, ainda que implicita, de
conteddos escolares nem sempre condiz com o que ja foi sistematizado em sala de aula para
alunos em contexto escolar. Nesse caso, 0 investimento poderia ser feito na investigacdo do
que, geralmente, se cobra no contexto escolar, na forma de uma materialidade verbal néo
explicitada — vista a partir do uso que a crianca faz da acentuacdo grafica ou de outros
aspectos que envolvem o modo de enunciacgdo escrito da crian¢a. Uma pesquisa nesse sentido
possibilitaria observar se, nos momentos em que as criangas escrevem em consonancia ou ndo
com as convencgOes ortograficas, elas se pautariam em conteidos ensinados em sala de aula
ou, quando esse conteido ndo é explicitamente explorado, em que elas se ancorariam para
produzir seu modo de enunciacdo escrito, especialmente, quando haveria registros

convencionais.
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