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RESUMO

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, insere-se na area da Linguistica Aplicada
(LA), no campo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) na Educacao Bésica e
tem como foco o ensino da leitura sob a perspectiva critica. Nesta ordem, este estudo de
caso foi desenvolvido com alunos de um 9° ano do Ensino Fundamental Il de um
colégio particular situado no Norte do estado do Parand, com o objetivo de investigar o
processo de leitura desenvolvido pelos alunos do referido contexto, mais
especificamente, analisar a capacidade de desenvolverem sua criticidade mediante
temas globais apresentados via géneros discursivos e relacionar a consciéncia critica
construida com base em argumentos provenientes dos textos e do discurso produzido
por eles levando-se em conta as perspectivas de leitura presentes nas atividades
propostas. Os instrumentos utilizados para a geracdo dos dados foram trés atividades de
Leitura Critica (LC) elaboradas pela professora-pesquisadora e aplicadas a esses alunos,
as quais envolveram diferentes géneros discursivos escritos. Tais atividades consistiram
em questdes interpretativas de cunho discursivo e abordaram perspectivas de leitura
variadas, a saber: textual, do leitor, interacional e LC. Por meio do método analitico de
conteddo, as atividades visaram responder as seguintes perguntas de pesquisa: 1) Que
perspectivas de leitura s&o identificadas nas atividades desenvolvidas pelos alunos?; e 2)
Como os alunos reagem a atividades de leitura voltadas ao desenvolvimento da
consciéncia critica da linguagem?. Como resultados do presente trabalho, apds a analise
dos dados feita com base na interpretacdo das respostas dos alunos a essas atividades,
expressas por meio da linguagem escrita ao longo do processo de leitura, observou-se
que as perguntas referentes a perspectiva critica de leitura permitiram maior
desenvolvimento da criticidade dos alunos. Embora cada um apresentasse seu estilo de
escrita e seu nivel de compreensdo das questfes, a criticidade foi evidenciada também
em questdes de perspectiva interacional. Deste modo, espera-se que este trabalho possa
contribuir para o ensino de LE com enfoque na LC e expandir a concepcao tradicional
de leitura como decodificacdo de palavras que é ainda tdo presente nas aulas de LE.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de linguas; Leitura Critica; Lingua Inglesa;

Ensino Fundamental 1.
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ABSTRACT

The present research of qualitative nature is inserted in the Applied Linguistics area, in
the field of teaching and learning of English Language (EL) in Basic Education through
reading from a critical perspective. In this order, this case study was developed with
students of a 9th grade of Elementary School of a private institution located in the North
of Parana state, aimed at investigating the reading process of students in the referred
context more specifically, to analyze the ability to develop criticality through subjects
presented via discursive genres and to relate the critical awareness built on the
arguments derived from the texts and the discourse produced by the students themselves
in the reading perspectives present in each of the presented questions. The instruments
used for data generation were three Critical Reading (CR) activities developed by the
teacher-researcher and worked with the students, which have involved different written
discursive genres. The activities consisted of discursive character involving varied
reading perspectives, namely: textual, reader, interactional and CR. Through content
analysis, the activities aimed at answering the research questions: (1) What reading
perspectives are identified in the activities developed by the students? and (2) How do
students react to reading activities aimed at the development of critical language
awareness?. As a result of the present work, after analyzing the data based on the
interpretation of the students' responses to these activities, expressed through the written
language throughout the reading process, it was observed that the questions regarding
the critical reading perspective allowed further development of the students’ criticality.
Although each one presented his style of writing or his level of understanding of the
questions, the criticality was also observed in questions of interactional perspective. In
this way, it is expected that this work can contribute to the teaching of FL with a focus
on CR and to expand the traditional conception of reading as word decoding that is still
so present in FL classes.

Keywords: Teaching and Learning Languages; Critical Reading; English Language;

Elementary School.
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INTRODUCAO

Ao observar o contexto de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira (doravante
LE) no Ensino Fundamental 11, mais especificamente o da Lingua Inglesa (doravante LI), o
desenvolvimento da habilidade leitora ocupa espaco privilegiado em detrimento das demais
habilidades (escrever, ouvir e falar), tendo seu enfoque respaldado em documentos
educacionais oficiais. Neste ambito, as praticas de sala de aula visando a aquisicdo de
dominio discursivo se voltam ao ensino de LI, por meio de recursos linguisticos e estilisticos
presentes em géneros discursivos, sobretudo escritos.

Por este viés, em documentos oficiais da educacdo, como o0s parametros e orientacoes
curriculares para a disciplina de LE, os géneros discursivos escritos exercem tanto a funcao de
contextualizacdo do conhecimento sistémico da lingua e do proprio género, quanto de difusor
de temaéticas de diferentes areas do conhecimento, apresentando o leitor a novas culturas e
povos, por meio da linguagem. Nesse sentido, conforme os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), a LE consiste numa experiéncia na qual o aprendiz, participante
de praticas e cultura, seja capaz de interagir com o texto, extrapolando a decodificacdo de
cédigos e refletindo o contetdo por meio da leitura.

Considerando assim as orientacfes oficiais, é necessario adotar uma concepg¢do de
lingua como discurso, configurando o ensino de LE além de significados pré-estabelecidos e
permitindo posicionamentos e a construcdo de novos significados. Partindo desta concepcao,
0 ensino de LE caracteriza novas formas de nos compreendermos e percebermos enguanto
sujeitos, ao implicar “o entendimento de nossas praticas de linguagem como préaticas de
(re)significarmos o mundo e o que acontece em nossa volta, a forma como percebemos a
realidade” (JORDAO e FOGACA, 2007, p. 87).

Partindo desses pressupostos, torna-se evidente o papel da leitura no ensino de LE, sob
uma perspectiva critica e reflexiva, que possa contribuir tanto com a aquisi¢éo linguistica e
dominio discursivo do aprendiz, quanto com sua formacdo como cidaddo. No entanto,
partindo da experiéncia como professora de LI na Educacdo Bésica ha quase uma década,
sobretudo em contextos particulares, a aprendizagem de leitura se encontra por vezes

associada a praticas de ensino com objetivos puramente linguistico-sistémicos, como a
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aquisicdo de tdpicos gramaticais, fazendo uso de géneros discursivos, sobretudo nao
auténticos.

E importante ressaltar que, embora os géneros discursivos' exercam a funcéo de pano
de fundo para o trabalho com a leitura critica em sala de aula, estes ndo recebem enfoque
principal neste estudo, mas sim, o desenvolvimento do pensamento critico dos aprendizes por
meio da leitura.

Deste modo, como justificativa para este estudo esta a possibilidade de desenvolver
praticas de ensino de leitura em LI sob o viés da criticidade, reflexividade e formacdo de
leitores ativos, capazes de se posicionar e se perceber no mundo atual. Assim, repensar as
praticas de sala de aula ndo somente caracteriza uma necessidade na formac&o continuada do
professor, mas também, tem como possibilidade a contribuicdo para a qualidade do ensino em
seu contexto de atuacdo. No caso do ensino de LI por meio da leitura sob a perspectiva critica,
cabe ao professor analisar os procedimentos necessarios para o desenvolvimento de
habilidades requeridas neste processo, o que demanda um estudo especifico sobre tal situagdo
de ensino e aprendizagem.

Desta maneira, o presente trabalho pretende contribuir com estudos no campo de
ensino e aprendizagem de linguas no que tange as praticas de leitura, com enfoque na
criticidade e formacdo de cidaddos. Além de todo aporte tedérico em ambito nacional e
internacional, partindo dos primeiros estudos sobre Leitura Critica (doravante LC) presentes
nos trabalhos de Dawson (1968), seguidos por diversos autores, sobretudo nacionais, como a
pesquisa de minha prépria orientadora (CORADIM, 2008), abarcados para 0 suporte
metodoldgico, este estudo de caso evidencia uma pratica de leitura desenvolvida em contexto
real, a qual possibilita asser¢fes e questionamentos com relacdo as préaticas vigentes nas aulas
de LE atuais.

Para tanto, neste estudo de caso desenvolvido em contexto de pratica docente da

professora-pesquisadora, foram levantadas as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Que perspectivas de leitura sdo identificadas nas atividades desenvolvidas pelos

alunos?

'Neste estudo, a concepcdo de géneros discursivos tem como base os estudos bakhtinianos, na qual s&o
concebidos como praticas de linguagem de uma sociedade. Portanto, constituem agdes sociais e envolvem
questdes de acesso e formas de poder (BAKHTIN, 2003).
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2. Como os alunos reagem a atividades de leitura voltadas ao desenvolvimento da

consciéncia critica da linguagem?

Com base nas perspectivas de leitura textual, do leitor e interacional (LEFFA, 1999;
CALVO e FREITAS, 2015) e em estudos acerca da leitura sob o viés critico (DAWSON,
1968; GORDON, 1968; SMITH, 1968; FREIRE, 1970/1989; KLEIMAN, 1989; 1998; 2002;
BUSNARDO e BRAGA, 2000; MEUER, 2000; MIQUELANTE, 2002; FIGUEIREDO,
2003; FREIRE e HORTON, 2003; BRAHIM, 2007; CORADIM, 2008; MARCUSCHI, 2008;
FRANCESCON, 2014; SAITO, 2018), este estudo, tem como objetivo geral investigar o
processo de leitura desenvolvido pelos alunos do referido contexto, no que tange ao
desenvolvimento ou ndo da consiéncia critica da linguagem por meio de atividades de leitura
pela perspectiva critica.

Neste ambito, como objetivos especificos, analisamos a capacidade dos alunos de
desenvolverem a criticidade mediante os assuntos apresentados via géneros textuais, além de
relacionar a consciéncia critica construida com base em argumentos provenientes do texto e o
discurso produzido pelo préprio aluno a partir da leitura desses textos. Como método de
andlise utilizou-se uma analise indutivo-dedutiva na identificacdo de temas oriundos das
respostas dos alunos as atividades escritas de leitura de textos.

Deste modo, ao se inserir na area da Linguistica Aplicada, no campo de ensino e
aprendizagem de linguas, este trabalho se configura em um Estudo de Caso de natureza
qualitativa e de epistemologia interpretativista, no qual as interacdes sociais entre 0S
envolvidos no ensino e aprendizagem em foco sdo moldados e interpretados com base na
vivéncia e interpretacdo do pesquisador (SCHWANDT, 2006). Seu foco recai na analise de
respostas escritas de aprendizes de LI de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental Il de
um colégio particular no norte do Parand, visando analisar o desenvolvimento ou ndo de
consciéncia critica via leitura de géneros diversos.

Desta maneira, esta dissertacdo se encontra dividida em quatro capitulos. Inicialmente
sdo apresentados referenciais tedricos com enfoque no ensino de leitura em LI, sobretudo sob
0 Viés critico. Em seguida, no capitulo metodologico, séo descritos detalhnadamente o contexto
de pesquisa, os envolvidos e 0 método de analise adotado, seguido pelo terceiro capitulo,
onde ha detalhamento de todo o processo de desenvolvimento das atividades de leitura e

analise inicial dos dados gerados. No quarto capitulo, sdo discutidos os principais aspectos
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evidenciados nas respostas dos alunos e apresento um retorno as perguntas de pesquisa, no
intuito de respondé-las por meio de conclusdes a partir da analise dados.

Além disso, a presente pesquisa traz uma revisdo bibliografica de estudos sobre o
ensino e a aprendizagem de LC em LI na Educacdo Basica, bem como este conceito é
abordado em documentos educacionais (PCN, PCNEM e OCEM). Nesse sentido, além de
responder aos questionamentos propostos nesta dissertacdo, este trabalho oferece opcdes de
didatizacdo das concepcdes de LC analisadas, por meio dos planos de aula que serviram como

base para o desenvolvimento desta pesquisa.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo apresentados conceitos gerais sobre leitura, perspectivas a ela
relacionadas e a definicdo de LC. Em seguida, é apresentado um breve historico do ensino de
LE na Educacdo Bésica com enfoque no desenvolvimento da habilidade leitora de acordo
com documentos e diretrizes educacionais nacionais (BRASIL, 1998; 2000; 2006). Por fim, é
apresentado um panorama das pesquisas nacionais e internacionais relacionadas ao ensino e a

aprendizagem de linguas por meio da leitura sob o viés critico.

1.1. INTRODUCAO AO CONCEITO DE LEITURA

Para se discutir o conceito de LC, fundamental neste trabalho, € necessario resgatar
alguns conceitos essenciais ao entendimento do préprio conceito de leitura. Portanto, esta
secdo é iniciada com uma discussdo sobre o processo de leitura em si e, a seguir, sdo
apresentadas perspectivas de leitura com enfoques diferenciados no gque tange ao texto, ao
leitor e a relacdo entre eles, e por fim, o conceito de LC é apresentado desde sua origem e

discutido com base em diversos autores.

1.1.1. O QUE E LEITURA?

Ler é um verbo de valéncia multipla: ndo se 1€ apenas
adverbialmente, mas também direta e indiretamente, de
modo acusativo e ablativo. Isto é, o leitor ndo Ié apenas
muito ou pouco; ele 1é algo com alguém e para alguém.
(LEFFA, 1999, p.24)

Inicialmente, ao consultar o dicionario online Dicio? para definir o termo ‘leitura’,

encontramos que o substantivo feminino leitura representa, em meio a outras defini¢des, duas

2 Dicionario online de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/leitura/. Acesso: 30 de maio de
2018.
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acOes relacionadas ao proposito deste estudo: 1) ler ou decifrar o contetido escrito de algo e 2)
compreender um texto escrito. Assim sendo, o ato de ler abrange diferentes propositos e
modalidades.

Calvo e Freitas (2015) afirmam que ha duas razdes principais para se ler: por prazer e
na busca de informagdes. Nesse sentido, ao conceberem a leitura como um ato pessoal, o
leitor o faz de modos diferentes e com base em esquemas, que representam “uma Visdo
pessoal simplificada de uma pessoa sobre a realidade que deriva de sua experiéncia e de seu
conhecimento prévio” (CALVO e FREITAS, 2015, p.9). Aliadas a esta particularidade,
existem também maneiras de se realizar a leitura, seja de maneira superficial, aprofundada ou
em busca de detalhes, por exemplo.

Para Dechant (1991), ha trés niveis principais de compreensdo por meio da leitura. O
nivel mais elementar é a decodificacdo de palavras, e em seguida, a busca do significado da
mensagem decodificada dentro de determinado contexto, com 0 apoio da sintaxe e semantica.
Num terceiro nivel, ha a compreensdo de unidades maiores de texto, como um paréagrafo ou
texto completo em si. Embora os trés niveis apresentados estejam estritamente relacionados a
compreensdo textual propriamente dita, a autora afirma que a leitura é mais do que a
identificacdo de uma palavra por meio de um cédigo escrito e enfatiza que o leitor deve seguir
0S pensamentos do autor, para haver a compreensdo efetiva da mensagem pretendida pelo
autor.

Por este viés, Francescon (2014) denomina os trés niveis de leitura como
decodificacdo, interpretacdo e critico. No nivel de decodificacdo, ha a identificacdo do
simbolo (palavra), o qual é associando ao significado e, entdo, a mensagem é construida pelo
locutor. Ja& em nivel de interpretacdo, o significado do texto € construido com base nas
experiéncias e nos conhecimentos do leitor, o que possibilita diferentes sentidos e leituras de
um mesmo texto por diferentes leitores. Finalmente, indo além dos niveis de compreenséo de
Dechant, a autora propde que no nivel critico ha uma vis@o de leitura interativa, na qual o
leitor faz relagGes entre o conteldo que |é e seu conhecimento de mundo, reconstruindo
significados do texto e questionando as ideologias nele presentes.

Corroborando esta visdo, nos estudos de Kleiman (1989), sob uma perspectiva socio-
cognitiva, 0 processo de leitura é considerado complexo. Para a autora, 0 conhecimento
linguistico abrange tanto o vocabulario e as regras gramaticais, quanto o uso da lingua. Deste

modo, é fundamental a consciéncia da fungdo argumentativa juntamente a lexical por meio de
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analise da linguagem em uso. Nesse sentido, a autora defende que “as proposi¢does estdo em
funcdo de um significado” e “as escolhas do autor ndo sdo aleatérias, mas aquelas que [...]
melhor garantem a coeréncia de seu discurso” (1989, p.152).

Nesta ordem, Harrison (2004) cita Goodman (1970) e afirma que a leitura € um
processo seletivo, o qual envolve o uso de tragos linguisticos minimos a partir da percepc¢ao
dos leitores, os quais, por sua vez, se utilizam de informagcGes contextuais na busca de
significados. Portanto, o ensino de linguas por meio da leitura implica em criar uma atitude de
procura de coeréncia e do significado global de um texto, ou seja, dele como um todo.

Neste ambito, Kleiman (1989) aponta 0 engajamento por meio de textos que
mobilizem o aprendiz enquanto sujeito em detrimento de textos didaticos inconsistentes, que
permitem uma interpretacdo ‘autorizada’. Deste modo, se torna possivel uma perspectiva de
leitura enquanto interlocucdo, na qual o texto passa a ser visto como produto dessa
interlocugéo, ou seja, da intencionalidade do autor, seja informar, persuadir ou influenciar,
deixando em segundo plano a viséo de texto como um mero conjunto de palavras.

Nesse sentido, a leitura assume uma perspectiva sociocultural. Para Au (2013, p.184),

até mesmo a leitura individual, como a de um livro, é considerada uma atividade social:

[...] porque o leitor estd engajado com o autor, o livro estd escrito numa
lingua desenvolvida em longos periodos de uso por outras pessoas, € 0S
conceitos e esquemas do proprio leitor para responder ao livro, empresta
pensamentos alheios e resulta de interacdes sociais prévias. ° (traducio
nossa)

Por este viés, a autora propde que, na teoria sociocultural, os alunos aprendem a ler e
escrever por meio do envolvimento em atividades auténticas, sem distin¢do entre o letramento
e as relagdes sociais. Assim, 0 sucesso ou ndo dos aprendizes na leitura depende das
interacdes entre eles, os outros aprendizes e o professor. Por outro lado, a interacdo no
processo de leitura também diz respeito & relacdo entre autor, texto e leitor, levando em
consideracdo o contexto no qual o texto esta inserido e a busca de significados para o que esta
sendo lido (FRANCESCON, 2014). Nesse sentido, a perspectiva interacional caracteriza um

*Trecho original: “Even reading a book can be considered a social activity, because the reader is engaged with
the author, the book is written in a language developed through long periods of use by other people, and the
reader’s concepts and schemata for responding to the book borrow from the thinking of others and result from
previous social interactions” (AU, 2013, p.184).
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encontro entre o autor e o leitor, onde os conhecimentos do proprio leitor sdo mobilizados e
utilizados.

Partindo destes pressupostos, apresento e descrevo brevemente nas subsegdes a seguir
as perspectivas de leitura que norteardo a analise dos dados desse estudo, a saber: textual, do
leitor, interacional e critica. Por se tratar do conceito fundamental ao desenvolvimento deste

trabalho, a perspectiva critica recebe uma subsecédo especial.

1.1.2. PERSPECTIVAS DE LEITURA

Inicialmente, na perspectiva textual, predominante nas décadas de 1950 e 1960 nos
Estados Unidos, o significado da leitura era atribuido ao préprio texto, por meio da extracdo
de informagdes dele provenientes, sem uma negociagdo com o leitor. Nesse sentido, “a leitura
¢ vista como um processo ascendente ("bottom-up™ em inglés), fluindo do texto para o leitor”
(LEFFA, 1999, p. 7) e, portanto, ler implica na decodificacdo de letras e palavras,
supostamente chegando-se ao conteudo.

No entanto, essa abordagem foi criticada por enfatizar a linearidade e habilidades de
baixo nivel no processo de leitura, o que Leffa (1999, p. 12) aponta como contraditorio

mediante a leitura na pratica, uma vez que:

O ato da leitura, nesta perspectiva do texto, pressupfe que para haver
compreensao é necessario que cada leitor em cada leitura acione exatamente
0s mesmos significados na mesma variagdo de possibilidades.

Nesse sentido, a perspectiva do leitor estende o significado da leitura, como o préprio
nome sugere, ao leitor, sendo construida num processo descendente (“top down” em inglés),
que leva em conta conhecimentos de ordem linguistica, textual e enciclopédica além de
aspectos afetivos do préprio leitor. A combinacdo destes fatores “envolve um processamento
que ndo é de extracdo, mas de atribuicdo de sentido” (LEFFA, 1999, p. 13), o que envolve
uma série de pressupostos, como a necessidade de estratégias de leitura, recursos ndo visuais
relacionados a memoria do leitor, conhecimento prévio, previsdo e conhecimento de

convencdes da escrita.
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Como critica a esta perspectiva, 0 autor aponta que o fato de o leitor ser soberano ao
significado do texto, “ndo hé significado certo ou errado, h& apenas o significado do leitor”
(LEFFA, 1999, p. 17). Deste modo, o significado se relaciona mais a fatores cognitivos e
acaba por deixar de lado aspectos sociais.

Para reunir fatores textuais e cognitivos, ou seja, integrar o leitor e o texto no
processamento da leitura, uma terceira perspectiva é apresentada por Leffa (1999). Chamada
de interacional ou interativa, esta teoria esteve presente, sobretudo nas abordagens
psicolinguistica e social da leitura. Na psicolinguistica, sdo consideradas duas outras
abordagens principais: a transacional, na qual o texto é construido tanto pelo autor quanto
pelo leitor, por meio das mudancgas ocorridas na forma de atuacdo de cada um; e a teoria da
compensacao, que toma como base a interacdo de conhecimentos envolvidos no processo de
leitura.

J& na abordagem social, a leitura é vista como “uma atividade social, com énfase na
presenca do outro” (LEFFA, 1999, p. 19), deixando de ser uma atividade individual e se
tornando uma prética social, marcada por convenc@es requeridas e associadas a determinadas
comunidades discursivas, como por exemplo, a escola. Por este viés, na perspectiva
interacional, o significado esta “nas convengbes, mais ou menos explicitas, que regem as
relagdes entre 0s membros de um determinado grupo” (p. 23).

A partir desta perspectiva, a leitura no ensino e aprendizagem de LE tem sido
associada a uma visdo de interacdo comunicativa entre leitor e autor. Como destacado por
Moita Lopes (1996), é importante considerar o contexto historico e social, uma vez que o
processo de leitura ndo acontece num ‘vacuo’, mas se constitui na interacdo entre seus
participantes e, consequentemente, na “consideragdo das relacbes de poder, do
posicionamento social, politico, cultural e histérico” (CALVO e FREITAS, 2005, p. 23).

Neste &mbito, Monte Mor (2007, apud FRANCESCON, 2014, p.21) afirma que “¢
preciso romper com esse ‘habito interpretativo conservador’ que predomina no ensino
brasileiro’ por meio da leitura critica”. Para a autora, esta perspectiva de leitura “pressupde
atitude ativa por parte do leitor em relagdo ao texto, e ndo a aceitagdo passiva das informacoes
por ele expostas” (FRANCESCON, 2014, p. 23).

Assim, para complementar as perspectivas textual, do leitor e interacional,

apresentadas até aqui, a leitura sob o viés critico se torna um meio de unir o leitor ao texto e
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contribuir para a (res)significacdo emergente deste processo, como sera apresentado na
subsecéo seguinte.

1.1.3. LEITURA CRITICA

O termo Leitura Critica apareceu pela primeira vez numa compilacdo de trabalhos
selecionados e publicados por Dawson em 1968, em seu livro intitulado Developing
Comprehension - Including Critical Reading. Neste livro, varios autores discorrem sobre a
natureza da compreensdo associada a LC, que ¢é apresentada como a terceira categoria no
processo de leitura em busca de significado, logo em seguida da compreensdo literal e da

interpretacdo. Porém, essa perspectiva vai além.

A leitura critica exige pensar diferente. Ela envolve enfrentar os fatos e
interpretar de uma maneira mais profunda [...] Na leitura critica, o leitor
avalia e faz julgamentos do proposito; 0 senso de justica, 0 preconceito, a
veracidade de frases em um texto (SMITH, 1968, p.11).* (tradugo nossa)

Neste trabalho, Cleland (1968) apresenta o modelo tedrico de Spache (1962) que
descreve os processos basicos do ato de ler. De acordo com este construto, a leitura envolve
sequencialmente a cognicdo ou o reconhecimento de informacdes, seguido da memdria em
sua retencdo. A partir destes passos ocorre a producdo criativa e indutiva e finalmente, a
avaliacdo, que vem a ser 0 pensamento critico, em inglés critical thinking, termo referido ao

longo dos trabalhos como a base da LC e definido como:

[...] a avaliagdo de algumas ideias ou produto de alguma norma ou padrao.
Ele [pensamento critico] requer atitude investigativa, conhecimento do
assunto, aplicacdo de métodos de analise e acdo de acordo com a anélise
(GORDON, 1968, p.120).° (traduc&o nossa)

* Texto original: Critical reading calls for additional steps in thinking. It involves getting the facts and
interpreting deeper meanings [...]. In critical reading the reader evaluates and passes judgment upon the purpose;
the fair-mindedness, the bias, the truthfulness of statements made in the text (SMITH, 1968, p.11).

> Texto original: [...] the evaluation of some ideas or product in the light of some norm or standard. It requires
an inquiring attitude, knowledge of the subject, application of-methods of analysis, and action in the light of the
analysis (GORDON, p.120).
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Portanto, nos trabalhos compilados por Dawson (1968), a LC e o pensamento critico
estdo diretamente associados, e deste modo, € proposto o desenvolvimento de ambos com 0s
aprendizes por meio de um programa de leitura orientado pela linguagem. Ainda, a promocao
do pensamento critico é sugerida como uma funcdo das escolas em qualquer area do
curriculo, uma vez que configura uma oportunidade de pratica da criticidade dos alunos.

Nesse sentido, visando contemplar a LC em contexto educacional, Simmons (1968) a
associa a quatro componentes basicos: (a) € uma habilidade que envolve compreensédo
cumulativa de informacdes até uma possivel reacdo do leitor; (b) exige o uso de processos
mentais complexos para a compreensdo e uso de ideias provenientes do texto; (c) pode ser
contrastada a leitura literal, uma vez que “vai além da aceitagdo passiva de ideias e
informagdes indicadas no texto” (SIMMONS, 1968, p.178)° e pressupde uma participagdo
mais ativa do leitor; e (d) ao ser praticada, acaba originando o habito de examinar e detectar
problemas relacionados a ideia central dos textos com versatilidade.

A partir desses pressupostos iniciais da LC como modalidade de leitura, é possivel
afirmar que Dawson (1968) e os demais autores citados neste estudo (GORDON, 1968;
SIMMONS, 1968; SMITH, 1968) se referiram a um processo de leitura aprofundado e nédo
meramente caracterizado por decodificacdo, visdo que foi posteriormente levantada em
trabalhos de diversos outros autores (FREIRE, 1970; 1989; KLEIMAN, 1989; 1998; 2002;
MIQUELANTE, 2002; FIGUEIREDO, 2003; FREIRE e HORTON, 2003; BRAHIM, 2007,
CORADIM, 2008; SAITO, 2018) com relacdo a aspectos variados referentes ao processo de
leitura, mas tendo como enfoque comum o desenvolvimento da criticidade.

Freire (1970; 1989), ao questionar o modelo de ‘educagdo bancaria’ no qual o
contetido é depositado no aprendiz, prop6s um modelo de educacdo com base no pensamento
e na reflexdo, voltado para o seu desenvolvimento critico. Ao considerar aspectos exteriores
ao texto em sua compreensdo, o autor configura ao ato de ler um carater dinamico, o qual
implica numa percepcdo critica constante. Por este viés, 0 autor associa a leitura da palavra a
leitura do mundo, ou seja, a leitura da realidade sociocultural do aprendiz, por meio de um
processo interacional entre leitor e texto, dotado de questionamentos e posicionamentos
mediante a linguagem escrita, via leitura (FREIRE & HORTON, 2003).

Nesta ordem, sob as lentes de uma leitura interacional, os estudos de Fairclough (2003)

apontam para as relacfes de poder nas praticas sociais que configuram o discurso, as quais

® Trecho original “...goes beyond the passive acceptance of ideas and information stated in print (SIMMONS,
1968, p.178). (tradugdo nossa).



22

envolvem tanto aspectos linguisticos quanto discursivos (relacfes pessoais, interacdo e mundo
material). O autor, embora ndo aborde a LC em seus estudos, retoma a visdo de Freire ao
desenvolver estudos sobre a consciéncia critica da linguagem, a qual é desenvolvida a partir
do processo de producao, publicacdo e interpretacdo do texto.

Além desses autores centrais, estudos de base secundaria que tomaram como aporte
tedrico esses estudiosos, corroboram essa discussdo sobre o ensino da LC. Para Miquelante
(2002), a partir da obra freireana, a concepc¢édo de leitura critica extrapolou a ideia de leitura
como decodificagdo e impulsionou estudos sobre leitura e discurso no que tange as “tarefas de
investigar exatamente o que o leitor traz a leitura de um texto, e como se articula a relacéo
entre conhecimento prévio do mundo, texto/linguagem, e posicionamento critico”
(MIQUELANTE, 2002, p. 64).

Seguindo os pressupostos de Fairclough (2003), Coradim (2008) afirma que ao
conscientizar-se das etapas de producdo, publicacdo e interpretacdo, o leitor “esta apto a
interagir com o mundo, posicionando-se a favor ou contra as ideologias trazidas pelos
discursos e também a escolher seu proprio discurso” (CORADIM, 2008, p.28).

De acordo com Saito (2018), as ideologias de ordem social, politica e econémica que
permeiam a sociedade moderna reforcam o valor da leitura, uma vez que a circulacdo de
informacdes é ainda maior devido as tecnologias e, deste modo, discursos sdo propagados “de
acordo com interesses especificos da classe dominante, perpetuando as relagdes de poder
vigentes” (SAITO, 2018, p.15).

Corroborando esta visdo, Brahim (2007) defende que o processo de leitura deve
promover a capacidade do leitor de identificar essas ideologias presentes no texto e, assim,
posicionar-se criticamente. Tal aspecto remete a teoria freireana de leitura problematizadora,
a qual a autora atribui a “uma série de temas ou questdes geradoras que conduziriam
naturalmente & problematizacdo da realidade social e do universo do sujeito” (BRAHIM,
2007, p.17).

Por este viés Brahim (2007), bem como outros autores (BUSNARDO e BRAGA,
2000; MEUER, 2000; CORADIM, 2008; MARCUSCHI, 2008), apontam que a leitura deve
resultar de um processo ativo de reflexdo e (re)construcdo de significados, e néo
simplesmente consistir na decodificacdo passiva e submissa de palavras e informagoes
meramente textuais. Neste ambito, Figueiredo (2003, p.37) reforca a necessidade de

engajamento do leitor e define um leitor critico como aquele que “ndo 1€ para si proprio
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apenas, mas Ié com propositos de refletir e de agir, se for o caso, diferentemente, face as
situagoes de seu cotidiano”.

Por outro lado, Figueiredo (2003) questiona 0 modo problematico como a leitura é
desenvolvida nas aulas de LI, o que é percebido em seus estudos no desempenho de leitores
universitarios e os relaciona a prdpria formacéao docente insuficiente com relacéo ao ensino da
leitura. Para tanto, a autora reforca a necessidade de se considerar aspectos sociais no

processo de leitura no contexto educacional:

[...] a leitura critica neste contexto, pode-se postular que a ideologia (nas
suas mais diversas formas de expressdo como, por exemplo, um texto em
lingua estrangeira) seja um ponto de partida util para levantar questbes
relativas aos interesses sociais e politicos que subjazem muitas
pressuposi¢des legitimadas por professores e alunos. (FIGUEIREDO, 2003,
p.11)

Deste modo, os aspectos sociais inerentes aos usos da linguagem feitos tanto por
escritores quanto leitores enquanto participantes de uma pratica social reproduzem “a
sociedade em que vivemos com todas as suas potencialidades e desigualdades”
(FIGUEIREDO, 2003, p.11). Nesse sentido, a autora afirma que a conscientizacéo critica da
linguagem implica na reconstrucdo de praticas emancipatorias das ideologias e coacdes
advindas de préticas sociais, retomando o conceito freireano de conscientizacdo por meio da
linguagem e, ainda, conferindo carater politico ao ensino e aprendizagem de linguas.

Para tanto, para se atingir a LC sdo necessarios praticas de ensino que promovam 0
desenvolvimento de tal nivel de leitura. Como discorrido ao longo desta sec¢éo, é fundamental
dar espaco a interlocucao, por meio da valorizacdo de aspectos sociais no processo de leitura
(FIGUEIREDO, 2003) e, ainda, desenvolver estratégias de leitura necessarias para a
compreenséo do texto em seu sentido global (KLEIMAN, 1989).

Assim, Francescon (2014) cita Figueiredo (2000) e propde que o ensino de LC
também pode ser realizado nas aulas de LE, uma vez que ha a apropriacdo de aspectos
culturais e consequentemente a formacao critica do aprendiz. Para tanto, Wallace (1992, p.

80) ao afirmar que a LC pode:

[...] ajudar os leitores em inglés como lingua estrangeira a se sentirem mais
confiantes em tomar posi¢des mais assertivas contra o texto, encoraja-los a
sentirem que eles tém opcdes na maneira em que eles escolhem ler os textos,
e ajuda-los a se sentirem em uma relagdo mais igual com o escritor.
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Corroborando esta visdo, Herbele (2000) afirma que a LC oferece aos aprendizes a
oportunidade de perceber os textos numa perspectiva critica, social e histérica. Deste modo,
eles podem compreender melhor a relacdo entre estruturas de ordem social e linguistica e
perceber valores e convencdes sociais presentes no discurso. Esses aspectos sdo associados
pela autora a formacao dos aprendizes como cidadaos.

Para este proposito, o ensino de LE com base na LC deve englobar um conjunto de
habilidades que alcancem um nivel mais alto de compreensdo e andlise, que envolvem a
“investigacdo de fontes, o reconhecimento do propdsito do autor, a distingdo entre opinido e
fato, fazer inferéncias, formar julgamentos e detectar mecanismos de propaganda”
(CERVETTI, PARDALES, DAMICO 2001, p. 02). Para os autores, essas praticas se
desenvolvem em sala de aula por meio do trabalho dos professores e, ainda, reforcam que
podem acontecer desde o Ensino Fundamental.

Mediante os pressupostos apresentados nesta secédo, é possivel definir a leitura em si
como um processo multiplo, abrangendo desde o engajamento do aprendiz enquanto leitor e
sujeito do discurso, além da relacdo entre modelos discursivos e de leitura e a mobilizagdo de
estratégias necessarias para a compreensao do texto em seu sentido global. A perspectiva
critica de leitura, por sua vez, ¢ uma habilidade que evidencia o papel ativo do leitor, visando
seu pensamento critico e posicionamento diante do discurso, de modo a concretizar a relacéo
leitor-texto de maneira igualmente critica. Ainda, tal nivel de leitura deve ser desenvolvido a
partir da propria pratica de leitura ao longo da Educacdo Bésica.

Portanto, vejo a LC como um meio de se capacitar aprendizes a lerem de maneira
ativa, passando por niveis de compreensdo e leitura variados, igualmente importantes, mas
que necessitam culminar num propo6sito maior: a formacdo critica destes aprendizes. Ler §,
sobretudo, uma ferramenta de acesso a universos de ordem pessoal, ou seja, carregados pelos
proprios leitores: conhecimento prévio, experiéncias de vida, opiniGes e concepgdes
formuladas sob as lentes de cada leitor. E também, a universos presentes no texto: ideias do
autor, ideologias, convencdes, praticas sociais, novos conhecimentos. Desta maneira, o papel

da LC e o porqué de ensina-la em uma sala de aula de LI, diz respeito a educacgéo linguistica

" Trecho original: “These critical reading skills include investigating sources, recognizing an author’s purpose,
distinguishing opinion and fact, making inferences, forming judgments, and detecting propaganda devices”
(CERVETTI, PARDALES, DAMICO 2001, p. 02). (traducdo nossa)
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em ruptura com as metodologias de leitura vigentes nas escolas brasileiras (FRANCESCON,
2014) e, devidamente, formar leitores e até mesmo cidad&os criticos.

Nesse sentido, por se tratar de um estudo relacionado ao ensino e aprendizagem de LE
na Educacdo Basica, serdo apresentados na proxima secao alguns documentos que embasam
as praticas de ensino vigentes neste contexto nas Ultimas décadas, no que tange, sobretudo, ao
ensino da leitura nas aulas de LE.

1.2. ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NA EDUCACAO BASICA

Em um estudo sobre o ensino de LE na Educacdo Basica, Quevedo-Camargo e Silva
(2017) apresentaram um panorama das reformas ocorridas no contexto educacional, desde o
inicio de sua implantacdo nas escolas em 1855, com o propdsito de acessibilidade a textos
literarios por meio das linguas ensinadas na época. Desde entdo, documentos e reformas
aconteceram, alterando métodos e objetivos educacionais relacionados ao ensino de linguas
no pais, até se configurar no modo como as LEs sdo ensinadas hoje.

Em 1996, a Nova Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) determinou a
obrigatoriedade da oferta de pelo menos uma lingua estrangeira a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental Il e também no Ensino Médio nas escolas, o que de acordo com Abreu e Batista
(2011, p.2),

[...] foi um marco na educacdo brasileira ao programar mudancas
significativas quanto aos direcionamentos institucionais; aos objetivos
de cada nivel de formacdo escolar; ao enfatizar a formacdo da
cidadania, do individuo critico e da autonomia; bem como ao
formalizar um curriculo de base comum em nivel nacional para a
educacdo basica.

Mediante tais diretrizes, que retomaram o carater formador da disciplina de LE,
surgiram documentos complementares para sustentarem suas propostas educacionais, 0s quais
serdo analisados a seguir, e ainda, por este estudo se tratar do ensino-aprendizagem de LE por
meio da habilidade leitora, os aspectos principais analisados nos documentos e suas

reformulagdes tiveram como foco o desenvolvimento de tal habilidade.
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1.2.1. DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

Nesta subsecéo, serdo apresentados em ordem cronoldgica os Pardmetros Curriculares
Nacionais (doravante PCN) (BRASIL,1998), os Parametros Curriculares do Ensino Médio
(doravante PCNEM) (BRASIL, 2000), além das Orientaces Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (doravante OCEM) (BRASIL, 2006), visto que nos trés documentos séo
revistas metodologias para o ensino de LE na Educacdo Basica, e ainda, se referem as
habilidades a serem desenvolvidas e/ou apresentam sugestdes didaticas para o ensino de

leitura em LE, aspectos sustentadores deste estudo.

1.2.1.1. Parametros Curriculares Nacionais

Iniciando esta subsecdo cronologicamente, os PCN de 1998, publicados a partir dos
estudos e experiéncias de diversos educadores brasileiros, consistem nos resultados de
discussdes e debates com base na revisdo de curriculos que orientavam o desenvolvimento do
trabalho com a educacdo do pais na época. Com 0 objetivo de dar suporte ao projeto
educativo das escolas regulares, tais par@metros propuseram auxiliar educadores na “reflexao
sobre a pratica pedagdgica, ao planejamento de suas aulas, a analise e selecdo de materiais
didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua formacéao
e atualizagdo profissional” (BRASIL, 1998, p.5).

Por este viés, os PCN buscaram respeitar diversidades regionais no pais, sugerindo
referéncias comuns no que tange ao processo educacional. Para tanto, tendo em vista as
demandas da sociedade vigente, relacionadas ao progresso cientifico e tecnoldgico, esta
revisdo curricular pretendeu criar condigdes de acesso a conhecimentos sociais necessarios a
cidadania nas escolas.

Considerando o0 momento educacional em que foram publicados, os PCN de 1998
propuseram restaurar o papel do ensino de LE na Educacdo Basica, partindo do pressuposto

identitario do aprendiz, que, por meio de valores e da pluralidade advindos do conhecimento
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de outras culturas, é capaz de conhecer a si mesmo e o mundo. Deste modo, 0 documento

associa ao discurso a participagéo do aprendiz:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver
outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de
atividades pedagogicas centradas na constituicdo do aluno como ser
discursivo, ou seja, sua construcdo como sujeito do discurso via Lingua
Estrangeira. Essa construgdo passa pelo envolvimento do aluno com os
processos sociais de criar significados por intermédio da utilizacdo de uma
lingua estrangeira. (BRASIL, 1998, p.19).

Desta maneira, 0 dominio de uma habilidade comunicativa é fundamental para que o
aprendiz possa, de fato, se engajar discursivamente na aula de LE. Embora haja quatro
habilidades no ensino e aprendizagem de LE (compreenséo escrita e oral e producdo escrita e
oral, assim referidas nos PCN) e que todas necessitam ser contempladas na educacéo formal,
0 documento apresenta como foco principal o desenvolvimento da habilidade leitora, aspecto
fundamental para o desenvolvimento deste estudo.

Visto que a utilizacdo de uma LE ¢ feita com base em seu uso efetivo na sociedade, a
leitura é apontada como o0 meio de se desenvolver o letramento do aprendiz, além de ser a
exigéncia de exames formais. Conforme apresentado no proprio documento, “a leitura atende,
por um lado, as necessidades da educacdo formal, e, por outro, € a habilidade que o aluno
pode usar em seu contexto social imediato” (BRASIL, 1998, p. 20).

Com relagdo a LE a ser adotada, o documento apresenta fatores para se optar por
determinada lingua, a saber: 0s histéricos, os relativos as comunidades locais e os relativos a
tradicdo. No que tange especificamente a LI, sdo apresentados fatores historicos que
demonstram o papel hegeménico da cultura norte-americana, além de sua universalidade em
contextos variados, como universidades e negocios.

Por outro lado, a proposta dos PCN tem como temas centrais a cidadania, a
consciéncia critica da linguagem e aspectos sociopoliticos na aprendizagem de LE, os quais
sdo embasados pela natureza sociointeracional da linguagem e de seu aprendizado, uma vez
gue “o uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) ¢ essencialmente determinado pela sua
natureza sociointeracional, pois quem a usa considera aquele a quem se dirige ou quem
produziu um enunciado” (BRASIL, 1998, p. 27).
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Deste modo, sdo definidos como cruciais ao ensino de leitura “a ativagdo do
conhecimento prévio do leitor, o ensino de conhecimento sistémico previamente definido para
niveis de compreensao especificos e a realizacdo pedagogica da nogdo de que o significado é
uma constru¢do social” (BRASIL, 1998, p.90). Para tanto, sdo apresentadas orientacdes

didaticas para se trabalhar a habilidade leitora em trés fases: pré-leitura, leitura e pés-leitura.

Quadro 1. Fases da leitura propostas pelos PCN

Fase de leitura Caracteristicas

Ativacdo de conhecimento prévio sobre o
Pré-leitura assunto a ser lido e com relagéo a organizagao
textual, além da situagdo do texto quanto aos
propdsitos comunicativos.

Projecdo dos conhecimentos da fase anterior

Leitura no conteldo sistémico do texto, por meio de
estratégias de leitura.
Pos-leitura Relacéo do aprendiz com as ideias propostas

pelo autor do texto.

Fonte: (BRASIL, 1998, p. 91-94).

Mediante este Quadro, na pré-leitura, fase inicial do processo de leitura, ha o
levantamento de hipdteses a partir da estrutura e da situacdo textual, enquanto que na fase
subsequente, o aprendiz faz inferéncias de significados e integra informagdes dentro do texto,
tracando uma linha coesiva em busca de seu significado global. J& na poés-leitura, deve
acontecer a reflexdo a partir do texto. E importante enfatizar que nesta fase, a criticidade do
aprendiz é evidenciada mais fortemente, porém, tal aspecto deve “perpassar toda a atividade
de leitura” (BRASIL, 1998, p. 92).

1.2.1.2. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Partindo dos pressupostos apresentados nos PCN, os PCNEM foram publicados em
2000 também com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96) e
contemplaram o Ensino Medio como a etapa final da Educacéo Basica. Esses parametros se

propdem a ressignificar a educacdo, de uma visdo de acumulo de informacdes para o
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desenvolvimento de capacidades do aprendiz, mediante a contextualizagéo,
interdisciplinaridade e o desenvolvimento da propria capacidade de aprender.

Pautados nas mudancas ocorridas na sociedade com o avango cientifico e tecnoldgico,
0s PCNEM defendem que a formacéo do aprendiz “deve ter como alvo principal a aquisicdo
de conhecimentos bésicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuagdo” (BRASIL, 2000, p. 5). Deste modo, dentre as
funcBes evidenciadas pelo Ensino Médio estd “o desenvolvimento das competéncias para
continuar aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos”
(BRASIL, 2000, p. 10), o que remete ao fato de que a formagdo do cidadédo e o
desenvolvimento de sua criticidade sdo comuns ao ensino de um modo geral, ou seja, ao
longo de toda a Educacdo Bésica.

No que tange ao ensino de linguas, o documento reforca o carater prioritario da Lingua
Portuguesa e também faz meng¢do ao dominio de uma LE como “forma de ampliacdo de
possibilidades de acesso a outras pessoas e a outras culturas e informacgdes” (BRASIL, 2000,

p.19). Mais adiante, a questdo do contexto e da interacdo é ressaltada no texto dos PCNEM:

A utilizacdo dos codigos que ddo suporte as linguagens ndo visa apenas ao
dominio técnico, mas principalmente a competéncia de desempenho, ao
saber usar as linguagens em diferentes situagdes ou contextos, considerando
inclusive os interlocutores ou publicos. (BRASIL, 2000, p. 92)

Nesta ordem, nos objetivos das disciplinas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, como referido no documento, surgem dois aspectos relevantes a este estudo,
com relagdo a “confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas” e “analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizagao
e estrutura das manifestagdes, de acordo com as condi¢cdes de producdo e recepcao”
(BRASIL, 2000, p. 95).

Embora ndo apresente orientacfes didaticas para nortear o trabalho docente e nédo
explicitem habilidades especificas a serem desenvolvidas pela LE, como detalhado nos PCN
(BRASIL, 1998), nesses trechos do PCNEM é evidenciada a preocupacdo com O
desenvolvimento da criticidade de um aprendiz ativo e questionador, além da importancia de
se analisar aspectos adjacentes ao texto, 0s quais possibilitam um trabalho mais abrangente,

no caso, com a leitura em LE. Em outras palavras, a habilidade leitora no ensino e na
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aprendizagem de LE é associada as competéncias e habilidades propostas a area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, porém ndo é uma habilidade especificada ou
detalhada no documento, o que confere aspecto contraditério com trechos do préprio
documento que definem a leitura em LE como possibilidade de ampliacdo da participacéo do
aprendiz em praticas de uso da linguagem e ndo somente 0 desenvolvimento de estratégias

para se realizar o ato de ler em si.

1.2.1.3. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio

Seguindo a cronologia, em 2006 sdo publicadas as OCEM, advindas de discussdes
entre equipes técnicas dos Sistemas Educacionais Estaduais, bem como alunos, professores e
representantes da academia, com o objetivo de “contribuir para o didlogo entre professor e
escola sobre a pratica docente” (BRASIL, 2006, p. 5). Apresentadas como um instrumento
para a melhoria do ensino e aprendizagem, essas orientacGes, que também contemplam as
séries finais da Educacdo Baésica referentes ao Ensino Médio, visam contribuir com a
preparacédo do aprendiz para 0 ensino superior.

Neste documento, ¢ questionado o ‘fracasso’ do ensino de LE nas escolas regulares e
sua eficacia é associada aos institutos de idiomas, 0 que € representado nas pesquisas de Paiva
(2005), como uma falta de clareza com relacdo aos objetivos do ensino e da aprendizagem da
LE na Educacdo Bésica. Deste modo, o documento associa a estes problemas o fato de o
ensino de linguas estar muitas vezes voltado ao contetdo em si e ndo propriamente a
formacdo integral dos aprendizes.

Neste ambito, o documento considera a importancia do ensino de contetdos de LE,
mas reforca o aspecto da cidadania como fundamental na formacéo do aprendiz, ndo somente
em LE, mas igualmente nas demais disciplinas. Para tanto, algumas contribuicbes da
aprendizagem linguistica sdo listadas, como: compreender a heterogeneidade contextual,
social, cultural e histdrica presente no uso da linguagem e, assim, perceber as variadas
maneiras de se expressar e interagir por meio da linguagem, além de desenvolver a
sensibilidade linguistica e a confianca do aprendiz para utilizar a linguagem em ambientes

diversos.
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Tais aspectos expandem a visdo do ensino de LE como capacitacdo linguistica,
reforcando que o “valor educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira vai muito
além de meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada lingua estrangeira para fins
comunicativos” (BRASIL, 2006, p. 92). Para tanto, € proposto o exercicio da leitura com base
nas fases ja referidas nos PCN de 1998, anteriores & OCEM, e ainda, nas teorias sobre o
letramento do aprendiz, além da compreensdo geral e detalhada de informacdes, a construcao
de sentidos por meio de informacGes extratextuais que deveriam contribuir para reflexdes
acerca do papel do aprendiz em sociedade e, assim, promover sua cidadania.

No que tange a habilidade leitora, na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
mais especificamente na area de Literatura, o ensino da leitura literaria é abordado com vistas
a formacdo de um leitor critico e motivado a esta modalidade. Embora o documento apresente
um enfoque especifico para conhecimentos da Lingua Espanhola e ndo da LI, as LE séo
abordadas de modo amplo, e entre os conceitos apresentados, sdéo mencionadas orientacfes
pedagdgicas para o desenvolvimento da leitura, comunicacgdo oral e pratica escrita.

As OCEM evidenciam a necessidade de mudancas nas perspectivas metodologicas
para o ensino de leitura em LE, destacando que essa habilidade deve ser trabalhada em torno
de teorias sobre letramento e multiletramento. Deste modo, o ensino de leitura podera
“contribuir para ampliar a visdo de mundo dos alunos, para trabalhar o senso de cidadania,
para desenvolver a capacidade critica, para construir conhecimento em uma concep¢do
epistemoldgica contemporanea” (BRASIL, 2006, p. 113).

Nesta ordem, o documento exemplifica o trabalho com a LC e o letramento por meio
da apresentacdo de atividades de leitura, defendendo a relevancia das duas praticas, uma vez
que ambas contribuem para o processo de formacdo do leitor-cidaddo, embora em niveis
diferentes. Para fins analiticos do presente estudo, o quadro a seguir reproduz uma atividade
de LC proposta nas OCEM.

Quadro 2. Atividade de Leitura Critica apresentada nas OCEM (2006).

Atividade A

Uma professora leva um anuncio publicitario sobre o Dia das Mé&es extraido de uma revista.
Pede aos alunos que o leiam e respondam a perguntas, tais como:

a. A quem se dirige?

b. O andncio atende a que necessidade ou desejo (saude, popularidade, conforto, seguranca)?

¢. Que argumentos néo estdo sustentados?
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d. Que recursos graficos sao utilizados para realcar certas informacdes no texto?
e. Como o custo do objeto anunciado se apresenta minimizado ou disfargado?
f. Por que o anuncio utiliza depoimentos de pessoas?

g. Que palavras ou ideias séo utilizadas para criar uma impressao especifica ou particular?

Fonte: Brasil (2006, p. 114).

Nesta atividade é possivel perceber que o processo de leitura tem como objetivo
“desenvolver a compreensdo de texto e, ao mesmo tempo, promover o desenvolvimento da
leitura critica” (BRASIL, 2006, p. 115), por meio de questionamentos que permitem ao
aprendiz investigar, criticar e analisar a credibilidade do texto, no caso, de um anuncio
publicitério, e deste modo, desenvolver o senso critico do aprendiz. No entanto, o letramento
critico funciona como uma expansdo da LC, por tratar a linguagem como prética

sociocultural, modo pelo qual as escolas vém trabalhando a leitura:

[...] continua-se trabalhando a compreensédo geral, dos pontos principais e as
informacOes detalhadas do texto, assim como os elementos linglistico-
textuais oferecidos pelos textos selecionados, 0s quais contribuem para a
compreensdo e 0 exercicio de interpretacdo (construcdo de sentidos)
(BRASIL, 2006, p. 116).

Outra questdo levantada pelo referido documento é o papel do ensino de LE na
sociedade globalizada, visto educacionalmente como meio de acesso a informacbes e
necessario as demandas do mercado de trabalho e valores da sociedade moderna. Partindo de
uma perspectiva de inclusdo social e digital, o ensino de LE, com base em aspectos tanto
linguisticos quanto socio-histérico-culturais, pode promover a participacdo do aprendiz como
usudrio ativo da linguagem, receptor e produtor da comunicacdo, deste modo, reforcando os
conceitos de letramento e multiletramento, diretamente relacionados aos modos culturais de
uso da linguagem no documento, 0s quais sdo propostos no ensino de LE na Educacéo Basica.

Nesta ordem, letramento e inclusdo aliados permitem compreender 0s seguintes

aspectos:

1) h& outras formas de producdo e circulacdo da informacdo e do
conhecimento, diferentes das tradicionais aprendidas na escola; 2) a
multimodalidade requer outras habilidades de leitura, interpretagdo e
comunicacgdo, diferentes das tradicionais ensinadas na escola; 3) a
necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como ferramenta
de selecdo daquilo que é util e de interesse ao interlocutor, em meio & massa
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de informagdo a qual passou a ser exposto, mas também como ferramenta
para a interacdo na sociedade, para a participacdo na producdo da linguagem
dessa sociedade e para a construcdo de sentidos dessa linguagem (BRASIL,
2006, p. 97-98).

Partindo dos pressupostos levantados nos trés documentos apresentados nesta se¢do, é
evidenciada a importancia da formacdo do aprendiz enquanto cidaddo no que tange ao
desenvolvimento de sua criticidade, bem como de habilidades que permitam sua insercéo, ndo
meramente em contexto escolar, mas na sociedade. Além disso, com as mudancgas sociais
ocorridas ao longo dos anos, desde a publicacdo dos PCN em 1998 até as OCEM em 2006, o
papel do ensino de LE passou a ser o desenvolvimento de um leitor critico-cidad&o, capaz de
compreender representacdes textuais e de assumir posi¢ées com relacdo a ideologias, valores,
discursos e visdes de mundo presentes no que Ié.

Nesse sentido, 0 ensino de leitura ndo se relaciona estritamente ao fato de se ensinar
uma habilidade em LE, mas ao processo de se aprender a ler criticamente, por meio da
valorizacdo de aspectos sociais da leitura e do desenvolvimento de estratégias para que o
sentido de um texto seja compreendido em nivel global, conforme ja mencionado na subsecédo
1.1.3.

Por este viés, os documentos mencionados nesta secdo, sobretudo, o modelo de
atividade de leitura proposto nas OCEM (BRASIL, 2006) e as etapas de leitura (pré-leitura,
leitura e pos-leitura) apresentadas nos PCN (BRASIL, 1998), nortearam a elaboragdo dos
planos de aula elaborados em prol desta pesquisa, no quer tange a elaboracdo das questdes
referentes a perspectiva critica de leitura e a organizacdo das atividades com 0s géneros e
recursos didaticos respectivamente. Ainda, este estudo de caso foi desenvolvido com vistas ao
desenvolvimento da LC em sala de aula na Educagdo Bésica, fato que se relaciona
diretamente aos pressupostos de formacdo e educacdo linguistica apresentados nos

documentos e que corroboram os seus objetivos.

1.3. PANORAMA DE PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE LEITURA EM LINGUA
ESTRANGEIRA
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Nesta secédo, apresento algumas pesquisas realizadas entre 2014 e 2018 relacionadas
ao ensino e a aprendizagem de leitura em LE em fontes online de publicagdes nacionais e
internacionais. Para selecionar os trabalhos pertinentes ao escopo deste trabalho, foram
respeitados os critérios de refinamento de buscas disponiveis de acordo com cada um dos
websites visitados, sendo um total de dois: um nacional e outro internacional.

Nas subsecOes a seguir sdo detalhados os critérios utilizados em cada uma das paginas
online, como palavras-chave, areas de pesquisa, temas, bem como o periodo de publicacdo
disponivel com relacdo a relevancia ao tema da pesquisa: ensino de leitura em LE pelo viés
critico. Em seguida, serdo apresentados quadros sintetizando o enfoque das publicagdes

encontradas e entdo, um breve detalhamento condizente com as premissas desta pesquisa.

1.3.1. PESQUISAS NO CENARIO NACIONAL

Com vistas a mapear pesquisas desenvolvidas nos altimos cinco anos, sobre o ensino
de leitura em LE no cendrio brasileiro, realizei uma busca no Banco de Teses da CAPES®,
Para tanto, selecionei descritores como palavras-chave e periodo de publicacdo, entre outras
especificidades de acordo com a organizagdo das opcdes de pesquisa ofertadas pelo website.
Sob as palavras-chave Leitura Critica, Lingua Inglesa e Educacdo Bésica, encontrei 87
trabalhos, dos quais 46 eram dissertacdes e 41 teses, todas coincidentemente desenvolvidas na
Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP) no periodo de 2015 e 2016°. Ainda,
para chegar a este numero de publicaces, selecionei os seguintes descritores: (1) Grande
Area do Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; (2) Area do Conhecimento: Linguistica
Aplicada; (3) Area de Concentragdo: Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem.

Dos 87 trabalhos selecionados, mediante a leitura prévia de seus resumos, foi possivel

relaciona-los aos seguintes enfoques:

Quadro 3. Enfoques encontrados nos trabalhos publicados no banco da Capes 2015-2016.
NUmero de
publicacbes

Enfoque da pesquisa

® Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
° Embora a intencdo de busca no banco da Capes tenha sido os Gltimos cinco anos, os trabalhos que se
enquadraram nos descritores de busca da pesquisa dataram somente entre 2015 e 2016.



35

encontradas
1. Metodologias no ensino de Linguas 5
2. Formacao de professores 17
3. Tecnologias no ensino 4
4. Crencas 1
5. Inglés para fins especificos 1
6. Fendmenos de aquisicao linguistica 5
7. Linguistica Sistémico-Funcional 9
8. Musica no ensino de LE 1
9. Elaboracéo e analise de materiais didaticos 4
10. Ensino de Lingua Materna 4
11. Educacdo inclusiva 6
12. Representagdo da educacdo pela midia 4
13. Educacéo Infantil 3
14. Anélise Critica do Discurso 4
15. Processo de Leitura 2
16. Perspectivas e reflexdes docentes 3
17. Ensino da habilidade escrita 7
18. Ensino a Distancia 3
19. Traducéo 2
20. Projeto Politico Pedagdgico 1
Total de publica¢bes 87

Fonte: A autora.

Dentre estes trabalhos, a maior parte tratou de aspectos referentes ao ensino-
aprendizagem de linguas, predominantemente de LM. Primeiramente, ao elenca-los por
temas, 0s que apresentaram maior nimero de pesquisas desenvolvidas no periodo de 2015-
2016 foram referentes a formacdo de professores, a linguistica sistémico funcional, ao ensino
da habilidade escrita, a educacdo inclusiva e a metodologias no ensino de linguas. Com
relacdo ao ensino de leitura, o desenvolvimento de estratégias e competéncias teve destaque
nas pesquisas que consistiram em estudos de caso na Educacdo Bésica e desenvolvimento de
praticas didatico-pedagogicas visando ao desenvolvimento desta habilidade. No que tange aos
géneros discursivos, de modo geral foram apontados como mediadores do processo de ensino-
aprendizagem em publicagOes cujos enfoques se relacionaram predominantemente a Analise
Critica do Discurso, além de trabalhos sobre materiais didaticos, ensino de escrita e 0 ensino
de géneros do discurso especificos, como musica e uso de tecnologias na educacao.

Nesta ordem, quatro dissertacdes (RIBEIRO, 2015; BERALDO, 2015; GENEROSO,
2016; REGINALDO, 2016) e duas teses (ALMEIDA, 2015; COSTA, 2016) abordaram o
ensino de linguas na Educacédo Bésica e trataram do tema do presente trabalho.

Na tese de Almeida (2015), a autora observou o uso de textos multimodais em aulas

de LI no Ensino Médio de uma escola estadual, com o intuito de compreender como a
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interacdo entre os participantes na construcdo do conhecimento afeta a aquisicdo linguistica.
Tomando como base a Teoria da Atividade'®, a qual consiste em um conjunto de atividades
orientadas para um objeto idealizado dentro de uma comunidade de interesses, a pesquisadora
analisou duas unidades didaticas gravadas em sua pratica por meio da abordagem
comunicativa, revelando aspectos positivos da relagdo critico-colaborativa entre o0s
participantes.

Além de ressignificar o papel dos alunos e professor, em questdes como saber ouvir e
respeitar o outro e questionar a partir do contetdo trabalhado conjuntamente, este estudo teve
enfoque no conceito de texto e nos recursos tanto verbais quanto visuais utilizados para a
interpretagdo, vistos como veiculadores de significados (KRESS & VAN LEWEEN, 1996
apud ALMEIDA, 2015) e favorecedores da interacdo do leitor com o texto.

Ainda sobre transformacdes no contexto de sala de aula de linguas, em sua
dissertacdo, Ribeiro (2015) analisou, em sua pratica no ensino de Lingua Materna no Ensino
Fundamental II, relagdes de interag@o a partir do género discursivo ‘curriculo’. Envolvendo a
leitura e escrita deste género, por meio de sequéncia didatica, a pesquisadora percebeu
construcdes sociais e coletivas que contribuiram para a producdo de sentido e significado,
além de um processo de construgdo de uma reflexdo critica na aula de LM, onde os
questionamentos dos aprendizes tiverem papel fundamental.

Neste ambito, este trabalho dialoga com os trabalhos de Almeida (2015) e Ribeiro
(2015) uma vez que ambas as pesquisadoras investigaram sua propria pratica em contextos
escolares na Educacdo Basica, sendo Ensino Médio e Fundamental 11, respectivamente, além
de evidenciarem a importancia da interacdo entre os participantes de suas pesquisas para
mudancas nas praticas vigentes.

Por este viés, ao questionar o modelo de ensino vigente, Beraldo (2015) desenvolveu
um estudo com alunos do Ensino Fundamental I, com enfoque na formacdo critico-reflexiva
dos aprendizes em sua realidade. A partir da elaboracdo de uma proposta didatica

contemplando a multiculturalidade, a autora enfatizou a importancia do conhecimento prévio

19 Conforme definido pela autora, a Teoria da Atividade Sécio-Hitérico-Cultural (TASHC) “entende o sujeito
como um ser individual, mas também sociocultural, que interage, dialeticamente com 0 meio e com 0s outros
sujeitos por meio de instrumentos (artefatos culturais), e busca, como saliente Engestrém, transformar o contexto
no qual estd inserido em um determinado momento histérico, a0 mesmo tempo em que é afetado por ele,
considerando e transformando tanto seu passado como construindo seu futuro” (ALMEIDA, 2015, p. 11-12).
Para tanto, a autora toma como base Engestrém (2007), com base na seguinte referéncia: ENGESTROM, .
Enriching the theory of expansive learning: Lessons from journeys toward coconfiguration. Mind, culture,
and activity, v. 14, n. 1-2, p. 23-39, 2007.
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para a transformacao de saberes cotidianos ao nivel cientifico, por meio de uma abordagem de
didlogos, leituras e discussdes, que permita a articulacdo entre interacdo e saberes na
construcdo do conhecimento. Esta relacéo se faz presente neste estudo, uma vez que para uma
proposta de LC no evento de ensino-aprendizagem em questdo, o conhecimento prévio dos
aprendizes é aspecto fundamental para a abrangéncia das perspectivas de leitura esperadas.

No que tange aos materiais para o ensino de linguas e partindo da proficiéncia leitora
em exames nacionais de alunos do ensino médio de Lingua Portuguesa, Costa (2016) realizou
uma analise documental de duas colec¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, com base na teoria dialégica bakhtiniana, analisando a relacdo entre a
materialidade verbal e visual e a formacdo de leitores. Embora o presente estudo néo tenha
como enfoque os géneros discursivos, mas utilize alguns deles como material de leitura nas
atividades de LC, na tese da autora hd um exemplo de proposta de leitura via género ‘antincio
publicitario’, no qual a criticidade dos alunos é o objetivo central. Deste modo, o trabalho
com atividades de leitura, por meio de questionamentos, sdo pontos convergentes entre 0s
dois trabalhos.

Corroborando a visao de leitura como (re)construcéo de significados apresentada nos
referenciais deste trabalho, a dissertacdo de Generoso (2016) aborda o impacto do ciclo
multimodal complexo da leitura em Lingua Francesa na aprendizagem dos participantes. Por
meio de uma perspectiva ciclica de ensino, a autora discorre sobre a complexidade do
conhecimento e sua relacdo com a cogni¢do, conduzindo seus estudos a leitura e ao
letramento, com base na complexidade exigida pela leitura. Deste modo, associar o texto a
realidade social auxilia na compreensdo de textos multimodais, ou “textos com modos
especificos de dizer” que “variam conforme o tempo, as culturas e lugares especificos dos
enunciados” (GENEROSO, 2016, p. 35) e, para os propositos deste estudo, pode permitir a
construcdo de conhecimento no contexto escolar.

Para tanto, Reginaldo (2016) reforca o papel politico do professor desenvolvido em
sala de aula e a necessidade de alinhamento de sua pratica pedagogica as questdes
contemporaneas relevantes a vida do aprendiz para promover cidadania e empoderamento,
além de sua participacdo ativa e critica. Em sua dissertacdo, também realizada na Educacéao
Basica, a autora reforca o papel fundamental dos materiais didaticos na producdo de
conhecimento do aprendiz, reconhecendo fontes variadas de materiais adotadas pelo proprio
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professor e ndo necessariamente um Unico livro didatico (RAMOS, 2009, apud
REGINALDO, 2016).

Neste ambito, a autora discorre sobre a consciéncia critica na elaboracdo destes
materiais e, apoiada em Tomilson e Musuhara (2013), aponta que o desenvolvimento critico
do aprendiz se da por meio de materiais que abordem textos controversos, que promovem
engajamento afetivo e cognitivo e estimulam a voz do aprendiz em opinifes a partir dos
sentidos e significados deste texto. Assim, o material didatico é visto como mediador do
ensino-aprendizagem de linguas “que pode servir como referéncia para problematizar nogdes
de senso comum e questionar esteredtipos” (REGINALDO, 2016, p. 43).

Mediante os estudos de Almeida (2015), Ribeiro (2015), Beraldo (2015), Costa (2016)
Generoso (2016) e Reginaldo (2016), brevemente apresentados de acordo com o enfoque e a
relacdo estabelecida com este estudo, concluo que investigacdes em contextos escolares na
Educacdo Basica relacionados a leitura e a formacdo critica de leitores representou um
pequeno namero de trabalhos nacionais, e que ainda, o trabalho com géneros discursivos se
fez presente nesses estudos como mediadores dos eventos educacionais em foco. No que
tange ao desenvolvimento da criticidade dos aprendizes, as autoras Almeida (2015), Ribeiro
(2015), Beraldo (2015) e Costa (2015) apontaram melhoras no desenvolvimento critico-
reflexivo e postura dos alunos mediante as atividades propostas, sobretudo no que tange a
aquisicdo de LI (REGINALDO, 2016) e ainda, sugeriram a necessidade de ampliar estudos
visando melhoras no ensino de LE no Brasil (GENEROSO, 2016).

Na subsecdo seguinte, apresentamos detalhadamente as pesquisas encontradas em

cenario internacional.

1.3.2. PESQUISAS NO CENARIO INTERNACIONAL

Conforme foi desenvolvida a busca de pesquisas nacionais, seguindo especificidades
descritivas ofertadas no website consultado, as pesquisas internacionais se referem aos
trabalhos publicados nos ultimos cinco anos relacionados ao ensino de leitura em LE sob o

viés critico na plataforma online ERIC, a qual, além de teses e dissertaces, também publica

11 Education Resources Information Center.
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artigos. Por meio das palavras-chave Critical Reading, Teaching and Learning e Language, a
busca totalizou em 61 trabalhos entre os anos de 2014 e 2018, conforme organizado no

quadro a sequir.

Quadro 4. Enfoques encontrados nos trabalhos publicados na plataforma ERIC (2014-2018)

NUmero de

Enfoque da pesquisa publicacbes

encontradas
1. Letramento Critico 6
2. Pensamento Critico 9
3. Dificuldades de aprendizagem 3
4. Tecnologias 5
5. Perspectivas e estratégias de ensino 12
6. Estratégias de leitura 6
7. Estratégias de aprendizagem 2
8. Literatura 2
9. Formagdo de professores 4
10. Programas de ensino 2
11. Ensino de escrita 6
12. Papel do professor (leitura e letramento) 4
Total de publica¢bes 61

Fonte: A autora.

De modo geral, os maiores enfoques recebidos nas pesquisas foram as perspectivas e
estratégias de ensino, o pensamento critico e em seguida, o letramento critico, as estratégias
de leitura e o ensino de escrita respectivamente. A partir da leitura prévia dos resumos destes
trabalhos foi possivel perceber que, embora um grande numero de trabalhos encontrados
envolveu o termo ‘critico’, o ensino-aprendizagem de LC em LE na Educacdo Bésica ndo
caracterizou o aspecto central desses estudos. Por se tratarem de trabalhos relacionados a
formacdo docente, dialogaram com a presente pesquisa quatro trabalhos, cujos temas foram o
desenvolvimento da LC de professores em formacdo, a compreenséo leitora e estratégias de
leitura sob o viés critico. Ainda, tais publicacdes apresentaram uma preocupa¢do com a
formacdo critica de professores de LE e/ou literatura, citando autores como Brookfield
(1987), Wallace (1992) e Lewis (2000).

Com relacdo a formacdo docente, Balikci e Daloglu (2016) analisaram o discurso
critico de 27 alunos do primeiro ano do curso de formacéo de professores de LI em formacao
na Turquia, com o intuito de observar suas reacoes a textos lidos em diarios de leitura em LI.

Para tanto, tomaram como base a consideragdo de Wallace (1992) sobre a marginalizagdo do

2 Embora a intencdo de busca na plataforma Eric tenha sido os Gltimos cinco anos, os trabalhos que se
enquadraram nos descritores de busca da pesquisa dataram somente entre 2014 e 2018.
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leitor de LE, uma vez que sua interacdo com o texto se da para aprender a lingua em si e nao
por desafiar as ideias do autor.

Ao definir a LC como um processo analitico de avaliacdo textual visto sob a
perspectiva de empoderamento, as autoras observaram que 0S participantes apresentaram
pensamento critico, embora ndo tivessem tanto sucesso na LC em si e, ainda, apontaram a
necessidade de um foco maior na LC durante a formacéo de professores.

Sob um viés mais especificamente linguistico, os estudos de Tabrizi (2016) sobre o
aprendizado de aspecto linguistico (collocations) por aprendizes de LI iranianos, as
estratégias de LC como releitura, questionamento e anotacdo foram apontadas como
principais e positivas na aquisi¢do linguistica. De acordo com Lewis (2000, apud TABRIZI,
2016), a LC faz com que o texto seja relido e consequentemente valores, informacdes,
assercoes e usos linguisticos sejam compreendidos.

Ainda, em meio a vérias teorias sobre LC, o autor menciona os aspectos levantados no
site da universidade de Salisbury (2013): pré-leitura; contextualizagdo, questionamento do
conteudo, reflexdo sobre valores e crencas, resumo dos pontos mais importantes, avaliacdo de
argumentos e comparacdo com outras leituras. Tais aspectos podem influenciar positivamente
na aquisicdo de dominio linguistico, conforme apresentado no estudo.

Al Rasheed (2014), por sua vez, pesquisou a relacdo entre atividades de pré-leitura e a
compreensdo textual significativa e, embora ndo tenha percebido mudancas significativas
entre a utilizacdo ou ndo de tal estratégia de leitura, constatou que essas garantem uma maior
motivacdo dos aprendizes a desenvolver a leitura, além de serem positivas na ativacdo do
conhecimento prévio sobre o texto. A autora pondera que o uso da pré-leitura ativa a
organizacao de esquemas e o conhecimento prévio dos aprendizes, sendo mais bem definida
como “uma introducdo de um resumo que ecoa o conteudo do texto, sobre a qual tanto
professores quanto aprendizes questionam, postulam respostas e acima de tudo, fazem
inferéncias antes mesmo da leitura comegar” (AL RASHEED, 2014, p. 84)".

Nesta ordem, com relagdo aos niveis de leitura, apos levantamento bibliografico
envolvendo LC, Nasrollahi, Krishnasamy, & Noor (2015) apresentaram uma lista com base
em Kuta (2008) e Tovani (2000), contendo 10 estratégias para se atingir este nivel de leitura:

anotac0es, previsdes, Skimming e Scanning, contraposicdo de fatos e opinides, formulacédo de

13 Texto original “The pre-questioning strategy is best defined as an introduction of a summary that echoes the
text content, about which both the teacher and students start asking some questions, guessing answers, and—
above all—drawing some inferences before reading begins” (AL RASHEED, 2014, p.84). (tradugdo nossa)
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conclusBes, resumo da ideia central, parafrases, sintese por meio de outros textos e
questionamentos ao longo da leitura. Diante das estratégias listadas pelos autores, é possivel
perceber o carater ativo da LC, uma vez que mobiliza no leitor uma série de acdes para a
compreensdo textual. Para os autores, essas estratégias aprimoram as habilidades de LC do
aprendiz, além de leva-los & comprensséo real do texto e de como pensar mediante o que I€.

A partir dos trabalhos de Al Rasheed (2014), Nasrollahi, Krishnasamy, & Noor
(2015), Balikci e Daloglu (2016) e Tabrizi (2016) encontrados na plataforma ERIC,
constatamos que o enfoque das pesquisas em base internacional com relacdo ao ensino de
leitura e LC recaem sobre a formacao docente e desenvolvimento de estratégias de leitura por
alunos de LE e, para tanto, apresentam aportes tedricos mais voltados a estratégias de
aprendizagem e/ou para o desenvolvimento de LC.

Tendo em vista os aspectos levantados por meio das pesquisas realizadas no cenario
nacional e internacional, com delimitacdo as buscas realizadas, percebi que h& estudos
variados envolvendo o ensino de leitura em diferentes aspectos nos Gltimos anos. De modo
geral, nas pesquisas nacionais o contexto escolar e a Educacdo Basica configuraram a maior
parte dos estudos sobre investigacdes de praticas pedagogicas, com vistas a melhorias no
ensino de LE. Por outro lado em estudos internacionais, as abordagens se relacionaram mais a
estratégias de leitura e propostas para sua implementacdo em contexto de ensino e também
formacdo docente, e obtiveram como resultado evidéncias sobre a eficiéncia ou ndo de
praticas utilizadas no processo de leitura com relacdo ao desenvolvimento do nivel critico.

Partindo dos pressupostos apresentados neste capitulo, o presente trabalho configura-
se como um Estudo de Caso com enfoque no ensino de LC em LI na Educacdo Basica,
desenvolvido a partir desses referenciais tedricos. No capitulo seguinte, apresento de maneira

detalhada o desenvolvimento dessa pesquisa.
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2. METODOLOGIA

Tomando como base 0 ensino e a aprendizagem de leitura em LE com foco na LC de
géneros discursivos diversos em LI, a presente pesquisa educacional realizada em sala de aula
do Ensino Fundamental Il, tem como objetivo investigar o processo de leitura desenvolvido
por alunos de 9° ano de um colégio particular do norte do Parana, no que tange ao
desenvolvimento ou ndo da consciéncia critica da linguagem.

Para tanto, € analisada a relagdo entre os temas abordados nos géneros discursivos
lidos pelos alunos e sua capacidade de desenvolver a consciéncia critica mediante esses
assuntos. Também sdo observados argumentos provenientes da interpretacdo do proprio texto
e o tipo de discurso produzido pelos alunos mediante o processo de leitura.

Deste modo, neste capitulo sera apresentada a natureza da pesquisa e sua base
epistemoldgica, seus aspectos metodoldgicos, considerando o contexto da pesquisa, a
elaboracdo do material didatico para a geracdo dos dados, os envolvidos neste estudo e os
diarios reflexivos. Ainda, serdo abordadas as preocupacGes éticas no processo de

desenvolvimento desta pesquisa.

2.1. EPISTEMOLOGIA, NATUREZA E METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e consiste em um Estudo de Caso.
Primeiramente, ndo se trata de uma pesquisa quantitativa, relacionada ao paradigma
positivista oriundo das Ciéncias Exatas, o qual predominou por décadas também nas ciéncias
humanas, no qual a pesquisa “tem de ser precisa, de aplicacdo universal e passivel de
reproducdo através do método precisamente descrito” e, ainda, o produto “tem de ser uma
teoria alcangada por deducdo” (REIS, 2006, p. 103).

Ao contrario, este estudo se relaciona ao paradigma pos-positivista, emergido na
primeira metade do século XX. Esse novo paradigma, entdo, passou a associar as Ciéncias
Sociais ao contexto socio historico, bem como aos significados das praticas sociais vigentes.

Conforme explicitado por Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), na pesquisa qualitativa, “o
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pesquisador esta interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e quer
saber como os atores sociais envolvidos nesse processo e 0 percebem, ou seja, como 0
interpretam”.

Portanto, “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais
inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Nesta ordem, neste estudo
serdo investigadas as praticas de leitura em LI na sala de aula da professora-pesquisadora,
mais especificamente voltadas ao processo de aprendizagem de leitura, com o intuito de
registrar sistematicamente os eventos relacionados a este processo com base na interpretacédo
das acOes ocorridas naquele ambiente e nos significados construidos pelos sujeitos.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Creswell (2007) pondera quatro aspectos
relacionados ao trabalho do pesquisador: (a) extenso compromisso de tempo com o campo de
pesquisa; (b) reducdo de grandes quantidades de dados a poucos temas ou categorias; (C)
necessidade de mostrar perspectivas multiplas em seus escritos; e (d) participacdo numa
pesquisa sem procedimentos especificos, em constante evolugdo e desenvolvimento. Todos
esses aspectos cabem ao pesquisador que ndo tem a intencdo de medir ou analisar um
problema estatisticamente.

Nesse sentido, afirmar que esta pesquisa se enquadra no paradigma pos-positivista, de
natureza qualitativa, ndo exprime simplesmente uma preferéncia a um paradigma em
detrimento do outro, ou como afirmou Creswell (2007, p. 40-41), o paradigma qualitativo
“ndo deve ser visto como um simples substituto para estudos ‘estatisticos’ ou quantitativos™*,
Tal opcdo corrobora as expectativas deste estudo no que tange a interpretacdo dos seus

fendmenos e resultados, conforme estabelecido por Reis (2006, p. 104).

O conhecimento ndo tem a pretensdo positivista de ser normativo, porque é
interpretativo, necessariamente inacabado, aberto a novas interpretagdes. A
coleta de dados se da no contexto natural e requer instrumentos que
capturem o ponto de vista dos atores sociais [...] A teoria emerge nos dados e
com eles se fortalece, pela busca de significados e propdsitos daqueles que
séo sua fonte.

Por este viés, realizar uma pesquisa em sala de aula implica no envolvimento de
individuos diretamente relacionados a essa pratica e ocupar-se de questdes delas oriundas,

com vistas a melhorias na compreensao. Partindo do pressuposto de que o objeto de pesquisa

14 «[...] it should not be viewed as an easy substitute for a ‘statistical’ or quantitative study” (CRESWEEL, 2007,

p. 40-41). (traducdo nossa)
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é elaborado a partir das interacfes sociais entre 0s sujeitos e seus significados sdo igualmente
construidos, a abordagem epistemoldgica interpretativista busca compreender o mundo a
partir do ponto de vista de quem o vivencia, ou seja, a interpretacdo vem a ser uma construcdo
do pesquisador mediante do evento estudado (SCHWANDT, 2006).

Nesta ordem, o Estudo de Caso é um meio de se realizar um enfoque em uma situacéo
particular ou uma sequéncia de eventos em um ambiente delimitado, por meio de uma coleta
aprofundada e detalhada de dados envolvendo multiplas fontes de informac6es (CRESWELL,
2007). Nesse sentido, Ludke e André (2013, p. 18-20) listam as principais caracteristicas de
um Estudo de Caso: 1) visam a descoberta no contexto de realizacdo de um evento; 2)
enfatizam a “interpretacdo em contexto”; 3) buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda; 4) usam uma variedade de fontes de informacdo; 5) revelam experiéncia vicaria e
permitem generalizacdes naturalisticas, da experiéncia dos sujeitos; 6) representam diferentes
e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacéo; e 7) apresentam linguagem e
formas mais acessiveis do que outros relatorios de pesquisa. As autoras ainda atribuem ao
Estudo de Caso um carater de singularidade, ao passo que o objeto estudado é tomado como
unico e pertencente a uma realidade multidimensional, sendo fundamental a determinacédo de
um recorte para se atingir os propdésitos deste estudo.

Por se tratar de um evento relacionado ao ensino-aprendizagem de LI inserido no
contexto da Educacdo Basica e envolvendo pessoas e suas experiéncias, a presente pesquisa
se caracteriza como um Estudo de Caso no qual séo retratadas informacdes relacionadas ao
processo de desenvolvimento do préprio evento, bem como as relagdes entre os envolvidos. A
realidade descrita é a sala de aula na qual a professora-pesquisadora, ao longo do ano letivo
de 2017, desenvolveu a proposta de pesquisa descrita mais detalhadamente adiante.

2.2. CONTEXTO DA PESQUISA

Por comporem o ambiente de pesquisa ou a realidade multidimensional (LUDKE &

ANDRE, 2013) da pesquisa, 0s aspectos contextuais serdo descritos separadamente.
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2.2.1. ESCOLA

A pesquisa foi desenvolvida em um colégio particular de uma cidade do Norte do
Parand, o qual oferta a disciplina de LI para a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental | e Il e
Ensino Médio. O corpo docente da disciplina é composto por trés professores de LI, sendo um
para cada etapa de ensino. Também é ofertada a Lingua Espanhola para o Ensino
Fundamental 1, sendo a carga-horéaria da disciplina de LI distribuida em duas aulas semanais,
enquanto a Lingua Espanhola, somente em uma aula semanal.

Este contexto foi escolhido visando a analisar préaticas de ensino de leitura em LI
desenvolvidas pela professora-pesquisadora, responsavel pela mediacdo das atividades de LC.
Como atuante no Ensino Fundamental Il, de 6° a 9° ano neste colégio, com duas turmas em
cada ano, os partcipantes da pesquisa séo alunos de uma das turmas de 9° ano. A escolha por
essa série e turma ocorreu por possuirem conhecimento de géneros discursivos variados e por
estarem concluindo o Ensino Fundamental Il, ja& desenvolveram por um tempo maior
atividades de leitura nos anos anteriores desta etapa do ensino. A turma escolhida era
inicialmente composta por 30 alunos, finalizando com 29, pois uma aluna deixou o colégio ao
longo do ano letivo de 2017.

Nesta ordem, para iniciar o processo de pesquisa, a primeira a¢édo foi a elaboracéo de
um Termo de Autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e coleta de dados ao diretor da
instituicdo (Apéndice A), o qual foi impresso e entregue em duas vias, juntamente de duas
vias de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os responsaveis dos
alunos (Apéndice B), uma vez que a coleta de dados seria realizada com menores de idade.
Como ndo foi possivel o contato pessoal com o diretor, um e-mail explicativo foi enviado,
solicitando a permissao para a pesquisa e a assinatura das vias dos documentos impressos.

Ap0s a permissdo do diretor, os alunos foram apresentados a pesquisa em sala de aula
e puderam manusear o0 TCLE durante uma leitura, seguida de explicacéo e esclarecimento de
duvidas com a professora-pesquisadora, sendo-lhes solicitado que levassem o documento para
casa visando a informac&o e autorizacdo dos seus responsaveis. Foi estabelecido o prazo de
trés dias para que, aqueles que aceitassem participar da pesquisa, pudessem trazer o

documento assinado.
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A partir das assinaturas, 14 alunos foram autorizados pelos responséveis a
participarem da pesquisa. No entanto, por se tratar de um recorte da pratica docente, as
atividades foram desenvolvidas juntamente com todos os alunos presentes em sala, sendo
recolhido todo o material realizado pela turma. Porém, somente os 14 alunos autorizados
tiveram as atividades arquivadas com o intuito de analise posterior. Ainda, para que o
processo de leitura fosse analisado ao longo de seu desenvolvimento, foi estabelecida a
condicdo de que somente alunos presentes na realizacdo de todas as etapas das atividades
teriam as questBes analisadas, totalizando, por fim, seis participantes nesta pesquisa.

Nesta ordem, as atividades realizadas pelos seis alunos, que estiveram de acordo com
as condicOes de participacdo descritas, foram utilizadas como corpus de andlise desse Estudo

de Caso.

2.2.2. GERACAO DE DADOS

Este estudo toma como base a analise da linguagem escrita produzida a partir de
atividades de leitura em LI por alunos do Ensino Fundamental Il, com o objetivo geral de
investigar niveis de leitura desenvolvidos pelos alunos ao realizarem atividades com vistas a

criticidade. O trabalho pretende responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Que perspectivass de leitura sdo identificados nas atividades desenvolvidas pelos
alunos?
2. Como os alunos reagem a atividades de leitura voltadas ao desenvolvimento da

consciéncia critica da linguagem?

A partir dessas duas perguntas, com intuito de delinear a interpretacdo dos dados
obtidos por meio das atividades realizadas pelos alunos, a analise interpretativa foi
desenvolvida mediante o auxilio de diarios reflexivos (Apéndice G) elaborados pela
professora-pesquisadora ao longo da aplicagdo dos planos de aula. Estes diarios servem como
suporte para a interpretacdo dos resultados a partir de expectativas e avaliagdes do processo

de leitura, bem como da autoandlise da pesquisadora em sua postura como mediadora das
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atividades propostas. Dessa forma, os diarios serviram para que a professora-pesquisadora,
com base nas reac¢@es dos alunos aos planos de aula, comparadas as suas expectativas iniciais
e finais, pudesse tecer possiveis ajustes as atividades elaboradas.

Deste modo, a analise dos dados gerados toma como base a linguagem escrita
expressa nas atividades de leitura desenvolvidas pelos alunos na etapa de post-reading. E
importante lembrar que a criticidade é explorada ao longo de todo o processo de leitura
proposta em cada plano de aula, porém esta etapa caracteriza 0 momento no qual ha a
concretizacdo das discussbes advindas do contetdo tematico central trabalhado, sendo
composta por questdes respondidas individualmente apds todo o processo de leitura.

Para mapear as respostas e estabelecer uma relacdo entre a linguagem e o nivel de
leitura alcancado pelos alunos, foram utilizados as quatro perspectivas de leitura apresentadas
e detalhadas no referencial teérico deste trabalho, a saber: perspectiva textual, perspectiva do
leitor, perspectiva interacional e leitura critica (DAWSON, 1968; FREIRE, 1970/1989;
KLEIMAN, 1989/1998/2002; BUSNARDO e BRAGA, 2000; MEUER, 2000;
FIGUEIREDO, 2003; FREIRE e HORTON, 2003; BRASIL, 2006; BRAHIM, 2007;
CORADIM, 2008; MARCUSCHI, 2008; LEFFA, 1999; CALVO e FREITAS, 2015; SAITO,
2018).

Partindo desses pressupostos, o contetudo das questdes foi observado e categorizado de
acordo com a descricdo de cada uma das perspectivas, e em seguida, foi analisada a
linguagem escrita dos alunos ao responderem aos questionamentos, de modo a revelar o nivel

de leitura atingido.

2.2.2.1. Planos de aula

Para o desenvolvimento das atividades de leitura, foi considerada a possibilidade de se
trabalhar com o material didatico adotado pelo colégio. Ao analisar as apostilas de LI, foi
possivel encontrar conteddos gramaticais intermediados por trechos de leitura com
vocabulario associado a uma determinada area de conhecimento, onde o aluno responde as
questBes de interpretacdo e compreensdo textual e retira informacbes sobre o contetido

gramatical.
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Nesta ordem, trago a seguir uma sequéncia de atividades de leitura presentes no
material didatico da escola™, utilizadas em sala com os alunos, com o intuito de contrastar
com as atividades de leitura elaboradas pela professora-pesquisadora que serdo explicadas

mais adiante.

Figura 1. Atividade de leitura proposta pelo material didatico da escola.

Fonte: RAZENTE, I. R.; QUEVEDO-CAMARGO, G. Ensino fundamental Il: Lingua Inglesa, Livro
do Professor, 9° ano/82 série, 3° bimestre. Londrina: Maxiprint, 2009, p. 15.

' RAZENTE, I. R.; QUEVEDO-CAMARGO, G. Ensino fundamental I1: Lingua Inglesa, Livro do Professor, 9°
ano/82 série, 3° bimestre. Londrina: Maxiprint, 2009, p. 15-17.
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Figura 2. Atividade de leitura proposta pelo material didatico da escola.

Fonte: RAZENTE, I. R.; QUEVEDO-CAMARGO, G. Ensino fundamental II: Lingua Inglesa, Livro
do Professor, 9° ano/82 série, 3° bimestre. Londrina: Maxiprint, 2009, p. 16.
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Figura 3. Atividade de leitura proposta pelo material didatico da escola.

Fonte: RAZENTE, I. R.; QUEVEDO-CAMARGO, G. Ensino fundamental Il: Lingua Inglesa, Livro
do Professor, 9° ano/82 série, 3° bimestre. Londrina: Maxiprint, 2009, p. 17.

Nas atividades apresentadas, é possivel perceber que os géneros discursivos, embora
variados, ndo sdo auténticos e consistem um pretexto para o estudo do Present Continuous.
Ainda, as atividades de leitura apresentam exercicios de compreensao puramente ligados ao
vocabulario e a estrutura gramatical, sendo exigida a interpretacdo de trechos dos textos e
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resposta as questdes com nenhuma reflex&o ou criticidade sugerida, uma vez que os géneros
ndo abordam temas de discussdo para motivarem um nivel de leitura mais amplo.

Neste ambito, as atividades propostas pelo livro se relacionam a perspectiva textual de
leitura, na qual habilidades para “a obtengdo do conteudo que subjaz ao texto” (LEFFA, 1999,
p. 6) sdo desenvolvidas para a construcdo de significado. Tal perspectiva tem sua importancia,
mas, como ja mencionado no capitulo tedrico deste trabalho, ha limitagdes, sobretudo no que
tange ao baixo nivel dessas habilidades, que consistem predominantemente na decodificacao
de palavras.

Desta maneira, tomando como base géneros discursivos auténticos de diferentes
teméticas: tabagismo, meio ambiente, obesidade infantil e desigualdade social, foram
elaborados quatro planos de aula (Apéndices C, D, E e F), contendo atividades de leitura
compostas por questdes discursivas, abordando, primeiramente, o conhecimento prévio dos
temas presentes em cada texto, e em seguida, a compreensdo e interpretacdo textual com o
intuito de investigar o desenvolvimento ou ndo da consciéncia critica da linguagem pelo

aprendiz neste processo. No Quadro abaixo, é possivel observar os temas e objetivos de cada

plano de aula.

Quadro 5. Temas e objetivos dos planos de aula.

Plano de aula 1

Plano de aula 2

Plano de aula 3

Plano de aula 4

Tema Tabagismo Meio ambiente Obesidade infantil | Desigualdade
(Cigarette (Disposable (Teen obesity) Social (Homeless
Smoking) products end) people)

Objetivo | Desenvolver a Desenvolver a Desenvolver a Desenvolver a
criticidade por criticidade por criticidade do aluno | criticidade por
meio da meio da por meio da meio da
compreensdo compreensio compreensdo compreensdo

textual, com base
na leitura do género
textual

textual, com base
na leitura do género

textual, com base
na leitura de artigo
de opinido online e

textual, com base
na leitura do género
“carta” e atividades

“quadrinhos” e textual atividades, explorando
atividades “propaganda” e explorando vocabulario,
explorando atividades vocabulério, conteudo e
vocabulario, explorando contelido e estruturas do texto.
conteudo e L. estruturas desse

vocabulario, R
estruturas do texto. ) género.

contetdo e

estruturas do texto.

Fonte: A autora.
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Neste ponto vale ressaltar que os temas e géneros textuais de cada atividade foram
escolhidos com o intuito de instigar os alunos a refletirem sobre contetdos adjacentes ao texto
e das estruturas e aspectos linguisticos nele contidos. Deste modo, a professora-pesquisadora
buscou promover uma oportunidade de participacdo diferenciada daquela alcancada por meio
das atividades propostas nos materiais didaticos. Nesse ambito, os temas escolhidos tomaram
como base, questbes relacionadas a tdpicos de discussdo adequados a faixa etaria dos alunos,
visando seu engajamento a partir de questdes relacionadas a realidade em que se encontram.

Nesta ordem, a partir de um processo de leitura aproximado, cada plano de aula seguiu
as mesmas etapas de leitura (pre-reading, while reading e post reading), porém, foram
utilizados suportes e atividades diferenciadas para a contextualizacdo temética, como géneros
discursivos pertencentes a diversas esferas (cartazes, imagens, propagandas, etc.), além de
alguns recursos didaticos como videos e slides, os quais podem ser mais bem observados nos
Apéndices C, D, E e F ao final deste trabalho.

Para tanto, cada plano de aula foi elaborado, em média, em duas semanas. O processo
de preparacdo envolveu a pesquisa do tema e dos géneros discursivos a serem utilizados,
seguidos da escolha de recursos didaticos para a contextualizacdo. Assim, foi escrito um
plano de aula contendo o passo-a-passo da aplicacdo das atividades em sala. Nesse sentido, as
atividades de leitura contendo as etapas de pre-reading, while reading e post reading,
fundamentais para a geracdo de dados desta pesquisa, sobretudo das questdes discursivas de
post-reading, foram inseridas nos planos de aula, e por fim, impressas para os alunos. Cabe
mencionar que todos os recursos didaticos, questionamentos e as proprias atividades de leitura
foram projetados em sala de aula, visando facilitar a visualizagdo e compreensdo dos
aprendizes.

Inicialmente, as atividades seriam aplicadas ao longo do ano letivo de 2017, sendo
organizadas para acontecerem uma a cada bimestre. Devido aos tramites com documentos e
autorizacdes para a realizacdo da pesquisa, ndo foi possivel realizar atividades no primeiro
bimestre. Na sequéncia, a concomitancia de atividades pedagogicas previstas pelo préprio
colégio (cumprimento de material didatico, avaliacdes, eventos, etc.) ndo permitiu tempo
habil para o desenvolvimento do quarto plano de aula sobre desigualdade social, uma vez que
cada um foi desenvolvido num periodo de trés a quatro aulas, e tal processo interferiria na

carga-horaria da disciplina, acarretando no ndo cumprimento das obrigacfes da instituicao.
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Portanto, no periodo de junho a outubro de 2017, inserido no 2°, 3° e 4° bimestres
letivos da instituicdo de ensino onde a pesquisa aconteceu, as atividades de leitura
pertencentes aos trés primeiros planos de aula foram desenvolvidas, tendo como temas
tabagismo, meio ambiente e obesidade infantil. Cada um destes planos foi desenvolvido no
decorrer das aulas com todos os alunos presentes, participantes ou ndo da pesquisa, conforme
apresentado no quadro a seguir. Porém, como critério secundario da andlise foram
considerados na pesquisa somente os alunos que estiveram presentes no desenvolvimento de

todas as atividades de leitura além de autorizados pelos responsaveis, totalizando seis alunos.

Quadro 6. Informaces gerais sobre o desenvolvimento dos planos de aula.

Atividade de Periodo de Numero de | Carga-horéaria
Leitura desenvolvimento participantes utilizada
da atividade
Reading Activity 1 19, 23 e 26 Jun. 2017 27 3 aulas
Reading Activity 2 21, 24, 28 e 31 Jul. 2017 27 4 aulas
Reading Activity 3 | 22 e 25 Set. e 02 Out. 2017 23 3 aulas

Fonte: A autora.

Conforme a necessidade de momentos de aproximacdo e de distanciamento no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas (TELLES, 2002), a contextualizacéo e as etapas
iniciais de leitura foram desenvolvidas com o auxilio da professora-pesquisadora, bem como
mediante interacdes e discussdes em sala de aula. J& na etapa final de post-reading, momento
de desenvolvimento das questdes discursivas analisadas neste trabalho, os alunos tiveram

tempo determinado para elaboracdo de suas respostas individualmente.

2.2.3. ENVOLVIDOS
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Como este Estudo de Caso foi desenvolvido no contexto de atuacdo da professora-
pesquisadora, os alunos cujas atividades foram analisadas sdo apresentados apds uma breve

analise da participacdo da pesquisadora no desenvolvimento de uma pesquisa educacional.

2.2.3.1. Professora-pesquisadora

De acordo com Zeichner (2017), a pesquisa educacional ndo apresenta grande
relevancia a muitos professores, devido a distancia entre a teoria apresentada e suas préticas.
Por este viés, 0 autor aponta que ha depreciacdo na representacdo de professores em pesquisas
académicas sobre Educacao, além de suas produgdes serem vistas como “uma forma de
desenvolvimento profissional” e ndo ser considerada “como uma forma de producdo de
conhecimentos” (p. 1).

Por outro viés, ao questionar a pesquisa em sala de aula, Bortoni Ricardo (2008)
aponta que investigacdes da pratica docente contribuem na constru¢do de conhecimento e,
ainda, configuram um processo de acdo-reflexdo-acdo do professor-pesquisador, ao buscar
melhorias para 0 ensino-aprendizagem. Tal fato remete a este estudo, por se tratar da
investigacdo de um evento educacional ocorrido no contexto de atuacdo da propria
pesquisadora.

Neste ambito, o interesse em investigar o desenvolvimento de atividades de leitura
surgiu do desafio diario da professora-pesquisadora de trabalhar a leitura e a criticidade em
aulas de LI, de modo a expandir a visdo dos aprendizes com relacdo a importancia da LE
como meio de explorar a capacidade discursiva e desenvolver habilidades, como a
argumentacdo e a leitura autbnoma, ativa e critica.

Assim sendo, o envolvimento da professora-pesquisadora se da por meio da
elaboracdo e conducéo das atividades de leitura de acordo com 0s pressupostos tedricos deste
estudo, ao longo do desenvolvimento dos planos de aula. Ainda, ao elaborar os diarios
reflexivos, sobre expectativas iniciais e finais com relagdo aos objetivos dos planos e
observacgdes sobre o processo de leitura, a pesquisadora pretendeu analisar a reacdo dos

alunos mediante as atividades desenvolvidas.
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2.2.3.2. Alunos

Como mencionado anteriormente, uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental 11
contendo trinta alunos foi escolhida para o desenvolvimento deste trabalho. Ainda, um total
de 14 alunos apresentou autorizacdo de seus responsaveis para a participacdo na pesquisa, e
dentre esses, um aluno saiu do colégio e outros sete ndo estiveram presentes em todas as
atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo de 2017.

Dentre 0s 6 alunos que participaram de todas as atividades de leitura por completo, ha
dois meninos e quatro meninas, todos com idade entre 13 e 14 anos, alunos do colégio ha
mais de um ano letivo. Esses alunos, 0s quais terdo as respostas analisadas no presente
estudos, serdo referidos adiante como Al, A2, A3, A4, A5 e AG6.

2.2.4. DIARIOS REFLEXIVOS

Além da elaboracdo de atividades a serem desenvolvidas pelos alunos, a professora-
pesquisadora, com o intuito de olhar também para sua pratica e pensar em possiveis ajustes
nos planos de aula e nas atividades de leitura, escreveu diarios reflexivos, os quais registraram
narrativamente o processo de elaboracdo e desenvolvimento dos planos de aula no decorrer da
pesquisa, com base na concepcdo de narratividade apresentada por Cunha (1997), que

consiste na representacdo da realidade pelo préprio sujeito. Para a autora:

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino € partir para a
desconstrugdo/construcdo  das  proprias  experiéncias  tanto  do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige
que a relacdo dialdgica se instale criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fenbmenos
revelam-se em nds (CUNHA, 1997, p. 2).

Neste ambito, a funcdo dos diarios na pesquisa qualitativa é intervencionista, uma vez
que da visibilidade ao pesquisador e o auxilia na organizacdo de ideias e consequentemente

contribui em sua formacgdo (CUNHA, 1997). Partindo desse pressuposto, os diarios reflexivos
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foram elaborados por meio do relato escrito da experiéncia da professora-pesquisadora, de
forma reflexiva e autoanalitica, com o intuito de acompanhar e aprimorar aspectos da sua
pratica desenvolvida ao longo do presente estudo.

Para nortear o registro das impressdes da professora-pesquisadora nas atividades de
leitura desenvolvidas ao longo do ano letivo, foi desenvolvido juntamente a orientadora deste
trabalho, um roteiro (Apéndice G) referente a dois ambitos principais com relagcdo ao material
de analise: 1. os aspectos analisados nas aulas em que as atividades foram desenvolvidas e 2.
a avaliacéo das atividades de leitura como um todo.

Como as anotacdes foram feitas durante a geracdo de dados visando manter reflexdes
sobre os aspectos observados em tempo real, as observagdes foram registradas de modo
informal e manualmente, com frequéncia semanal. Para fins analiticos, tais anotacdes foram
digitadas e reescritas de modo a tornar o texto mais formal e compreensivel pelas lentes de
possiveis leitores. No entanto, ressalto que o foco analitico do trabalho ndo é a pratica docente
da professora-pesquisadora e, portanto, o uso dos diérios serviu apenas de base para um olhar
retrospectivo as acdes desenvolvidas em sala, bem como as agdes e reacbes dos alunos as
atividades de leitura pelo viés da criticidade. Assim, as anota¢fes serdo discutidas juntamente

a analise dos dados gerados para os fins deste estudo mais adiante, no Capitulo 3.

2.3. CONSIDERACOES ETICAS

Embora as preocupaces éticas nas Ciéncias Humanas de modo geral sejam recentes
(PAIVA, 2005), Celani (2005, p. 109) aponta que a relacdo entre pesquisador e participantes
acontece por meio de negociacdes e reforca a importancia desses desempenharem “um papel
muito mais ativo no desenrolar do processo de pesquisa” e serem questionados e apresentados
aos resultados ao longo do processo de pesquisa, uma vez que sempre hd uma relacdo de
poder presente no ambiente de pesquisa.

Por este viés, para a autora, a preocupacéo ética do pesquisador:

[...] deve ser sempre a de evitar danos e prejuizos a todos os participantes a
todo custo, salvaguardando direitos, interesses e suscetibilidades. Ja que ndo
poderd nunca eliminar a relagdo assimétrica de poder, porque, afinal de
contas, quem toma decisGes do ponto de vista epistemoldgico, e também do
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ponto de vista dos procedimentos a serem adotados é o pesquisador
(CAMERON et al., 1992 apud CELANI, 2005, p. 110).

Nesta ordem, para iniciar a geracdo de dados, como ja mencionado no inicio deste
capitulo, foram tomadas como medidas iniciais o esclarecimento e permissdo da instituicdo de
ensino, bem como a autorizacdo de participacdo dos alunos por seus responsaveis. Tais
solicitacbes foram formalizadas por escrito, documentadas e arquivadas pela pesquisadora,
mas o projeto ndo foi submetido & aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Estadual de
Maringa.

Além de pré-estabelecer as condicGes de pesquisa, a identidade dos alunos foi
preservada e eles sdo referidos no trabalho como Al, A2, A3, A4, A5 e A6, embora haja a
reproducdo de suas respostas discursivas (PAIVA, 2005), por isso, ndo é possivel garantir o
total anonimato. Ainda, por se tratar de um processo de leitura com base em atividades
pedagogicas propostas em sala de aula, foram previstas dificuldades ou limitagdes
provenientes das préprias atividades, uma vez que todas as etapas de pesquisa ocorreram
dentro de sala de aula e pouco da rotina escolar foi alterada, ndo tendo riscos ou danos
previstos aos alunos.

Levando em consideracdo tais medidas éticas para a realizacdo deste estudo, o
processo de leitura desenvolvido no contexto de atuacdo da professora-pesquisadora
configurou o corpus da pesquisa, 0 qual sera apresentado e analisado a seguir, com base nos

pressupostos tedricos discutidos no capitulo 1 deste trabalho.
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3. ANALISE DOS DADOS

Conforme mencionado no capitulo metodolégico deste trabalho, as atividades de
leitura foram desenvolvidas ao longo do ano letivo de 2017°, e a aplicacéo dos planos de aula
deu-se com alunos de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental 1l que participaram de
todas as aulas nas quais tais atividades foram realizadas. As atividades analisadas nesta
pesquisa foram aquelas desenvolvidas com o0s alunos cujos pais e/ou responsaveis
autorizaram sua participacdo e que ainda respeitaram o critério de participacdo integral
durante todo o processo de leitura, totalizando 6 alunos na pesquisa.

Cada plano de aula, contendo as etapas de leitura propostas neste trabalho, durou em
torno de trés a quatro aulas, ocorrendo entre junho a outubro de 2017. O numero total de
alunos variou entre 23 e 27, mas, conforme o critério estabelecido para a geracdo de dados,
somente seriam analisadas as atividades dos alunos que participassem da aplicacdo das trés
atividades de leitura. Sendo assim, foram analisadas as respostas dois 6 alunos em cada uma
das atividades, totalizando 18 atividades escritas, sendo elas distribuidas entre trés etapas para
cada um dos alunos.

Nas se¢des seguintes, sao apresentadas as analises das 3 atividades de leitura propostas
que ocorreram no contexto em questdo e, ainda, serdo descritas de maneira detalhada as

narrativas, com base nas impressdes da professora-pesquisadora em seus diarios reflexivos.

3.1. ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA

Nesta secdo, apresento a analise das respostas as questfes discursivas das atividades
de leitura aplicadas aos alunos. Como em cada atividade de leitura desenvolvida na turma de
um 9° ano do Ensino Fundamental Il foram abordadas questfes de interpretacdo textual
contemplando as fases de pre, while e post-reading, especificamente para esta pesquisa, 0
foco analitico recai sobre as perguntas referentes a Gltima fase: post-reading, a qual se
caracteriza como apice do desenvolvimento de criticidade proposto neste trabalho.

Para tanto, as respostas dos seis alunos foram digitadas e organizadas em quadros

referentes a cada questdo e em cada atividade de leitura (Apéndices C, D, E e F), com o

16 Observar Quadro 2, p. 31 deste trabalho.
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intuito de visualizarmos os tipos de respostas dadas pelos alunos, suas semelhancas,
diferencas, presenca de sua criticidade e/ou posicionamento critico, dentre outros aspectos
emergentes. E importante ressaltar que as respostas dos alunos foram reproduzidas do modo
como foram escritas e, portanto, erros de ortografia e coesdo foram mantidos.

Deste modo, a analise dessa secdo foi feita com base nas respostas obtidas por meio
das questdes presentes nas atividades de leitura dos alunos. Seu objetivo foi analisar quais
perspectivas e visdes de leitura estdo presentes nessas questdes por meio dos tipos de
respostas oferecidas por eles. Assim sendo, as perguntas de cada atividade foram classificadas
tomando como base as perspectivas de leitura apresentadas no capitulo de referencial teérico
deste estudo, a saber: textual, do leitor e interacional (LEFFA, 1999; CALVO e FREITAS,
2015) e como aspecto central desta andlise, a perspectiva critica da leitura (DAWSON, 1968;
GORDON, 1968; SMITH, 1968; FREIRE, 1970/1989; KLEIMAN, 1989; 1998; 2002;
BUSNARDO e BRAGA, 2000; MEUER, 2000; MIQUELANTE, 2002; FIGUEIREDO,
2003; FREIRE e HORTON, 2003; BRAHIM, 2007; CORADIM, 2008; MARCUSCHI, 2008;
FRANCESCON, 2014; SAITO, 2018). Outro referencial adotado para auxiliar na elaboragédo
das atividades de leitura foi a proposta de atividade de LC apresentada pelas OCEM e
reproduzida neste estudo, no que tange aos questionamentos associados a perspectiva critica.

No quadro a seguir, as quatro perspectivas de leitura se encontram organizadas e
sintetizadas de acordo com as caracteristicas apresentadas pelos questionamentos referentes a
cada uma delas, com base nos conceitos apresentados no Capitulo de Referencial Teorico
deste estudo. Para facilitar a visualizacdo ao longo das proximas secdes de analise dos dados,
as perspectivas foram diferenciadas por cores especificas, as quais serdo mantidas e utilizadas
nos quadros de anélise seguintes.

Quadro 7. Caracteristicas das questdes por perspectiva de leitura

Perspectiva Caracteristicas dos questionamentos
Textual Decodificagdo: reconhecimento de palavras e
letras.
Leitor Baseada nas experiéncias do leitor, que aciona
esquemas para atribuir significado ao texto.

Leitura Critica Permite que o leitor identifique, analise,
investigue, avalie e critique as intengdes do

autor.

Fonte: A autora.
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Tendo como foco essas concepgdes de leitura e suas respectivas caracteristicas,
apresento a analise das atividades realizadas pelos alunos com o intuito de investigar a

presenca ou nao do nivel critico de leitura.

3.1.1. Atividade de leitura 1 — Tabagismo

Esta atividade teve como conteldo tematico o tabagismo, trabalhado por meio do
género discursivo histéria em quadrinhos, das personagens Calvin e Hobbes, como pode ser
observado na Figura 5, a seguir. Essa atividade ocorreu no periodo de trés aulas, nas quais
havia 27 alunos em sala, tendo como contextualizacdo a projecdo de imagens e grafico
(Figura 4) relacionados as consequéncias do consumo do cigarro, seguidas por
questionamentos debatidos em grupos menores de alunos e, posteriormente, compartilhados

com toda a turma.

Figura 4. Contextualizacdo da Atividade de Leitura 1 — Tabagismo: Pre-reading.

~ Serdo p"rojetadas imagens de campanhas sobre o tabagismo:
Figura 1

Disponivel em https //www healthxchange sg/sites/hexassets/Assets/cancer/cia
the-msin-cause-of-lung-cancer jpg Acessado em 08/06/2017.
Figura 2

\\ \ One cigarette takes

11 minutes off your life.

Disponivel em http:/ics

Fonte: A autora.

Figura 5. Atividade de leitura 1 — Tabagismo: While-Reading.
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calvin < HobbE S

00K, 17 SAS KO HRE |
OB T

Available at http://www.progressiveboink.com/2012/4/21/2912173/calvinhobbes accessed on March 25, 2017.

Read the text to perform the following activities.

Comprehensicn

1. True or false?

A.{ ) The condition to smoke is to reach the cigarettes.

B. J Calvin believes that smoking now will prepare him to smoke when he
becomes 18.

C. 1 The cigarettes belonged to Calvin's father.

(BN J Calvin's mother doesn"t impose conditions to Calvin smoking.

E.{ J Hobbes gets surprised by the mother's pemission.

F. ) Calvin’s mother just sllowed him to smoke in order to give him a
lesson.

G. [ )Calvin doesn't leam any lesson smoking.

2. Read the text and discuss these guestions with a partner.

1. Why is Calvin careful about smoking cigarettes? Do you agree with this
messura?

2. How does Calvin's mother react to the request of her son?

3. How does Calvin feel when he is allowed to smoke by his mother?

4. How does Calvin feel after smoking the cigarette?

5. According to Calvin, what is the lesson leamed with his attitude?

Fonte: A autora.

O épice desta atividade foi a leitura da historia em quadrinho sobre o tema levantado,
seguida de exercicios de compreensdo e interpretacdo textual (Figura 5), e por fim, questdes
discursivas na etapa de post-reading foram realizadas individualmente pelos aprendizes.
Essas questbes se apresentam classificadas conforme o quadro a seguir, com base nas cores

utilizadas no Quadro 7, relacionadas a cada perspectiva de leitura nele apresentadas.


http://www.progressiveboink.com/2012/4/21/2912173/calvinhobbes
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Quadro 8. Questbes e perspectivas de leitura da atividade de leitura 1- Tabagismo: Post-
reading.

Atividade de Leitura 1- Tabagismo

Questdes Perspectiva

4. De acordo com a mée de Calvin, qual a licdo Perspectiva Textual
aprendida pelo filho?

Fonte: A autora.

No que se refere a perspectiva textual, identifiquei que a questdo 4, ao questionar uma
informacdo especifica de compreensao textual, requereu que os alunos recorressem ao texto

para a obtencdo de suas respostas. Isso pode ser evidenciado com base no quadro abaixo:

Quadro 9. Atividade 1 — Respostas referentes a leitura na Perspectiva Textual.

Questdes Al A2 A3 A4 Ab Ab

4. De acordo com | “Para  ele | “Que ndo se | “Que “Que ¢ | “Ela  quis | “Que ele
a mde de Calvin, | ndo fumar e | deve fumar € | horrivel ver se ele ia | ndo deve
qual a licho | esquecer o | fumar”. ruim”. fumar”. fazer mesmo | fumar”.
aprendida  pelo | cigarro”. ela
filho? ‘deixando’ e

ele acabou

aprendendo

de uma

forma

ruim”.

Fonte: A autora.

' Perguntas com base em Leffa (1999); Brasil (2006), Coradim (2014) e Calvo e Freitas (2015).
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Com base nas respostas a questdo 4 - De acordo com a mae de Calvin, qual a licao
aprendida pelo filho?, o ato de fumar foi classificado como negativo por A2, A3, A4 e A5,
além de ser apontado como uma proibicdo por A2 e A6 ao utilizarem o verbo ‘deve’.

Por se tratar de uma perspectiva adjacente a contetidos textuais e realizada de maneira
extrativa (LEFFA, 1999), os alunos demonstraram ter dominio da habilidade de decodificar os
elementos textuais propostos nas duas questfes analisadas. Embora as respostas ndo sejam
idénticas, se apresentam de maneira muito proxima, o que reafirma o fato de que cada leitor
acessou 0s mesmos significados nesta perspectiva de leitura.

No que se refere as questdes que abordam a LC, apresento as questbes 1, 2, 3, 7€ 9, as
quais se referem ao objetivo do texto, a intencdo do autor, além de julgamentos e opinides

acerca do contetdo apresentado pelo texto.

Quadro 10. Atividade 1 — Respostas referentes a perspectiva da LC.

Questdes Al A2 A3 A4 A5 A6
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dia mais

assim”.
9. Como | “Encarar que | “Proibir “Ensinando “Alertando”. | “Ensinando “Educar
vocé  acha | é errado”. andar com | que ndo € que é errado | desde novo”.
gque 0s pais influenciador | algo bom e e falar sobre
podem agir es”. nao é algo as
para evitar bonito como consequéncia
tal interesse? muitos s”.

acham”.

Fonte: A autora.

Na questdo 1 - Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar, conscientizar,
etc.)?, observei que Al, A2, A4, A5 e A6 identificaram que o texto tem por objetivo ‘alertar’
sobre o uso do cigarro, 0 que esta explicito somente na resposta de Al “Alertar contra o
cigarro”. Implicitamente, pode-se afirmar que, com excegdo de A3, que responde somente
“Informar.”, todos o0s alunos reconheceram tal objetivo. Além disso, A2, A3, A4 escreveram
qgue 0 objetivo do texto também € de carater informativo. Outro aspecto evidenciado nas
respostas diz respeito a conscientizacdo quanto ao uso do cigarro por jovens e adolescentes, 0
que pdde ser identificado nas respostas de A2, A5 e A6, que mencionam 0 verbo
‘conscientizar’.

E possivel observar que nas respostas a questio 2 - Para quem este texto é
direcionado?, todos os alunos inferiram que a faixa etaria aproximada para o consumo de
cigarros sdo os jovens e adolescentes, porém houve um paralelo entre a vontade de fumar da
personagem do texto com o publico-alvo apresentado somente nas respostas de A3 e A4, ao
mencionarem “adolescentes que querem fumar” e “adolescentes que como o Calvin sentem
vontade de fumar” respectivamente. Tal fato demonstra uma participacdo mais ativa dos dois
alunos com relacdo aos demais na resposta a esta questdo, pois embora ainda se atenham ao
texto, conseguem relacionar informacdes lidas e expressa-las em suas respostas.

Na questdo 3 - Como voceé julga a atitude da méde de Calvin ao permitir que o filho
utilizasse cigarros?, A4 e A5 demonstram examinar o problema quanto ao uso de cigarro de
forma mais profunda, ao expressarem justificativas em suas respostas, envolvendo um dos
componentes basicos da LC apresentados por Simmons (1968), com relagdo ao fato de
detectar problemas relacionados a ideia central do texto. Enquanto A4 € contrario ao uso de
cigarros e se justifica com o trecho “[...] por isso ela disse ‘sim’, para ele ver sozinho o quao
ruim é”, A5 aponta o lado positivo e negativo da atitude da mae de Calvin, justificando ambos

0s aspectos da seguinte maneira:
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“Boa porque ele aprendeu de um modo ruim, Ruim porque como mae, ela
tinha que ensina-lo”. (A5)
Além de uma expressividade maior no discurso, € possivel perceber criticidade em A5
no que tange a responsabilidade da mée de Calvin em sua atitude.
Na questdo 7, Vocé concorda com a atitude destes adolescentes? Por qué?, como
apontado por Figueiredo (2003), os alunos refletiram sobre sua realidade por meio da leitura,
e se demonstraram contrarios ao consumo do cigarro, associando o seu uso, 0 qual associaram

aos seguintes aspectos:

(a) busca de fama:

“Nao, pois eles fazem isso pra ter ‘fama’”. (A3)

“Ndo, eles geralmente fazem isso por uma fama”. (A6)

(b) prejuizo a saude:

“Nao, eu acho uma babaquice bem grande, fumar ndo ¢ legal, vocé se mata a
cada dia mais assim”. (A4)

“Nao, prejudica muito a satide”. (A5)

(c) destruicao familiar:

“Nao, pois pode acabar com a familia”. (Al)

(d) imoralidade:

“Nao, pois ndo ¢ a coisa certa a fazer”. (A2)

Nas respostas apresentadas a essa questdo, todos os alunos foram capazes de se
posicionar sobre a atitude dos adolescentes e justificar suas respostas, e A4 apresentou
posicionamento diferenciado em seu argumento, por adotar uma postura mais agressiva por
meio dos termos ‘babaquice’ e ‘se mata’.

Por fim, na questdo 9 - Como vocé acha que os pais podem agir para evitar tal
interesse?, os alunos utilizaram os verbos de acdo ‘encarar’, ‘proibir’, ‘ensinar’, ‘alertar’ e

‘educar’ como sugestdo de atitudes aos pais para lidar com o problema sobre o uso do cigarro.

“Encarar que ¢ errado”. (Al)

“Proibir andar com influenciadores”. (A2)
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“Ensinando que ndo é algo bom e ndo ¢ algo bonito como muitos acham”.
(A3)

“Alertando”. (A4)
“Ensinando que ¢ errado ¢ falar sobre as consequéncias”. (A5)
“Educar desde novo”. (A6)

Neste ponto, para poderem se posicionar diante da problematica apresentada, o0s
leitores precisaram avaliar e julgar a situacdo das personagens envolvidas (SMITH, 1968), o
que pode ser percebido em todas as respostas, evidenciando que todos eles assumiram um
posicionamento. Ao usarem tais verbos de acdo, é possivel afirmar que os alunos tiveram
empatia ao se colocarem no lugar de seus pais, apontando como alternativas a instrucao,
orientacdo e o dialogo com os filhos com o intuito de conscientiza-los sobre 0 ndo uso do
cigarro.

Nesse sentido, evidencio que os alunos conseguiram desenvolver sua consciéncia
critica da linguagem ao se utilizarem da situacdo apresentada pelo texto e perceberem que o
uso do cigarro é prejudicial em diversos aspectos apresentados por eles mesmos, como a
salde e a familia, e atribuindo julgamentos prioritariamente desfavoraveis ao seu uso.

A seguir, no que se refere as questes que abordam a perspectiva interacional, a qual
exige uma relacdo maior entre o leitor e 0 texto comparada a perspectiva textual, apresento as

questbes 5, 6 e 8.

Quadro 11. Atividade 1 - Respostas referentes a Perspectiva Interacional.
Questédo Al A2 A3 Ad A5 A6
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Fonte: A autora.

Partindo do pressuposto de que a leitura consiste em reconstrucdo de significados e
posicionamentos do aprendiz (BRAHIM, 20007), na questdo 5 - Vocé acha que essa atitude
pode contribuir para que Calvin ndo se interesse mais por cigarros? Como?, Al, A2, A5 e
A6 se referiram diretamente a personagem do texto em suas respostas, ao utilizarem o
pronome ‘ele’ e deixando o personagem Calvin subentendido. Os demais alunos foram
capazes de julgar a questdo de modo mais pessoal, ao utilizarem a primeira pessoa do plural

em seu discurso:

“Sim, pois quando ndo gostamos de algo nao temos vontade de usar”. (A4)

“Sim, pois depois que ndo gostamos de algo, ¢ bem dificil
experimentarmos”. (A5)

Ainda neste pressuposto, na questdo 6 - Por que vocé acha que adolescentes se
interessam por cigarros?, todos os alunos, independentemente de seu modo de escrita,
mencionaram varios motivos para o consumo de cigarro, sendo que A2, A5 e A6 associaram

o0 tabagismo as influéncias dos amigos ou familiares.

“Por influéncia dos amigos”. (A2)

“A maioria usa para chama atencdo ou porque as amigas oferecem ou porque
alguém na familia fuma”. (A5)

“Por causa de influéncia”. (A6)

Ja A3 e A4 relacionaram o problema ao fato de ser visto como uma novidade.
“Pois eles querem conhecer coisas novas, que muitas vezes 0s amigos
usam”. (A3)

“Porque eles querem conhecer coisas novas, ou para pegar a ‘fama’ que na
verdade ndo ¢é nada legal”. (A4)
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Al demonstrou ser contrario ao interesse dos adolescentes por cigarros, ao responder
“Pois eles séo trouxa de se drogarem”. Nesta questao, 0s alunos demonstraram desenvolver
ideias a partir do contetudo apresentado pelo texto e de outros discursos que ouvem fora da
escola, uma vez que se utilizaram de argumentos particulares.

Na questdo 8 - Quais as consequéncias do habito de fumar nesta idade?. Essa

pergunta prop&e aos alunos mencionar conhecimentos externos ao texto (LEFFA, 1999), mais
relacionados aos saberes sobre o tabagismo, do que a LI propriamente dita.
Deste modo, é possivel evidenciar que Al, A2, A3, A4 e A6 mencionaram consequéncias
diferentes relacionados ao habito de fumar, sendo elas de modo geral problemas respiratérios
e cardiacos, envelhecimento precoce, impoténcia sexual, amarelamento dos dentes e até a
morte. Embora A5 ndo tenha sido especifico em sua resposta, atingiu a perspectiva ao
responder de forma genérica ‘problemas de saude’. Com isso, 0s seis alunos conseguiram
expor conhecimentos sobre a temética levantada, por utilizarem de seu conhecimento de
mundo para responder a essa pergunta e passar por avaliacdes.

A partir da analise das questdes contidas nessa primeira atividade, conclui que houve o
predominio das questdes pautadas na perspectiva critica, envolvendo cinco das questdes,
enquanto que a perspectiva interacional contou com trés questdes, e somente uma envolveu a
perspectiva textual.

Nesta ordem, por se tratar da perspectiva mais presente no contetdo do texto em
termos linguisticos, as respostas a questdo de perspectiva textual (Questdo 4) se apresentaram
muito semelhantes entre si e evidenciaram o dominio dos aprendizes de um nivel de leitura
decodificador, ao serem capazes de responder coerentemente a esta questdo. J& nas questdes
5, 6 e 8, de perspectiva interacional, os alunos conseguiram demonstrar conhecimentos além
do linguistico, ao relacionarem informagfes que ndo estavam presentes no texto, mas que
foram solicitadas mediante a leitura, sobretudo relacionadas as proprias experiéncias.

Por fim, nas questdes de perspectiva critica (Questdes 1, 2, 3, 7 e 9), enfoque principal
desse estudo, evidenciei, dentro dos variados modos de escrita dos alunos, o predominio de
respostas reflexivas, apresentando posicionamentos dos alunos. De modo geral, os alunos
foram contrarios ao uso do cigarro e a atitude da mée de Calvin, ao deixa-lo experimentar o

cigarro para verificar por si mesmo como é fumar.



69

Dessa forma, ap6s a anélise dessa primeira atividade de leitura, observei que os alunos
conseguiram desenvolver sua consciéncia critica da linguagem ao se posicionarem frente a
essas questdes, as quais abordaram o publico-alvo do texto, alem de julgamentos e opinides
com justificativas requeridas. Percebi que os alunos foram além do texto ao trazer respostas
que evidenciaram um posicionamento ativo e consciente sobre o uso do cigarro.

Adiante, apresento a segunda atividade de leitura desenvolvida no referido contexto,

tendo como base o tema meio ambiente.

3.1.2. Atividade de Leitura 2 — Meio ambiente

Esta atividade teve como conteudo tematico o meio ambiente, mais especificamente
relacionado ao descarte de produtos ndo retornaveis, levantado por meio do género textual
propaganda, envolvendo acdo ambiental promovida pela organizacdo Greenpeace e

disponivel na pagina https://www.youtube.com/watch?v=gjpYVYnFHtg> acessada em 16 de

marco de 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=qjpYVYnFHtg
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Figura 6. Atividade de leitura 2 — Meio ambiente: While-reading.

HOW T0 DESTROY CANADA'S
ANCIENT BOREAL FOREST,
IN 5 EASY STEPS:

STEP 1. PULL QUT A KLEENEX FACIAL TISSUE 3 y

" &
) &

STEP 3. BLOW

STEP 2. PUTTTOYOUR NOSE 9} @ 0

Tell Kimberly-Clark that you want it to stop destroying the Canada's Boreal forest.
Visit www stopkleenexcom

GREENPEACE

Comprehension

1. Match the words from the text with their equivalents in Porfuguese.

A, global warming [ ) desmatar

B. woodland [ )lenco

C. to clear-cut [ }consumidores

D. disposable [ )}aguecimento global
E. tissue [ )}comprometer-se

F. consumers [ )floresta

G. choosing [ ) descartavel

H. committing { )escolher

2. Read the text again and answer the questions in English.

1. What is the problem present in the text?

2. What is the main cause of the problem?

3. Who are the responsible for this problem?

4. ‘What are the measures after this initiative?

5. Who is responsible for the initiative? How can
6. How can you participate in this campaign?

Fonte: A autora.

Acontecendo no periodo de quatro aulas, nas quais havia 27 alunos em sala, a
atividade teve como contextualizacdo a projecdo de cartazes de propagandas e questiondrio
geral sobre a organizacdo referida, seguidas por questionamentos debatidos em grupos
pequenos de alunos e posteriormente compartilhados com a turma toda, além da projecdo da
imagem de um produto ndo descartavel, exemplificando o teor da discussao, a saber: uma

caixa de lencos da marca Kleenex.



Figura 7. Contextualizagdo da atividade de leitura 2 - Meio ambiente: Pre-reading.

METODOLOGIA
Contextualizagao:

» Serdo projetadas imagens de campanhas do grupo Greenpeace;
Picture 1

hp www efectimedios.com/bloa/imagenes/galerias/356/Publicidad % 20indoor¥: 20outdoori:20me
dios%:200ut3:200f 95 20home3:20(45) |

Picture 3

https://s-mediz-cache-zk0.pinima.com. 7 36x/41/08/42/4108420646c00d85cabTe2bac2ef22203—~
hesithy-environment-climate-change.ipy
Picture 4

https:/fwrerw . keenex. com/~'media/images deenex/products-new/ anti-virsl boxes-
upright/sntiviralgresn. png

1. What is the text genre presented? What are its characteristics?

2. Where and when was this text published? Who is its author?

3. What is the main point in the text?

4. \Whast is the relation between the text and the images presented before?

Fonte: A autora.
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Bem como na primeira atividade, a segunda atividade de leitura contou com exercicios
de compreensdo e interpretacdo textual durante a etapa while reading e, por fim, as questfes
discursivas no post-reading realizadas individualmente pelos aprendizes, representadas e
classificadas no quadro abaixo.

Quadro 12. Questoes e perspectivas de leitura da atividade de leitura 2: Post-reading.

Atividade de Leitura 2
Questbes Tipo

Fonte: A autora.

Para inicio de analise da atividade 2, a perspectiva interacional esteve presente nas
questdes 3, 6 e 7 apresentadas no quadro a seguir, que propuseram aos alunos relacionar
atitudes do proprio pais ou comportamentos seus e de seus familiares aos depreendidos no
texto.

Quadro 13. Atividade 2 - Respostas dos alunos as questdes de Perspectiva Interacional.
| Questdtes | A1 | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 ]

' Perguntas com base em Leffa (1999); Brasil (2006), Coradim (2014) e Calvo e Freitas (2015).
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Fonte: A autora.

Na questdo 3 - Como se comparam as atitudes de nosso pais com relacdo ao uso de
produtos descartaveis?, A2 e A5 demonstram que nosso pais também faz parte do problema

abordado no texto com relagdo a produgdo e ao consumo de produtos nao reutilizaveis:

“O nosso pais tem uma excelente produgdo de produtos reciclaveis”. (A2)

“Nosso pais faz o consumo tdo grande quanto os outros paises”. (A5)

Nesse sentido, Al, A3 e A4, julgaram o uso de descartaveis como algo feito de forma
ruim ou inadequada. Embora haja um posicionamento expresso em todas as respostas com
relacdo ao uso de produtos descartaveis, a interacdo esperada neste questionamento entre a
temética e os conhecimentos do leitor s foram realmente expressas nas respostas de A2, A4,
A5 e A6, os quais realizaram a ‘comparagdo’ solicitada na pergunta, o que pode

possivelmente indicar um desconhecimento do tema por Al e A3.
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J& na questdo 6 - O que vocé e sua familia fazem para reduzir o uso de produtos
descartaveis em casa?, a qual A4 ndo demonstrou ter compreendido, Al, A2, A3, A5 e A6
relataram préaticas adotadas por suas familias, para reduzirem ou evitarem o problema com o
descarte dos produtos referidos. Tal aspecto remete as convengfes sociais mencionadas por
Leffa (1999, p. 23), “que regem as relagdes entre 0s membros de um determinado grupo”,
neste caso, as atitudes da familia dos alunos corroboram para a significacdo da temaética

proveniente do texto, conforme pode ser observado nas respostas a seguir.

“Sim, usamos pano ou assoar o nariz na pia”. (Al)
“Compramos produtos reciclaveis.”(A2)
“Separamos o lixo.” (A3)

“Colocamos nos lixos reciclaveis”. (A5)

“Recusando um método como: levar uma sacola ao mercado”. (A6)

Por fim, na questdo 7, Gltima questdo interacional desta atividade, Quem poderia se
beneficiar da reducdo no uso de descartaveis? Como?, todos os alunos responderam a
primeira pergunta, sugerindo o meio ambiente ou os préprios seres humanos como
beneficiados. Ao se justificarem, A2, A3, A4, A5 e A6 resgataram questdes ambientais em
suas respostas:

“A natureza, sem a polui¢ao do lixo”. (A2)
“Todos, se existir menos lixo (plastico) ndo tera alagamentos”. (A3)

“Todos nds, pois haveria uma polui¢do menor nos trazendo um bem estar”.
(Ad)

“Algumas empresas e até ndés mesmos, fazendo o objeto descartavel
podendo ser reciclado depois de usado”. (A5)

“O meio ambiente, pois produziria menos lixo”. (A6)

Nesta questdo, Al se manteve sem posicionamento, 0 que pode revelar o
desentendimento da questdo ou mesmo 0 ndo reconhecimento do posicionamento do préprio

texto com relacéo ao problema do descarte de produtos.
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A seguir, a questdo 1 apresentada no quadro 14, por consistir em mais de um
questionamento, contemplou duas perspectivas, a textual e a LC, como pode ser observado no

quadro abaixo.

Quadro 14. Atividade 2 - Respostas dos alunos as questdes de Perspectiva Textual e Leitura

Critica.
Questbes Al A2 A3 A4 A5 Ab
1. Onde “Na pagina | “Greenpea | “Para as “Na “No Canada, “No site do
do green ce, pessoas, novela, paratodasas | Greenpeace,
este texto . 2
peace para | Kimberly- | greenpeace | para pessoas”. para os
foi as Clark”. ? principalm consumidores”
publicado? empresas ente os
que fazem canadenses
Para quem | os lenco”. .
0 texto esta
direcionad
0?

Fonte: A autora.

Nesta questdo, a pergunta referente a perspectiva textual, Onde este texto foi
publicado, evidenciou gque os alunos, exceto A4, reconheceram onde o texto foi publicado por
meio da mencao de componentes do proprio texto - os nomes Greenpeace e Canada, 0 que
demonstra uma relacdo decodificadora da lingua-alvo para responder tal pergunta, uma vez
gue toma como base a identificacdo direta de palavras chaves.

Ainda que a perspectiva textual requeira o que Leffa (1999) chama de habilidades de
baixo nivel, esta pergunta presente na questéo inicial da atividade de leitura 2 demonstrou que
os alunos dominam a habilidade de extrair informagdes do texto de modo muito parecido,
apresentando pouca divergéncia nessa perspectiva de leitura.

Na mesma questdo, a LC também foi observada e, portanto, com a pergunta Para
guem o texto estd direcionado?, o publico-alvo da propaganda foi associado a prépria
empresa de lencos descartaveis por Al, a seus consumidores por A6, enquanto A3, A4 e A5
apresentaram respostas mais gerais, associando este publico ‘as pessoas’ ou aos ‘canadenses’.
As respostas desses alunos revelaram uma interpretagdo menos literal do texto, por néo
mencionarem passivamente um termo encontrado no texto escrito (SIMMONS, 1968), o que,
no entanto, pode ser observado na resposta de A4.
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Neste &mbito, na questdo 1, em que tanto a perspectiva textual e LC estiveram
presentes, foi possivel perceber que o dominio de habilidades da perspectiva textual
demonstrou ser muito proximo entre os alunos, enquanto que a perspectiva critica revela um
desequilibrio nas respostas, ou seja, nem todos os alunos foram capazes de responder aquilo
que a pergunta de LC requereu.

A seguir, com relagdo a LC propriamente dita, as questdes 2, 4 e 5, apresentadas no
quadro 15, tém como enfoque a avaliacdo e opinido dos alunos com relacdo ao que é

questionado.

Quadro 15. Atividade 2 - Respostas dos alunos as questdes de Leitura Critica.

Fonte: A autora.
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Com base nos questionamentos apresentados pelas OCEM (2006) reproduzidos
anteriormente neste estudo, perguntas relacionadas aos objetivos dos textos e argumentos que
os embasam fazem parte da perspectiva critica de leitura. Portanto, na questdo 2, primeira
questdo envolvendo a LC, com a pergunta Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar,
conscientizar, etc.)?, todos 0s alunos mencionaram a palavra ‘conscientizar’ em suas
respostas, o que pode ser reflexo das discussdes ao longo do processo de leitura, as quais
levantaram uma perspectiva conscientizada sobre o meio ambiente, por meio das campanhas
do Greenpeace.

J& na segunda pergunta de LC desta mesma questdo, Como este objetivo é
sustentado?, A1 e A6 mencionaram 0 objetivo do texto e em seguida, nédo justificarem esse
embasamento, conforme sugerido. Por outro lado, A2, A3 e A4 utilizaram argumentos
presentes no texto para embasar suas respostas, demonstrando a compreensdo da mensagem
expressa na linguagem escrita, 0 que evidenciou 0 uso de habilidades pertencentes a
perspectiva textual.

“Conscientizar, pelas doagdes da sociedade”. (A2)
“Conscientizar, com as coisas ruins que pode ser evitado”. (A3)

“Conscientizar, com varias ideias de como podemos usar outros meios”.
(Ad)

No caso de A5, este buscou diretamente na estrutura textual, ao afirmar que o objetivo
do texto ¢ sustentado “atraves da imagem e do tema bem grande ao lado”, demonstrando um
nivel de leitura ainda passivo e atrelado ao texto, o que revela novamente uma abordagem
textual, ou seja, referente a outra perspectiva de leitura.

Em seguida, na questdo 4 - Como vocé avalia a atitude de empresas, como a referida
no texto, com relagdo aos recursos naturais que utilizam em seus produtos?, é evidenciada a
reprovacao da atitude das empresas por A4, A5 e A6, e ainda, A2 sugere outro meio de se
utilizar os recursos naturais, ao responder “Que elas podiam pegar mudas de arvores e eles
plantarem para colher aquelas arvores e ndo desmatar as arvores das florestas”, e apontar o
plantio e reposic¢do de arvores como alternativa ao desmatamento.

Ainda na questdo 4, A5 e A6 explicitaram reprovagdo, com o uso das palavras

negativas ‘egoista’ e ‘péssimo’:



78

“Algumas empresas utilizam os recursos naturais de uma forma maior que o
normal e isso é péssimo” (Ab).

“Acho egoista” (AB).

Na resposta de Al, no entanto, é possivel perceber mais uma vez a presenca de
habilidade decodificadora, ao mencionar a palavra ‘fibra’, recurso natural citado no texto. Tal
aspecto reforca a presenca da perspectiva textual perpassando outras habilidades necessarias
para o desenvolvimento da perspectiva critica requerida pela LC. Ainda, esta questdo foi a
Unica entre as atividades de leitura deste estudo, na qual um dos alunos (A3) deixou de
responder o que foi solicitado.

Na questdo 5 - Vocé acha que essa mesma campanha deveria ser tomada em nosso
pais? Por qué?, todos os alunos foram capazes de tracar um paralelo entre a campanha
referida no texto e, ainda, justificarem suas respostas tomando como base, argumentos que
revelaram o conhecimento de mundo sobre o problema ambiental em discusséo, apontando as

seguintes questfes ambientais:

(a) desmatamento:

“Sim, pois a soft também corta muito madeira” (Al).
“Sim, pois no Amazonas existe muito desmatamento” (A2).

(b) poluicéo:

“Sim, para que ndo tenha mais polui¢dao” (A3).

“Todos os paises deveriam tomar essa campanha, pois em qualquer lugar ha
poluicdo” (A4).

“Sim, pois temos o problema com desmatamento e polui¢ao”(A6).

Neste ambito, esta questdo possibilitou o reconhecimento da realidade pelos alunos, os
quais citaram exemplos variados de casos relacionados ao desmatamento e a poluigdo em
esfera nacional e internacional, o que remete a nocao de leitura sociointeracional (FREIRE e
HORTON, 2003).

Nesta segunda atividade de leitura, que contou com um namero menor de questdes

relacionadas a LC em comparacdo a atividade anterior, verifiquei que a perspectiva textual
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apresenta uma uniformidade maior entre as respostas esperadas pelos participantes, o que
revela um dominio das habilidades menos complexas por todos os alunos. No que tange a
perspectiva interacional, esta relevou quase que unanimemente na questdo 6 - O que vocé e
sua familia fazem para reduzir o uso de produtos descartaveis em casa?, que a relacdo entre
as préticas sociais vivenciadas pelos proprios aprendizes reflete diretamente na compreenséao
e significacdo da mensagem proveniente da leitura.

No entanto, ao analisar as respostas das questdes de LC e interacional de modo geral,
alguns alunos mantiveram o uso de habilidades textuais e ndo demonstraram por sua vez o
dominio de habilidades requeridas pela perspectiva critica, como por exemplo, a reflexdo e
acao a partir do que 1é (FIGUEIREDO, 2003) e a (re)construcédo de significados sem se apoiar
na decodificacdo de palavras (BRAHIM, 2007).

Na subsecdo a seguir, sdo analisadas as questBes referentes a terceira e ultima

atividade de leitura desenvolvida neste estudo.

3.1.3. Atividade de Leitura 3 — Obesidade Infantil

O ultimo plano de aula, referido como atividade 3 neste trabalho, teve como tematica
0 sedentarismo e a obesidade infantil e aconteceu ao longo de 3 aulas, nas quais 23 alunos
estiveram presentes. A atividade contou com a leitura de um artigo de opinido de publicacao
online, do qual foi selecionado um trecho introdutorio, visando atender a necessidade da

turma de 9° ano com relagdo ao vocabulério e volume de leitura.
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Figura 8. Atividade de leitura 3 — Obesidade infantil: While-reading

Couch potato lifestyles of the internet generation 'creating weak children’

By David Derbyshire for Mail Online
UPDATED: 13:53 GMT, 23 May 2011

Childhoods dominated by computer games, TV
and Facebook have resulted in a generation of
ten-year-old weaklings, research suggests.

Modern primary school children are less fit and
less muscular than they were a decade ago,
leaving them unable to carry out simple physical
exercises that youngsters once took.

Experts say computer games and social
networking have replaced outdoor play, den-
making and free-climbing for millions of children.

8 Over-anxious parenting has also contributed to
R the decline in children’s fitness.

Dr Gavin Sandercock, a child fithess expert at
Essex University, said: ‘This is probably due to changes in activity patterns among English ten-year-olds’.

Tam Fry, of the Child Growth Foundation, said: ‘We are not giving children enough physical exercise in
schools. They are supposed to get two hours a week at school when they actually need one hour every

day.’
Adapted from http://www.dailymailco.uk/health/article-1389809/Couch-potato-lifestyles-intemnet-generation-creating-
weak-children.html Accessed on May 23, 2011.

Comprehension

1. Find in the text the following words and expressions:
a) diminuir
b} devido a
¢) padries
d) ansioso
g) jovens
f} suficiente
g) fraco,
h}incapacitar

2. Read the text and complete the chart with the information from the text:
FROBLEMS WITH
THE BRITISH
TENAGERS'
LIFESTYLE
[ FARENTS
CONTRIBUTIONTO
THIS PROBLEM
SCHOOL
CONTRIBUTIONTO
THIS PROBLEM

Fonte: Atividade de leitura 3 elaborada pela autora: etapa while-reading.

Esta atividade de leitura foi contextualizada por meio de um trecho da animacao
futurista Wall-e'®, o qual apresenta uma sociedade extremamente sedentaria devido & presenca
de robds realizando a maior parte das atividades humanas. Os alunos discutiram sobre o tema
e dialogaram por meio da projecdo de imagens contendo variadas brincadeiras de criangas ao

ar livre em contraposicdo a atividades mais modernas, como videogame, televisdo e jogos

O trecho de animagao esta disponivel em
<http://moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com/2008/11/wall-e-future-will.html>, acessado em 16
de margo de 2017.



http://moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com/2008/11/wall-e-future-will.html
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online. A partir destes temas, foram apresentados ao termo couch potato, ou saco de batatas,
definido como uma pessoa sedentéria, visando relacionar o significado da expressdo com o

artigo de opinido a ser lido.

Figura 9. Contextualizacéo da atividade de leitura 3 — Obesidade infantil: Pre-reading

METODOLOGIA

» Apos assistiram ao filme 2 discutirem as to2s 2m paq erupos (de3 a4 alunos), os
alunos serfo aprasentados 4s seguintas imagans:

Figura 1 - Outdoor playing

ey )
https://cl staticflicke com'7/6226:7005418552 ¢663f3232b bipz
Figura 3 - How kids play today

Figura 5 — Childrean Nowadays
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http://www.unsv.com/vosnsws/specialenelish/seripts’201 V10/23/004 ('couch-potato jpe
Figura 7 — A rzal couch potato
E

Fonte: A autora.

Ap0s realizarem exercicios de compreensdo e interpretacdo textual na etapa de while
reading, os alunos responderam individualmente as oito questdes categorizadas no quadro
abaixo. Diferentemente das atividades anteriores, a terceira atividade de leitura desenvolvida

com a turma de 9° ano apresentou alguns questionamentos em L.

Quadro 16. Questdes e perspectivas de leitura da atividade de leitura 3.

Atividade de Leitura 3
Questbes Tipo
1. Where was the text published? At whom
was the text directed?

Perspectiva Textual/Leitura Critica
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6. Do you agree with the parents’ attitude

mentioned in the text? Why/Why not? HABUEN S

7. Como vocé acha que os pais poderiam agir

para melhorar o estilo de vida dos filhos? el CIes)

8. Vocé acha que a postura da escola com
relagdo aos esportes poderia ser diferente?
Como?

Leitura Critica

Fonte: A autora.”®

Logo na questdo 1, Where was the text published? At whom was the text directed?,
com duas perguntas referentes a perspectiva textual e a LC respectivamente, os alunos
responderam em LI e mais uma vez com relacdo ao local de publicacédo do texto e o publico-

alvo, como pode ser observado no quadro abaixo.

Quadro 17. Atividade 3 - Respostas dos alunos as questdes de Perspectiva Textual e Leitura

Critica.
Questdes Al A2 A3 A4 A5 A6

1. Where “Daily “David “Daily “Daily. “Daily UK. | “England,
was the text | mail.” Derbyshire | UK.” UK.” By David directed to
published? for Derbyshire.” | kids and
At whom mailonline, youngers.”
was the text for parents,
directed? school and

childrens.”

Fonte: A autora.

Por se tratar de uma questdo em LI, as respostas dos alunos voltadas a perspectiva
textual com a pergunta Where was the text published?, foram bem similares, sendo que Al,
A3, A4 e A5 mencionaram a palavra ‘Daily’ ou mesmo, ‘mail online’ referida por A2, como
responsaveis pela publicacdo do artigo, revelando a deteccdo de termos ou palavras-chaves
presentes no texto e consequentemente o papel auxiliador de tais elementos para esta
perspectiva de leitura.

Porém, com relagdo ao segundo questionamento At whom was the text directed?
envolvendo a LC, referente ao direcionamento do texto, somente A2 e A6 apresentaram
respostas, associando como publico-alvo 0s jovens, seus responsaveis e a escola. Neste ponto
do estudo, por se tratar de uma terceira atividade de leitura e, possivelmente, uma

continuidade no desenvolvimento de habilidades requeridas pela LC, os alunos néo

*® perguntas com base em Leffa (1999); Brasil (2006), Coradim (2014) e Calvo e Freitas (2015).
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demonstraram evolucdo, por manter a auséncia de argumentos nas respostas apresentadas, o
que ndo reflete um dos componentes basicos da LC apontados por Simmons (1968), com
relacdo a habitualidade de se examinar e detectar problemas presentes no texto.

Nas questdes 2 e 5, os alunos se depararam com a perspectiva interacional, sendo
requeridos a comparacao entre o estilo de vida apresentado no texto e o seus proprios habitos.
No quadro abaixo € possivel perceber a semelhanga entre o enfoque das questdes, embora
sejam a primeira em LM e a segunda em L.

Quadro 18. Atividade 3 - Respostas dos alunos as questdes de Perspectiva Interacional.

Questdes Al A2 A3 Ad Ab Ab

Fonte: A autora.

Na questdo 2 - Como o seu estilo de vida se compara ao dos adolescentes britanicos?,
em LM, Al e A6 relacionam o uso de aparelhos eletrénicos ao fato de se assemelharem aos
jovens sedentarios, enquanto A2, A4 e A5, apresentam contra-argumentos que os diferenciam
desses jovens, ao afirmarem habitos contrarios ao sedentarismo, o que pode ser evidenciado
nas respostas a seguir:

“O deles ¢ muito diferente, eles ficam no videogame o dia inteiro e eu jogo
basket, pesco, ando de bicicleta”. (A2)
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“Em alguns pontos sim, porém eu ainda tenho habitos saudaveis (academia,
exercicios)”. (A4)

“Fago as mesmas coisas as vezes, mas nao ao ponto de ser uma ‘batata’.
(AS)

Assim, nesta questdo, com excecdo de A3, ao responder de forma neutra e sem
apresentar comparacfes entre os jovens britanicos e seu estilo de vida, todos os alunos
demonstraram compreender a problematica ao interagir com o texto e realizar a comparacéo
requerida pela pergunta.

Ja na questdo 5 em LI, Are the teenagers described in the text like you and the
teenagers you know? What are your similarities and differences?, somente A5 respondeu

completamente em LM, como pode ser observado a seguir:

“Sim, eles sdo iguais, a Unica diferenga mesmo sdo que moram em paises
diferentes, porque sdo muito iguais.” (AD)

Verifiquei que A5, além de ndo utilizar LI, respondeu parcialmente ao
guestionamento, uma vez que ndo apresentou claramente a semelhanca entre os adolescentes
do texto e os de seu conhecimento. Quanto aos demais alunos, em suas respostas,

independentemente se afirmativas ou negativas, se posicionaram diante da questao:

“Teenagers who like videogame player” (Al)
“No, my geration play soccer, basket and run and ride in bicycle.” (A2)
“Yes, because all use cellphone all the time.” (A3)

“Sim. Is that all of the teenagers do everything just to stay in Facebook.
Differences is some part of them do exercises, search for a good health.”
(Ad)

“Yes, we are very similar.” (A6)

Vale ressaltar que Al ndo respondeu a primeira pergunta, e ainda, A6 nédo especificou
similaridades ou diferengas entre os adolescentes do texto e os que ele conhece. Embora haja
uma relacdo entre o contetdo apresentado pelo texto e os leitores, as duas questdes
interacionais ndo caracterizaram uma uniformidade nas respostas, como na perspectiva

textual, o que se relaciona ao fato da perspectiva interacional ndo ser uma atividade
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individual, mas uma prética social marcada pelo contexto social e histérico das comunidades
discursivas (LEFFA, 1999). Nesta ordem, as respostas foram bem variadas e, muitas vezes,
acabaram por ndo apresentar aspectos sugeridos nas questées, como o caso de Al e A6.

A sequir, as questdes 3, 4, 6, 7 e 8 desta atividade envolveram LC e foram abordadas

em sua maioria em LM, como pode ser observado no Quadro 19 abaixo.

Quadro 19. Atividade 3 - Respostas dos alunos as questdes de Leitura Critica.

Questdes Al A2 A3 A4 A5 Ab
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Fonte: A autora.

Na questdo 3 - Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar, conscientizar,
etc.)?, os alunos foram mais uma vez questionados quanto ao objetivo do texto, em LM. Foi

possivel perceber que todos os alunos mencionaram como objetivo do texto ‘alertar’:

“Alertar os pais dos problemas dos filhos” (Al)
“Alertar, pois os adolescentes estdo se tornando sedentarios” (A2).

“Alertar os pais que ndo perceberam o que ainda aconteceu com seus filhos”
(A4)

No entanto A3, A5 e A6 ndo apresentam maiores detalhes quanto ao objetivo do texto,
a0 mencionarem somente o verbo ‘alertar’, como fizeram A3 e A5, ou dois verbos, como no
caso de A6, que respondeu “alertar e informar’.

A seguir, na questdo 4 - Qual é o argumento central do texto? Como este argumento é
sustentado?, Al, A3, A5 e A6 mencionaram somente a ideia central do texto de maneira
semelhante (a postura dos jovens com relacdo as redes sociais e jogos) e ndo sustentaram suas
respostas com base no que foi requerido pela segunda pergunta desta questdo, conforme é

possivel visualizar nas respostas abaixo:

“Que os jovens ndo saem para brincar ficam no video game”. (Al)
“Mostrar que os adolescentes s6 estdo nas redes sociais™. (A3)

“Mostrar como os jovens estdo atualmente (o estado deles), porque estdo
trocando a vida social pela internet e redes sociais”. (A5)

“O dominio que os video games tem sobre as criangas”. (A6)

Ja A2, embora respondendo em LI, retirou trecho do texto para sustentar sua resposta,
0 que reflete seu entendimento da questdo de modo interpretativo, porém ndo houve uma

producéo de discurso com base na leitura, como pode ser evidenciado em sua resposta:

“This is probably due to changes in activity patterns among English ten-
year-olds” (A2).
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Nesta ordem, A4 foi o Unico a responder & questdo de modo a utilizar suas proprias
palavras, 0 que indica tanto a compreensdo da pergunta, quanto a capacidade de articular seu
conhecimento de mundo com o veiculado pelo texto (MIQUELANTE, 2002).

“O Estado do adolescente ou crianga, tanto fisico como psicoldgico,
mostrando estudo medicinais” (A4).

As respostas de A2 e A4 aqui reproduzidas evidenciaram habilidades distintas, as
quais os aprendizes se utilizaram para responder aos questionamentos propostos em LC, a
saber: a reproducdo de trecho do texto e a utilizacdo do préprio discurso respectivamente. Por
um lado, A2 ainda se demonstra relacionado diretamente ao texto, por reproduzir um trecho
no qual demonstrou compreensdo e relacdo com o questionamento. Por outro lado, A4
revelou sua compreensdo do argumento central do texto ao elaborar uma sintese do tema
abordado no texto com suas proprias palavras.

Na questdo 6, em LI - Do you agree with the parents’ attitude mentioned in the text?
Why/Why not?, Al foi o Unico a concordar com as atitudes dos pais apresentadas no texto,

embora sua justificativa ndo tenha demonstrado entendimento do foco da questéo:

“Yes. Beacuse this text help couch potatoes”. (Al)

Nesse sentido, os demais alunos discordaram da atitude dos pais com relacdo ao
sedentarismo dos filhos. No caso de A2 e A4, os alunos explicitaram a necessidade de atitude

dos pais:

“No, because the parents haven motivate to practice sports”. (A2)

“No, because the parents do nothing they “don’t care” with their childrens,
that’s a big problem”. (A4)

Ja nas respostas de A3 e A6, ambos ndo apresentaram argumentos que justificassem
sua contrariedade:

“No, because not contributed”. (A3)

“No, because is worst”. (A6)
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A5 por sua vez, com o uso da palavra ‘decline’, deixou sua justificativa contraditéria

com relagdo ao problema apresentado.

“No, because they have contributed to decline the children’s problem”. (A5)

Devido ao fato do questionamento se tratar da aprovacdo ou nao a atitude dos pais
com relacdo a superprotecdo dos filhos, atitude esta apontada no texto como contribuicdo ao
sedentarismo, A5 deixa a entender em sua justificativa, que a reducdo do problema é algo
com que ele discorda.

De modo geral, todos os alunos mantiveram as respostas em LI, conforme a questéo, e
ainda, houve a presenca de criticidade da realidade na qual os alunos estdo inseridos, no que
tange a relacdo com os pais, sobretudo nas respostas de A2, A4 e A5, 0 que evidencia o
carater problematizador desta perspectiva de leitura, apontado por Brahim (2007), com base
na perspectiva freireana, na qual os questionamentos sao geradores naturais desta criticidade.

Na questdo 7 - Como vocé acha que os pais poderiam agir para melhorar o estilo de
vida dos filhos?, os alunos apresentaram diversas ideias para que 0s pais pudessem agir com
relacdo ao sedentarismo dos filhos. Al, A2 e A3 apresentaram respostas mais sucintas e

utilizaram os verbos brincar, incentivar e conversar como sugestao:

“brincando na rua em parques”. (Al)
“Insentivando os filhos a praticar atividades fisicas”. (A2)

“Conversar mais sobre esse assunto”. (A3)

Com respostas mais detalhadas, A4, A5 e A6 deixam evidente que o limite imposto
pelos pais é indispensavel, e ainda, utilizam como sugestdes os verbos aceitar, tirar, mostrar,

mimar, colocar e ajudar:

“Nao aceitando que acontega isso com seu filho, tirando algumas coisas
deles, mostrando ele a verdadeira vida.” (A4)

“Ndo mima-los comprando coisas toda hora, mostrar outras coisas e
atividades para eles fazerem”. (A5)

“Colocando horario em eletronicos e ajudando em brincadeira”. (A6)
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De modo geral, nesta questdo houve uma boa relagdo entre conhecimentos dos
aprendizes de sua propria realidade com aqueles provenientes do texto, o que refletiu uma
postura também interacional com o texto, sendo as perspectivas critica e interacional
concomitantemente demonstradas nas respostas.

J& na oitava e Ultima questdo de LC - Vocé acha que a postura da escola com relagdo
aos esportes poderia ser diferente? Como?, os alunos variaram bastante nas respostas. Al
apresentou critica a realidade escolar no que diz respeito a baixa carga horaria de aulas
voltadas a praticas esportivas, ao afirmar que “s6 tem 2 horas por semana”, porém Al ndo se
declarou positivo ou negativo a primeira questdo. Tal critica a escola também foi evidenciada
nas respostas de A2, A4 e A5, conforme reproduzido abaixo:

“Sim, dando algumas aulas a mais de esportes”. (A2)
“Sim, ter mais aulas ou nas poucas aulas ter mais atividades”. (A4)

“Sim, ter mais aulas ou nas poucas aulas ter mais atividades”. (A5)

Por outro lado, A3 e A6 discordaram da necessidade de mudancas nessa perspectiva,
justificando suas respostas com base na importancia das atividades fisicas, enquanto que no

texto estas foram apresentadas como deficientes e que necessitam ser repensadas.

“Nao, pois ainda tem que prirorizar as atividades fisicas”. (A3)

“N&o, precisam de aulas praticas”. (A6)

Neste Gltimo caso, ficou evidente a criticidade do aprendiz, mas ndo necessariamente
uma compreensao efetiva do contetdo do texto.

A partir das analises desta terceira atividade de leitura, com relacdo as questdes de
post-reading, houve a insercdo de LI em trés questBes, visando uma maior visibilidade da
utilizacdo da LE também nesta etapa, o que refletiu na elaboragéo das respostas também em
LI. E importante ressaltar que houve uma reduc&o no ndmero de alunos presentes em sala, 0
que esteve diretamente relacionado as faltas frequentes ocorridas no periodo de troca entre
bimestres em que as atividades foram desenvolvidas.

No que tange ao conteddo das respostas discursivas, a perspectiva textual se manteve
em sua similaridade de respostas e detencdo do dominio de habilidades como detecgdo de

termos e palavras-chaves pelos alunos de forma equilibrada, ou seja, todos possuem a
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capacidade de utiliza-las, embora mais uma vez transpassem habilidades requeridas por outras
perspectivas, como o caso de A2 na questdo 4, sob a perspectiva de LC, que copiou um trecho
do texto em LI, ao invés de apresentar seus argumentos com base no texto. Nas questfes
interacionais 2 e 5, os alunos demonstraram ser capazes de elencar elementos presentes em
seu contexto social aos do texto, o que configura discursos bem variados e tipicos de cada
aluno.

As respostas com base na LC refletiram criticidade, opiniGes e até mesmo a postura
interativa entre leitor e texto em todas as questfes, ainda que em alguns casos nao tenha
refletido o dominio de habilidades por parte de todos os alunos ao longo delas, como por
exemplo, na questdo 8, em que a compreenséo textual interferiu no modo como a criticidade
foi levantada por A3 e A6, conforme analisado anteriormente.

Nesta ordem, anteriormente a uma visdo geral dos dados gerados e analisados nas
ultimas trés subsecdes deste capitulo, trago na secdo seguinte uma reflexdo sobre observacdes
das atividades de leitura durante o processo de elaboragédo e desenvolvimento em sala de aula
com os alunos, com base nas anotacbes feitas nos diarios reflexivos da professora-

pesquisadora.

3.2. IMPRESSOES GERAIS SOBRE AS ATIVIDADES DE LEITURAS

Com base nas anotacdes realizadas pela professora-pesquisadora em seus diarios
reflexivos, os planos de aula foram elaborados em consonancia com o conhecimento da
turma, disponibilidade de carga-horaria para o desenvolvimento das atividades e, ainda, em
concordancia com permisses de acdo dentro do que o colégio propunha, ou seja, nao foi
possivel abandonar o projeto politico-pedagogico da escola, bem como seus procedimentos e
materiais didatico-pedagdgicos (apostila, avaliacBes, contetdos, entre outras atividades
pedagdgicas no ano letivo vigente).

A sequir, apresento uma anlise interpretativa dos diarios com base nas impressoes
gerais da professora-pesquisadora sobre as atividades de leitura e sobre o comportamento e

reacdo dos alunos frente essas atividades.
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3.2.1. COMPORTAMENTO E REACAO DOS ALUNOS AS ATIVIDADES DE LEITURA

Como mencionado no capitulo 2, as atividades de leitura utilizadas na pesquisa foram
elaboradas com base em conteudos tematicos de géneros discursivos variados, sendo
desenvolvidas em trés etapas: pre, while e post-reading. Por mais que essas atividades
demonstrassem semelhancas entre si, no que tange as etapas de leitura e consequentemente o
formato dos planos de aula, os alunos apresentaram retorno positivo as mudancas de
estratégia de ensino e concepcdes de leitura abordadas nas atividades, uma vez que puderam
realizar exercicios variados e além do material didatico.

Deste modo, os alunos costumavam desenvolver os exercicios propostos pelo material
didatico com facilidade e rapidez demasiadas, sem demonstrar interesse pelo processo de
leitura. Era comum o desenvolvimento de atividades extras para suprir o tempo deixado ap6s
0 cumprimento dos exercicios da apostila, como jogos, musicas, trechos de filmes, entre
outros géneros discursivos razoavelmente relacionados aos conteudos em foco, que
permitissem desenvolver a lacuna das discussdes e reflexdes em sala de aula. Assim, ao longo
do desenvolvimento dos planos de aula, os alunos demonstraram interesse em participar, tanto
nas discussbes em grupo, quanto na interacdo aluno-professor, sobretudo nas
contextualizagdes ao longo das etapas de pre-reading das trés atividades de leitura.

Nesse sentido, os temas abordados contribuiram para o interesse dos alunos, bem
como para as modalidades de materiais e tarefas adotadas, como videos, imagens, quizzes,
discussGes em pequenos e grandes grupos. Tais mudancas levaram a maior parte dos alunos a
adotar uma postura ativa mediante as atividades de leitura em LI, argumentando, refutando
ideias e expondo suas opinides ao longo das atividades.

Neste ambito, os planos de aula promoveram o dialogo, tanto aluno-aluno, quanto
aluno-professor, uma vez que houve momentos de discussdo e reflexdo durante a
contextualizacéo das atividades, apresentacdo dos temas e momentos de discussao propostos
ao longo das etapas de pre, while e post-reading. Deste modo, por se tratar de uma aula de
linguas, a lingua-alvo esteve realmente em uso, ainda que a materna predominasse. Houve

interacOes e discussdes que ndo teriam acontecido sem que a perspectiva critica fosse adotada.

3.2.2. EXPECTATIVAS INICIAIS E FINAIS DA PROFESSORA-PESQUISADORA
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Inicialmente, como professora-pesquisadora, conhecedora dos alunos envolvidos nesta
pesquisa anteriormente as atividades de leitura, tinha como expectativa um momento
proveitoso para os alunos, no qual pudessem realizar atividades que 0s motivassem a
desenvolver a habilidade leitora nas aulas de LI. Ao propor atividades de leitura de cunho néo
avaliativo, externas ao material didatico, busquei que os alunos tivessem uma nova visdo da
leitura em LI, no que tange ao uso da linguagem com enfoque em aspectos discursivos, como
questdes de producdo, divulgacao e recepcao do discurso, e ainda, que tivessem como base,
géneros auténticos, com o intuito de fazé-los enxergar a presenca da LI no cotidiano.

Nesta ordem, a preparacdo dos planos de aula levou em consideracdo essas
expectativas, que poderiam ou ndo resultar na produtividade e participacdo efetiva dos alunos.
Como professora-pesquisadora, pude escolher mais ativamente as estratégias de ensino a
serem adotadas para cada objetivo proposto ao longo nas atividades de leitura, sendo a
compreensdo textual, o didlogo entre os alunos ou mesmo, o debate sobre determinado
assunto. Deste modo, foi possivel desenvolver uma postura mediadora, que a meu ver,
também foi diferenciada, uma vez que com a perspectiva critica de leitura, ndo obtive
respostas definitivas para questdes exatas e promovi a reflexdo e mobilizacdo de
conhecimentos novos ou ja adquiridos pelos alunos.

A partir do desenvolvimento das atividades, foi possivel afirmar que houve uma
participacdo positiva por parte dos aprendizes possivelmente por alguns motivos, 0s quais
foram associados a/ao: (a) mudanca de estratégia de ensino da professora-pesquisadora como
mediadora das atividades, que permitiu reflexdes e interacbes entre os alunos; (b)
metodologia de trabalho diferente daquela do material didatico; (c) uso de recursos didaticos
variados, sobretudo visuais e auditivos, adicionados as aulas; e (d) fato das aulas ocorrerem
com base num tema de discussdo e ndo de um contedo gramatical, o que despertou a
curiosidade e participacdo ativa dos alunos, sobretudo por meio da oralidade.

Deste modo, ao retomar as anotacbes nos diarios reflexivos tanto em fase de
expectativa quanto pos-desenvolvimento das etapas de leitura, percebi um equilibrio entre o
que foi preparado, aplicado e o retorno recebido por meio das reac6es dos aprendizes ao longo
da realizacdo por completo dos planos de aulas. Portanto, esta perspectiva adotada pela
professora-pesquisadora motivou e interessou ndo somente os aprendizes, mas a propria

professora-pesquisadora.
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Com base nas analises das respostas discursivas dos alunos nas subse¢des anteriores,
bem como nas impressdes dos alunos e expectativas apresentadas ao longo do
desenvolvimento das atividades de leitura, apresento algumas consideracdes sobre esta

pesquisa no capitulo seguinte.
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4. ALGUMAS CONSIDERACOES

Com base nas respostas apresentadas e analisadas nas trés subsecfes no capitulo
anterior de Analise das Atividades de Leitura, foi possivel perceber que, no decorrer destas,
algumas diferengas ocorreram no que tange ao enfoque das questdes relacionadas ao tema de
cada género discursivo e, também, nas perspectivas adotadas em cada uma delas. Deste modo,
as respostas dos alunos apresentaram aspectos variados com relacdo ao discurso e ao grau de
criticidade apresentado por cada um dos aprendizes.

Pensando assim, neste capitulo apresento uma visao geral das respostas ao longo das
trés atividades de leitura, discutindo as principais caracteristicas percebidas no discurso dos
alunos. Em seguida, retomo as perguntas de pesquisa e teco algumas consideracGes com
relacdo a criticidade dos aprendizes e, por fim, faco uma reflexdo com relacdo a proposta de
LC juntamente ao contexto educacional trazido ao longo deste estudo.

4.1. PANORAMA GERAL DAS RESPOSTAS

Como ponto inicial desta analise, vale retornar as perspectivas de leitura atribuidas as
questdes: textual, do leitor, interacional e LC. Em todas as atividades de leitura, foram
abordadas questdes das perspectivas: textual, interacional e LC. Por se relacionar diretamente
a fatores de compreensdo e interpretacdo textual, bem como aspectos cognitivos e
metacognitivos do préprio sujeito (LEFFA, 1999), a perspectiva do leitor ndo é evidenciada
na etapa de post-reading, na qual as analises foram desenvolvidas, sendo abordada na etapa
de while-reading, a qual ndo fez parte da coleta de dados.

Deste modo, ao observar as questdes agrupadas em cada atividade de leitura, aquelas
pertencentes a perspectiva textual apresentaram uma modalidade de respostas aproximadas e
um pouco mecanica, com relacdo a reproducdo de vocébulos e palavras-chaves atreladas ao
texto por parte dos alunos, as quais evidenciaram mais a capacidade de localizar e inferir
informagdes, do que uma analise reflexiva do conteudo. Por outro viés, as questdes

interacionais foram alvo de comparacdes entre as experiéncias e conhecimento de mundo dos
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leitores/alunos e as situacOes apresentadas via género discursivo, o que de certo modo
mobilizou saberes dos aprendizes por meio do texto e refletidos nas respostas, e até mesmo
possibilitou o desenvolvimento de criticidade dos alunos.

Nesta ordem, foram as questbes de LC que permitiram maior desenvolvimento de
criticidade dos alunos, ndo simplesmente pelo fato de se tratar desta modalidade de leitura. Ao
observar as questbes de LC que requereram a opinido e/ou o julgamento dos alunos, foi
possivel constatar que as respostas escritas apresentaram reflex@o e andlise critica em quase
todos 0os momentos. Tais questbes utilizaram construcdes linguisticas claras quanto ao seu
objetivo, como o uso do pronome ‘vocé’ e de verbos como ‘acha’, ‘avalia’, ‘julga’ e
‘concorda’ em detrimento de outros, o que pode ter refor¢cado para 0s alunos a necessidade de
fazer tais assercdes, tanto em LM quanto em LI.

Nesse sentido, ao observar as respostas criticas dos aprendizes as questdes de LC, foi
evidenciado que cada um dos alunos analisados apresentou seu estilo de escrita, e, portanto,
os niveis de criticidade dessas respostas variaram. A2, A4 e A5 mantiveram um padréo de
respostas coerentes e criticas no decorrer de todas as atividades de leitura, demonstrando a
compreensdo de todas as questdes, o que ndo foi percebido na escrita de Al, que respondeu
incompletamente e até mesmo equivocadamente a algumas questfes. Quanto a A3 e A6, 0s
alunos apresentaram respostas mais curtas e objetivas, que embora refletissem o entendimento
dos questionamentos propostos, demonstraram pontos de vista de modo mais sucinto.

No gue tange ao uso de LE nos questionamentos e respostas, somente a atividade de
leitura 3 — Obesidade Infantil apresentou trés questdes em LI, enquanto que em todas as
atividades a LM teve predominio. Inicialmente, a opcdo pela LM esteve relacionada ao fato
de possibilitar a todos os alunos, independentemente do nivel de dominio da LI, elaborar as
respostas das questdes de post-reading sem maiores dificuldades. Porém, ao desenvolver as
duas primeiras atividades de leitura, percebemos que a presenca de LI em tal etapa poderia
indicar utilizagdo maior e diferenciada de LI, também nas respostas escritas dos alunos.

Por este viés, a LI foi utilizada como base nas etapas do processo de leitura pre e while
reading, bem como em todos 0s materiais e suportes didaticos utilizados, embora ndo tenham
sido coletadas para analise, mas podem ser observados nos planos de aula completos
anexados neste trabalho (ver Apéndices C, D, E e F). Ainda assim, a LM esteve presente em
praticamente toda producéo escrita dos aprendizes. Embora pertencentes a uma classe social

média baixa e alunos de um colégio particular renomado na cidade em que a pesquisa
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aconteceu, os alunos, também estudantes de LI em escolas de idioma, demonstraram mais
dificuldades na atividade de leitura 3, onde a LI esteve presente. Este fato se deve
possivelmente a propria presenca da LI, uma vez que requereu a habilidade linguistica
concomitantemente ao processo de leitura, ou ainda, ao género textual abordado nesta terceira
atividade. Por se tratar de um artigo de opinido, a complexidade exigida no processo de leitura
pode ter corroborado a dificuldade de compreensdo, comparados aos demais géneros das
atividades de leitura anteriores (quadrinho e propaganda respectivamente). Outro motivo para
dificuldades foram as questdes multiplas, ou seja, com foco em mais de uma perspectiva, 0
que ocorreu nas atividades de leitura 2 e 3, as quais mesclaram a perspectiva textual e a LC
nas perguntas.

Os fatos observados apontam que os aprendizes demonstraram desempenho
aproximado nas atividades de leitura, ndo sendo o tema, lingua ou o género discursivo
adotado em cada atividade de leitura uma barreira para que pudessem compreender e
desenvolver as atividades propostas. Nesse sentido, é necessario reforcar o uso da LI nas aulas
de LC, uma vez que a LI na compreensdo e producdo escrita nas questdes de post-reading

foram exploradas somente na terceira atividade.

4.2. DESENVOLVIMENTO (OU NAO) DA CRITICIDADE

Neste estudo, foram inicialmente delimitadas duas perguntas de pesquisa, apresentadas
no capitulo metodoldgico. Visando considera-las a partir da analise dos dados, retomo-as a

seguir e reflito brevemente sobre cada uma delas.

1. Que perspectivas de leitura séo identificadas nas atividades desenvolvidas pelos alunos?

Diretamente relacionados as perspectivas de leitura apresentadas nos questionamentos,
as respostas discursivas dos alunos variaram com relacdo as caracteristicas de cada
perspectiva. Assim sendo, a criticidade foi mais evidenciada nas questdes de LC e também
apareceu na perspectiva interacional, enquanto que na perspectiva textual, as respostas

apresentaram predominantemente estartégias de decodificacdo e inferéncia de informacGes
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textuais. Outro aspecto marcante, sobretudo na perspectiva interacional, foi a relagdo entre os
conhecimentos dos aprendizes aos temas levantados pelos textos em cada atividade de leitura.

Nesse sentido, é possivel afirmar que as perspectivas apresentadas pelos proprios
questionamentos impulsinoram os alunos a responderem do modo como responderam, ou
seja, ao serem expostos a perspectivas variadas de leitura, eles conseguiram apresentar

discursos coerentes as caracteristicas de cada uma das perspectivas de leitura.

2. Como os alunos reagem a atividades de leitura voltadas ao desenvolvimento da

consciéncia critica da linguagem?

Esta pergunta foi analisada ao longo do desenvolvimento dos trés planos de aula de
LC desenvolvidos em prol desta pesquisa e durante a producdo dos diarios reflexivos. Nesse
sentido, as reacdes dos alunos foram predominantemente positivas, no que tange ao interesse
e a participacdo nas aulas de LC, além de uma postura ativa ndo somente relacionada a etapa
de post-reading, mas ao longo de todo o processo de leitura, o que pdde ser evidenciado
também através dos registros dos diarios reflexivos apresentados no capitulo 3.

Deste modo, pode-se afirmar que, mesmo num curto espago de tempo e apenas com
base nos planos de aula de LC, os aprendizes e professora-pesquisadora inseridos nesta
pratica de sala de aula tiveram a oportunidade de desenvolver uma modalidade de ensino e
aprendizagem com vistas a criticidade e que de fato aconteceu: os alunos apresentaram

criticidade em suas respostas escritas.

4.3. CONTRIBUICOES AS AULAS DE LI: UMA PROPOSTA

Neste Estudo de Caso, investiguei os niveis de leitura de alunos de LI inseridos no
Ensino Fundamental 11, no que tange ao desenvolvimento da criticidade a partir de processo
de LC ocorrido em sala de aula e evidenciados por meio de respostas discursivas. Pude
perceber evidéncias da criticidade diretamente relacionadas as perspectivas de leitura
associadas aos questionamentos respondidos via texto, e que a LI ainda caracteriza um papel

secundario na compreenséo e producéo escrita dos alunos em questao.
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No que tange aos planos de aula, estes configuraram uma possibilidade de consciéncia
critica da linguagem por meio de atividades processuais de leitura. Partindo dessa perspectiva,
as aulas de LI com o objetivo de desenvolver a criticidade dos aprendizes, promoveram sua
formacgdo como cidadaos e sujeitos ativos de seu aprendizado. Porém, tal fato ndo implica
num padrdo de leitura ou garante que todos os alunos envolvidos atinjam o nivel critico de
leitura, mas evidencia um meio de se trabalhar a LI explorando a criticidade e os aspectos
envolvidos neste processo.

A partir de tais evidéncias, a presente pesquisa tende a contribuir com as reflexdes
sobre o desenvolvimento da consciéncia critica da linguagem nas aulas de LE, uma vez que a
modalidade de leitura utilizada para a realizacdo desta pesquisa teve como base documentos
oficiais para o ensino de LI lancados ha quase duas décadas, desde os PCN de 1998, e ainda
assim soaram como novidade no contexto de ensino em que a professora-pesquisadora atuou.
Deste modo, a partir das percepcdes deste estudo, pretendo, consequentemente, dar suporte
para o0 ensino de LI com base na LC como meio de capacitacdo e formacdo critica do
aprendiz, além de sugerir, por meio das trés planos de aula contendo atividades de leitura pelo

Vviés critico, estratégias de como se alcancar este nivel de leitura.
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APENDICE A

TERMO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

Eu, responsavel pela instituicio de ensino
sob CNPJ
localizada na

, declaro que fui devidamente esclarecido e
autorizo a realizacio da pesquisa intitulada ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA PELA
PERSPECTIVA CRITICA: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL I, vinculada ao curso de pos-graduacdo em Letras, em nivel de Mestrado, da
Universidade Estadual de Maringad (UEM), sob responsabilidade da pesquisadora Elaine de Castro, a

qual atua no referido colégio como professora de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental I1.

Apucarana, .... de maio de 2017.

Assinatura do responsavel pela institui¢éo
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacdo de seu (sua) filho(a) na pesquisa
intitulada ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA PELA PERSPECTIVA
CRITICA: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL I, que
faz parte do curso de pds-graduacdo em nivel de Mestrado em Estudos Linguisticos e é
orientada pela Prof*® Dr? Josimayre Novelli Coradim da Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

O objetivo da pesquisa é investigar o processo de leitura desenvolvido pelos alunos no que
tange o desenvolvimento ou ndo da sua consciéncia critica da linguagem. Para isto a
participacdo de seu filho(a) é muito importante, e ela se daria da seguinte forma: por meio de
questdes discursivas de interpretacdo e compreensdo de géneros textuais variados, serdo
desenvolvidas quatro atividades de leitura ao longo do ano letivo, visando o desenvolvimento
da argumentacdo e criticidade mediante os temas propostos nos textos.

Informamos que poderé ocorrer desconforto com relagdo ao vocabuléario presente nos textos,
bem como dificuldades de interpretacdo. Para tanto, as atividades serdo trabalhadas em sala
de aula, para auxilio e acompanhamento do seu (sua) filho(a) no processo de leitura. O projeto
ndo causara possiveis danos materiais e/ou psicoldgicos ao seu filho(a).

Gostariamos de esclarecer que a participacdo de seu (sua) filho(a) é totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualquer momento
sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa ou a de seu filho(a). Informamos
ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, sendo utilizados pseudénimos de modo a
preservar a identidade de seu (sua) filho(a), ndo havendo a garantia de 100% de anonimato.
Por meio desta pesquisa, espera-se contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica
do aluno, além de promover a préatica de uma leitura critica e reflexiva em Lingua Inglesa, que
desenvolva a autonomia do aluno.

Caso vocé tenha mais ddvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar no
endereco a seguir.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a
garantir o acesso ao documento completo.

Bl (nome por extenso do responsavel pelo
menor) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof? Elaine de Castro.

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangas escolares e
adolescentes com capacidade de leitura e compreensdo):
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U (nome por extenso do sujeito de pesquisa
/menor de idade) declaro que recebi todas as explicacbes sobre esta pesquisa e concordo em
participar da mesma, desde que meu pai/mae (responsavel) concorde com esta participacao.

Assinatura ou impressdo datiloscopica
Eu, Elaine de Castro, declaro que forneci todas as informacOes referentes ao projeto de
pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme
0 endereco abaixo:

Nome: Elaine de Castro

Endereco: Rua Noboru Fukushima, 399

(Telefone/e-mail) (43)99954-3355 elaine_ff_@hotmail.com
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APENDICE C

CLASS PLAN
READING ACTIVITY 1

PLANO DE AULA

TEMA: Cigarette Smoking

OBJETIVOS

GERAL.: Desenvolver a criticidade por meio da compreensao textual, com base na leitura do género textual
“quadrinhos” e atividades explorando vocabulario, contetido e estruturas do texto.

ESPECIFICOS:

- compreender a ideia central do texto;

- estabelecer relagdes entre o tema abordado e 0 conhecimento prévio sobre o este;
- argumentar sobre 0 assunto proposto pelo texto;

- apresentar opinides por meio de respostas discursivas.

CONTEUDO

Género textual “quadrinhos” sobre o tema “Tabagismo”.

METODOLOGIA

Contextualizagéo:

»  Serdo projetadas imagens de campanhas sobre o tabagismo:
Figura 1

Disponivel em  https://www.healthxchange.sg/sites/hexassets/Assets/cancer/cigarette-smoking-is-the-main-
cause-of-lung-cancer.jpg Acessado em 08/06/2017.

Figura 2



https://www.healthxchange.sg/sites/hexassets/Assets/cancer/cigarette-smoking-is-the-main-cause-of-lung-cancer.jpg
https://www.healthxchange.sg/sites/hexassets/Assets/cancer/cigarette-smoking-is-the-main-cause-of-lung-cancer.jpg
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One cigarette takes
11 minutes off your life.

Disponivel em  http://curiousmindbox.com/wp-content/uploads/2015/05/Interesting-Facts-About-Cigarette-
Smoking..jpg Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 3

SMOKING CAN
CAUSE WRINKLES

Smoking harms your skin by
destroying its elastic fibers and
weakening its ability to repair itself.

Disponivel em http://cdn.cnsnews.com/images/aaa2_1102.jpg Acessado em 08 jun. 2017.

» Serdo utilizadas oralmente as seguintes questdes:
1. What’s the kind of drug showed in the pictures?

2. Have you already had any contact with this drug?
3. Where were these images published?

4. Who is the target audience to these pictures? What’s their intention?

» Apo6s questionados sobre o tema abordado nas imagens, sera projetado a seguinte imagem sobre
estatisticas do uso de cigarros:
Figura 4



http://curiousmindbox.com/wp-content/uploads/2015/05/Interesting-Facts-About-Cigarette-Smoking..jpg
http://curiousmindbox.com/wp-content/uploads/2015/05/Interesting-Facts-About-Cigarette-Smoking..jpg
http://cdn.cnsnews.com/images/aaa2_1102.jpg
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Tahle-1: Showing reasons for start of smoking

(Only in the in Smoker Emp loyees).
Reasons for Starting Smo king
Doctors Paramedics
Influence frora friends 43 (55.17%) 56 (75.68%)
Faraly Influence 15(17.24%) 11 {14 .86%)
IvEdia Influence 11 {12.64%) 03 {4.05%)
Others * 13{14.94%) 04{5.41%)

* Subjects gave thelr oanresxs ons instead of picking agivenchoice,

Disponivel em http://www.jpma.org.pk/images/jun2010/CigaretteSmokingAnd2.jpg Acessado em 08 jun. 2017.

» Serdo utilizadas oralmente as seguintes questdes:
1. What’s the text genre presented?

2. When and where was this text published?

3. According to the text, what are the possible reasons to start smoking?
4. What are the groups of people analyzed in this research?

5. Do you know anyone who smokes with frequency? Who?

6. What are the possible health consequences of this habit?

» Apbs a discussdo, serd entregue aos alunos a Reading Activity 1 (anexo) com o género textual
“quadrinhos”. Serdo utilizadas oralmente as seguintes questdes:
1. What is the text genre presented? What are its characteristics?

2. Where and when was this text published? Who is its author?
3. What is the main point in the text?

4. What is the relation between the text and the images presented before?

» Explicar aos alunos que irdo ler a historia pela primeira vez e para que compreendam sugerir que
grifem as palavras chave (nouns, numbers, verbs).

» A seguir, conferir com os alunos quais as palavras encontradas para cada grupo gramatical e resolver
problemas com relagéo ao vocabuléario.

» Sugerir que os alunos formem duplas e resolvam a primeira atividade (True or False). Auxiliar as
duplas enquanto respondem os exercicios.

» Para realizar a correcdo, solicitar que alguns pares leiam a alternativa, respondam e justifiquem como
chegaram a tal concluséo.

» Pedir para que os alunos formem trios, para debaterem uma nova atividade a partir da leitura do texto.
Instruir os alunos a fazerem a leitura das questdes em voz alta no grupo, discutirem sobre o que é
proposto e enfim, se julgarem necessario, anotarem o que concluirem, pois as questdes serdo
retomadas com a sala toda.

> Apds os trios terminarem as questdes, sortear trios para comentarem as respostas para a sala.



http://www.jpma.org.pk/images/jun2010/CigaretteSmokingAnd2.jpg
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Esclarecer davidas e comparar respostas diferentes durante a verificacao.

» Sugerir que os alunos retornem aos seus lugares individuais e instrui-los a responderem a atividade
final (Post-Reading). Explicitar que serdo respostas discursivas individuais e atentar para a necessidade
de respostas completas, condizentes com os questionamentos.

> Ao término da atividade, recolher as atividades dos alunos.

REFERENCIAS

CORADIM, J. N. Tendéncias Contemporaneas para 0 Ensino de Lingua Inglesa: Propostas Didaticas para a
Educagdo Basica. Ensino de Lingua Inglesa e Letramento Critico: Uma Proposta Didética de Leitura e
Produgdo Escrita. Pontes. 2014, p. 99-124.

25 Great Calvin and Hobbes Strips. Why Bill Watterson is our hero. Published on September 8, 2004.
Disponivel em http://edition.cnn.com/2016/12/13/health/drug-use-teens/. Acessado em 08 jun. 2017.

Reading Activity 1

calvin =< HobbE S

= (emme
DR

| ——— TS

Available at http://www.progr

12/4/21/2912173/calvinhobbes accessed on March 25,
2017.

s ‘
essiveboink.com/20

Read the text to perform the following activities.

Comprehension
1. True or false?



http://edition.cnn.com/2016/12/13/health/drug-use-teens/
http://www.progressiveboink.com/2012/4/21/2912173/calvinhobbes
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A.( ) The condition to smoke is to reach the cigarettes.

B. () Calvin believes that smoking now will prepare him to smoke when he becomes 18.
C.( ) The cigarettes belonged to Calvin’s father.

D.( ) Calvin’s mother doesn’t impose conditions to Calvin smoking.

E. () Hobbes gets surprised by the mother’s permission.

F.( ) Calvin’s mother just allowed him to smoke in order to give him a lesson.

G.( ) Calvin doesn’t learn any lesson smoking.

2. Read the text and discuss these questions with a partner.

1. Why is Calvin careful about smoking cigarettes? Do you agree with this measure?
2. How does Calvin’s mother react to the request of her son?

3. How does Calvin feel when he is allowed to smoke by his mother?

4. How does Calvin feel after smoking the cigarette?

5. According to Calvin, what is the lesson learned with his attitude?

Post-reading Activity

A partir da leitura e discussdes em sala, responda as questfes a seguir.

. Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar, conscientizar, etc.)?

. Para quem este texto é direcionado?

. Como vocé julga a atitude da mée de Calvin ao permitir que o filho utilizasse cigarros?

. De acordo com a mée de Calvin, qual a licdo aprendida pelo filho?

. Vocé acha que essa atitude pode contribuir para que Calvin ndo se interesse mais por cigarros? Como?
. Por que vocé acha que adolescentes se interessam por cigarros?

. Vocé concorda com a atitude destes adolescentes? Por qué?

. Quais as consequéncias do habito de fumar nesta idade?

. Como vocé acha que os pais podem agir para evitar tal interesse?

© 0o NO Ol WwhN -
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APENDICE D

PLANO DE AULA
READING ACTIVITY 2

PLANO DE AULA

TEMA: Disposable Produtcs End

OBJETIVOS

GERAL.: Desenvolver a criticidade por meio da compreenséo textual, com base na leitura do género textual
“propaganda” e atividades explorando vocabulario, contetido e estruturas do texto.

CONTEUDO

Género textual “propaganda” sobre o tema “Produtos Descartaveis .

METODOLOGIA

Contextualizacéo:

> Serdo projetadas imagens de campanhas do grupo Greenpeace;
Picture 1

Disponivel em: https://brightershadeofgreen.files.wordpress.com/2013/06/plastics-greenpeace-campaign.jpg
Acessado em 08 jun. 2017.

Picture 2



https://brightershadeofgreen.files.wordpress.com/2013/06/plastics-greenpeace-campaign.jpg
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Disponivel - ) 7 em:
http://www.efectimedios.com/blog/imagenes/galerias/356/Publicidad%20indoor%20outdoor%20medios%200

ut%200f%20home%20(49).jpg Acessado em 08 jun. 2017.
Picture 3

Disponivel em: https://s—media-cache—akO.pinq.com/736x/41/08/42/410842b6460d0d80ab7e2bechf22eb9--
healthy-environment-climate-change.jpg Acessado em 08 jun. 2017.

> Os alunos serdo divididos em grupos (cada fila representara um grupo, sendo seis grupos de
aproximadamente cinco alunos) para responder as seguintes questdes:
1. What’s the type of text in the pictures?

( )chart () advertisement () cartoon

2. What’s the purpose these texts?

() sell aproduct () promote a brand () setacampaign
3. What’s the organization present in all these pictures?

( )Care () Peta () Greenpeace

4. What alternative defines the mission of this organization?
() environment, peace and atitudes for the future

() environment, animals and pollution

() peace, love and harmony



http://www.efectimedios.com/blog/imagenes/galerias/356/publicidad%2520indoor%2520outdoor%2520medios%2520out%2520of%2520home%2520(49).jpg
http://www.efectimedios.com/blog/imagenes/galerias/356/publicidad%2520indoor%2520outdoor%2520medios%2520out%2520of%2520home%2520(49).jpg
https://s-media-cache-ak0.pinimg.com/736x/41/08/42/410842b646cd0d8cab7e2bec2cf22eb9--healthy-environment-climate-change.jpg
https://s-media-cache-ak0.pinimg.com/736x/41/08/42/410842b646cd0d8cab7e2bec2cf22eb9--healthy-environment-climate-change.jpg
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5. In how many countries is Greenpeace active?

() 30 countries ()43 countries ()48 countries

6. In what Brazilian capitals is Greenpeace active? Check all the possibilities:

() Belo Horizonte () Brasilia () Curitiba

() Manaus () Porto Alegre () Recife

() Riode Janeiro () Salvador ( ) Belém () Séo Paulo

Answer key: 1. Advertisement; 2. Set a campaign; 3. Greenpeace; 4. environment, peace and atitudes for the
future; 5. 43 countries; 6. All except Curitiba, Porto Alegre and Belém.

> Apos questionados sobre o tema abordado nas imagens e ainda, sobre o Greenpeace, sera projetado o
video institucional da organizacao para acrescentar informacdes
(https://www.youtube.com/watch?v=qjpYVYnFHtqg)

> Os grupos irdo discutir as questdes a seguir e deverdo elaborar um paragrafo respondendo-as como
um todo e apresentardo a classe:

1. What’s the kind of video presented? When and where was this video published?
2. Is this orgnization important? For what?
3. Do you know other initiatives similar to this one? Describe it.

> Ap0s a discusséo sobre a organizagdo ambiental, a figura quatro serd apresentada:
Picture 4

Disponivel em: https://www.kleenex.com/-/media/images/kleenex/products-new/anti-viral/boxes-
upright/antiviralgreen.png Acessado em 08 jun. 2017.

> Ainda nos grupos por fila, os alunos desenvolverdo a seguinte atividade:
MATCH THE COLUMNS TO FORM SENTENCES:
1. The image represents...
2. The brand presented...
3. This type of product includes. ..
4. You can buy this kind of product...
5. After using it...
6. It may cause an environmental problem...
7. To produce this product...
() ...ifdisposed improperly.
...facial tissues, hand wipes, and bathroom hand towels.
...a product used to clean your nose when you have cold.
...It’s necessary to cut trees as it’s made of paper.
...at supermarkets, drugstores or convenience stores.
...is from an American company named Kleenex.
) ...people generally dispose the product immediately.
Answer key: 6-3-1-7-4-2-5

AN AN AN AN SN~
— N



https://www.youtube.com/watch?v=qjpyvynfhtg
https://www.kleenex.com/-/media/images/kleenex/products-new/anti-viral/boxes-upright/antiviralgreen.png
https://www.kleenex.com/-/media/images/kleenex/products-new/anti-viral/boxes-upright/antiviralgreen.png

117

> Entregar aos alunos a Reading Activity 2 (anexo) com o género textual “propaganda”. Serdo
utilizadas oralmente as seguintes questdes:
1. What is the text genre presented? What are its characteristics?

2. Where and when was this text published? Who is its author?
3. What is the main point in the text?
4. What is the relation between the text and the images presented before?

> Explicar aos alunos que irdo ler a propaganda pela primeira vez e para que compreendam sugerir que
grifem as palavras chave (nouns, numbers, verbs).

> A seguir, conferir com os alunos quais as palavras encontradas para cada grupo gramatical e resolver
problemas com relacdo ao vocabulario.

> Sugerir que os alunos resolvam individualmente a primeira atividade (Matching.). Auxiliar os alunos
enguanto respondem os exercicios.

> Antes de realizar a correcdo juntamente com todos os alunos, pedir para que os alunos comparem
com o colega mais préximo as respostas. Solicitar que alguns alunos leiam as opg¢des em inglés com
o0 termo o qual associaram ao inglés.

> Pedir para que os alunos formem grupos de 3 ou 4, para desenvolverem uma nova atividade a partir
da leitura do texto. Instruir os alunos a fazerem a leitura das questbes em voz alta no grupo,
discutirem sobre o que é proposto e enfim, responderem utilizando as proprias palavras.

> Ap0s 0s grupos terminarem as questdes, sortear trios para comentarem as respostas para a sala.
Esclarecer duvidas e comparar respostas diferentes durante a verificacdo, bem como esclarecer
termos em inglés.

> Sugerir que os alunos retornem aos seus lugares individuais e instrui-los a responderem a atividade
final (Post-Reading). Explicitar que serdo respostas discursivas individuais e atentar para a
necessidade de respostas completas, condizentes com os questionamentos. Ao término da atividade,
recolher as atividades dos alunos.

REFERENCIAS

CORADIM, J. N. Tendéncias Contemporaneas para o Ensino de Lingua Inglesa: Propostas Didaticas para a
Educagdo Basica. Ensino de Lingua Inglesa e Letramento Critico: Uma Proposta Didética de Leitura e
Produgdo Escrita. Pontes. 2014, p. 99-124.

How to destroy Canada’s Boreal Forests in 3 easy Steps. Published on December 20, 2006. Disponivel em
http://www.greenpeace.org/canada/fr/campagnes/Forets/foret-boreale/Ressource Al/Fiches-thematigues/pub-
heraldtribune-french/ . Acessado em 08 jun. 2017.

Reading Activity 2



http://www.greenpeace.org/canada/fr/campagnes/Forets/foret-boreale/Ressources1/Fiches-thematiques/pub-heraldtribune-french/
http://www.greenpeace.org/canada/fr/campagnes/Forets/foret-boreale/Ressources1/Fiches-thematiques/pub-heraldtribune-french/

118

HOW T0 DESTROY CANADA'S
ANCIENT BOREAL FOREST,
IN'3 EASY STEPS:

STEP 1 PULL OUT A KLEENEX FACIAL TISSUE

STEP 2. PUTTTO YOUR NOSE
STEP 3: BLOW

Tell Kimberly-Clark that you want it to stop destroying the Canada’s Boreal forest
Visit wwwstopkleenex.com

GREENPEACE

Available at http://www.greenpeace.org/canada/fr/campagnes/Forets/foret-boreale/Ressource Al/Fiches-
thematiques/pub-heraldtribune-french/ . Acessed on March 16, 2017.

Comprehension
1. Match the words from the text with their equivalents in Portuguese.

A. global warming () desmatar

B. woodland ( )lenco

C. to clear-cut () consumidores

D. disposable () aquecimento global

E. tissue () comprometer-se

F. consumers () floresta

G. choosing () descartavel

H. committing () escolher

2. Read the text again and answer the questions in English.

. What is the problem present in the text?

. What is the main cause of the problem?

. Who are the responsible for this problem?
. What are the measures after this initiative?
. Who is responsible for the initiative?

. How can you participate in this campaign?

o Ol WD



http://www.greenpeace.org/canada/fr/campagnes/forets/foret-boreale/ressources1/fiches-thematiques/pub-heraldtribune-french/
http://www.greenpeace.org/canada/fr/campagnes/forets/foret-boreale/ressources1/fiches-thematiques/pub-heraldtribune-french/
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Post-reading
A partir da leitura e discussdes em sala, responda as questfes a seguir.

1. Onde este texto foi publicado? Para quem o texto esta direcionado?

2. Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar, conscientizar, etc.)? Como este objetivo é sustentado?

3. Como se comparam as atitudes de nosso pais com relagdo ao uso de produtos descartaveis?

4. Como vocé avalia a atitude de empresas, como a referida no texto, com relacdo aos recursos naturais que
utilizam em seus produtos?

5. Vocé acha que essa mesma campanha deveria ser tomada em nosso pais? Por qué?

6. O que voceé e sua familia fazem para reduzir o uso de produtos descartaveis em casa?

7. Quem poderia se beneficiar da reducao no uso de descartaveis? Como?
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APENDICE E

PLANO DE AULA
READING ACTIVITY 3

PLANO DE AULA

TEMA: Teen Obesity

OBJETIVOS

GERAL.: Desenvolver a criticidade do aluno por meio da compreensdo textual, com base na leitura de artigo
de opinido online e atividades, explorando vocabulario, conteldo e estruturas desse género.

ESPECIFICOS:

- compreender a ideia central do texto;

- estabelecer relagdes entre o tema abordado e o conhecimento prévio sobre o este;

- Desenvolver a argumentacéo dos alunos sobre o assunto proposto pelo texto;

- apresentar opinides diversas sobre o tema proposto por meio de respostas argumentativas.

CONTEUDO

Artigo online sobre o tema “Obesidade Infantil”.

METODOLOGIA

» Os alunos irdo assistir a um trecho do filme Wall-e. Anteriormente a cena, irdo ser apresentados aos
seguintes questionamentos para serem pensados durante a cena:
1) What's your opinion about living in a time in which all your activities were performed by robots and
machines?
2) Would you like to have machines do all of your physical activities for you?
3) What would the consequences be if people didn't have to exercise at all during the whole day?
4) Would life be better or worse if you had robots to do everything for you? Explain it.

5) Do you think life in 2642 will be better or worse? Justify your answer.

Adapted from: http://moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com.br/2008/11/wall-e-future-will.html

» Apbs assistirem ao filme e discutirem as questdes em pequenos grupos (de 3 a 4 alunos), os alunos
serdo apresentados as seguintes imagens:
Figura 1 - Outdoor playing



http://moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com.br/2008/11/wall-e-future-will.html
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Disponivel em http://www.communityplaythings.com/-/media/images/cpus/inspiration/room-inspirations/aa-
listing-images/outdoor-listing.jpg. Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 2 - Den-making

https://c.staticflickr.com/7/6226/7005418559 ¢c663f3232b b.jpg

Figura 3 - How kids play today



http://www.communityplaythings.com/-/media/images/cpus/inspiration/room-inspirations/aa-listing-images/outdoor-listing.jpg
http://www.communityplaythings.com/-/media/images/cpus/inspiration/room-inspirations/aa-listing-images/outdoor-listing.jpg
https://c1.staticflickr.com/7/6226/7005418559_c663f3232b_b.jpg
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Disponivel em https://insights.viacom.com/wp-content/uploads/2015/08/Kids-playing-video-game-97577269-
1280x852.jpg. Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 4 — Children watching TV

Disponivel em http://www.cfah.org/hbns/images/042612sedentary.jpg. Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 5 — Children Nowadays



https://insights.viacom.com/wp-content/uploads/2015/08/Kids-playing-video-game-97577269-1280x852.jpg
https://insights.viacom.com/wp-content/uploads/2015/08/Kids-playing-video-game-97577269-1280x852.jpg
http://www.cfah.org/hbns/images/042612sedentary.jpg
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Disponivel em http://www.themalaysiantimes.com.my/wp-content/uploads/2014/06/children-sedentary-back-
pain.jpeg. Acessado em 08 jun. 2017.

» Neste momento, 0s alunos serdo questionados sobre 0 modo como as personagens se divertem nas
figuras.

1. What kinds of activities are presented in the pictures?

2. What do you have in common with these children in the pictures?

3. What are/were your favorite pastimes as a child?

4. How do you judge these activities in terms of health?

5. What are the similarities and differences among the characters from the movie Wall-e and the ones
presented in the pictures?

» A partir da discussdo proveniente das imagens e atitudes presentes na cena do filme e nas imagens
das criancas, os alunos serdo apresentados ao termo couch potato por meio das seguintes imagens:
Figura 6 — Couch Potato

Disponivel em http://www.unsv.com/voanews/specialenglish/scripts/2011/10/23/0040/couch-potato.jpg.



http://www.themalaysiantimes.com.my/wp-content/uploads/2014/06/children-sedentary-back-pain.jpeg
http://www.themalaysiantimes.com.my/wp-content/uploads/2014/06/children-sedentary-back-pain.jpeg
http://www.unsv.com/voanews/specialenglish/scripts/2011/10/23/0040/couch-potato.jpg
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Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 7 — A real couch potato

Disponivel em http://get-a-wingman.com/wp-content/uploads/2015/08/coach-potato-659x273.jpg Acessado
em 08 jun. 2017.

>

De acordo com a compreenséo e discussdo do termo couch potato, os alunos serdo apresentados ao
texto jornalistico, sendo novamente questionados:
1. Based on the text and the expression couch potato, identify the central idea.

2. What are the main characteristics of a couch potato?

3. Do consider yourself one? Why (not)?

4. Do you know anybody with this lifestyle? Who?

5. What are the possible consequences of this attitude to our health?

Explicar aos alunos que irdo ler o artigo pela primeira vez e para que compreendam sugerir que

grifem as palavras-chave (nouns, numbers, verbs).

A seguir, conferir com os alunos quais as palavras encontradas para cada grupo gramatical e resolver
problemas com relag¢do ao vocabulério.

Sugerir que os alunos permanecam nos grupos de 3 ou 4 e resolvam a primeira atividade (Find in the
text). Auxiliar os grupos enquanto respondem os exercicios.

Realizar a correcdo solicitando que alguns alunos de grupos diferentes leiam e localizem no texto o
termo encontrado.

Pedir para que os grupos leiam o texto novamente em busca das informacdes solicitadas no segundo
exercicio. Ler a atividade e os tdépicos propostos juntamente com os alunos, para auxiliar na
compreensdo da atividade.

Apo6s 0s grupos terminarem de encontrar e resumir as informages, sortear grupos para comentarem
as respostas para a sala. Esclarecer ddvidas e comparar respostas diferentes durante a verificacao.

Sugerir que os alunos retornem aos seus lugares individuais e instrui-los a responderem a atividade
final (Post-Reading). Explicitar que serdo respostas discursivas individuais e atentar para a
necessidade de respostas completas, condizentes com os questionamentos. Ao término da atividade,
recolher as atividades dos alunos.

REFERENCIAS

CORADIM, J. N. Tendéncias Contemporaneas para 0 Ensino de Lingua Inglesa: Propostas Didéticas para a



http://get-a-wingman.com/wp-content/uploads/2015/08/coach-potato-659x273.jpg
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Educacdo Basica. Ensino de Lingua Inglesa e Letramento Critico: Uma Proposta Didatica de Leitura e
Producdo Escrita. Pontes. 2014, p. 99-124.

Daily Mail. Couch potato lifestyles of the internet generation 'creating weak children'. Published on May 23,
2011. Disponivel em http://www.dailymail.co.uk/health/article-1389809/Couch-potato-lifestyles-internet-
generation-creating-weak-children.html. Acessado em 08 jun. 2017.Acessado

Couch potato lifestyles of the internet generation
‘creating weak children’
By David Derbyshire for MailOnline
UPDATED: 13:53 GMT, 23 May 2011

Childhoods dominated by computer games, TV and
Facebook have resulted in a generation of ten-year-
old weaklings, research suggests.

Modern primary school children are less fit and less
muscular than they were a decade ago, leaving them
s Unable to carry out simple physical exercises that
youngsters once took.

Experts say computer games and social networking
d have replaced outdoor play, den-making and tree-
climbing for millions of children.

Over-anxious parenting has also contributed to the

decline in children’s fitness.

Dr Gavin Sandercock, a child fitness expert at Essex University, said: ‘This is probably due to changes in

activity patterns among English ten-year-olds’.

Tam Fry, of the Child Growth Foundation, said: ‘We are not giving children enough physical exercise in

schools. ‘They are supposed to get two hours a week at school when they actually need one hour every day.’
Adapted from http://www.dailymail.co.uk/health/article-1389809/Couch-potato-lifestyles-internet-

generation-creating-weak-children.html Accessed on May 23, 2017.

Comprehension

1. Find in the text the following words and expressions:
a) diminuir
b) devido a
c) padrdes
d) ansioso
e) jovens
f) suficiente
g) fraco
h) incapacitar

2. Read the text and complete the chart with the information from the text:



http://www.dailymail.co.uk/health/article-1389809/couch-potato-lifestyles-internet-generation-creating-weak-children.html
http://www.dailymail.co.uk/health/article-1389809/couch-potato-lifestyles-internet-generation-creating-weak-children.html
http://www.dailymail.co.uk/health/article-1389809/couch-potato-lifestyles-internet-generation-creating-weak-children.html
http://www.dailymail.co.uk/health/article-1389809/couch-potato-lifestyles-internet-generation-creating-weak-children.html
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PROBLEMS WITH
THE BRITISH
TENAGERS’
LIFESTYLE

PARENTS
CONTIRIBUTION TO
THIS PROBLEM

SCHOOL
CONTRIBUTION TO
THIS PROBLEM

Post-reading: A partir da leitura e discussfes em sala, responda as questdes a seguir.

1. Where was the text published? At whom was the text directed?

2. Como o seu estilo de vida se compara ao dos adolescentes britanicos?

3. Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar, conscientizar, etc.)?

4. Qual é o argumento central do texto? Como este argumento é sustentado?

5. Are the teenagers described in the text like you and the teenagers you know? What are your similarities
and differences?

6. Do you agree with the parents’ attitude mentioned in the text? Why/Why not?

7. Como vocé acha que os pais poderiam agir para melhorar o estilo de vida dos filhos?

8. Vocé acha que a postura da escola com relagéo aos esportes poderia ser diferente? Como?
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APENDICE F

PLANO DE AULA
READING ACTIVITY 4

PLANO DE AULA

TEMA: Homeless People

OBJETIVOS

GERAL: Desenvolver a criticidade por meio da compreensdo textual, com base na leitura do género “carta” e
atividades explorando vocabulario, contetido e estruturas do texto.

ESPECIFICOS:

- compreender a ideia central do texto;

- estabelecer relacdes entre o tema abordado e o conhecimento prévio sobre ele;
- argumentar sobre o assunto proposto pelo texto;

- apresentar opinifes por meio de respostas discursivas.

CONTEUDO

Género “carta” sobre o tema “Desigualdade social: moradores de rua”.

METODOLOGIA

> A aula seréiniciada com a seguinte imagem:
Figura 1
AT

m
.
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Disponivel em: http://portalsuaescola.com.br/wp-content/uploads/2016/04/desigualdade-social.jpg Acessado
em 08 jun. 2017..
> Os alunos serdo divididos em dois grandes grupos, cada um relacionado a um dos lados da imagem, e
deverdo decidir a seguintes informac@es sobre a realidade observada:
1. Where is it located?
2. Who lives here?
3. What kinds of occupations people here have?
4. What do people do in their free time?
5. What are the advantages of living in this place?
6. What are the disadvantages of living in this place?

> Apos discutirem no grande grupo, os alunos irdo compartilhar a visdo que tiveram do local o qual



http://portalsuaescola.com.br/wp-content/uploads/2016/04/desigualdade-social.jpg
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discutiram. Sugerir que 1 ou 2 alunos reportem as respostas do grupo para a sala toda.
> Em seguida, os alunos serdo apresentados as seguintes imagens e serdo questionados:
Observe the image and list the problems presented.
Figura 2

Disponivel em:
http://ep00.epimg.net/internacional/imagenes/2016/01/02/actualidad/1451775291 943339 1451775964 notic
ia_normal.jpg Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 3

: http://A2.glbimg.com/eQ-
YeCrmPwULX6MEf7aDjg3nxD8=/s.glbimg.com/jo/g1/f/original/2015/02/03/000 was8899314.jpg
Acessado em 08 jun. 2017.

Figura 4



http://ep00.epimg.net/internacional/imagenes/2016/01/02/actualidad/1451775291_943339_1451775964_noticia_normal.jpg
http://ep00.epimg.net/internacional/imagenes/2016/01/02/actualidad/1451775291_943339_1451775964_noticia_normal.jpg
http://s2.glbimg.com/eq-yecrmpwulx6mef7adjq3nxd8=/s.glbimg.com/jo/g1/f/original/2015/02/03/000_was8899314.jpg
http://s2.glbimg.com/eq-yecrmpwulx6mef7adjq3nxd8=/s.glbimg.com/jo/g1/f/original/2015/02/03/000_was8899314.jpg
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Disponivel em: https://d39rqup4iuvht.cloudfront.net/store/product/imaqe/44473.qif Acessado em 08 jun.
2017.

> Ao observarem as imagens, os alunos discutirdo as seguintes questfes em grupos de 3 a 4 pessoas.
Durante as discussdes, 0s grupos serdo observados e auxiliados.
1. Who might these homeless people be?

2. What are the possible reasons for living in such conditions?
3. What kinds of problems they may face in their daily routine?
4. Is it a social problem present in your city?

5. How can society reduce this problem?

> Ao final da atividade, sera apresentado o video “’Golden Voice' homeless man finds job, home after
viral video success”, o qual consiste num trecho de documentario sobre a vida de um morador de rua,
ex-radialista, que muda ao redescobrirem 0 potencial de sua VOZ.
(https://www.youtube.com/watch?v=6rPFvL UWKzs)

> Para que os alunos compreendam o video, serdo apresentadas as questdes norteadoras anteriormente
ao video:

1. O que Ted Williams fazia antes de virar morador de rua?

2. De acordo com sua mée, como ele se tornou morador de rua?

3. Como descobriram seu potencial com a voz?

4. Vocé conhece alguma histéria parecida com esta? Comente.

> Explicar aos alunos que irdo ler a carta pela primeira vez e para que compreendam sugerir que grifem
as palavras-chave (nouns, numbers, verbs).

> A sequir, conferir com os alunos quais as palavras encontradas para cada grupo gramatical e resolver
problemas com relacdo ao vocabulario.

> Sugerir que os alunos resolvam a primeira atividade individualmente. Sugerir que os alunos formem
para comparar as respostas dos exercicios. Auxiliar 0s grupos neste processo.

> Realizar a correcdo solicitando que alguns alunos de grupos diferentes leiam e justifiquem suas
opcoes.

> Pedir para que os grupos leiam o texto novamente em busca das informac6es solicitadas no segundo
exercicio. Ler a atividade e os tdpicos propostos juntamente com os alunos, para auxiliar na
compreensdo da atividade.

> Apbs os grupos terminarem de encontrar e resumir as informacdes, sortear grupos para comentarem



https://d39rqydp4iuyht.cloudfront.net/store/product/image/44473.gif
https://www.youtube.com/watch?v=6rpfvluwkzs
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as respostas para a sala. Esclarecer ddvidas e comparar respostas diferentes durante a verificacéo.
Sugerir que os alunos retornem aos seus lugares individuais e instrui-los a responderem a atividade final

(Post-Reading). Explicitar que serdo respostas discursivas individuais e atentar para a necessidade de
respostas completas, condizentes com os questionamentos. Ao término da atividade, recolher as atividades
dos alunos.

REFERENCIAS

CORADIM, J. N. Tendéncias Contemporaneas para 0 Ensino de Lingua Inglesa: Propostas Didéticas para a
Educagdo Basica. Ensino de Lingua Inglesa e Letramento Critico: Uma Proposta Didatica de Leitura e
Producdo Escrita. Pontes. 2014, p. 99-124.

Metro News. Couple write touching letter to homeless neighbour who lives in a tent. Published on November
29, 2016. Disponivel em http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-
who-lives-in-a-tent-6289940/#ixzz4iESKpi5X http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-
homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/ Acessado em 08 jun. 2017.

Reading Activity 4
Couple write touching letter to homeless neighbour who lives in a tent

Hattie Gladwell for Metro.co.uk
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Adapted from: http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-
lives-in-a-tent-6289940/ Accessed on May 23, 2011.

Comprehension



http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/#ixzz4iESKpi5X http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/
http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/#ixzz4iESKpi5X http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/
http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/#ixzz4iESKpi5X http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/
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http://metro.co.uk/2016/11/29/couple-write-touching-letter-to-homeless-neighbour-who-lives-in-a-tent-6289940/
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[EEN

nalise as proposic¢@es de acordo com o texto.
) A carta foi escrita por uma familia.
) Quem recebeu a carta conhece o remetente.
) Quem escreveu a carta considera o destinatario como um vizinho.
) O destinatario mora numa casa em frente a familia remetente.
) A familia escreveu a carta para dar boas vindas ao novo morador.
) A familia oferece ajuda ao vizinho por meio da carta.
) Além da carta, a familia entrega mais algumas coisas ao novo morador.

G@mMmMoOOw>
~TN AN A~~~ D

2. Leia o texto novamente o texto e responda as seguintes questdes:

1. Quem é 0 novo vizinho desta familia?

2. Qual o problema com o vizinho desta familia?

3. Como a familia decide ajuda-lo?

4. Como a familia encerra a carta?

5. Em que época do ano a carta provavelmente foi escrita? Justifique com base no texto.

Post-reading: A partir da leitura e discussdes em sala, responda as questdes a seguir.

1. Quem escreveu o texto? Para quem o texto é direcionado?

2. Qual o objetivo do texto (informar, narrar, alertar, conscientizar, etc.)?

3. Vocé acha eficiente 0 meio de comunicacdo utilizado pelo autor? Por qué?

4. O que voceé acha da atitude do remetente da carta com relacéo ao bem estar de seu vizinho?

5. Como vocé julga a atitude desta familia com relacdo & condicéo social do novo morador do bairro?
Existe outra maneira de lidar com esta situagdo? Qual (is)?

6. Vocé percebe moradores como este em seu bairro ou em alguma regido de sua cidade? Se sim, como
estes moradores sdo tratados?

7. Por que vocé acha que pessoas moram nas ruas?

8. O que pode ser feito para que moradores de rua tenham uma melhor condicdo de vida?
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APENDICE G

QUESTOES NORTEADORAS PARA 0OS DIARIOS REFLEXIVOS

Questbes Norteadoras para os Diarios Reflexivos

Aspectos analisados:

* plano de aula (plano idealizado x plano aplicado);

* atividades elaboradas;

* estratégias de ensino;

* postura do professor;

* postura/participacdo dos alunos/posicionamento critico;
* tempo destinado para cada atividade;

* nivel de desenvolvimento da criticidade dos alunos;

* modo de desenvolvimento das atividades escritas por parte dos alunos;
* imprevistos;

* dificuldades de desenvolvimento do plano, se alguma;

Avaliacéo:

* Como vocé avalia a sua postura enquanto professora no desenvolvimento dessa aula?
Vocé conseguiu atingir o objetivo da aula? Como vocé pode fazer tal afirmagéo?

* Como vocé avalia a postura dos alunos quanto ao seu desenvolvimento critico nessa
aula? Eles conseguiram atingir o objetivo da aula? Como vocé pode fazer tal afirmagéo?
* Como voce avalia essa aula considerando seus objetivos?




