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OLIVEIRA, Daniela Carla de. O leitor e a leitura do texto literario na Penitenciéria
Estadual de Maringa, Parand. 2004.Dissrtac® (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, Parana.

RESUMO

Antonio Candido, em “Direitos humanos e literatura” (1989, texto que impulsionou a
redizaca® desta pesquisa, aaedita que todcs tém direito ao acesso a literatura, entretanto,
ndo é iso 0 gLe ocorre, principalmente, em sociedades injustas como a nossa que, ao
privilegiar uma pequena parcda de individucs, provoca a &clusdo de muitos outros. No
caso da literatura, instituicbes ocials, entre das a escola, propiciam a poucos 0 encontro
com a verdadeira ate literaria € a grande massa, sob a degac® de que ajueles que
pertencem a grupcs ociais menaos favoreddos, os excluidos, ndo sdo suficientemente aultos
para ler ou apredar uma obra de ate, acadam por impor leituras menores. A partir dos
presaupacstos de Candido, foi, entdo, proposta esta pesquisa, que tem como oljetivo olservar
se os detentos da penitenciaria maringaense tém aceso a leitura e de que maneira iSO
ocorre. Como na unidade penal, inaugurada en 1996, funciona o Centro de Estudcs
Supletivos Professora Tomires Moreira de Carvalho, gue ofereceCursos de Alfabetizac® e
Ensino Fundamental, procuramos focdizar as cond¢oes de leitura como atividade escolar
dos detentos. Para a ©nseaucd® de nosws objetivos, utilizamos, basicamente, dads
instrumentos. entrevistas e questiondrios. Entrevistamos, dessa forma, professores de
Lingua Portuguesa, aluncs, internos do presidio, bem como agentes penitenciarios que
desempenham fungdes ligadas a questdo do ensino. Além de cncepcbes Dbre leitura,
leitura do texto literario, hauridas em estudiosos brasil eiros como Antonio Candido, Marisa
Laolo, Regina Zilberman, Vera Teixeira de Aguiar, entre outros, a pesquisa €
fundamentada pelos presaupcstos da Estética da Recepcéo, espedamente, as idéias do
tedrico aleméo Robert Jauss pelas concepgdes da Teoria do Efeito, de Wolfang Iser, bem
como pela Sociologia da Leitura, naadamente, com a cntribuicddo das idéias de Hauser,
Darnton, Michele Petit, Joélle Bahloul. A pesquisa demonstrou a duac@® dos mediadores de
leitura exerce influéncia direta na historia de vida dos leitores em redusdo, aém dis,
permitiu identificar que a leitura estd sobremaneira dependente do lugar socia e do
ambiente en que sevive.

Palavras-chaves: Leitura, Literatura, Sociologia da Leitura, Mediac&, Penitenciaria.



OLIVEIRA, Daniela Carla of. The reader and the reading of the text literary in the State
Prison d Maringa, Parana. 2003.Dissrtation (Master's degreein letters) - State University
of Maring4, Maringa, Parana.

ABSTRACT

Antonio Candido, in "Human Rights and Literature” (1989, text that impelled the
acomplishment of this reseach, it believes that al are eititled to the accss to the
literature, however, it is not that that happens, mainly, in urjust societies as ours that, when
privileging a small portion d individuals, it provokes the exclusion d many other. In the
case of the literature, socid institutions, among them the schod, they propiti ate the few ones
the encourter with the true literary art and, to the grea mass undcer the dl egation that thase
that belong to socia groups lessfavored, excluded them, they are not sufficiently cults to
read or to appredate awork of art, they end for imposing them smaller readings. Starting
from Candido's presuppasitions, it was, then, propcsal this reseach, that he/she has as
objedive observes the detainees of the prison maringaense they have accsasto the realing
and that it sorts out that happens. As in the pena unit, inaugurated in 1996,the Center of
Studies works Supletivos Teader Tomires Moreira of Carvalho, that offers Courses of
Literagcy and Fundamental Teading, we tried to focus the realing condtions as the
detainees schod adivity. For the dtainment of our objedives, we used, besicdly, two
instruments. interviews and questionreires. We interviewed, in that way, teaders of
Portuguese Language, students, internal of the prison, as well as penitentiary agents that
you'they carry out linked functions to the subjed of the teading. Besides conceptions on
realing, reading of the literary text, exhausted in Brazili an spedali sts like Antonio Candido,
Marisa Lgolo, Regina Zilberman, Vera Teixeira of Aguiar, among other, the reseach is
based by the presuppasitions of the Aesthetics of the Reception, espedally, the ideas of
German theoreticd Robert Jauss for the acnceptions of the Theory of the Effed, of
Wolfang Iser, as well as for the Sociology of the Reading, espedally, with the contribution
of the ideas of Hauser, Darnton, Michée Petit, Joélle Bahloul. The reseach demonstrated
that the performance of the reading mediators exercises dired influencein the history of the
readers life in sedusion, lesides, it allowed to identify that the reading is excessvely
dependent of the social place ad d the amosphere in that he/she lives her.

Word-key: Realing, Literature, Sociology of the Realing, Mediation, Penitentiary



CONSIDERACOESINICIAIS

Todos S0 iguais perante alei, sem distingcéo
de qualquer natureza garantindose [..] a
inviolabili dade do dreito avida, aliberdade, a
igualdade, a seguranca e apropriedade [..]
(Constituicdo, 1988, p. 1)

A Constituicéo Brasileira dirma que temos todos os mesmos direitos e
deveres. Assm, pocemos advogar em busca do cumprimento desta dirmacé; entretanto,
verificanos que tais prerrogativas existem unicamente para manter a ordem e proteger o
Estado, pas basta olharmos pela janela de nossas casas ou para atela da televisdo para
constatarmos que tudo réo pessa de falada, esencidmente, quando se trata de direitos

humanos.

Temos direito a dimentacé, mas quarenta equatro milhdes de brasil eiros
ndo sabem quando podréo redizar a proxima refeicén. Temos direito a moradia, mas ha
uma grande parcda da sociedade ariscando suas vidas, morando em barraas pelas encostas
dos morros e outro tanto que ndo possiem um locd para se fixarem. Temos direito a um
emprego digno, todavia ha milhares e milhares de ddadéos trabalhando ra il egalidade eha
outros m qualquer trabalho. Temos direito a educaca® e a cltura, masa cala anoe a cada
nova pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) vemos aumentar o
nimero de aafabetos e de “analfabetos funcionais’, segundo clasdficac® de Jean

Foucambert, em A crianca, o pofesor ea leitura (2009 .

Apesar de asgurados pela Constituicéo, apenas uma infima parcda da

sociedade pode usufruir de tais direitos completamente. Pudesse aConstituicéo ncs garantir,

L. Texto publicado aiginalmente em francés (1994 sob otitulo L’Enfant, Le Maitré & La Ledure.



redmente, o dreito a elucac® e a altura, os demais — trabalho, moradia — seriam uma

conseqiénciadireta.

Estas questdes introdudrias hre direitos humancs levam-nos a
reconhece como substancial 0 pensamento de Antonio Candido, em Direitos humancs e
literatura (1989. Segundoele, ao falarmos em direitos humanas, devemos, primeiramente,

aaeditar que o proximo também tem direito ao que julgamos imprescindivel paranos:

Ness porto [direitos humanaos] as pessas 0 freglientemente vitimas de
uma auriosa obnublac®. Elas afirmam que o préximo tem direito, sem
dlvida, a cetos bens fundamentais, como casa, comida, instrucéo, salide
[..]. Mas sra que pensam que o seu semelhante polre teria direito a ler
Dostoievski ou owir os quartetos de Bedghoven? (CANDIDO, 1989, p.
110.

Ao refletir aceca da indagac@® de Antonio Candido (1989, um questionamento se
apresentac a implantacd® do ensino regular dentro de instituicbes penais, como a
Penitencidria Estadual de Maringa, garante aformacé@® do cidaddo, sobretudo, no ge se
refere aformac@ doleitor e 0 aces aleiturado texto literério?

As ingtituigbes “totais’, nas palavras de Erving Goffman, no texto Manicomios,
prisdes e mnventos (197472 ou “completa”, segundo Michel Foucault, em Vigiar e Punir
(2002° sdo instituicdes que retinem em Gnico locd um nimero delimitado de pesas com o
objetivo de os (re)educar, destinam-se, assm, a reter, pa tempo determinado, hanens e
mulheres que fugiram as regras, segundo aportamentos foucaultiancs, e, pa ndo se
engquadrarem a um padrdo de “bom” cidaddo — padfico, trabalhador, licido — devem ser
exilados do convivio em sociedade.

O caminho que ondw a elucac®d e a altura, ofereddas a eses grupas, é

2 Texto publicado aiginamente am inglés (1974 sob o titulo Asylums — Exays on the socia situation of
mental patients and other inmates.

® Texto publicado aiginalmente em francés (1975 sob otitulo Suvell er et punir.



estreito. Para des, ndo hdA cmo fugir as imposi¢cdes de uma sociedade que os considera
pouco cgpazes de redizarem outros atos £ndo roubar e matar. Na tentativa de (re)integra-
los a sociedade, nas moldes por ela dmejados ou considerados mais adequados, vemos
crescer uma paliticade inclusdo de sentenciados em um projeto que lhes permitao aces a
educaca escolar, mesmo nointerior de institui¢coes penais.

Como a aucac® tem por obrigac®, segundo aaedita 0 senso comum,
formar cidaddos, torna-se bastante @nveniente a sociedade inseri-la também no interior
dessas ingtituicbes “totais’, uma vez que anbas posuuem, de aordo com Foucault, em A
arqueologia do saber (20023), enurnciados que pertencem a mesma formacgé dscursiva e
gque constituem subjetividade. De um lado, a escola desgja moldar o cidaddo, colocando-o
em um sistema formativo de regras; do ouro, as instituicbes penais desgjam alcanca o
mesmo oljetivo pa meio da disciplina do corpo e da mente. Assm, a presencada educaca®
nessas instituicdes parece ser uma medida extremamente compensatoria € ©nveniente a

sociedade, sob 0 poro de vista e@ndmico e moral.

Sera que 0 caminho ra areauperacd do ser humano, recessariamente,
tem de passar pela obediéncia & regras e pela submissio a rigorosa disciplina? Tavez sga
uma das sidas; porém é imposdve fugir as evidéncias, alias, basta prestarmos aten¢éo aos
naticiariosda TV e & manchetes de jornais para verificamos que ha sempre, como primeira
chamada ou primeira cga, a superlotacd dcs presidios e caleias, rebeli 6es que pdem toda

asociedade em estado e derta.

Diante desss fatos, torna-se necessrio procurar um novo caminho para
tentar solucionar tais problemas, e aceditamos que este novo caminho sgja por meio da
leitura como um todo, em espedal, a leitura da literatura, a Unica cgaz de formar
integramente o ser humano, segundo afirma Antonio Candido, notexto A literatura e a

formacdo do hanem (1972:



A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que
costuma vé-la ideologicanente como um veiculo da triade famosa, - o
Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupas
dominantes, para reforgo da sua concepcdo de vida. Longe de ser um
apéndice da instrucdo moral e dvica [..], €la @ge ©m o impado
indiscriminado da prépria vida e eluca @mo €ela, - com altos e baixos,
luzes e sombras (CANDIDO, 1972, p. 80b

Para acéar aleitura do texto literério como uma posdvel saida, ha que se
ter consciéncia de que, ao estabeleca o contato com a literatura, estamos expostos, como
alerta a @tac® anterior, a propriavida endo ha nada mais perigoso, pds a literatura ainge
“[..] as camadas profundas da nossa personalidade [que] podem sofrer um bombardeio
poderoso das olbras que lemos e que duam de maneira que ndo pocdemos avaiar”
(CANDIDO, 1972, p. 80p levando, as vezes, a loucura. Na literatura universal, a
personagem de Cervantes, Dom Quixote De La Mancha, pode ser citada como ilustrac@®

dessaforcadaliteratura.

Defendemos, assm como Antonio Candido (1989, que a literatura
compde a lista de “bens incompresdveis’, indispensaveis a vida, como moradia e
aimentac®, e, juntamente com eles, promove ahumaniza¢d® do ser humano, concebida

pelo mesmo Antonio Candido (1989 como:

[..] 0 proceso que confirma no hanem aqueles tragos que reputamos
esenciais, como o exercicio da reflexdo, a auisicd do saber, a boa
disposicéo para ®m o proximo, o afinamento das emocdes, a cgaddade
de penetrar nos problemas da vida, 0 senso da beleza, a percepgéo da
complexidade do mundo e dos sres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve am nés a quaa de humanidade na medida en que nos torna
mais compreensivos e aoertos para anatureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 1989,p. 117.

Assm, entendemos que a literatura € um direito indispensavel ao ser
humano e que, pa meio dafantasia, de “luzes e sombras’, expde o leitor, 0 hanem, avida,

“ndo corrompe nem edifica patanto; mas, trazendo livremente en si 0 que dhamamos o



bem e o que chamamos o0 mal, humaniza en sentido pofundo, paoque faz viver”

(CANDIDO, 1972, p. 80p

Diante dis, comec¢anos a hos questionar por que aliteratura denominada
erudita deve ser privilégio apenas das classes mais abastadas, cabendo as faixas menos
favoreddas da sociedade o contato com a literatura ou com a ate dita adequada & pesas
sem cultura, como se apossbhili dade de sentir e goredar os bens artisticos dependesse do
lugar social do individuo. Embora existam muitos programas, exeautados por organizagdes
nao-governamentais (ONGS) ou pa 0Orgdos governamentais, que oferecan estudcs
musicas, balé dassco e pintura as grupcs ciais stuados abaixo do g se mnvencionou
chamar de “clase média”, a literatura, namamente, destinada a e&ses grupacs, segundo o
porto de vista das classes média e #&a, é a denominada literatura de massa, de
entretenimento — livros de aito-gjuda, autores marginali zados, entre outros rétulos. De ceta
maneira, ha um preconceto socio-cultural que os impede de usufruir o contato com a

chamada literatura eudita.

Todavia, a questdo € mais complexa, pds o pré-conceto socio-cultura
esconce a dirmacd® de que a altura éinsuficiente e ata dirmacé, pa suavez, esconde 0
objetivo de manter 0 aces restrito as obras entendidas como “obras-de-arte”, uma vez que
0 acesP a estas obras poderia gerar questionamentos, conflitos, enfim, gerar consciéncia,

conhedmento e uma massa pensante cetamente émais dificil de mnduwir.

Solre aquestdo do dreito a literatura, na sociedade em que vivemos,
identificamos uma parceda desta sociedade que, além de ser desprovida do dreito a0 aces
a literatura, também esta, em um momento de sua vida, longo ou breve, impedida do

convivio social. Referimo-naos a parcda que vive enclausurada, marginali zada; a parcda que



ndo teve g talvez, nurcavenha ater, verdadeiramente, 0 aces a bens indispensaveis a sua

“reauperacd”’.

Entendendo literatura como algo que humaniza e que, pa esta razéo, é
direito de todas, sem distingdo de raga cor, credo, idade, sexo, instrucéo, situacé® social,
passamos a nos perguntar por que ndo levala para um locd onde & pesas estdo
temporariamente privadas de seus direitos mais elementares. Por que ndo doferece a estas
pesas ago que & facaviver, em primero lugar, e, pa conseguinte, compreender o

mundo,compreender 0 seu préximo e asi mesmo?

Neste sentido, popusemo-nos redizar um estudo sobre & condcdes de
aces a leitura e aldtura da literatura no interior de ingtituigdes, hipoteticamente

(re)formadoras do corpo, ch mente eda dma.

Objetivamos, asdm, observar como se da o acesn a leitura de textos
literarios entre os detentos na Penitenciaria Estadual da ddade de Maringa, Parand,
considerando, em espedal, as condcles ofereddas pela instituicdo pena, de forma a
contribuir tedrica emetoddogicamente, para uma dteracd das condcdes atuais, de modo

gue osindividucs ai encarcerados tenham aces aliteratura.

Além deste objetivo, ha outros de significaliva relevancia para a
concretizacd da pesquisa, a saber:
- reconhece 0 método ¢k trabalho com o texto literério na Penitenci&ria

Estadual de Maringg;

- levantar e anadlisar as posshili dades de aces aleitura e aliteratura en

umainstituicdo carceraria;



- averiguar concepcdes de leitura, literatura e leitor, valorizadas pelos
professores, funciondrios, hibliotecaio e duncs da Penitenciaria Estadual

de Maringg;

- identificar os mediadores de leitura na Penitencidria Estadua de
Maringd, procurando cetedar se o trabalho e mediaggo permite a

formacé de leitores nainstituicéo;

- considerar fatores que podem controlar a quantidade/qualidade de
contato com textos liter&ios ou réo ma Penitenci&ria Estadual de

Maringé;

- levantar e andlisar o perfil dos leitores, enfocando & mediadores que os

influenciam nointerior dainstituicéo.

- conhece e andlisar as cond¢des do trabalho com Educac@® de Jovens e

Adultos na Penitenciaria Estadual de Maringa.

Cabe ressdltar que tanto olocd de pesquisa mmo o pultico ai encontrado
sdo atipicos, razéo que eplica a dificuldade em reunir material tedrico, ja que &
instituicdes penais ndo tém sido foco de estudo e profissonais da deade educac@®, uma
vez que ainclusdo doensino regular neste meio € recente, data doinicio dadécalade 80, do

seaulo passado.

No decorrer dessa décala e na seguinte, observamos um constante
crescimento de instituicdes penais preocupadas em oferece aos detentos uma opartunidade
de espeddizac®, uma opatunidade para se (re)adequarem a sociedade por meio do

trabalho ou d® estudocs.

Tais instituicBes ja estavam sendofoco de estudo e outras &reas. E 0 caso

do filésofo e historiador francés Michel Foucault, que escreveu o livro Vigiar e punir



(2002, no qua se propde fazer um levantamento historico perpassandotrés saulos— XVII,
XVIIl e XIX. E posdvel, par meio desta obra, tomarmos conhedmento do caminho
percorrido pelas instituicdes penais — desenvolvimento, modificages — ao longo da histéria,

0 que permite obter umavisdo mais profunda aseu respeito.

Na mesma perspediva de Foucault (2002, encontramos, também na
Franga a historiadora Michelle Perrot com a obra: Os exduidos da hHstéria: operarios,
mulheres e prisioneiros (1988. A autora, nesta obra, retrata a ondgdo das pesas que
trabalham e vivem em regime fechado. Como Foucault (2002, ela também nos ofereceum
panorama historico entre os ®allos XVII e XIX das instituicdes e das pesas a das
reladonadas. No entanto, Perrot (1988 diferencia-se de Foucault (2002 ao dar enfoque a
homens e amulheres, enfim, & @wnd¢d humana, enquanto este se detém, urnicamente, nas
instituicoes.

Com data anterior aos estudos mencionados e, discursando aceca do
mesmo tema, paém dando ao ser humano maior atengéo, encontramos nos Estados Unidos
da Ameérica o texto de Erving Goffman, psicologo socia, que en Manicomios, prisdes e
conventos (1974, retrata asituac@® dos que vivem em regime fechado, cando atengéo a
atitudes, comportamentos individuais e en grupo, kem como a relacd® entre redusos e
funcionérios e adestes com o ambiente. Na verdade, o trabalho de Goffman (1974 nos

guda a etender o pubico foco de nossa pesquisa.

Mais recentemente, tomamos conhedmento de trabalhos reladonados a
educaca — tedricos e praticos — envolvendo instituices “totais’; sdo pesquisas isoladas e
sem divulgac@®. Em nossas leituras e participagdes em congresos, identificamos cerca de
seis trabalhos em todo o m@is — Bahia, S0 Paulo, Parana, Mato Gros — com foco

diredonado a Educac® de Jovens e Adultos em um sistema cacerario — penitenciarias e



cadeias. Os pesquisadores pertencem, espedalmente, a trés areas de mwnhedmento: Letras,

Pedagogia eSociologia.

Ha também naticias de uma pesquisa desenvalvida na instituicéo penal de
Westmorland in Dorchester, New Brunswick no Canada, denominada de Turning a rew
pace to life and literacy par Rosemarye T. Taylor e Richard McAtee foi puldicada no
Jorna of addescente and adit literacy (2003. De aordo com os autores, “[..] € um
projeto de dfabetizacd® ndo convencional que desenvolve vocabulario, compreenséo,

fluéncia, e anor-proprio noleitor mais velho, relutante” (Taylor; McAteg p. 476 [traducéo
nossy .

Em resumo, identificamos pesquisas atuais voltadas para apratica como
as mencionadas, e pesquisas de caater histérico — Goffman, Foucault, Perrot. Todas
merecan destaque e sem duvida, todas possuem singularidades que, ao serem reunidas,
posshilitam uma visdo substancia da Educac® de Jovens e Adultos em instituicdes
cacaarias. Entendemos que tais leituras gudam a nhece o locd, o pubico, os

funciondrios, as relagdes humanas, as necessdades presentes nessas institui coes.

O gque marca apesquisa aser desenvalvida aqui e adiferencia das demais
€ 0 enfoque dado ao aces aleitura € sobretudo, aleitura daliteratura, contemplando,além

do pubico edolocd, as possveis relagdes com obras literarias.

A respeito do putico e, nointuito de compreender, pa exemplo, gostos e
préaticas de leitura, lancamos mao da Sociologia da Leitura, que objetiva € pa is ncs
permite, analisar com maior propriedade o tema da pesquisa. Segundo Vera Teixeira de

Aguiar, em O leitor competente & luz dateoria daliteratura (1996:

A sociologia da leitura €0 segmento da sociologia da literatura que tem
como oljetivo estudar o pubico como elemento atuante do pocesso
literério, considerando que suas mudangas em relacd as obras ateram o
curso da prodwgdo das mesmas. Nese sentido, pesquisam-se &
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preferéncias do pubico, levando em conta os diversos sgmentos ociais
gue interferem na formac&® do gosto e servem de mediadores de leitura,
bem como as cond¢des espedficas dos consumidores segundoseu lugar
social, cultural, etério, sexual, profissona (AGUIAR, 1996, p. 2R

Além desta autora, terdo destaque neste estudo autores que trabalham na
mesma linha de estudo como: Arnold Hauser, Alberto Manguel, Michéle Petit, Guido De

Ridder entre outros.

O primeiro, Hauser, em Saiologia del arte (1977), dedicase a estudo
dos locas que propiciam a mediac® e, patanto, atuam como mediadores de leitura, como a
biblioteca o tearo enfim. Em vista dis, seu texto é de grande valor para nossa pesquisa,
pois nos da ared idéa da importancia dos mediadores de leitura. Manguel, pa sua vez,
propde-se fazer Uma histéria daleitura (1997, e destaca pa exemplo, praticas de leitura,
tipos de leitores, divulgacé de livros, biblioteca — puHicas e particulares. Manguel (1997
propaciona um passio agradavel por quase toda a histéria da leitura, permitindo-nos,

ainda, entender melhor préticas e ditudes atuais, perante aleitura.

Como a Sociologia da Leitura trabalha diretamente cm o leitor, faz-se
necessrio basea-nos também em autores dedicados ao estudo doletor, ou melhor, da
formacé@ do leitor, tedricos como Wolfgang Iser e Umberto Eco e divulgadores dessas
concepcdes, no Brasil, como a propria Vera Teixeira de Aguiar, Regina Zilberman e Marisa

Laolo.

Eco, Jauss e Iser sdo expoentes da teoria literéria mais contemporanea e
oferecan-nos — no quadro de suas puli cages — um panorama do pensamento internadonal,

sobretudo, no ge diz respeito ao leitor.
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Jauss dedicase a estudo dh Estética da Recgocéo que, auxiliada pelos
estudos de Iser a respeito da Teoria do Efeito e juntamente com a Sociologia da Leitura,

posshilitanos a mmpreensdo do pocesso de recgpcdo do puliico de nossa pesquisa

Zilberman e Lgjolo, aa trabahando em parceria ora individualmente,
dedicam-se a estudo ch Literatura Brasileira, bem como do pultico leitor brasileiro, dando
naos possbili dades de cnhecea e reconhece portos paositivos e negativos no trabalho com a
leitura no Brasil, tanto no que se refere ainstituicéo escolar quanto aos esforcos, ao longo

dos tempos, de NosOS governantes no Le tange a incentivo aleitura

Além dos autores citados, ndo podemos deixar de incluir em nossa
pesquisa 0 sociologo e estudioso da literatura, Antonio Candido, qe com maestria redizou
vérias pesquisas nas quais ure literatura e sociologia. E de sua autoria o texto — Direitos
humanos e literatura (1989, que foi a davanca de noss pesquisa, uma vez que traz o

debate aucial do dreito aliteratura e consequientemente, o dreito a humanizacé®.

Como nessa pesquisa envalve, além da leitura, a questdo da Educac® de
Jovens e Adultos — ensino Fundamental e Médio —, utili zaremos, ainda @mo teoria de base,
estudos diredonados a Educac® de Jovens e Adultos, buscando a fundamentacd®
necessria an autores como Moadr Gadatti, José E. Roméo, Sérgio Haddad, Vera Masagéo

Ribeiro, MartaKhad Oliveira, Sandra Regina Sales e Ledncio José Gomes Soares.

Considerando o referencial tedrico e o material destinado a andlise,
dividimos nos® trabalho em quatro capitulos. No primeiro, denominado ce “O trgjeto
percorrido pela pesquisa”, trés s80 os topicos fundamentais e, dentre estes, incluimos um
breve etudo & cadter histérico aceaca das instituicdes penais, a0 qual somase a
apresentacd® do locd — a Penitenciaria —, em resumo, encontram-se, neste caitulo, as

explicagdes a respeito das etapas necessrias a0 desenvolvimento da pesquisa. O segundo
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copitulo é ondtituido pela “Fundamentac® tedrica” e gresenta wncepcdes de leitura,
literatura eleitor, além de outros concetos para o desenvolvimento da pesquisa. O tercero,
“Educac® de Jovens e Adultos’, tragcaum panorama historico da Educacd de Jovens e
Adultos no Brasil, enfatizando as questOes referentes ao publico atendido. O capitulo quatro,
“Analises e Resultados’, expfe o desenvolvimento da pesquisa bem como os resultados por

ela ohbtidos. Seguem-se & consideragdes finais e 0s anexos.
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1. O TRAJETO PERCORRIDO PELA PESQUISA

Neste caitulo, estdo expostas as etagpas necessrias para O
desenvolvimento da pesquisa, destacando-se trés topicos. a natureza da pesquisa, item que
apresenta aopcd pelo método e estudo, o qalitativo-interpretativo; os instrumentos, no
qual estdo descritos os reaursos utili zados na @leta de dados. questionérios e entrevista e
“Um pouco de histéria caceraria”, item que optamos por dividir em dois momentos; no
primeiro, propamos um reconhedmento das ingtituicdes carcerdrias, a partir de estudcs de
caater histérico cujo tema central € o sistema cacerario, com destaque as aspedos fisicos,
administrativos e humanos. E, no segundomomento, dedicamos atencéo ao locd destinado
a pesquisa, com informagdes portuais bre o espago fisico, os reaursos humanas, e outros

gue pudessem interferir nos resultados do trabalho.

1.1 NATUREZA DA PESQUISA

Foucault, em As palavras e as coisas (1999*, assvera que anda ndo
encontramos outras formas de explicar, de busca a “verdade”, a ndo ser por meio da
interpretacd® e da formalizacd® (FOUCAULT, 1999, p. 41) Em outras paavras, significa

gue para ompreender um fendmeno € predso olserva-lo e analisalo.

Para aredizac® desta pesquisa, opamos pelas orientagdes qualitativo-

interpretativas, uma vez que pretendemos anadlisar uma situac@® portual, diredonada a

* Texto publicado aiginalmente e francés (1966), sob otitulo Comme palavras e comme coisas.



14

formac® doleitor em instituicdes penais, locdizando a ddade de Maringa, PR, como locus

de pesquisa.

A pesquisa interpretativa, nas palavras de Erickson (1988°, focdiza ‘q..]
aspedos espedficos do significado e da ac® da vida socia que se desenvolve en cenas
concretas de interacd® faceaface e na sociedade que drcunda a cea da ac®’
(ERICKSON, 1988, p. 28290). Para aredizac¢@® de uma pesquisa mm base metoddogica
interpretativa, € necessirio ter em mente dguns pass, substanciais ao trabalho, aportados

pelo mesmo autor como:

[..] delimitac@® do contexto de pesquisa, registro cuidadoso — anotagbes
[..] —do qie esta aontecendo, reflexdo sobre os registros e daboracé de
informes descritivos, um que @ntemple fragmentos narrativos e dtagdes
textuais oriundcs dos registros coletados e outro gue seja mais geral, em
forma de diagrama, quadro sinéptico e/ou estatistica descritiva
(ERICKSON, 1988, p. 119

Além de Erickson (1988, Monteiro (1991 também se dedica a estudo ¢
uma metoddogia de pesquisa e @ota an seus textos e reflexdes o termo “qualitativa”,
aportando pra ese tipo e pesquisa & fguintes caraderisticas. 0 ambiente natural é a
fonte direta de dados e 0 pesquisador € seu principa instrumento; a preocupacd é centrada
no proceso — “como” um determinado problema se manifestanolocus— e o significado qie

0s gJjeitos atribuem as coisas e asua vida sdo focos de a@encéo.

Ha agui que se levar em conta outros procedimentos a serem adotados
pelo pesquisador, tais como 6s que nos aportam Lidke eAndré (1986: a escolha do locd;
0S contatos necessrios para a redizac® da mesma; a focdizac® de portos mais
significaivos para compreender e interpretar o(s) fendmeno(s) e, finalmente, a reunido de

portos em comum e alocdizacgé das descobertas em um contexto mais amplo. No gue se

® As citagdes que dizem respeito ao texto de Erickson (1988 provém da livre traducéo redizada pela aitora a
partir da versao espanhola da obra. Asreferéncias a obra podem ser encontradas no item final - Referéncias.
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refere & formas de registros descritivos, podemos utili zar a observacé sistemética €ou a
entrevista, bem como o w0 de questiondrios, préticas que auxiliam na cnstrucéo e reunido

das s$ngularidades, marcando olocus em questdio (LUDKE ; ANDRE, 1986, p. 4%

1.2 INSTRUMENTOS

Ha pelo menas trés formas de registro de uma pesquisa — observacéd
sistemética, entrevista e questionario. Para aredizac® da pesquisa que ajui se gresenta,
optamos por utili zar as duas Ultimas formas — entrevista en audio, degravada aposteriori, e
guestionarios — registro descritivo. O video ndo foi utilizado para preservar os individucs
gue estdo encacerados e, também, aqueles que desempenham fungBes, como agentes e
professores. Portanto, Gs instrumentos — entrevista e question&rio — mostraram-se mais
adequados em vista das peauliaridades do locd, o presidio, pela dificuldade de acs e

horé&rios restriti vos.

1.2.1.1A ENTREVISTA

Tal reaurso em audio propaciona a pesquisador a volta mnstante a
material possbilit ando, segundoErickon (1986, a dhance de revisar o corpus reunido, apos

a saida de canpo, quantas vezes considerar necessrias. Além dis®, a erevista é
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considerada @mo um dos instrumentos basicos para areunido de portos sgnificaivos a
pesquisa onferindo-lhe substancia everaddade. Sua organizacé@ pock ocorrer segundo um

sistema, obedecendo aforma estruturada, semi-estruturada ou cesestruturada.

Na pesquisa aqui desenvavida, utilizamo-nos de uma entrevista, que foi
redizada com o atendente da bibli otecada Penitenciaria Estadual de Maringa — um interno.
A idéaprimordial eraredizar outras entrevistas — com o corpo daente eo dscente — mas,
durante aredizacd® da pesquisa e & visitas a Penitenciéria, observamos que seria dificil
concretizar tal propcsta, uma vez que para entrevistar um interno € predso mohili zar
pesas — agentes penitenciarios —, dispor de um lugar apropriado e horario compativel para
ndo prgudica o andamento das atividades dos internos e o trabalho das agentes e dos

professores.

A entrevista, redizada no més de junho @ 2002, apresentou-se de forma
semi-estruturada, ou segja, alguns questionamentos dirigidos a0 atendente da biblioteca
foram previamente daborados, ouros surgiram no cador da onversa. O asaunto primordial
versou em torno da leitura, daliteratura, dafuncéo de aendente de bibliotecg dos métodos
de renovacd® de acevo — catas, pedidos, entre outros. O objetivo eratomar conhedmento e
entender o funcionamento interno da biblioteca ¢ principamente, conhece 0 que pensa e
sente um dos mediadores da leitura na Penitenciaria Estadual de Maringa no contato com a

leitura e diteratura
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1.2.1.20s QUESTIONARIOS

O questionédrio, pa suavez, permite a pesquisador maior acesso a0 pono
de vista dos gJjeitos envolvidos na pesquisa. IS0 ocorre, sobretudo, quando o gestiondrio
posaui questdes abertas, proparcionando ao sujeito maior liberdade para opinar. As questoes

com aternativas possbilit am ao pesquisador um olhar panoramico aceccado sujeito.

Os questionarios utilizados, adém de serem uma forma de registro,
mostram-se de essencial importancia para a pesquisa, pas a partir deles, e seguindo
orientagdes da Sociologia da Leitura, € posdvel caaderizar e observar o pubico envavido

na pesquisa.

A observac@® dolocd e, principamente, do puliico que mnstitui o foco
de nossa dencdo, levournos a @nclusdo de que seriam necessrios trés tipos de
guestionarios. Antes de entrarmos no mé&rito de cala um, é predso esclarece um aspedo

bastante relevante para os resultados do trabalho, ousgja, a dificuldade de ace® ao locd da
pesquisa.

A dificuldade de ace9 a Penitenciaria égrande euma simples visita a
locd requer telefonemas, tempo dsponivel para a apera fora dos portdes da instituicéo, a
mobilizac® de funcionarios e interncs, entre outros contratempos, pProces que
desestabili za toda a organizag@ convencional do locd. Entdo, para evitar transtorncs,
admitimos como mais adequado pedir o auxilio de pessas com fadlidade de ace® ao
locd para remeter ao interior da Penitenciaria nosso material de pesquisa. Foram “noss
auxiliares” tanto a diretora e profesores como agentes penitenciarios, aos quais

agradecemos a valiosa mlaboraca.
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A primeira remessa de material a Penitenci&ria @mpreendeu trés
questionarios. Considerando as funcbes desempenhadas pelos sJjeitos da pesquisa,
diredonamos um questionério aos professores em duas vias (Anexo 1a), um a diretora eum
a pedagoga também em duas vias (Anexo 1b) e, o tercero, ao atendente da biblioteca en
uma via (Anexo 1c). Os questionarios continham: a) questdes de ordem socio-cultural-

eondmicg e b) questbes de ordem funcional.

Os questionarios foram elaborados levando em conta a fungdo que os
responcentes desempenham na Penitencidria; logo, passuem algumas questdes portuais,
mas de modogeral, os trés questiondrios apresentam-se sob a mesma base, ousgja, leitura e
literatura, e tém como oletivo verificar préticas de leitura, concepgdes e cncatos de

leitura eliteratura.

Encaminhamos também o questionério (Anexo 1d destinado ao agente da
Penitenciaria, resporsavel pela “censura” na unidade. Ha nesse questionario indagagdes
referentes a apedos Scio-culturais, ewmndmicos e questbes relativas a fungéo
desempenhada na instituicéo. Objetivamos, com 0 questionério, remnhece a eisténcia ou
ndo de uma detiva pratica de ceasura no interior da Penitenci&ria e identificar aspedos

reladonados a preferéncia, gosto e praticas de leitura.

Em outra dapa da pesquisa, enviamos a unidade, um novo questionario
(Anexo 2), drigido agora abs detentos. Além das interrogagdes de ordem socio-cultural-
eandmica, 0 questionario contava am questdes diredonadas a leitura de textos poéticos do
autor Carlos Drummond dce Andrade, textos que compdem a obra Boitempo (1972. O
objetivo do questionario é observar arececéo de textos literarios na Penitenciaria Estadual

de Maring&; para tanto, enviamos a instituicéo os textos, juntamente @mm os questiondrios a
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serem responddos por auncs, pa freqlentadores e pelo atendente da biblioteca todaos

internos.

Além da eitrevista e dos questionarios, dispusemos, ainda, como

instrumento de pesquisa, dalistado acevo dabiblioteca

1.3UmM Pouco DE HISTORIA CARCERARIA

Neste item, apresentamos, em primeiro lugar, um panorama historico
aceca das ingtituicbes cacer&rias com destaque as aspedos fisicos, administrativos e
humanaos. E, em segundo lugar, dedicamos atencéo ao locd destinado a pesquisa, com

informagdes portuais arespeito doespaq fisico, das reaursos humanos, e outros aspedos.

1.3.1A PrISAO

O sistema cacer&rio existe de longa data € aos poucos, a mncepcéo de
prisdo e de pena foi modificando-se. Pasou-se do suplicio do corpo — forma de vinganga —
para apuncéo. Iso acorre, segundo Foucault (2002, em Vigiar e Punir, pa volta da
segunda metade do seaulo XV I, periodo repleto de protestos contra & penas vingativas

gue, rapidamente, tornaram-se intoleraveis. “Revoltante, visto da perspediva do povo, ond
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ele [o suplicio] revela atirania, 0 exces, a sede de vinganca eo cruel prazer de punir [do

soberang]” (FOUCAULT, 2002, p. 63

O modo ¢k castigar deixou e ser um ato de vinganga etornou-se pun¢éo.
Juntamente @m esse Nnovo conceto, nesce aidéia de justica com penas individuali zadas,
mais leves, investigac@® da exatiddo do crime para punir adequadamente o infrator, entre
outras atitudes. E a partir do instante en que asociedade mmeca a tticar e a ondenar ese
“espetacul0” — pelo aspedo cruel que goresentava — que se sentiu a necessdade de mudar,
como asevera Foucault: “E predso que ajustica eiminal pura @n vez de se vingar”

(FOUCAULT, 2002, p. 63

Por longos anos, a punicéo fora mnsiderada uma pratica “ided”, até que
surgiu uma nova oncepcan: a pena de redusdo para educar. O novo modelo necesstava de
um instrumento [podemos dizer uma “pedagogia”] cgpaz de educar: um sistema disciplinar,

COom mecaniSmos como 0 “exame” do corpo.

Para a oncretizac@® desse novomodo ce punir utilizando-se da disciplina,
faziase indispensavel a eisténcia de um locd adequado, onek um corpo ce dirigentes —
caceeiros e demais funciondarios — poderiam disciplinar os corpos [homens] que &
estivesseem redusos. O encarceramento das Corpos era necessrio, pds O assm poder-se-ia
domesticalos novamente, uma vez que, a0 cometerem qualquer delito, saiam do
enquadramento gque a sociedade impunte, e a0 damesticalos seriam, hipaoteticamente,
(re)enquadrados no modelo amejado pa ea. Além diso, a domesticac® seria um meio de

colocalos outravez adisposicéo da sociedade @mo seres cgpazes de produzir riquezas:

A ampliac® da prisdo é wrrelata, visto que o encaceramento funda a
organizac® penitencidria cntemporanea O Antigo Regime cetamente
conhecaa os carceres, mas antes depdsitos, despejos, locas de passagem
do que de permanéncia e peniténcia, parénteses para outras penas ou
outros lugares. 0 encarceramento ndo congtituia a pedra angular da
repressio. ‘Inventando a liberdade’ (Starobinski), a Revolugéo
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simultaneamente gera seu contrario. Fazendo ch pena privada da li berdade
0 porto de sustentacd® do sistema penal, ela tece & primeiras mahas
dessa imensa rede — casa de justica de detencdo, de mrrecd, centras,
departamentais... — que as pouwcos iria rembrir todo o m@is. Histdria
dramética eprofundamente contraditoria. Feita para punr, mas também
para reintegrar os delingientes a sociedade, ‘corrigir os costumes dos
detentos, a fim de que seu retorno a li berdade ndo segja uma desgraganem
para asociedade, nem para des mesmos', a prisdo acda por exclui-los
(PERROT, 1994, p. 23p

Fazemos agui duas observagdes. A primeira é que essa nova forma de
punicéo gera “positividade”, isto €, gera mnhedmento, saber, de aordo com as palavras de
Foucault, en Microfisica do podr (1999°. Por exemplo, a partir do momento em que a
sociedade dedde encarcaar seres humanos com 0 oljetivo de reeducélos, pergunta-se:
como fazer com que is ocorra da melhor maneira? E inevitavel pensar, iniciamente, em
uma aquitetura que permita o controle total de todcs e de tudo e, em seguida, treinar

pessas para ajir como vigias entre outras taticas.

A segunda observaca® refere-se a fato de que aprisdo tem como meta
reintegrar o individuo a sociedade, entretanto, a meta ndo tem sido alcan¢ada, uma vez que
a0 sair do estado ke redusio e encontrar-se fora dos portdes da instituicdo, o cetento sente

ndo a (re)integrac@, mas a exclusdo, como dedara Perrot (1994 ao tratar do panoptismo:

Entre 1780 e 1820, elabora-se um novo modelo de prisdo, do qual o
Panopico de Bentham [construgd em anel, com uma torre no centro,
repleta de janelas que se drem para a face interna do anel. Esta
construgéo é dividida em cdas, nas quais também hajanelas — duas— uma
voltada para atorre e aoutra voltada para o exterior, permitindoa entrada
de luz na cda O Panédpico] [..] oferece uma das expresHes mais
perfeitas [do sistema cacerério]. Convertida no centro irradiador do
sistema penitenciario, ma propria medida en que a pena privadora da
liberdade constitui o essencial, a prisdo assume uma tripla fung&o: punir,
defender a sociedade isolando omalfeitor para evitar o contagio domal e
inspirando otemor ao seu destino, corrigir o culpado pera reintegré-lo a
sociedade, nonive social que lhe éproprio. Como, sob quais influéncias
— religiosas, eamndmicas — estabelecar-se ese protétipo das instituicdes
totalitarias (PERROT, 1994, p. 26

® Texto publicado aiginalmente am francés (s/d) sob ot'titulo Microfisica font le poder
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Dessaforma, ainda nas palavras de Perrot (1994, aparentemente:

O sistema penitenci&rio parece @téo ter se desviado profundamente de
suas intengdes iniciais. Longe de reintegrar, ele expulsa, evaaua, suprime
0s irreauperaveis. Mas ao mesmo tempo revela talvez sua finalidade
oculta e verdadeira: defender a sociedade induwstrial burguesa fundada
sobre a propriedade e o trabalho. A prisdo é a ilusoria valvula de
segurangadessa sociedade (PERROT, 1994, p. 266

A partir desta visdo parcial da instituicdo penal, vamos, neste instante,

deter-nos em aguns dos mecanismos que posshilitam a"(re)educac@®” do corpo. De aordo

com Goffman (1974):

O aspedo centra das instituigdes totais pode ser descrito com a ruptura
das barreiras que comumente separam [...] trés esferas da vida [dormir,
trabalhar e brincar em locas distintos]. Em primeiro lugar, todos os
aspedos da vida sdo redizados no mesmo locd e sob uma Unica
autoridade. Em segundo lugar, cada fase da aividade di&ia do
participante éredizada na companhia de um grupo relativamente grande
de outras pessoas, todas €elas tratadas da mesma forma eohrigadas a fazer
as mesmas coisas em conjunto. Em tercero lugar, todas as atividades
didrias 0 rigorosamente estabeleddas em horérios, pas uma dividade
leva, um tempo pedeterminado, a seguinte, e toda a seqiiéncia de
atividades é imposta de dma, pa um sistema de regras formais e
explicitas e um grupo ce funcionérios. Finalmente, as varias atividades
obrigatérias 0 reunidas num plano radona dnico, supostamente
plangjado para aender aos objetivos oficiais da instituicédo (GOFFMAN,
1974, p. 1718).

Como é posdve observar, o pimeiro paso dado em direc® a iniciac®

da (re)educacd foi tirar o individuo ce drculac® e mlocalo sob umarigida disciplina de

horarios, para a e€lucac@® docorpo — hara de aordar, comer, darmir, estudar, trabahar. Ja,

0 segundo s foi “despir” o interno e sua identidade, dandolhe um nudmero,

descaraderizando-o como hamem pela perda do name. Is significa que, no momento de

admissio na ingtituicéo total, o individuo é privado dcs “apetrechos’ com 0s quais £

mantinha, restringindo,assm, o nimero de pertences.
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Além dalimitac@® do dreito deir e vir e da perda de identidade, o cetento

pocde vir aperder, permanentemente, outros direitos:

Embora dguns dos papéis possam ser restabeleddos pelo internado, se e
quando €ele voltar para o mundo, € daro que outras perdas S0
irreauperaveis e podem ser dolorosamente sentidas como tais. Pode ndo
ser posdvel reauperar, em fase posterior do ciclo vital, o tempo réo
empregado no pogres educadonal ou profissonal, no ramoro, M
criag® dos filhos. Um aspedo legal dessa perda permanente pode ser
encontrado noconceto de ‘morte dvil’: os presos podem enfrentar, ndo
apenas uma perda temporaria dos direitos de dispor do dnheiro e a&ssnar
cheques, [..], e votar, mas ainda podem ter alguns desses direitos
permanentemente negados (GOFFMAN, 1974, p. 2h

Ha uma série de outros meios utili zados nas instituicdes carceréarias [que
nao explicitamos aqui] na tentativa de (re)educar, (re)socidlizar o individuo a sociedade e

gue, reunidos, levam ao “suicidio doser” como individuo.

A presencados autores citados, nesta pesquisa, justifica-se pelo tema com
o qual trabalham, pas nos auxiliam a ompreender 0s mecani Smos que subjazem no interior
de ingtituices “totais’. Desta maneira, entendendo oseu funcionamento € posdvel entender

melhor as atitudes dos individuos al encarcerados.

1.3.2A PENITENCIARIA ESTADUAL DE MARINGA

Em atividade desde 1996, a Penitenci&ria aoriga 360 detentos (capaddade
maxima permitida), dos quais aproximadamente 200 [dados de 2003 sdo aluncs da escola—
Centro de Estudos Supletivos Profesora Tomires Moreira de Carvalho —, locdizada no
interior da prépriainstituicéo penal. Aos detentos 80 ofereddos os cursos de Alfabetizac®

— 0 mais procurado —, Ensino Fundamental e Médio. Este Ultimo sofreu, pa questdes ndo
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divulgadas, uma paralisac@® de um ano (2002, mas, segundo informagdes da diretora da
escola, a resolugéo gue ingtitui a reaivacd® do curso no interior da Penitenciaria ja foi
aprovada. Assm, para o0 presente a0 (2004, a Penitenciaria Estadual de Maringa estara
disponibilizando oEnsino Médio para, aproximadamente, 50 (cinqienta) detentos [lista de
espera).

Além da escola, ha na Penitencidria um locd destinado a mnfeccd® de
objetos de muro — chapéus, bdsas, sapatos —; ha também uma fabrica de anbalagens
plésticas e dividades de bordados em porto cruz. Os internas que d trabalham recéoem, em

meédia, um sal&rio minimo com uma jornada de, aproximadamente, cinco haas diérias.

Os detentos empregados, tanto em atividades desenvavidas pela propria
ingtituicéo [limpeza, cozinha e ecola — estudantes e auxiliares [digitador, bibliotec&io]]
guanto em atividades ofereddas por empresas da regido, dentro da unidade, tém a garantia
do salvo conduo. Isto quer dizer que para trés dias de trabalho, daqueles que exercem sua
atividade para empresas particulares que mantém relac® com a ingtituicéo, a pena é
diminuida en um dia € em relac® aos estudantes e gudantes, a cala dezoito haas lhes é

comutado um dia na pena.

O egpaqo fisico destinado as slas de ailla érelativamente grande. N&o ha
paredes gparando as turmas, isto €, cada professor posaui um pequeno loca com quadro
negro, cadeiras e cateiras compativeis com 0 nimero de duncs matriculados, variando

entre 15a25aunas por turma. O curso mais freqientado € o de dfabetizac®.

O espag € totamente eerto. Trabalham ai, smultaneamente, trés
profesoras e, as vezes, até quatro. Dentro desse espa@, somando-se todas as turmas, ha
uma média de 60 a 70 detentos por turno. Apenas um agente penitenciario controla a

entrada e asaidadolocd.
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S80 dds os espagos dotados de paredes e poartas, locdizados no interior
dessa mesma sala uma pequena sala @wm determinado nimero de cateiras e caleiras,
destinada aoferta de aursos como: aplicac@ de agrotoxicos, fruticultura tropicd, operador
de tratores agricolas, eletricista, instalador predial, pedreiro, azulgista, bardados em porto
cruz, restauracd® de material bibliogréfico entre outros. Em 2001, foram ofertados 41
cursos, namamente, ofereddos por ingtituicdes governamentais e do préprio municipio —
Servico Nadonal de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Nadonal de Aprendizagem

Indwstrial (SENAI) e Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Na outra sala, destinada a biblioteca o espag é reduzido. ha trés
prateleiras, uma caleira e uma mesa, destinadas ao atendente. N&o é permitida a leitura
dentro dese anbiente, par ser restrito e também porque uma posdvel reunido de detentos
em um locd limitado dficultaria o trabalho de vigiléncia dos agentes. A biblioteca e a

escola funcionam das 8:00 as 16:00 haas, com intervalo para 0 almogo.

No momento em que reuniamos material para esta pesquisa, 0 acavo
bibliografico estava sendo informatizado [caalogado] e reavaliado, em um trabaho
conjunto, envolvendo, além do atendente, a diretora, uma professora— que ledona Historia

dentro daunidade —e um interno qte trabalha na @eade informatica

Ha na biblioteca segundo ointerno kibliotecaio, cercade 1.300 olvas —
dados referentes aos anos de 2001 e 2002— que mngregam desde textos literarios, pditicos,
filosoficos, de aito-gjuda, religiosos, até obras de anho ddatico — apodtilas, livros
didaticos entre outros temas. Uma grande parcda dessas obras foi conseguida pelo proprio
atendente da biblioteca por meio de wrresponcencias e doagies. O corpo daente
[profesores, diretora, pedagogal procura, na medidado passvel, angariar novas titulos para

arenovac@® e complementacd® doacevo hbliografico. Apés a informatizac@® do acevo,
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ha a proposta de se organizar uma biblioteca itinerante no interior da unidade, como

tentativa de levar aleitura as detentos que se encontram no isolamento.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste caitulo, dvidido em sete tOpicos, abordaremos temas como
concepgdo ce letura, literatura e leitor; ensino e leitura e de literatura; funcbes da
literatura; Sociologia da Leitura, Estética da recgpgéo e mediadores de leitura. Estes temas

compdem aviga mestra de nossa pesquisa.

2.1 POR UMA CONCEPCAO DE LEITURA

Ler é redizar a eperiéncia de se pensar
pensando omundo(YENES, 2002, p. 2k

A leitura esta presente entre nés ha varios faulos, desde que o hanem,
impulsionado pela necessdade de transmitir conhedmentos e experiéncias, percebeu que
possiia a cpaddade, inerente atodo oreino animal, de se wmunicar utilizando-se da
linguagem. Somente o bicho hanem teve o privilégio, entre & demais espédes animais, de
levéla & Ultimas consequéncias. Oral, imagética ou gestual, a linguagem permitiu, em
determinado momento da histéria humana, um avanco. O primeiro pas foi dado e os

avangos na caminhada sucederam-se — fala e epressio linguistica

Quem veio primeiro, a escrita ou a leitura? A esta indagac@® ndo hg,
segundo Regina Zilberman, em Fim do livro, fim dos leitores? (2001), uma Unicaresposta.
A histéria oferece uma versdo, a pedagogia defende: escrita e leitura sdo independentes,

porém interessa entender que na origem da linguagem encontra-se aleitura.
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Tratando & ceta forma da mesma questdo, Alberto Manguel, em Uma
histéria da leitura (20027, assume: “ler [..] vem antes de escrever” e, complementa, é
totalmente posdvel a isténcia de organizagdes ciais ®m escrita, “[...] mas nenhuma

sociedade pode existir sem leitura” (p.20), jaque esta € aterior aquela.

A leitura é foco de inUmeros estudos — psicologicos, educadgonais,
socioldgicos, fisioldgicos — que proparcionam um olhar detalhado a seu respeito, permitindo

entender que:

Para extrair uma mensagem desse sistema de sinais brancos e pretos,
apreendo gimeiro o sistema de uma maneira garentemente arética, com
olhos vollveis, e depois recmnstruo o0 cédigo de sinais mediante uma
cadela mnediva de neurbnios processadores em meu cérebro, cadeia que
varia de aordo com a natureza do texto gque estou lendo e impregna o
texto com algo — emocéo, sensibili dade fisica, intuicdo, conhedmento,
alma — que depende de quem sou eu e de cmMo me tornel 0 que sou
(MANGUEL, 2002, p. 5%

De modo semelhante, Vincent Jouve, em A leitura (20022, aaedita que
ler é antes de tudo un acontedmento concreto e observavel, que remrre a faauldades
definidas do ser humano como a visdo e o cérebro. Anterior a qualquer anali se do contetido,
ler € uma operac@® gradativa que envolve percepcéo, identificac® e memorizac® dos

caaderes linguisticos.

Mas, mais que simples operac® gradativa, a leitura exige cnhedmento
dalinguagem. Tanto o poces ce ler quanto o e pensar dependem danossa cgpaddade de
dedfrar e fazer uso da linguagem, do repertério de palavras que @mpde texto e

pensamento.

®Texto publicado aiginalmente eningés (1997 sob otitulo A history of reading.

8 Texto publicado aiginalmente am francés (1993 sob otitulo La ledure.



29

Desta feita, entende-se que, ao adatar a ac@cdo de leitura cwmo simples
demdificaca® de sinais gréficos, estaremos incorrendoem um grave eprimitivo erro. Sendo
assm, para evitarmos tal equivoco e aumirmos uma postura aitica perante aleitura,
devemos encaar leitor e leitura como instancias de estruturacé da propria obra endo mais

como oljetivosfinais.

Segundo a dassficac® proposta por Jouve (2002, a leitura € um
“proces neurofisioldgico”, como olservamos, “cognitivo”, “afetivo”, “argumentativo” e
“simbdlico”.

E no “proces® afetivo” que sentimos o despertar de enocdes. Idéia
também defendida por Maria Helena Martins, em “O que é leitura” (1994°, contudo, é
Jouve (2002 quem afirma: 0 encanto da leitura provém em grande parte das emocgdes que

elaprovoca

Se arecgcdo dotexto recrre & cgpaddades reflexivas do leitor, influi
igualmente — talvez, sobretudo— sobre sua detividade. As emogoes estdo
de fato na base do principio deidentificac®, motor eseencia daleiturade
ficc. E porque das provocan em nés admirac®, pedade, riso ou
simpatia que & personagens despertam o N interese (JOUVE, 2002,
p.19.

Além do poceso “neurofisiolégico”, a leitura € como ja se deixou
perceber, um “processo cognitivo”, exigindo doleitor competéncia, umavez que o texto pde
em jogo um saber minimo do qul o leitor deve desfrutar se quiser prosseguir a leitura
Asdm, podemos afirmar: ler €, sobretudo, umatarefa de radocinio que orienta uma série de
pensamentos auxiliares na @nstrugéo da interpretacd® da mensagem escrita tendo como
porto de partida ainformac&® proparcionada pelo texto e, também, pelos conhedmentos do

leitor. Ao mesmo tempo, desencadeia outra série de radocinios na tentativa de ontrolar o

"Primeira elicéo, 1982
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progres desta interpretac@®, procurando cetedar possvels incorregdes ocasionadas no

deoorrer daletura

Jouve (2002, completando suas idéias, afirma que, aparentemente, o
engajamento afetivo, mais do que um modo ck leitura peadliar, € sem ddvida um ingrediente
esencia daleitura an geral. Sob suainfluéncia, oleitor dispde-se aler obras de um mesmo
autor, textos que ouviu ou leu na infancia Enfim, o enggamento afetivo permite a
aproximaca entre leitor e texto, podendo, em certa medida, levar ao prazer, a satisfacé® de

ler.

“Procesd neurofisioldgico”, “cognitivo”, “afetivo”, a leitura € também
um “processo argumentativo”, ou sga, independentemente de ser um texto informativo ou
literario, oleitor, ao aproximar-se, sempre € onvidado a participar, a asumir uma pasi¢éo

perante o que lé.

O “proces simbdico”, o Ultimo dcs cinco process, € adIm descrito

por Jouve (2002):

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da histéria, dcs
argumentos propacstos, do jogo entre os portos de vista) vai se instalar
imediatamente no contexto cultural onde cala leitor evolui. Toda leitura
interage com a adltura e os esquemas dominantes de um meio e de uma
época A leitura dirma sua dimensdo simbdlica gjindo ne modelos do
imaginério coletivo quer os reause quer os acete (JOUVE, 2002, p. 2P

Atuamente, o imagin&rio popuar vem conferindo a leitura a capaddade
ou a caaderisticade exercicio, ng;é dfundda pela midia, representada pela enissora de
televisdo Rede Globo. Encabecala por atletas, a canpanha ocupa-se com uma analogia
simples, ou sgja, 0 exercicio da leitura éigual ao exercicio corporal, logo, quem Ié eta
exercitando-se. Longe de ser um hébito como é o fisico, que ndo requer mais que esforgco

corporal e disciplina; a leitura, no artigo de Maria Helena Martins (2002, Rececdo e
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interacdo naleitura, ndo pock ser “[...] uma questéo de habito. Ao contrério, ela sempre
requer disponbilidade para ir aém do ja sabido, exige a onstrucédo de relagdes

significaivas. E, nocaso dapaavra, espeda atencd” (MARTINS, 2002, p. 104

Outro julgamento aceca da leitura muito em voga e que vem se
perpetuando ao longo do tempo, apesar de inumeros estudcs a respeito, € o praticado pela
ingtituicéo escolar — leitura @mo meio de obter informac&, conhedmento. Na escola, |é-se
para melhor escrever, para melhor ler em voz ata, para melhor uso e aquisicdo de
vocabulario, para grender regras gramaticass, ortografia. Esta proposta vem constantemente
assassnando leitores, pds ndo |hes permite, principalmente, quando oasaunto € aleiturada
literatura, uma posicd menacs desconfortavel do que aobediéncia aregras, tema de que
trataremos, mais a frente, de forma detalhada em topicos espedais — “O ensino da leitura”

(p. 35 e “O ensino chliteratura” (p. 49.

Sob essass smbologias, configurase a formac@® da leitura no Brasil.
Marisa Lajolo e Regina Zilberman, em A formacdo da leitura no Brasil (1999,
demonstram a trgjetoria da formacgé da leitura no Pais, sobretudo, entre o final do seaulo
XVIII e no transcorrer de todo o XIX, dando destaque @ leitor, aos livros, a leitura
feminina, & mulher como leitora. Para tanto, uilizam-se de obras literarias como as de
Madhado ce Asds, Jose de Alencar, Gradli ano Ramos, entre tantos outros autores que, para

as estudiosas, tornaram-se verdadeiros “historiadores’ da leitura etambém da lit eratura.

Wolfgang Iser, em “O ato da leitura” (1996, sintetiza toda nossa

discussio, defendendo que aleitura € um proceso maior, paém dependente, visto que

8 Primeira alicéo, 1996

°Texto publicado aiginalmente em rus (1976 sob otitulo Der akt des lesens- Theorie dsthetischer
Wirkung
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depende do leitor pararedizar-se. Tal posicéo é acéa por Lilian Lopes Martin da Silva, em

A escolarizacdo doleitor: a ddatica da dstruicdo daleitura (19869, texto no qual assnaa

A significac® de um texto ndo se encerra nele mesmo. [...] [aleitura] se
constitui no encontro do texto com o leitor [no dalogo] e é patanto,
diferente a cdaleitor. E a calatempo hstérico, paque autor e leitor tém
uma dimensdo socia que invade o texto nomomento da sua escrita eda
sua leitura. Dai o texto arrastar consigo a histéria das suas leituras, das
suas interpretagdes, renovada e #erada a caa novo leitor, a cala tempo.
Dai adiaéticadaleitura(SILVA, 1986, p. 5%

Is0 ncs leva a oncluir, de aordo com o pensamento de Vera Teixeirade
Aguiar, em Leitura literaria e escola (2001, que aleitura éum jogo praticado pa duas
pesas — 0 autor — seledona & pegas, da & regras e monta o texto — o leitor — datado da
paosshili dade de redizar combinagdes. Entretanto, iss sd ocorre porgque o leitor assume &
regras e transporta-se do mundored ao imaginario criado. A resisténcia épenalidade grave
e o jogador (leitor) é, imediatamente, posto para fora da partida. Todavia, a0 encarar 0 jogo
da leitura, o jogador mergulha en outro plano, entretanto, nBo perde de vista o sentido do
red e éis gue nos permite dirmar a isténcia da “[...] funcd mégica da literatura:
através dela vivemos uma outra redidade, com suas emocles e perigos, sem sofrer as

conseqiéncias daguil o gue fazemos e sentimos enquanto lemos’ (AGUIAR, 2001, p. 251

Essa particularidade da leitura € que proparciona o prazer de entrar no
jogo, gLe sb se mmpleta apartir do momento em que o leitor, ao acetar as regras, abandora
temporariamente pré-concetos, ideologias e deixa-se levar pela leitura Agindo dssa
maneira, o leitor estara posshilitando uma duac@® mais intensa da leitura en seu mundo,
mas para redizar-se totalmente ha que se unir, como desgjava Paulo Freire, a leitura da

palavra aleiturada “palavramundd’.

Portanto, ao falarmos em leitura, devemos pensar ndo em uma leitura da

palavra, mas na leitura da “palavra mundd’, na leitura da palavra contextualizada, pas
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sua ontextualizac® asegurara a onstituicdo do cidaddo consciente que, ao redizar a
experiéncia da leitura, estara redizando a “experiéncia de se pensar pensando 0 mundd

(YUNES, 2002, p. 25

2.2 POR UMA CONCEPCAO DE LEITOR

Mas numa histéria sempre ha um leitor, esse
leitor € um ingrediente fundamental ndo s6 do
proceso de ntar uma histéria, como
também da prépria histéria (ECO, 2001, p.
7n*.
No item anterior, evocamos inUmeras vezes uma personagem que, no ato
de pensar a leitura, é imposdvel de se deixar a sombra porque € parte fundamental da
leitura: sem sua participacé@/atuacd® ndo hé texto e nem leitura. Em nossas referéncias ao

leitor, no topico precedente, ndo dferecanos uma @ncdtuac® do g entendemos por

leitor, entdo, neste topico, propamo-naes atrabahar com concepgdes de leitor.

Ha inimeras concepgdes de leitor, contudo, as que melhor o definem, para
aredizaca dotrabalho, sem desmerece as demais, sdo as propastas por Wolfgang Iser, em
O ato da leitura (1996, vd 1) e Umberto Eco, em Seis passeios pelos bosques da ficgdo

(200).

Iser (1996, no cepitulo Concepcdes de leitor e a concepcdo e leitor

implicito, procura reunir em um sO conceto de leitor aspedos que amite serem 0s mais

2 Texto publicado aiginamente emingés (1994 sob otitulo Six walks in the fictional woods
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valiosos; para tanto, vale-se de mncepcdes de leitor, pa exemplo, wveiculada pela teoria
psicanalitica
A leitura do capitulo deixa transparecg ora uma aitica ora um

enadtedmento as caraderisticas sublinhadas em cada um dos leitores por Iser (1996

avaiado— arquil eitor, leitor informado e leitor intencionado:

O arquileitor apresenta um meio de verificac® que serve para cgtar o
fato estilistico pela densidade de wdificac® dotexto. O leitor informado
€ uma mncepcéo ddéticaque se baseia na auto-observacé@® da seqiiéncia
de reages, estimulada pelo texto, e visa a amentar o carater de
informacg& e asgm a wmpeténciado leitor. Por fim, oleitor intencionado
éumtipo cereconstrugéo que permite revelar as disposicles historicas do
pulico, visadas pelo autor. Apesar das diferengas de suas intengdes, as
trés propostas tém um denominador comum. Elas entendem suas
concepcdes como passhili dade de ultrapassar, ao introdwzir a figura do
leitor, o acance limitado da edtilistica estrutural, da gramética
transformadonal e da sociologia daliteratura (ISER, 1996, p.7273).

Interligando, em espedal, os portos relevantes, Iser (1996 retine todcs os
aspedos que @nsidera esenciails em uma SO concepcdo de leitor, denominado: “leitor
implicito”.

O “leitor implicito” ndo é fisicamentered, corporificase “[...] noconjunto
de preorientagdes que um texto ficdonal oferece como condc¢des de rececéo, a seus
leitores posdveis’ (ISER, 1996, p. 7R Dessa maneira, o “leitor implicito” ndo se
fundamenta en uma base empirica mas na estrutura do texto. Em outras palavras, ele

determina uma estrutura textual em funcd de um leitor pretendido.

Utilizando-se da mesma metoddogia e dirmanda “meu Leitor-Modelo
[..] parecese muito com o Leitor Implicito de Wolfgang Iser”, Eco (2001, p. 22 admite
gue os estudcs de Iser (1996 sdo de substancial importancia, mas que a retratar o “leitor

implicito”, o autor deixa adesgjar a0 dar uma dencéo reduzida a “leitor ficticio”. Eco
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(2001, pa sua vez, pretende mnferir a ese leitor um tratamento mais detalhado e édele

guevai se ocupar.

Por is0, concentra, basicamente, sua aencé no“leitor ficticio” refletido
no texto, supondo ge o oljetivo primordial da interpretac® é mmpreender a natureza
des= leitor, mesmo tendo ele existéncia espedral. Pensando rese aspedo, Eco (200]) fala

em “leitores-model 0s’:

[..] e se agstir a0 mesmo filme anos depois, mesmo assm talvez ndo
consiga rir, paque cala cena ird lembralo da tristeza que sentiu na
primeira vez. Evidentemente, como espedadores empiricos, estariamos
‘lendd o filme de maneira erada. Mas ‘errada’ em relac@® a qué? Em
relacé ao tipo e espedadores que o dretor tinha en mente — ou sgja,
espedadores dispostos a sorrir e a aompanhar uma histéria que ndo s
envolve pesoalmente. Ess tipo e espedador (ou ce leitor, no caso de
um livro) é o que eu chamo de leitor-modelo — uma espéde de tipo ided
que o texto ndo sO prevé amo colaborador, mas ainda procura aiar. Um
texto que mmecga om ‘Era umavez' envia um sinal que lhe permite de
imediato seledonar seu préprio leitor-modelo, o gl deve ser uma
criancaou pelo menas uma pessoa disposta a aciar algo que extrapoe o
sensato e o razoavel (ECO, 2001, p. 1k

O que se depreende des< rerte éque todo e qualquer texto — literério ou
ndo — posali um leitor interno, um leitor pretendido qe existe desde 0 momento em que o
autor comp&e aobra, o artigo. Mas é posdve ler uma obra, um texto sem, necessariamente,
ser o leitor “ided”, ser o leitor pretendido para ajuela leitura. Entretanto, para que iso
ocorra, € predso um aardo entre texto e leitor. Cabe a leitor deixar de lado, sendo todas,
parte de suas crengas, para que, dessaforma, possa air e deixar que no ato daleitura o texto

atue sobre de, caso contrério, aleiturasera en va
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2.3 ENSINO DE LEITURA

[..] a pratica de leitura patrocinada pela
escola deve ocorrer num espaq de liberdade.
A leitura so se tornalivre quando se respeita o
prazer e a aersdo de cala um em relac® a
cada livro (LAJOLO, 1984, p.6)"°. “Tecendo
amanha”.

Ao falarmos em leitura eleitor, ndo hA Mo pensar nesses elementos M
reladon&los a instituicéo escolar, locd destinado ao ensino dh leitura, once predomina a
idéia de leitura ligada apalavra escrita, patanto, a decodificac®, na;éo equivocada mwmo
avaliamos anteriormente, em “Por uma @mncepcéo de leitura” (p. 25. Além dis, a escola
estabelece objetivos praticos para 0 ensino da leitura, ou sga, “[...] ler é instruir-se, ser
culto, conhece, apreender” [grifo do autor], (SILVA, 2001, p.8% Esses objetivos limitam

aletura endo permitem aformacé doleitor.

O ensino ca leitura deve se dar em ambiente livre, sem obstaaulos.
Entretanto, para Norma Sandra de Almeida Ferreira, em Histérias de leitura (2007),
estamos instalados, historicamente, em uma altura grafocéntrica, entendendo @& auncs
como “detetives’, como aqueles que devem procurar na leitura adoacé@® de bens. E assm,
eles — 0s auncs — acdam por construir uma imagem da leitura de caéter pragmético,

produivo e ndo como fim em si mesma (p. 83.

Nessa discussio, vislumbra-se o0 conceto de leitura praticado pela
ingtituicéo escolar e transferido aos us profissonais, professores e as us auncs. Ta
conceto é visto como um virus que se espalha rapidamente e ¢ extremante, prejudicial. O

enfermo — o leitor/o aluno — se vé obrigado a ingerir compostos quimicos/leituras que ndo

M primeira elicdo, 1982
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Ihe oferecem conforto algum. A questéo e, também, a preocupacd® maior € que e Virus
ndo fica restrito aos anas escolares e nem aos muros das escolas;, ndo hé uma barreira que
impecasua saida, instalacé e permanénciano aganismo do hapedeiro. Mas nem tudoesta
perdido; ha um remédio, um antidoto que deve ser aplicado em doses constantes dentro e
fora dos portbes escolares — a leitura. Para que atransformaca/a aura ocorra épredso que a
leitura “[...] deixe de integrar a cdegoria de bem de @nsumMo e reencontre ou reinvente seu
estatuto de prazer, de atesanato, de mntato profundo,livre pesoa e desembaracalo entre

leitor etexto (LAJOLO, 1984, p. ¥

O fato é que se ndo abandorarmos “a caegoria de bem de wnsumo” que
se ingtitui na leitura, como profissonais do ensino estaremos formando réo mais
leitores/cidaddos, mas apenas consumidores obrigados a alquirir materiais de leitura,
atendendo, dessa forma, aos apelos da midia, o que de maneira dguma garante aformaca

€, 0 maisimportante, a permanénciade leitores.

Eis ai o risco que mrremos ao impor, ao olrigar determinadas leituras, ao
rechea de dividades os momentos destinados a leitura. Estamos, ao invés de formar
leitores, formando réo-leitores paratoda avida, umavez que agrande maioriade aiangas e
jovens tém seu primeiro contato com a leitura, principalmente com a leitura da literatura,

naos bancos escol ares.

Em vista dis, ha que se pensar a pratica de leitura, ou melhor, o ensino
de leitura na escola. Marisa Lgolo, em Literatura infantil e escola: a escolarizacdo dotexto
(2000, discute questdes relativas as atividades de leitura incluidas nos livros didaticos,
levantando aspedos, como: a distribuic&o indiscriminada desses materiais, afatade preparo

dos profissonais do ensino que com eles trabalham, entre outros portos.

4 primeira aeicéo, 1994
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Além de refletir sobre @& metoddogias de ensino, Lgjolo (2000 chama a
atencéo para um porto crucia no incentivo a leitura: a duacd® dds) professor(es). De
aoordo com a aitora, eses profissonais da elucac@®, sobretudo, aqueles ligados
diretamente a ensino da leitura, devem ser leitores e bors leitores; predsam gostar de ler,

predsam ler muito, predsam odiar e anar certos livros e autores.

Segundo Ana Maria Madado, em Texturas. sobre leitura e escritos
(2001, p.119 quendo o professor entende-se @wmo leitor, leva para seu ambiente de
trabalho, mesmo de forma inconsciente, das elementos essenciais a0 encontro com a

leitura, a saber: “exemplo e ariosidade”.

Observando o pofessor, o0 aluno podra vir a gostar de ler, uma vez que
ndo se ensina a gostar de ler, logo, na mesma sala de ala ®m o0 mesmo professor,

poderemos encontrar leitores, |eitores temporarios e ndo-leitores.

E nitida a onstante tentativa, sem muito suces, dainstitui¢io escolar em
buscade dternativas para amelhoratanto noensino quanto noacesso aleitura. Os objetivos
educaivos nese canpo dzem respeito a onstrucédo das instrumentos para aobtencé do
prazer, mas que nem sempre € &cancado. Levando em conta que cala individuo, tendo
conhedmento das inUmeras possbilidades a0 seu alcance usufrui de maneiras muito
diversas aletura, € lamentavel compreender a elucac® leitora @mo uma buscaobrigatoria
pelo prazer. Muitas vezes, a leitura ndo promove o prazer esperado, 0 e aimenta a
sensacd de derrota, de fraca dos aluncs que se véam incgpazes de mnverterem-se an
leitores apaixonados, respondendo, dessa forma, negativamente & expedativas da escola,

de aordo com os aportamentos de AnaMaria Madado (2001, p.11%

Para uma mudanca nessa perspediva ha que se oferece ao leitor a

possbili dade de escolha de suas proprias leituras, segundo Daniel Pennag em Como um
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romance (1997", ha dez direitos que ndo podem ser negados o leitor, arespeito dos quais

Silva (1986 escreve:

Ao ler, oaluno podriarelaxar... misculos... pcstura... radocinio. Poderia
abandorer a légica e alineaidade impostas pela escola @ modo ¢
pensar e wnhece. Na escola, o mundovai das causas necessariamente &
consegiéncias, do come@ ao fim, do mais smples para 0 mais
complexo... do mriodo peparatério a0 exame vestibular... Tudo
pedagogi camente programado... Seriado... Justificado.

Ao ler, o auno podyria deixar de owir o mestre, que tudo po@ etudo
sabe, paraowir asi mesmo e d aaeditar que também sabe eque também
pock... errar... parar deler ... dscordar... 8o gostar... misturar... imaginar
e sonhear.

Ao ler poderia ficar s0. E ficando s0, sair do anonimato, da situagd® de
massa aque fica submetido ra escola, para recuperar o pesa e nele o
coletivo.

Abandorer a ndc¢é de duno... aprendiz... owinte... crianga..
conceto... comportamento... para eistir como pessa eleitor.

Sair do compromis, da obrigacé® da ‘atividade', escgpando assm ao
controle, a avaliac® e a aitoridade.

Ler sequiser. Quando quser. Onde quiser. O que quiser. Ler ededler. Ler
ereler. Ler tudoe ler pelametade. Sem comeca e sem terminar.

Viver profundamente a acé de querer, experiéncia de prazer e de
liberdade (SILVA, 1986, p. 62

2.4POR UMA CONCEPGAO DE LITERATURA

E a literatura porta de um mundo autdnamo
que, nascendo com €la, ndo se desfaz na
Ultima pagina do livro, no dtimo verso do
poema, na Ultima faa da representac®.
Permanece ricocheteando no leitor,
incorporado como vivéncia, erigindose em
marco do percurso de leitura de cala um
(Lajolo, 1984, p. 48

Antoine Compagnon, en O demdnio da teoria (2001)'°, verificou que,

apesar do termo literatura ser recente, datando aproximadamente doinicio doséaulo X1X, ja

® Texto publicado aiginalmente em francés (1993 sob otitulo Comme um Roman.
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existiam, anteriormente a a&sa data, inscricdes e escrituras entendidas como tal. O lexema,
como olservamos, sofreu inumeras transformagdes que lhe conferiram as mais diversas
interpretagdes. Vitor Manuel Aguiar e Silva, em Teoria e metoddogia (1990, tenta, de
forma sucinta, mostrar o quadro evolutivo da expressio desde o seaulo XV até o seaulo XX.
Mas, ao contré&rio de Compagnon (2001), aaedita que sO a partir da segunda metade do
seallo XVIIl, em vista de profundes modificagges emanticas, o termo adquiriu ©s
significados essenciais que anda hoje gresenta: arte que se vale da linguagem verbal como
meio de epressio e mmunicacd; caegoria particular de aiac@® artistica conjunto de

textos advindcs dessa dividade geradora; instituicéo de caater sdcio-cultural.

Entretanto, todas essas transformagdes, todocs esses rotulos ndo
solucionaram o mistério, “[...] como prova a &isténcia de numerosos textos intitulados [.. ]
[O que E aArte?] (Tolstoi, 1899, [..] [O que E aPoesia?] (Jakobson, 19331934, [O que E
Literatura] (Charles Du Bos, 1938 Jean-Paul Sartre, 1947" (COMPAGNON, 2001, p. 3
E, aaescentariamos, a essas pesquisas, a obrade MarisaLagolo que, com o titulo de O que é
aliteratura (1982, vem, pa meio de uma linguagem clara eestilo descontraido, derece ao

leitor a opatunidade de anpliar conhedmentos acecadalliteratura.

Para a etudiosa, a literatura nuncafoi e nunca sera um vocéulo passvel
de uma Unica significac@® que englobe todcs os tempos e satisfaca atodos os gostos. Na
tentativa de desmistificar o vocabulo, mostrando que ha @ncepcdes e ncepcdes de
literatura que surgem de a®rdo com o momento historico e com a expedativa de mundo
dos leitores, a aitora diz que ndo devemos pensar no concato de literatura como algo
estangue, atemporal, mas como prolongamento de uma sociedade, de uma altura. A

respeito, Zilberman (2001 afirma que o papel socia da literatura so se rediza porque “[...]

18 Texto publicado aiginalmente en francés (1998 sob otitulo Le Démon cela Théorie: Littérature & Sens
Commun.
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propicia um tipo ce leitura que produz uma ruptura no interior das vivéncias do sujeito,
aportandolhe & posshilidades de outro unverso e dargando suas opatunidades de

compreensdo domundd (ZILBERMAN, 2001, p. 5k

Ruptura e dargamento sO serdo pasdveis £ entendermos a relacé@® entre
ficcéo e redidade cmo comunicac@® e ndo como relacd® entre seres, como propfe Iser
(1996. Atitude que ira dislver adivergéncia existente entre dois pdlos—ficgd e redidade
—, pds na medida en que aficcé torna-se representacd® da redidade e passa a nos
comunicar ago sobre da deixa de ser opcsicdo para tornar-se diada; entretanto, a
representacd® ndo pock ocorrer de forma fidedigna e @mpleta, ja que a abrir o livro, ao
adentrar o texto, somos chamados a assnar um acordo ficdonal com o autor e estarmos
abertos a0 novoe @ inusitado para acé@ar coisas como princesas que dormem por cem
anas, lobaos e porquinhos falantes. SO acatamos esses “acontedmentos’ porque des mantém
intima relacd® com o mundo @& nossa experiéncia, 0 mundored, pds, mesmo falando, o
porquinho ou olobo réo fogem aquilo que @mnhecemos, segundo aportamentos de Eco

(2001).

Portanto, naleitura daliteratura, a presencado mundored, mesmo gque en
meros e pequenos deta hes, é significaivamente imprescindivel, visto que sua presenca, na
medida en que chama para 0 ato da leitura noss conhedmentos de mundo, m@rmite
organizar, assm, a mais improvavel das narrativas. Logo, devemos admitir que ntamos
com nos conhedmento domundored para nos impressonar, Ncs asdustar, NGs Comover.

Predsamos, nas palavras de Eco (2001, p. 89 “adaotar o mundored como pano cefundd'.

Todavia se aopasicéo entre ficcd e redidade deixar de eistir, acdara

pondofim ao esforco de redizar essa onfluéncia:

Como estrutura cmunicdiva, aficgé coneda aredi dade um sujeito que,
por meio da ficgé, se reladona auma redidade. E significaivo que,
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guando se buscava comparar afic¢do em seu contraste com aredidade, o
sujeito quese ndo tivesse importancia. Se aficcd ndo é redidade ndo é
porque caecade aributos reds, mas sm porque é cpaz de organizar a
redidade de tal modo que esta se torna mmunicavel; por is, a ficcd
ndo se mnfunde com aquilo que da organiza. Entendendoafic¢céd como
estrutura comunicaiva, os analistas deveriam substituir a velha pergunta
por outra: jA ndo se trata mais de evidenciar o que da significa mas sm
0s us efeitos. SO assm teremos um aceso a sua funcéo, que se awmpre
na mediacé entre sujeito e redidade (ISER, 1996, p. 10p
Ao asumir essa posicdo, vemos que o leitor comecga aser foco de @encéo.
N&o se trata de qualquer leitor, mas o leitor de literatura, pas ela é alnica cgaz de expé-lo
a um mundo em que podera viver toda sorte de infortinios e degrias m sofrer qualquer

arranhdo fisico, contudo, rada garante que a #ma ndo saia ferida ou transtornada.

Antonio Candido, em A literatura e a formacédo do hanem (1972, adverte
gue ler literatura ndo € uma dividade inocente epode levar a loucura. Jouve (2002 retrata
exatamente essa questdo, quandoafirma: “o impado daleiturana existéncia do sujeito é, |[...
surpreendente]. Pode asumir formas menores (a lembranca da leitura nos da a oragem de
quebrar alguns codigos), mas também formas externas’. E o que impulsionou, po exemplo,
um jovem rusd a, redmente, cometer os assassnatos de Raskolnikov, em Crime e @astigo,
de Fiodar Dostoievski. “E de fato a ‘significac®’ da obra — definida cmo a passagem do
texto para aredidade — que faz da leitura uma eperiéncia wmncreta” (JOUVE, 2002, p.

129.

Essa experiéncia sO se rediza pelas maos do leitor que, ao acetar o acordo
ficdonal, completa mm sua vivéncia os “espaqos vazios’, de que nos fala Iser (1996. Os
espaqos vazios atuam como elemento gue garante 0 aces ao texto e, dessa forma, a obra
de ficcéo, aparece omo modelo pa excdéncia da leitura. A obra de ficgéo néo ocorre de
maneira fechada e ompleta, parque sendo imagem simbdlica do mundo dve posalir sua

estrutura, marcada pelos vazios e pelo inacdamento das sStuagdes e figuras propaostas,
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redamando,assm, aintervencéo doleitor que preenche essas laaunas, dando movimento ao

mundocriado pelo escritor.

A arte, e portanto a literatura, € uma transposicéo dored para o il usorio
por meio de uma estilizacé formal, que propde um tipo arbitrério de
ordem para & coisas, 0s ®res, as entimentos. Nela se @wmbinam um
elemento de vinculag® a redidade natural ou social, e um elemento de
manipulacd témica indispensavel a sua configurac®, e implicando uma
atitude de gratuidade (CANDIDO, 2000, p. 4Y

Consideragdes de Antonio Candido, em Literatura e sociedace (2000,
que parecan resumir em pouwas e, contudo, obetivas palavras, toda a discussio que
redizamos até o momento, entretanto, sua @ntribuicdo é maior, uma vez que acescenta a
nosO debate um termo novo — gratuidade. EsE novo aspedo compete a criador, “no

momento de @nceber e exeautar”, e a “recetor, N0 momento de sentir e gredar”

(CANDIDO, 2000, p. 4748).

2.5FUNCOESDA LITERATURA

[A literatura] n&o corrompe nem edifica,
portanto; mas, trazendo livremente an si 0
gque chamamos 0 bem e 0 que chamamos o
mal, humaniza an sentido profundo, paoque
faz viver (CANDIDO, 1972, p.80B

A proposicdo hd uma funcdo paa a literatura? coloca en debate a

existéncia ou réo de funcbes da literatura. Sob es® tema, em nosss pesquisas

" Primeira aicdo, 1965
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bibliogréficas, identificamos dois nomes que redizam estudos nese sentido, mas

enveredam por tril has distintas.

Maria Vitaina Led de Matos, no texto As funcdes da literatura (1999,
sustenta uma discussfio historica aportando a eisténcia de sete funcbes conferidas a
literatura: de evasdo, de expressio, de wmprometimento, da ate pela ate, dentre outras.
Citamos o estudoatitulo de mnhedmento, uma vez que ndo sera dordado rese texto, pa

destoar do conjunto da pesquisa.

Asamindo uma perspediva humanistica encontramos o trabalho de
Antonio Candido, em A literatura e a formagdo do hanem (1972, em que gorta e defende
trés fungdes da literatura, como fundamentais a humanizacé® do hanem. Em razdo de ser
um texto ja bastante eplorado e discutido, recéoerg, aqui, uma Vvisdo panoramica
Ressatamos, entretanto, o seu valor e a sua @ntribuicdo nos estudos que evadvem a

literatura

A primeira das trés funcdes, aportada por Antonio Candido (1972, receoe
a denominac® de “fungéo psicologica”, cujo preceto é dender a necessdade universal de
ficcéo, de fantasia. Para satisfazé-la, basta o contato com “[..] a aedota, a alvinha, o

trocadilho, oriféo” (CANDIDO, 1972, p. 804

Além de cdivar o leitor pelo prazer que aficcd propaciona, o texto
literario contribui para asuaformacé, para aformacé da personalidade. Essa designacd é
conferida pelo autor a segunda funcdo da literatura, com origem na seguinte indagac: “a

literatura tem umafuncéo formativa de tipo educadonal?’ (CANDIDO, 1972, p. 80b

A resposta é objetiva. Entender e acéar que a literatura tenha uma
caaderisticade objeto, de instrumento Ctil é incorrer em um grave engano, pas a literatura

ndo se presta a sx tarefa, ja que aluca eforma cmo a “propria vida”, uma vez que €
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representacé® da redidade, propacionando, assm, ao leitor o contato com redidades

simil ares e dispares, levando-o areflexdo e, conseqlentemente, suatransformaca.

Contudo, a0 expor-se aforca indiscriminada da vida, o hanem corre o
risco de um ataque que se da “[..] de modo subconsciente einconsciente” e, desta feita,
mesmo apos o fedhar do livro ou olimiar do texto pcético, as criagdes ficdonais continuam

operando rele:

[..] uma espéde de inculcamento gque ndo percebemos. Quero dizer que
as camadas profundes da nossa persondidade podem sofrer um
bombardeio poderoso das obras que lemos e que @uam de maneira que
ndo podcemos avaliar (CANDIDO, 1972, p. 80b

A tercdra eultimadas fungdes, a de “conhredmento domundoe do ser”, é
resporsavel pela identificac@® e reconhedmento do leitor como ser individual e letivo.
Essa dualidade sO é proparcionada pelas obras literarias que, além, das funcdes ja dtadas —
funcd psicologica e de formacé da persondidade — possuem o que Antonio Candido

(1972 chama de “etili zac®”, detalhe responsavel pelo processo de humanizaca.

2.6 ENSINO DE LITERATURA

A literatura integra diversos prazeres. 0 da
criag®, o0 doconhedmento, 0 do lem-estar
interior, o dolazer — que se @ndensam na
fruicao; a escola pode ser séria sem ser sisuda
e enfadonha. Seguramente um bom leitor de
textos literarios, em espedal, de poesia, essa
espéde de bastardinha na escola, sera um
excdente leitor de textos sérios. o0s
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informativos, os cientificos etc. (BRANDAO:;
MICHELETTI, 1997, p. 2Y

Atuamente o ensino e, sobretudo, oensino ck literatura, namamente
visto como algo sem importancia, tém sido alvo de cnstantes discuses. Essas discushes
sd0, na verdade, tentativas de reverter a mwncepcéo de que o0 ensino ¢k literatura ndo pessa
de mero pretexto para o0 ensino ke lingua, de datas histéricas, de nomes de aitores e

periodcs literérios.

Nese sentido, M estudiosos da aeaque, ao longo de suas pesquisas, vém
comprovando que aliteratura e aleitura, ainda hgje, apesar da grande influéncia dos meios
de comunicac® de mass, sG0 de suma importancia no ambito escolar. Para tanto, o
argumento utili zado é que aleitura daliteratura— sendoela euditaou réo — compde o Urico

caminho @ra aformacé@ do hanem.

Ao ler pesquisadores como Rocco (1980, Zilberman (1990, Certeau
(1995, Barbosa (1996, Ceia (1999, Amara (1999, entre outros, evidenciase a
preocupacd® com o0 ensino cke literatura cdcado em uma posicd humanista de que a
literatura educa, ensina, mas em sentido muito mais abrangente, segundo Antonio Candido
(1972. Se excaarmos a literatura sob ese apedo, perguntamos. por que 0 ensino e

literatura danda gresenta um forte aunho pedagdgico?

Ora, a literatura anda posaui um fundo marcadamente pedagogico, pas
tem como oljetivo transmitir conhedmentos reladonados as diversas disciplinas: Historia,
Geografia, Fil osofia, entre outras. Serve cmo exemplo de vida [biografia de autores], serve
para dassfica e limitar em determinados periodos movimentos literérios, segundo uma
concepgéo Uilitarista. Serve também para dar nocbes de lingua, produgéo textual,

nomenclatura que auxiliam na andlise de textos literarios. Estas analises ficam limitadas a
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guestdes, como: quem € o personagem principal? o narrador € de primeira ou terceira de

pessa?, entre tantas outras.

Nas paavras de Ceia (1999, parafraseando Northrop Frye, “ensinamos
né&o literatura mas criticaliteraria” (CEIA, 1999, p. 5L Pensando ress sentido, oensino ce

literatura ou esta diredonado a aiar novas escritores ou aformar criticos literarios.

Outro aspedo referente a ensino ¢k literatura éque de esta sobremaneira
pautado em textos literarios que mmpdem a chamada literatura eudita— Madado ce Asss,

Graadli ano Ramos, Guimaraes Rosa eoutros.

Os autores mencionados — Rocco (1980, Zilberman (1990, Certeau
(1995, Barbosa (1996, Ceia (1999, Amaral (1999 — auxiliam nesta questdo, umavez que
trabalham em seus textos temas reladonados ao ensino ce literatura. Em vista dis®, é
evidente que gresentem varios portos em comum, contudo, antes de redizar um
levantamento desses porntos faz-se interessante expor de forma resumida apaosicéo de cala

um em relacd ao tema en destaque — 0 ensino ck literatura.

Maria Thereza Fraga Rocco, em Reflexdes ©bre o0 ensino daliteratura
(1980, contribui para adiscussio em torno do ensino ¢k literatura, em que gresenta

algumas sugestdes para modificar o atual quadro de ensino ca ate literaria.

Regina Zil berman, importante estudiosa da literatura brasileira, sobretudo,
da infanto-juvenil e de questdes do ensino, popde-se discutir em seu texto, Sm, aliteratura
educa (1990, o cader educdivo, formativo da literatura, afirmanda a literatura educa,

sim, mas ndo nosentido pedagdgico dapalavra, aliteratura ensina wmo a propria vida.

Michel de A. Certeau, notexto A cultura e a Escola (1999, tém como
foco principal de seu estudo a relac® entre alltura e ecola sobre aqual levanta uma série

de asauntos pertinentes como, pa exemplo: avalorizagd® da norma alta en detrimento da
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lingua falada; a forma cmo a alltura dhega ainstituicéo escolar, entendendo gie o ensino
esta cindido entre o contelido e apedagogia; a escolando é mais o Urico meio de difusdo de
cultura. Além dis, propfe mudangas a0 ensino, pa considerar necessaria aunido entre

contetdo e pedagogia.

Jodo Alexandre Barbosa, notexto Leitura, Ensino e Critica da Literatura
(1996, procura distinguir trés aspedos reladonados a literatura — ensino ¢k literatura,
leitura de literatura e citicada literatura— que ndo podem ser pensados $m a participac@®

doletor. Além dis, trabalha com alinguagem literaria.

Carlos Erivany Fantinati, em entrevista @ jornal “Lider” [27 de fevereiro
de 1994, disserta arespeito dainfluéncia dos meios de cmmunicac® no circuito escolar e,
principamente, na sua relac@® com a literatura. Segundoele, “textos verbais e ndo-verbais
predsam competir com a literatura eudita en saa de ala” (FANTINATI, 1996, p.».
Argumenta, ainda, que somente asdm poderemos falar verdadeiramente an formacé® de

leitores, umavez que estardo sempre em contato com diferentes tipa ogias textuais.

Carlos Ceia, em Pedagogda e teoria literéria (1999, dedicase quase que
exclusivamente auma uUnica questdo — o conceto de literatura. Tendo como base, Ceia
(1999 explora outros temas, como: 0 ensino ¢k literatura, a aitica literaria, a prética do

ensino ce literatura an salade aula e aidéia de literaidade, segundoele, merafaada.

Fernando Pinto do Amaral, em “O prazer e o dever” (1999, procura
responcer a seguinte questdo: 0 gque éque se ensina quando se ensina literatura? E para

responce-la utili za-se das palavras de Jorge de Sena que, em O reino daestupidez, afirma:

[..] aliteraturando pocke ser ensinada. Ensinar seja o que for é gresentar
um instrumental adequado e explicar a maneira de uma pesa tirar
proveito dele. Dai resulta que se ensina [na verdade] a escrever estudcs
sobre literatura, e estudcs bre os estudas de literatura, indefinidamente;
ouse ensina a @sinar literatura (SENA, 1984, pp. 987).
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Uma vez expaostos 0s pasicionamentos dos autores que serviram de base a
pesquisa, torna-se necessario proceder a um cotgjo das informagdes, procurando reladonar

portos comuns presentes nos textos mencionadas.

O primeiro porto a ser discutido refere-se ainfluéncia que os meios de
comunicacd, atualmente, tém exercido como grandes divulgadores de informaca,
conhedmento e alltura. Sob ess prisma é &idente que a acola deixa de ser agrande e a

Unicadifusorade ailtura

Pensando noensino ck literatura, Maria Tereza Fraga Rocco (1980 aceta
ainclusdo dos meios de comunicac® de massa ha escola— umavez que ndo ha wmo fugir
a sua influéncia — e sua @ncorréncia mm a literatura eudita; mas faz is com resslvas.

De aordo com suas palavras

Se por um lado, G veiculos de mwmunicac® se mostram Nnuito mais
acesdveis e gradaveis, par outro, sdo atamente dirigidos e caentes de
variacd®, enquanto que os textos literarios, ainda de menor acessbili dade,
abrem-se an leque e oferecen a multiplas opgdes, momento em que se
torna evidente sua maior riqueza aiadora (ROCCO, 1980, p. 2

Certeau (1995 e Fantinati (1996, no ouro pdo da questdo, consideram
saudavel a amncorréncia entre os meios de mmunicac® de massa e diteratura eudita, pas
aaeditam gerar mais e melhores leitores, visto que estariam constantemente an contato com

uma grande variedade de textos — jornalisticos, literarios entre outros.

Na oncepcdo dcs autores, uma das fungbes da literatura é satisfazer a
necessdade de fantasia eficgé de seus leitores e, parais, também ha textos jornalisticos
gue sistematicamente vém trabalhando resse sentido. Nas palavras de Fantinati (1996: ha
“[..] outras modali dades de literatura, textos verbais e ndo verbais que também satisfazem a
necesgdade de ficcéd e fantasia, tradicionalmente procurados nos livros e na literatura

erudita” (FANTINATI, 1996, p.5.
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Certeau (1995 e Fantinati (1996 ndo excluem por completo a literatura
erudita dos bancos escolares, mas concordam que deve haver uma &ertura para 0 novoe

este novoadvém dos meios de comunicac®.

Rocoo, em 1980, aportava para a necessdade da &ertura a novqg
todavia, encara essa dertura como uma aise alltural e, sendoassm, afirma: é necessrio e
“[..] imprescindivel a cntinuidade erevitalizac@® dessetipo e aividade” (ROCCO, 1980,

p.2), ousga, aleitura eo ensino ck literatura. A autora ssseveraque:

Mesmo que s teorias que enfocam o fato literario, mesmo que novos
veiculos de mmunicac®, ainda mais atraantes, passem a ser consumidos,
aaedito, jamais ira desaparece o interese pela literatura, visto ser um
produo vivo e integral do espirito humano. Ela sofrerd modificages,
renovagdes e retornos, mas Su contato intimo com o individuo
dificil mente irararefazer-se (ROCCO, 1980, p. h

Nota-se ajui uma onfluéncia entre os portos de vista de Rocco (1980,
Certeau (1995 e Fantinati (1996. Os autores admitem que possam ocorrer indmeras
transformagdes no mundg entretanto, a literatura @ntinuard agindo no hanem, o qe

constitui a mncepcdo humanista

O segundo pomo que pretendemos discutir diz respeito a dual situagéd do
ensino ck literatura. Rocco (1980 assnala que ha dois males atingindo @ alunas quando o
asunto € o ensino ¢k literatura: por um lado, K “[..] uma tendéncia exageradamente
historicista” e, pa outro lado, “[...] deparamo-nos com a intoxica¢gd dos auncs, causada

por excessva dosagem de vocabulério témico-critico” (ROCCO, 1980, p.3.

A autora prop@e, entdo, uma posdvel solugéo dvidida em trés aspedos: 1-
adequar os textos literarios a faixa déria; 2- esquece a nomenclatura; e 3- levar o leitor a

perceber “[...] através dos textos literarios, ndo sO uma veiculac@® de valores de naturezas
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diversas, mas também a forma pela qual tais valores s50 veiculados, pa uma organizaca®

incomum da linguagem verba” (ROCCO, 1980, p.4.

Outros estudiosos também discutem a questdo, como Regina Zil berman —
Sm, aliteratura educa (1990; Jo&o Alexandre Barbosa — Leitura, ensino e aitica literéria
(1996; FernandoPinto doAmaral — O prazer e o deve (1999 e Carlos Ceia— Pedagoda e

teorialiteraria (1999.

O ponto de mnfluéncia entre os autores aqui citados esta cdcado no
ensino ck literatura com base na formac@® do homem, ou sga, aaeditam em um ensino ce
literatura voltado para uma cncepcdo humanista. Mas ndo é sO este 0 porto em comum.
Todas, incondcionamente, afirmam a existéncia de uma aise no ensino ck literatura que

permeia ainstituic¢éo escolar.

Zilberman, em seu texto Sm, aliteratura educa (1990, faz um apanhado
geral aceca da historia da literatura desde a Gréda Antiga, mostrando, p@ meio desse
reaurso, o caminho doensino ce literatura dravés dos tempos e os diversos aspedos

asuumidos por ele: pedagogico, linguistico, ideol 6gico entre outros.

A autora, no deoorrer de sua andise, diz que no Brasil o fraca do
ensino ce literatura ocorreu pa duas razbes: 1) fata de leitura e 2) falta de diciéncia do
professor de literatura. Entretanto, esse fracas foi antes positivo gque negativo, uma vez
gue gerou guestionamentos a respeito doensino ck literatura no Pais, libertando-a do carater

pedagdgico. E ess fato acdboumostrando que “Sim, aliteratura educa”, pas.

[..] com o exercicio daleiturado texto literario em sala de aula[pode-sg]
preencher esss objetivos [fantasia e citicd; e mnfere aliteratura outro
sentido educdivo, tavez ndo o qle responck a intengdes de dguns
grupcs, mas o que auxili ao estudante ater mais sgurangarelativamente a
suas proprias experiéncias (ZILBERMAN, 1990, p. 2D
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Além dis, ha que se levar em conta a &ali se que Barbosa (1996 faz do
ensino ¢k literatura. Segundo ele, 0 ensino ce literatura caminha por duas vertentes. a da
leitura e ada aitica E mais, é necessrio entender o estudo d literatura como um

intercambio entre & diversas aress do saber.

Para Amaral (1999 a aise do ensino ck literatura esta reladonada atrés
aspedos. a) ensinase a ecrever estudos bre literatura; b) ensina-se a eacrever estudcs

sobre os estudcs de literatura; e ¢ ensina-se a @sinar literatura.

Logo, uma provavel solucéo, nes palavras do autor, poceria alvir de uma
mudancade ditude do professor em sala de aula que, ao estimular a sensibili dade, o sentido
critico e a cpaddade agumentativa em seus alunacs, estara proparcionando-lhes uma visao
menos nebulosa sobre o que definimos como unverso literario. Dessa forma, deixariamos
de tentar criar escritores e aiticos literarios e dar-lhes-iamos cond ¢bes para anstituirem-se

por si proprios.

Ceia (1999 também entende que o estudo ¢k literatura deve estar ligado
as diversas linhas de cmnheamento, principalmente, no que se refere a citica dirigida a
literatura. Ele dirmaque 0 ensino ck literatura épautado totalmente nateoria, isto €, hauma
supervalorizac® de datas, names, classficac® de personagens e, assm, parafraseando

Northrop Frye: “[...] ensinamos, naverdade, criticaliteraria eno literatura” (p.51).

Cela (1999 trabaha, ainda, com a questédo do conceto de literatura.

Segundo€le:

De nada serve definir o que ja esta determinado em si mesmo, quando o
Unico obetivo é levar a ver melhor aguilo gue esta perante 0S NOSDS
olhos. A prética orrente nas escolas de introduzir o fenémeno literério a
partir de definicles aprioristicas de literatura éuma faada, pas £ eta,
no fundo,a pedir ao iniciado noestudo daliteratura que defina aguilo que
ainda ndo viu, que saiba ajuilo que anda nado tocou, réio que tenha en s,
em reminiscéncia, a posshili dade desse conhedmento, mas porque quem
0 ensina ndo sabe @mo fazé-lo emergir. E essa prética que, em grande
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parte éresponsavel pela crencade que se ensina literatura simplesmente.
Ora, 0 qLe se ensina naverdade epor respeito a mesma verdade éo fado
liter&rio e ndo a astracd® do conunto de todos os fados que
reconhecamos como literarios e que cnstituem, em Udltima instancia, a
literatura (CEIA, 1999, p. 5%

Além de aiticar o fato de um conceato preestabeleddo ce literatura
presente na instituicéo escolar, Ceia (1999 também critica ajuele profissona que acedita
ter pronto e bem definido o qe é literatura. De aordo com ele, ndo se pode ensinar

literatura, mas pode-se ensinar as cond ¢oes que permitem o estudo ck literatura.

Como é posdvel observar, ndo hA uma resposta simples e imediata &
guestdes que sugerimos: — como encarar 0 ensino ce literatura om a influéncia direta dos
meios de mmunicac®?; e — qual o atua quadro doensino ce literatura? O que temos € uma

perspediva de solugéo.

Dessa forma, todcs os portos aqui apresentados caminham na direc&® de
oferece algumas trilhas que levem a uma posdvel solucéd do problema do ensino ce
literatura. Além dis, ostextos com os quais trabalhamos nos oferecen um panorama geral
de qual é averdadeira situacd® doensino ck literatura no Brasil e, a partir deles, é possvel

comeca arefletir acacade nossa prética en salade alla cm os textos literérios.

2.7LEITOR, LEITURA E MEDIACAO

Ignorado pela filologia durante muito tempo,
depois pelo New Criticism, formalismo e
estruturalismo, mantido a distancia @mo
empedlho, em nome da ‘ilusdo afetiva’, o
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leitor [...] [retorna] a cana (COMPAGNON,
2003, p. 14%

Na Ultima décala, encontros de &mbito nadonal e internadonal,
envolvendo dscusgBes em torno da linguagem, daliteratura, daleitura, entre outras &reas do
conhedmento, relinem estudiosos das mais diversas aress da educaca® (Letras, Pedagogia,
Psicologia entre outros) a fim de compartil har pesquisas que oferecan ao leitor um lugar de

destague.

Sob ese porto nevralgico — o leitor —, desenvolvem-se pesguisas que
exploram ambientes diversos — escolas (puHdicas e particulares), hiblioteca (escolares e
municipais), revistas, catdlogos, sebos, enfim, pesquisas que fornecen embasamento a

novas discusHes e anoveos estudes.

Mas houve um tempo em que o leitor e, par conseqiiéncia, o publico fora
por longo periodo relegado ao papel de personagem seaundéria ou ao papel de figurante no
proces, apesar de demento substancial na histéria da leitura e da literatura, o qe se

registra aites mesmo das estudos de Platdo e Aristoteles.

A atribuicdo ao pulico-leitor de uma posicéo privilegiada s6 ocorreu,
representativamente, par volta da décala de 60. Em ambito internadonal, os estudcs de
Hans Robert Jauss a partir da conferéncia ministrada na Universidade de Constanca
conhedda por “Provocac®”, inaugura novas tendéncias para os estudos e ametoddogia
aceca do ensino dh literatura que, até 0 momento, estavam submersos em metoddogias
pertencentes a tradico idedista epositivista do séaulo XIX. O diferencial do novomodelo,
proposto pa Jauss (1994, em relac@® ao modelo tradicional, é a @ribuicéo a literatura de

uma fung& emancipatdria, praticadajunto ao leitor.
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Mestre de Jauss H. G. Gadamer oferecelhe sustentaaulo necessario para
0 rompimento com os métodas de estudo literério até entdo em destaque eque, na Gticade

Jauss (1994), estavam condwindoa literatura adecaléncia.

A reformulacd da visdo da historia da literatura € aespinha dorsal da
discussio da teoria estético-rececional, visto que @arcando sO a historia, mas também, a

estética, o caréter artistico daliteratura que so se faz presente no ato daleitura.

Sob essa perspediva, Jauss (1999 rejeita o fato de que sgja posdvel
asumir uma paosicéo historicaou estética endo completar o roteiro daviagem, limitando-se
a e/entos e monumentos portuais, sem apredar momentos, fatos, eventos e monumentos
“menores’ que, noconjunto daviagem, irdo constituir adiferenca Assm, Jauss(1994 nega
e «itica os estudcs positivistas, idedistas (séaulo X1X), marxistas e formalistas (seaulo

XX). Em suas palavras eses métodas entendem:

[..] o fato literario encerrado no circulo fechado e uma estética da
produ;éo e da representac@®. Com is, ambas privam a literatura de uma
dimensdo que é omporente imprescindivel tanto de seu carater estético
guanto de sua fungéo socia: a dimensdo de sua recgcéo e de seu efeito
(JAUSS 1994, p. 22

Jauss (1994 formulou em seu trabalho sete teses com as quais instituiu cs
portos fundamentais da Estética da Recegpcéo, asunto amplamente discutido pa indmeros
estudiosos. Logo, consideramos adequado apenas nos referirmos ao trabalho de Jauss

assnalandosuaimportancia e ontribuicéo para aredizac® da pesquisa.

Além dos estudos de Jauss (1994 hd, ainda entre outros, os estudos de
Wolfgang Iser [O leitor implicito, de 1972,e O ato da ler, de 1979, abordado com mais
propriedade no topico anterior — “Por uma cncepgéo de leitor” (p. 33 — trabahos

consideradas como marcos iniciais no estudo do pubcol/leitor.
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O primeiro valoriza, como constatamos, o método historico sociolégico,
priorizando a ‘“reailitacd® da histéria”. O segundo, po sua vez, dedicase a método

teoréti co-textual, sugerindo, conforme registra Zil berman (1989:

[..] que o texto posaui uma estrutura de goelo [Appelstruktur]. Por
causa desta, oleitor converte-se numa peca ssencia da obra, que so
pode ser compreendida enquanto uma modali dade de comunicac®
(ZILBERMAN, 1989, p. 1k

Tanto Jauss quanto Iser teorizam a respeito doleitor e, dessa forma, seus
estudos completam-se; aquele valorizando a recepcéo e este o efeito, constituindo, assm, o

gue chamamos a Teoria da Estéticada Recegpcéo e do Efeito Estético.

Trés décalas antes, L. L. Schiicking, em 1923, pulica— A sociologia da
formacdo do gato — realitada mais tarde, em 1944, sob atitulagé® — A sociologia dogosto

literério — aporta o principio da Sociologia da Leitura edavalorizac@® doleitor.

Estética da Recgcd e Sociologia da Leitura, dues posturas tedricas
distintas, possuindo walor quando advogam em conjurto, em defesa do pubico/doleitor. E o
gue registra Vera Teixeirade Aguiar, em O leitor competente a luz das teorias da literatura
(1996, remnhecendo que, a0 se mpletarem, posshilitam uma visuaizac® mais
pormenaorizada “[...] do leitor em sua duacd social e dindmicaindividual, isto é em suas

agies extras e intratextuais (AGUIAR, 1996, p. 28

Como expoentes da Sociologia da Leitura, destacanos as pesquisas de
Robert Escapit (1971), Arnold Hauser (1977, Alberto Manguel (1997, Roger Chartier

(1999 entre outros.

Robert Escapit, em “Sociologia de la literatura” (1971), segundo

consideragdes de Aguiar (1996:
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[..] contextualiza suas investigagdes bre a leitura no cenario da
sociologia da literatura, entendendo o fato liter&rio no @norama da
sociedade an que estainserido e com a qual dialoga. Estuda, par is, as
questbes de produwgdo [entrevistando escritores] identificendo
elementos que interferem na aividade do escritor com o hanem de seu
tempo com resporsabilidade social definida. A seguir, andlisa a
distribuicddo das obras, oferecendo chdos e comentando as ingeréncias
para apubicac® e distribui¢éo de livros de modoa determinar o pepel de
cada instancia social envolvida. Por dltimo, reflete sobre o consumo,
descrevendo & diversos tipos de puHico, as razbes dos éxitos e dos
fracass das obras e 0 proces de formacd do leitor sob a ética da
sociologia (AGUIAR, 1996, p. 23

Arnold Hauser, em Sciologia del arte (1977), dedicase a trabaho com
a sociologia do pubiico e mnfere d espeda atengéo aos mediadores (bibliotecas, editoras,

escolas, livrarias entre outros).

Alberto Manguel escreve: Uma historia da leitura (1997, em quetro
grandes capitulos, nos quais aborda portos reladonados a leitura (leitura individual, o
formato das livros, a bibliotecaparticular, a ayuisicéo de livros, aleiturafeminina, meios de

aquisicéo de livros —roubcs, compras), constituindo,assm, “Umahistériadaleitura”.

Roger Chartier, na obra A aventura do livro: do leitor ao navegada
(19998, propde-se discursar sobre o livro. Para tanto, trabalha de forma objetiva e ¢ara,
mesclando em suas discusDes aspedos histéricos e mntemporaneos, e tece dessa maneira,
um texto coerente e onsistente, que permite a seu leitor entender o proces de “evolucéo”

dolivro desde o papirus ao texto eletronico — hipertexto.

Em ambito nadonal, o primeiro a explorar ese tema, ainda que mm
diferencas sgnificaivas, nadécala de 60, foi o critico literério e também sociologo Antonio
Candido, resporsavel por inimeros trabalhos de aunholiterario com um qué de sociologia.
E o0 caso ce Literatura e Saciedade, obra pullicada en 1965, composta por oito capitul os.

Dentre des, um se sobressai — A literatura e a vida social (2000, em que sdo abordados

18 Texto publicado aiginalmente em francés (1997) sob otitulo L& livre enréwlutions.
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aspedos “[..] sociais que envdvem a vida atistica e literaria nos sus diferentes

momentos’ (CANDIDO, 2000, p. 1.

Entretanto, rnéo pretende, como assnalou, popa “[..] uma teoria
sociologicada ate eda literatura, nem mesmo fazer uma ntribui¢cdo origina a sociologia
de anbas’ (p. 17. Antonio Candido (2000) chama a #&encéo pera trés aspedos que

agregados formam “umatriade indissoltvel” (CANDIDO, 2000, p. 3Bentre aobra, o autor
€ 0 pubico, comporentes que se intercdam, constituindo,assm a:

[..] relac@ inextricavel, do porto de vista socioldgico, entre aobra, 0
autor e o pubico [..]. Na medida en que a ate é[..] — um sistema
simbdico de municac® inter-humana, ela presupde o0 jogo
permanente [mudanca de posicéo] de relagdes entre os trés, que formam
umatriade indislivel (CANDIDO, 2000,p. 33.

Admitindo qle a auac@® do pullico é esencia para aredizac@® doautor,
forma-se, entdo, a primeira triade: autor-pubico-obra. Contudo, a @locac® do pulico
como intermediério entre autor e obra nem sempre eistiu, mesmo sendo ddado e um
passado histérico de longa data. O leitor sO se fez visivel quando sua simpatia recau sobre
determinados tipos de obras, provocando osurgimento e asolidificac@® de géneros artisticos
como, os livros de bolso; e 0 aumento de medidas pedagdgicas — criagca de livros didéticos,
regras para o ingres na escola — que ocasionaram o surgimento de fungbes como autor,

livreiro, editor entre outras.

Segundo Zilberman (2007), tais modificagdes 5 ocorreram a partir do
seallo XVIII e podem ser apontadas como resporsdvels pela formac® de um novo e
promissor mercado, ainda, powo explorado, o mercado da leitura e da venda de livros.
Asdm, letura e literatura tornam-se mercadoria — circulagc®, dstribuicéo, valor. Mas,
mesmo sendo popusora da eonamia caitalista “[...] formada pelo mercado editoria, a

gue se asciam, pelo menas, ainddstria do papel e o comércio livreiro”, que se movimenta
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por suas inclinagdes e gostos, esse fato nem sempre foi o suficiente para “[...] que a ¢éncia
voltada a conhedmento da literatura remnhecese ainterferéncia que o leitor exerce no

sistlema” (ZILBERMAN, 2001, p. 7374).

A partir do momento que o leitor € reconheddo como atuante No rocesso
de formacd® do mercado literario e no ce leitura, é necessrio, para Aguiar (1996, a
redizacé® de pesquisas que procurem entender o entorno social, vendo noleitor um ser
participativo, que aje no poces literario, e que suas ateragdes de humor frente & obras
modificam a produwcdo das mesmas. Assm, configurase o oljetivo da Sociologia da

Leitura: estudar o pubico leitor.

Além do leitor hd mais um fator significaivo noestudo da Sociologia da
Leitura: a historicidade. Tal aspedo passhilita areaperac@® de documentos que retratam
dados e aontedmentos do passado. De a®rdo com Zilberman (2001), ha dguns estudiosos
gue se utilizam dess procedimento: na Alemanha, temos o trabaho de Ruddf Schenda,
dedicando-se a adlise da literatura popuar dos ®ailos XIX e XX, e 0 de Roger Chartier,

na Franca dandoatencéo aprodugéo dos aulos XVl e XVIII.

Como é posdvel observar, em ambito nadonal, os trabalhos embasados na
Sociologia da Leitura danda se encontram em carater tedrico, se comparados aos traba hos
empreendidos em émbito internadonal, como as mencionados. Contudo, essa redidade vem
graduamente modificando-se: temos naticias de trabalhos de aunho pético pa todo oPais,
nos cursos de pés-graduacd lato e stricto sensu e também nos de graduagd®, Qque

enveredam pelalinha da Sociologia da Leitura.

Além doleitor, doautor e da obra ha outra personagem importante quando

0 asaunto é letura referimo-nos a0 mediador [professor, bibliotecaio, amigo] e as
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mediadores [locas que propacionam 0 aces a leitura e aarte — bibliotecas, tedros,

museus entre outros ambientes).

A expressio “mediadores do livro” revela um campo de pesquisa
extremamente recente, apesar de ser uma pratica attiga cmo revelam Albert Manguel
(1997 e Daniel Roche [As préticas da escrita nas cidades francesas do séaulo XM ]
(200D que, em seus textos, demonstram, par meio de um retrospedo histérico, a
influéncia que os mediadores exerciam quanto a distribuicéo, veiculacd® e produgéo das

obras.

Dedicam espeda atencéo a essa tematica Arnold Hauser (1977, Guido
De Ridder (1995 e Michéle Petit (1999. O primeiro de forma mais abrangente, em El
Saiologia daArte (1977), aborda 0 asunto levando em considerac@® ndo apenas a pesa
gque exerce o papel de mediador, mas também as institui¢cdes, entendendo que amediac® é
um proces individual; entretanto, para redizar-se necessta de outros, “toda persona o
ingtitucion que se interpornga entre la obra de ate y la vivencia atisticadel receptor efedua

unafuncion il o indtil de mediadén’ (HAUSER, 1977, p. 59)fF°.

O segundo, Guido De Ridder (1995, em contrapartida, oferece en seu
texto Mediadares do livro: animadares ou misson&ios? (1995%, uma postura mais
pragmética, ousgja, discute erelata atentativa, o experimento, na Franca, entre os anos de
1993 e 94, da oferta de um curso preocupado em formar “mediadores do livro”. O objetivo

do pojeto, como relata o proprio De Ridder, (1995 € o de “[...] indicar em que amediacd®

19 ROCHE, Daniel. “As préticas da escrita nas cidades francesas do séallo XVII1”. In: CHARTIER, Roger
(Org.) Préticasda leitura. Texto originalmente publicado em francés b otitulo “Pratiques de laledure” em
1985

2 Tradug&o livre da autora do trabalho. Toda pessa ou instituicZ que se interponha entre aobra de ate ea
vivéncia atisticado receptor efetua umafuncéo Util ou indtil de mediag.

% Texto originalmente publicado em francés (1995 sob otitulo Lire, faire lire: des usages d I’éait aux
paliti ques de ledure.
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do livro estd ligada a @ualidade alltura e sociad e de avancar uma série de questdes
referentes a definicéo da mediac@ e das fungdes de mediador do livro” (RIDDER, 1995,

pl) 22.

Michele Petit — antropdoga — dedica, em El papel de los mediadores
(1999, uma mnsideravel discussio aceca da importancia dos mediadores na historia de
vida de leitores; para tanto, descreve, em varias passagens de seu texto, ocasifes em que 0
encontro e a onvivencia com mediadores — hibliotecaios, arquivistas, professores —

fizeram a diferencatanto em relacé ao aces quanto ao gosto pelaleitura

Em vista dessas trés posturas, € importante desenvolver uma discussio
tedrica en torno des mediadores. Quem sd0 os mediadores? Como defini-los? Séo
intérpretes, criticos, professores, amigos? Todcs 80 pdenciais mediadores, de aordo com
as palavras de Hauser (19779):

[..] cualquiera que seala mnstitucion de una obra de ate, naormalmente
pasa por muchas manaos antes de llegar del productor al consumidor. La
sensibilidad y capaddad asociativa, € gusto y €l juicio estético del
pudico son influenciados por una larga serie de intermediarios,
intérpretes y criticos, maestros y expertos, antes de constituirse en pautas
mas 0 menos ohligadas y criterios redores para obras que todavia caecen
de una aignadén cuadlitativa, de un sello acalémico, y probleméticas
seguinlaopinién pabiica(HAUSER, 1977, p. 55552).%

No trecho mencionado, o autor deixa transparece o quéo significaiva e
diredonadora de gosto € aopinido, a sugestdo de mediadores como criticos e peritos,

podendogerar a ac&acga ou réo daobra

# Tradugao livre de: Tereznha Preis Garcia (ILG/UEM).

% Traduc#o livre da autora do trabalho: Qualquer que seja a onstituicZ de uma obra de ate, normalmente,
passa por muitas méos antes de sair do produtor ao consumidor. A sensibilidade e a cpaddade ssociativa, o
gosto e 0 juizo estético do piblico sdo influenciados por uma longa série de intermediarios, interpretes e
criticos, mestres e peritos antes de @nstituir-se pautas mais ou menos obrigadas e aitérios diretores para obras
gue todavia caecen de uma asnatura qualificaliva, de um selo acalémico, e probleméticas £gurdo a
opinido piblica
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Mas, para Hauser (1977, como assnalamos, a mediacéo é dgo também
ingtitucional e amedida que “[..] aumente y se multiplique @n € tiempo € papel de la
mediadon personal, las formas ingtitucionales diferencian y distancian también el contado
entre los elementos productores y receptores del proceso artistico’ (HAUSSER, 1977, p.

591).%

Ese € um proceso daético, pas, ao mesmo tempo, a mediacd®
institucional afasta, mas também regoroxima o publico daobra, permitindo que, mesmo com

o transpor dotempo, aobra— literariaou ce ate — sejalembrada.

Michéle Petit (1999, trabahando também com a media¢& institucional,
diredona seu dhar para apessba do mediador, conferindo a bibli otecaum papel seaundario,
mas ndo menos sgnificaivo. Em suas palavras, 0 gosto pela leitura ndo surge, meramente,

davisita mnstante abiblioteca

Un saber, un @trimonio cultural, ura biblioteca pueden ser letra muerta
si nadie les da vida. Sobre todo si uno se siente poco autorizado para
aventurarse en la adlturaletrada debido a su origen socia o al alejamiento
de los lugares del saber, la dimension del encuentro con unmediador, de
losintercambios, de las palabras ‘ verdaderas esesencial (PETIT, 1999, p.

07).25

A aproximacd® de um mediador — humano, e cane eo0s — pock nos
auxiliar a encontrar o gque procuramos. Por exemplo, o hbliotecdio ao ncs indica uma

obra; um amigo a0 ncs ingtigar a ler mais; e, pa que ndo, o pofessor pesas que podem

% Tradug2o livre da autora do trabalho: A medida que aimente e se multiplique @m o tempo o pel da
mediac® pesal, as formas institucionais diferenciam e distanciam também o contato entre os elementos
produtores e receptores do roces artistico.

% Tradug2o livre da autora do trabalho: Um saber, um patriménio cultural, uma bibliotecg podem ser letra
morta se nada lhes d& vida. Sobretudo se dguém sente-se pouco autorizado a se aventurar na alltura letrada
devido a sua origem socia ou ao afastamento dos lugares do saber, a dimensdo doencontro com um mediador,
dos intercambios, das palavras ‘verdadeiras € essencial.
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estimular, concretizar em nés o0 gosto pela leitura. Néo baesta irmos ao tedro, ao sarau, a

galeria, € necessario o contato com o livro, ointercambio com 0 ouro:

Pero, yalo vimos en todas |os g empl os que he dado, noes la bibliotecao
la escuela o que despierta d gusto pa lea, pa aprender, imaginar,
descubrir. Es un masestro, unbibliotecaio, gie, llevado pa su pasion,y
por su deseo de cmmpartirla, latransmite en urareladon individuali zada.
Sohre todo en el caso de los que no se sienten muy sSeguros para
aventurar-se por esta via debido a su origen social, pues es como si con
cada paso gue dan, con cada umbral que araviesan, necesitaran redbir
una autorizadon parair més lgjos. Y de no ser asi, se replegaran hadalo
que lesresulta mnocido (PETIT, 1999, p. 112

Tavez a solucdo, pera fadlitar 0 aces a leitura dessas pesas que se
sentem pouwco a vontade perante aleitura e a freqlentar uma bibliotecg sgja aformac®
profissonal de mediadores do livro, projeto propcsto pa Ridder (1995. Ha uma série de
etapas a serem gagadas, degrau a degrau. Etapas que definem, pa exemplo, perfil do
mediador, mediador, o tipo de formac@® — tedrica e prética ApéGs todo o trabaho,
envolvendo s pontos apresentados, seis itens foram citados como sendo fundamentais na
formac® do mediador, segundo a proposta de Ridder (1995: “1) se informar, se
documentar, ler; 2) ir dém do publico e o amlher; 3) comunicar, informar; 4) conceber,
preparar; 5) animar; 6) avaliar, levar em conta, propa” (RIDDER, 1995, p. 0p (Tradugéo

livre).

A enumerac® desses itens ndo configura aetapa final no estudo e uma
posdvel formacd® de mediadores, ao contr&rio, € genas uma parte, € genas a porta do
iceberg. Mas a0 levarmos em consideracd® pequenos bairros, pequenas cidades, locas

afastados com mlltiplas caréncias — sociais, eamndmicas e allturais — a tentativa de

% Tradug2o livre da autora do trabalho: J& vimos, em todos os exemplos que tém sido dado, ndo é abiblioteca
ou a escola 0 que desperta 0 gosto par ler, por aprender, imaginar, descobrir. E um mestre, um bibliotecaio,
que, levado pa sua paixao, e por seu desgjo de mmpartilhala, a transmite en uma relacé individuali zada.
Sobretudo no caso dos que ndo se sentem MUIto Seguros para aventurar-se por esta via devido a sua origem
social, pois € mmo se @mm cada pas® que ddo, com cada portdo que ultrapassam, necesstasem receber uma
autoriza¢® parair maislonge. E se ndo for assm, serefugiam no que Ihes resulta mnheddo.
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profissonalizar a funcéo de mediador de leitura érelevante, pas viabili zarg, redmente, a

democratizac® daleitura.
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3.EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS

Neste caitulo, pretendemos apresentar um pouco da histéria da Educac®
de Jovens e Adultos no Brasil, bem como avaliar aguns concatos que envolvem a EJA,
levantando questdes que nos permitam entender melhor o pubico atendido nas cursos
supletivos e, para encerar, dedicaemos um espa@ a EJA no Parand com destaque @

municipio de Maring4, cidade sede da Penitenciéria Estadual de Maringa.

3.1A TRAJETORIA DA EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS (EJA)

Ao tentar traca a trgjetoria da Educaca@ de Jovens e Adultos no Brasil,
deparamo-nos com um problema de ordem tedrica o que dificultou e tornou exaustiva a

buscade dados — tanto histéricos quanto atuais — sobre aEJA.

Moadr Gadatti e José E. Romé&o, Educacdo ce Jvens e Adultos: teoria,
prética e proposta (200)) registram que:

S0 escass 0s centros de documentacd® que resgatam as experiéncias e
pesquisas, passadas e duais, em nivel governamenta e ndo-
governamental e que possam vir a goiar as novas agdes e estudcs que
estdo sendo popcstos [na ea da Educac® de Jovens e Adultos]
(GADOTTI; ROMAO, 2001, p. 128

Além dis, os estudos que enfocan es®e tema limitam-se, em sua

maioria, a pesquisa da dfabetizac.
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O ano e 1824 ¢é visto como fundamental para ahistéria da educac@d no
Brasil. Antes dessa data, a EJA era enpreendida pelas mises religiosas, mas ha também
registros histéricos que comprovam a eisténcia de a@es educativas voltadas ao pubico
adulto no periodo colonia, contudo, sGo agdes restritas e que pouco contribuiram para a

EJA.

A Condtituicéo Brasileira, nesta data — 1824 —, dficializou a “instrucéo
primaria [tornando-a] gratuita para todos os cidadéos’. No periodo entre 1824a 1940, rada

ha de concreto sobre aEducac® de Jovens e Adultos no Brasil.

O inicio da décala de 60 marcaum periodo poduivo de a@es educdivas
com prioridades ao ensino ce jovens e alultos, e merecen destaque aeducaca@ popuar,

juntamente cm a democratizac@® doensino.

O preceto “educac® para todos’, mesmo estando pesente entre 0s
artigos da Constituicéo, desde o seaulo XIX, s pasu a encaar a Educac® de Jovens e
Adutos como uma questéo de pdlitica nadonal, em 1990, mais predsamente an meados

dess ao.

A Educac® de Jovens e Adultos $ acancou o poro de destaque, pds
havia por detras das “boas intengdes’ um objetivo Unico e rentavel: suprir as necessdades
da produgéo econdmica edas bases eleitorais dos partidos. Sandra Regina Sales (“MOVA -
Movimento de Alfabetizacd® de Jovens e Adutos. um pouco de sua histéria no Rio de

Janeiro” (2009), afirma arespeito:

Quase todas as campanhas de dfabetizacd® de jovens e alultos,
promovidas pelo Estado ao longo da histéria do ne® pais, estiveram
intimamente reladonadas a légicado capital e aldgicado mercado, com
0 intuito de formar méo-de-obra que d@endese & demandas impostas
pelo proces de induwstriali zac®. O interesse palitico também orientou
tais campanhas, visto que o oljetivo de manter a ordem vigente, sejapelo
siléncio, sgja pelo voto das classes subalternas, sempre esteve presente
(SALES, 2001, p. 17¥.
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Preocupagdes e perspedivas smehantes reuniram estudantes e
inteleduais que duaram juntamente @m grupcs popuares bem como junto a instituicdes
com graus variados de ligac&® com o Estado, matentativa de desenvolver perspedivas novas

de ailtura e elucac® baseadas em torno dotema elucac® popuar.

Destacan-se projetos, efetivados nas Ultimas quatro décalas, como o
trabalho de Paulo Freire diredonado a educac@ popuar, noinicio das anos 60. A redidade
dos auncs é a céula nuclea que rege apesquisa de Paulo Freire, além da proposicéo pela
renovacé® de métodas e process educaivos, fato que atorna de substancial importancia
no cesenvalvimento da Educaca® de Jovens e Adultos no Pais. Em 1961,foi criado, duante
a Conferéncia Nadona dos Bispos do Brasil, o Movimento de Educac® de Base ligado a
propacsta de Paulo Freire. A exemplo desses movimentos em prol da Educac@ de Jovens e
Adultos, ouros foram tomando forma edifundndo-se por todo oPais. em Redfe (PE) o
Movimento de Cultura Popuar, em Natal (RN) a canpanha de Pé no chdo também se

aprende aler.

O governo federal, em 1964, tomou para Si 0 controle da situacé®,
passando a goar e a oordenar as iniciativas do educador Paulo Freire, instituindo o
Programa Nadona de Alfabetizac® de Adultos, do Ministério da Educac®. Entretanto,
es® programateve vida démera devido ao golpe militar, em 1965, sendo suspenso em todo

o Pais.

Sob o comando d militares, ouras agdes educdivas foram postas em
praticano Brasil, a saber: a Primeira Cruzada ABC (Ac¢éo Bésico Cristd, surgida no Redfe,
em 1960, e origem protestante, para a eucacd de analfabetos) que vigorou entre 1965e
1967.Mas nenhum outro programa foi mais representativo e de maior alcance, no governo

militar, que o conheddo e o também criticado Mobral (Movimento Brasileiro de
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Alfabetizac®), fundado em 1967 e sustentado, mesmo apdés a queda do regime militar, até

1985 guando é renomeado transformando-se an Fundacé® Educar.

Outro detalhe de mnsideravel valor vem confirmar o quéo expressvafoi a
décala de 60 para a Educac® de Jovens e Adultos. Dessa data em diante, a elucac®
oferedda as adultos, antes limitada a primario, estende-se, agora, a0 curso ginasial,

completando oatual Ensino Fundamental.

Conforme dirma Sylvia Bueno Terzi, em Para que ensinar a ler o jornal
se ndo ha jornal na comunidade?: o letramento simultdneo de jovens e adutos
escolarizados e ndo-escolarizados (2002) suprir o mercado de trabalho com méo-de-obra
gualificada @a meta do Mobral, logo, “o educando inserido resta perspediva ndo poce
asumir o papel de sujeito do conhedmento em construcé” (p. 159 e, patanto, no se

encaxava apropacsta da Educaca Popuar.

A Educac@® Popuar, com vistas também ao mercado cke trabalho, mas
considerando-o em segundo pano, valoriza 0 educando. A pedra angular que sustenta a
teoria da Educac@® Popuar € ahipdtese de que apartir de uma educac@® consistente e
humana os outros aspedos da vida humana — trabalho, moradia — configuram-se @mo uma

consequéncia dos fatos.

No inicio dadécalade 70, é instituido o Ensino Supletivo em todo oPais,
propcsta promovida pelo MEC. SO entéo, é posdvel faar e pensar na anpliagcd® da
escolaridade, agora, abrangendo a totalidade do ensino ¢k primeiro grau. Ta propacsta agiu
como aavanca € a partir de entdo, foram instalados, em todo o Pais, Centros de Ensino
Supletivo (CES) para dender aos aluncs que desegjavam completar os estudcs fora da idade

regulamentada (de 7 a 14 anos) para sériesiniciais do ensino ¢k primeiro grau.
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A “reforma” da Constituicédo em 1988 oligou ogoverno ater como uma
de suas prioridades a Educac@® de Jovens e Adultos. Veamos o que dizem os artigos 205,

206e 208 ¢k nossa cata magna.

Art. 205. A educac®, dreito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida eincentivada com a wlaborac@® da sociedade, visandoao
pleno desenvolvimento da pesa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania esua qualificac® para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de cndcdes para o aces e permanénciana escol;

Il —liberdade de grender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte eo saber;

[l — pluralismo de idéias e de mncepgdes pedagdgicas, e mexisténcia de
instituicOes puki cas e privadas de ensino.

Art. 208. O dever do Estado com a educac® serd detivado mediante a
garantia de:

| —ensino fundamental, olrigatério e gratuito, inclusive para os que a ¢e
ndo tiveram aces naidade propria;

Il — progressva etensdo da obrigatoriedade e gratuidade ab ensino

médio;

IV — oferta de ensino ndurno regular, adequada & condcfes do
educandg

VIl — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de

programas suplementares de material didético-escolar, transporte,
alimentac® e asdsténcia asalde (CONSTITUICAO, 1988, p. 137138).

Desde entdo, a Educac® de Jovens e Adutos tem receévido atencéo
espeda de 6rgdos governamentais como o Ministério da Educac®, seaetarias e nucleos de
Educac@® que, a partir de mealos da décala de 80 e de toda adécala de 90, instituiram a
Educac@® de Jovens e Adultos em todos os lugares de nos Pais. As iniciativas, antes
particulares e voluntarias, ndo poderiam alcancar 0s pequenos municipios e locdidades
rurais, tendo em vista o raio de duac@® da Educac® de Jovens e Adultos limitados aos
grandes centros. Ledncio José Gomes Soares, em As pdliticas de EJA e as necessdades de

aprendizagem dos jovens e adutos (2001), asevera que:

Es® preceto constitucional contribuiu para nsolidar as powcas
iniciativas entdo existentes no ambito do EJA, assumidas por
administragdes popuares para refor¢ca a necessdade de os governos a
asumirem como dever do Estado. De fato howe, a partir de 1988, uma
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expansdo significaiva e uma institucionalizac® das redes pubicas de
ensino guanto ao atendimento aos jovens e aultos que se encontravam
sem aces a elucacd (SOARES, 2001, p. 208

O ano ck 1990assnala Sales (2007):

[..] foi adamado pela UNESCO como o0 ‘Ano Internadona da
Alfabetizac®’'. No Brasil também havia uma mobilizag® em torno ca
afabetizac®, principalmente nos stores organizados da sociedade. A
Constituicéo Federal de 1988 dtterminou qe 25% da receta dos estados
e municipios fosseem aplicados na Educacd® sendo qe ametade desses
reaursos destinar-se-ia a éiminaca® do analfabetismo e auniversalizac®
do ensino fundamental. A Constitui¢é de 1988lancou entdo o dcesafio de
eliminar o analfabetismo em dez anos, recnhecendo, pElaprimeiravez na
histéria do pais, o dever do estado para om a alucacd® de jovens e
adultos (SALES, 2001, p. 17&.79).

O desdfio foi langado, mas apGs 15 anos da propasta de guerra @ntra o
analfabetismo, dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica) mostram que a
redidade édura e que dnda hge, séaulo XXI, ha uma significaiva parcda de homens,
mulheres e aiangas que por condgdes ciais e eondmicas, mesmo sendo garantido o
ensino gratuito, séo impedidos de freqlentar a escola € asIm, sdo impedidos de obter a
cidadania. Essa redidade estd presente ndo sO no Brasil, mas atinge atodcs o0s paises,

principalmente, os suibdesenvalvidos endoelesindustriali zados ou réo.

3.2 ALGUNS CONCEITOS QUE ENVOLVEM A EDUCACAO DE JOVENSE ADULT OS

A trgetoria da Educac® de Jovens e Adultos no Brasil € marcada por

inumeras concepcdes e termos que procuram defini-la. Termos como educacdo de adultos,
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educacdo nao-formal, educacdo comunitéria e educacdo popular, namamente, vistos
como sinbnmos, participam de uma idéia ejuivocada, pds cada qual apresenta

singularidades que os distinguem.

A educacdo de adultos é aeducacdo formal, patanto, de obrigac@® do
Estado, ja aeducacdo ndo-formal estéa vinculada, desde a Segunda Guerra Mundal, a
organizagdes ndo governamentais. No que diz respeito a educacéo popular, nas palavras de

Gadotti em Educacdo e Jovens e Adultos: correntes e tendéncias (2001):

[..] como uma mncepcéo geral da elucacd, via de regra, se ople a
educaca® de alultosimpulsionada pela educac® estatal e tem ocupado s
espagos que a elucacd dficial ndo levou muito a sério. Um dos principios
originarios da educacd® tem sido a aiac® de uma nova eistemologia
baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem os stores
popuares em sua prética otidiana, problematizando ess senso comum,
tratando de descobrir ateoria presente na praticapopuar, teoria andanado
conhedda pelo povo, problematizando-a, incorporandolhe radocinio
mai's rigoroso, cientifico e unitario (GADOTTI, 2001, p. 3R

Mas para que iSO se mncretize, € necessrio um engajamento dcs
profissonais do ensino. De a®rdo com Gadotti e Roméo, notexto Educacdo de Adultos:
algumas reflexdes (2001, a medida que aredidade eige sensibilidade e ©mpeténcia

cientificados profissonais da educac®:

Ndo é posdvel a aucadoras e alucadores pensar apenas 0s
procedimentos didéticos e os contelildos a serem ensinados aos grupcs
popuares. Os proprios conteddos a serem ensinados ndo podem ser
totalmente estranhos aquela ootidianidade.

[..]

Educadores e grupcs popuares descobriram [..] [que] 0 processd
permanente de refletir a milit ancia; refletir, partanto, a sua cgaddade de
mobilizar em direc®d a obetivos proprios. A pratica alucaiva
reconhecendo-se cmo préticapalitica, se reausa adeixar-se grisionar na
estreiteza burocréatica de procedimentos escolarizantes. Lidando com o
proces® de mnhece, a pratica aucativa éinteressada an paosshilitar o
ensino ¢ nteldoss as pesvas quanto em sua @nscientizac®d
(GADOTTI; ROMAO, 2001, p.1516).
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E assm, a alucac® popuar caraderiza-se diferentemente da elucac®
oficial, pas valoriza 0 senso comum, mas ndo para redirméalo e sim para question&alo,
criticalo, e, dessa forma, consegue dcancar e redizar o oljetivo primeiro e maior da

instituicéo escolar: formar o cidadéo, umavez que esta seriamente preocupada:

[..] com aleitura aiticado mundo, r@o importa inclusive que & pesas
ndo facan ainda aleitura da palavra, a Educac® Popuar, mesmo sem
descuidar a preparac® témico-profissonal dos grupos popuares, ndo
acata a posicdb de neutralidade podlitica ©m que a ideologia
modernizante reconheceou entende aEducac® de Adultos (GADOTTI,
ROMAO, 2001, p. 1k

A educac® popuar, dentre & demais propacstas, tanto as governamentais
guanto as ndo-governamentais é aque melhor se encaxa a cotidiano krasileiro, levandoem

conta o ser humano em suaindividuali dade sem se esquece da oletividade.

3.30 PUBLICO QUE FREQUENTA A EDUCACAO DE JOVENSE ADULT OS

Além de mnheceg um pouco sohbre ahistéria da Educac® de Jovens e
Adutos e dgumas das concepgdes que a permeiam, € importante também conhece o
pudico que a ondtitui para, dessa maneira, procurar entender como funciona o Ensino

Supletivo.

Normamente, o quadro do puttico da Educac® de Jovens e Adultos é

marcado pa individucs advindos de locdi dades menores — pequenas cidades e zonas rurais.
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Para Marta Kha de Oliveira, em Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e

aprendizagem (2001):

[..] filho ce trabalhadores rurais ndo-qualificados e com baixo nivel de
instrucéo escolar (muitos freqlientemente analfabetos), ele préprio com
uma passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em
ocupagdes urbanas ndo-quali ficadas, apds experiénciano trabalhorural na
inffancia e na aldescéncia, que busca a acola tardiamente para
alfabetizar-se ou cursar algumas <ries do supletivo (OLIVEIRA, 2001, p.
15-16).

Esse é0 caso de uma grande parcda de jovens e aultos, mas ha também
uma grande diferenca antre anbaos. O jovem, da mesma forma que o adulto, também é um
excluido da instituicd de ensino regular, entretanto, € asorvido pela instituicéo quando
procura aEducac@® de Jovens e Adultos em fases mais adiantadas de escolaridade e assm,

apresentam maiores posshili dades de awncluir o Ensino Fundamental e o Médio.

O adulto, pa sua vez, é dsorvido em graus diferentes de gorendizagem,
muitas vezes, retornando aos bancos escolares para um novo curso de dfabetizac® e a
medida que é aaliado e wnsegue dingir os objetivos do educador e os da ingtituicéo

escolar sobe para outros niveis de ensino.

Oliveira (2001 aporta trés condcdes que auxiliam no estabeledmento de
uma definicéo dolugar social em que se enquadram jovens e alultos. A primeira ondcéo é
a “de ‘ndo-criangas’”; a segunda € a “ondcéo de excluidos da escola”; e atercara a ‘de

membros de determinados grupos culturais’ (OLIVEIRA, 2001, p.18.

Em relac® a primeira mndc¢éo, é importante dizer que & teorias bre o
desenvalvimento sdo, marcadamente, diredonadas as criangas e as adolescentes. Néo ha,
na verdade, um estudo psicolégico consistente que ainge o adulto. A respeito, assinaa

Oliveira (2001, “os process de m@nstrucédo de mwnhedmento e de grendizagem dos
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adultos 80, assm, muito menos explorados na literatura psicolégica do que ajueles

referentes as criangas e as adolescentes” (OLIVEIRA, 2001, p. 1Y.

Iso prejudica pa exemplo, a onstituicdo de uma metoddogia propria
diredonada @ ensino adulto, pds o gue se @nstata, gerdmente, € que elucadores,
desprovidos de goarato tedrico, se véan obrigados a utilizar a mesma metoddogia
empregada na elucac@® infantil. Tratase de uma ditude inadequada, uma vez que a

diferenca entre adultos, criangas e alolescentes € gritante.

No pano tedrico, as dificuldades ndo sdo menores. Como conseqiéncia
da poucavaloriza¢d socia que os programas de EJA tém, as ingtituicdes
encaregadas da produ;é de mnhedmentos acdam por marginali z&-1os
nas suas andlises. Os educadores de aultos por esse motivo, contam com
um redwzido aparato tedrico préprio do seu campo & duacd.
Normamente se véem na ondc¢éo de ter de se dimentar do wiverso
tedrico que orienta a eucac® infantil, buscando adapté-lo ao campo ca
educaca® de jovens e aultos, ou, por outro lado, tentar produzir um
campo tedrico proprio, a partir da pratica, com reconhedveis limitagdes
para sua universalizagd® (HADDAD, 1998, p. 02

O adulto esta inserido nomundo c trabalho e das relagdes interpesais
de um modo dferente daquele da aianca edo addescente. Além dis, traz consigo uma
histéria mais longa “[..] de experiéncias, conhedmentos acumulados e reflexdes sobre o

mundoexterno, sobre st mesmo e sobre & outras pesas’ (OLIVEIRA, 2001, p. 18

Ess aspedo torna-0 mais apto a gorendizagem, a reflexdo, enfim, torna-o
cgpaz de perceber e ayir diferentemente do adolescente eda aianca Contudo, esse discurso

redirma asegunda mndc¢éo: ade excluidos da escola.

Mas, apesar de todos esses tragos distintivos, jovens e alultos, segundo o
sistema de eisino, compdem uma massa homogénea dentro de uma sociedade

contemporanea e marcadamente, constituida de grupacs culturais heterogéneos. Na verdade,
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muito mais que uma questdo de idade, a Educaca de Jovens e Adultos € uma questéo, para

Oliveira(2001), de “espedficidade aultural”, tercaera mndc¢éo, aportada anteriormente.
Pensando resses aspedos € que:

O auno adulto ndo pock ser tratado como crianca ajja histéria de vida
apenas comeca Ele quer ver a glicacd imediatado qle esta grendendo.
A0 mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se aneacalo, redsa ser
estimulado, criar auto-estima pois a sua ‘ignorancia lhe traz tensdo,
angustia, complexo de inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar
de s, de sua moradia, de sua eperiéncia frustrada da infancia,
principalmente, em relac® a escola E predso que tudo is® sga
verbalizado e analisado [segundoGadatti (2001, p. 3Y.

Mas, para que e proces tenha resultados, satisfatorios, ha que se
investir em pesquisas, estudcs que @ordem jovens e alultos, levando em considerac@® suas
singularidades, seus objetivos. Ha que se investir no aperfeicoamento de educadores, desde
agraduacé, talvez, oferecendo aos acalémicos cursos e estégios espedficos que os tornem
aptos ao ensino ¢k jovens e alultos. E de suma importancia a ®operac® do Estado no
sentido ce proparcionar um ensino consistente e ndo apenas voltado para suprir 0 mercado

de trabalho com trabalhadores aptos aos cargos e encargos.

3.4A EJA NO PARANA/M ARINGA

A Seaetaria da Educac@® do Estado do Parana prople auelas pessas
gue ndo tiveram aces ao ensino regular na idade entre 7 e 17 anos a EJA (Educac® de

Jovens e Adultos), com base na Legislac@®, Normas e Orientagdes Federais que devem ser
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observadas na oferta e na estrutura dos comporentes curriculares da Alfabetizacd®, do

Ensino Fundamenta e Médio.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), preceito maior que rege o sistema

educadonal em todo oPais, garante que:

Art. 2° - A educac®, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideds de solidariedade humana, tem por
findidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da ddadania esuaqualificaca para o trabalho.

Além dis, estabelece #&guns principios de suma importancia para a

educaca® e 0 acesD a da

Art. 3 - O ensino serd ministrado com base nos fguintes principios:

| - igualdade de cond¢les para 0 aces0 e permanénciana escola;

Il - liberdade de arender, ensinar, pesquisar e divulgar a adltura, o
pensamento, a ate eo saber;

[l - pluralismo de idéias e de cncepcles pedagdgicas;

IV - respeito aliberdade e grego atolerancia;

V - coexisténcia de institui¢es puHicas e privadas de ensing;

V1 - gratuidade do ensino pubi co em estabel edmentos oficiais;

VIl - valorizag® do pofissonal da educac® escolar;

VIl - gestdo democrética do ensino pullico, na forma desta Lel e da
legislac® dos gstemas de ensing;

IX - garantia de padréo de quali dade;

X - valorizag® da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagd entre a elucac® escolar, otrabalho e & pratices Dciais.

Essas orientagdes posshilitam a jovens e alultos cursar, de acrdo com

suas posshili dades, o Ensino Fundamental e o Médio, dertados em escolas da rede publica

de ensino, municipais e particulares bem como pa iniciativas de empresas, asociagdes e

ONGs.

Art. 5° - O acesn ao ensino fundamental é direito pubico subjetivo.
Podendo qualquer cidaddo, grupo ce ddaddos, assciac® comunitéria,
organizacé® sindicd, entidade de dass ou oura legamente constituida,
e, ainda, o Ministério Publico, adonar o Poder Pablico para exigi-lo.
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Ha duas possbilidades de estudo elaboradas na tentativa de melhor se
adequar a0 pubico gue freqlienta a Educac® de Jovens e Adultos constituido em sua
maioria por trabalhadores — rurais e urbancs. Em vista dis, sdo dfertados o ensino
presencial e o semipresencial. O primeiro caraderiza-se por apresentar constante avaliac@®

no processo de freqiiéncia que, nese sistema, € obrigatoria.

No Estado do Parana, em 2000, as Escolas Publicas Estaduais que
ofertaram 0 ensino presencial atenderam a um total de 1.688 turmas com um efetivo de
aluncs de 67.440, ds quais 35.145auncs no Ensino Fundamental e 32.295 noEnsino
Médio.

O segundo, ensino semipresencial, pasu a onstituir a Educac@® de
Jovens e Adultos a partir de 2001.E ofertado pelos Centros Estaduais de Educac® Bésica
para Jovens e Adultos, os conheddos CEEBJAS; escolas pulicas que ofertam a Educac@®

Béasica— Ensino Fundamental, além é daro, doEnsino Médio.

Ness sistema, 0 auno cevera desenvaolver seus estudos cumprindo uma
caga horaria de 360 haoas, pré-fixada, presenciamente na escola. O material, segundo o
site, é daborado pa professores da Rede Estadual da EJA. Para matricular-se e arsar o
ensino semipresencial, de aordo com Deliberacd® n° 0072001 — CEE, a partir de
04/10/2001, oauno cevera ter a idade minima de 14 anos completos para 0 Ensino
Fundamenta e 17 anacs, também, completos para aursar o0 Ensino Médio. Apés um ano, a
partir dos 15 e 18 ancs, é possvel a obtencdo do cetificado de mnclusdo para 0 Ensino

Fundamental e Médio, respedivamente.

No gue se refere abs Exames Supletivos, sdo organizadas, no Parang, pela
Seqetaria do Estado da Educac® e aordenados pelo Departamento de Jovens e Adultos

(DEJA). As escolas estaduais que ofertam o0 EJA s80 as exeautoras dos exames.
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Os exames caraderizam-se por cetificar aos aluncs conhedmentos e
competéncias referentes ao Ensino Fundamental e Médio. Para rediz&los, o auno réo
predsa gresentar comprovac@® de escolaridade anterior ou freqiiéncia en cursos regulares.
A regulamentac@® dos Exames Supletivos advém da Lei de Diretrizes e Bases 939496 e

pela Deliberac@d® 0082000 doConselho Estadual de Educac® doParana— CEE.

Em todo o Estado do Parana ha um total de 85 escolas Estaduais que
oferecan o0 curso de ensino semipresencial e 285 escolas comprometidas com o0 ensino

presencial.

Maringd, municipio do Estado doParana eloca da pesquisa, posaii 06
escolas Estaduais — Brasilio Itibere; Jodo XXIII; Jorge G. Braga; Parque Itaipu; Rodrigues

Alves e Vital Brasil — que ofertam o ensino presencial, tanto Fundamental quanto o Médio.

JA no ensino semipresencial, encontramos N0 Municipio apenas duas
ingtituicdes educadonais que o dfertam, a saber: CEEBJA Profesor Manuel R. da Silva, a
rua Paranagug, nimero 430,e o CEEBJA Professora Tomires M. Carvalho, Estrada Velha

paraPaissandus/n.

Es< Ultimo locdiza-se no interior da Penitencidria Estadual de Maringa,
dado qe ndo consta nos registros do site do MEC, mas ha uma Resolugéo (221/2002 a
respeito dadistribuicéo de allas aos CEEBJAS que dta a eisténcia de Centros de Educac@®

de Jovens e Adultos nointerior de Instituicbes Penitenciarias, vejamos:

Art. 4° - Para & unidades mantidas em parceria com o Departamento
Penitenciario (DEPEN) e Instituto de Ac& Social do Parand (IASP),
haverg, além do proces clasdficatério estabeleddo noArt. 2, entrevista
espedfica uma vez que daendem pesas cumprindo internagdes
determinadas pelajustica

8 1°- O proces de dassficacd® aque serefere o caput deste atigo sera
organizado e mndwido pa comissio constituida por representantes da
entidade parceira eSEED.

§ X - Para adistribuicdo de aulas dos cursos de EJA nessas unidades, 0
profissonal devera aender aos sguintes pré-requisitos:

| - Parao proceso de andlise de aurriculo:
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a)  serestatutario;

b) ter habilitacé espedficanadisciplina aque se candidatar;

C) ndoter sofrido penalidade alministrativa doujudicial;

d) apresentar o perfil esperado;

Il - Para a etrevista goresentar:

a) visdo amplada probleméticado addescente ou dointernado;

b) fadli dade paratrabalhar em equipe;

c¢) fadlidade paralidar com situagdes de tenséo e crflito;

d) disponbilidade para desenvolvimento de propcstas educaivas
dirigidas as pesas internas em estabeledmento corredonal;

€) paa duar no IASP conhece o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Em atividade desde 1996, dita de inaugurac@® da unidade, o CEEBJA
atende, atualmente, perto de 200auncs detentos. S&o dfereddos os cursos de Alfabetizac,

Ensino Fundamental e Médio.

Como é regra an todo oEstado doParand, os CEEBJAS, ndo importando
locdidade e puMdico atendido, atuam sempre da mesma forma, com a mesma legislacé®,
normas e orientagdes Federais. Nesse ca0 em espedal, 0 pubico que compde os bancos de
estudo do CEEBJA Professora Tomires M. de Carvalho — detentos —, apresentam

caaderisticas diversas do pubico “comum” atendido pelo EJA, ousga, trabalhadores.
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4. O LEITOR E A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA PENITENCIARIA
ESTADUAL DE MARINGA, PARANA.

Neste caitulo, apresentaremos as andli ses e os resultados reunidos durante
todo o ckoorrer da pesquisa. Para um melhor entendimento, dvidimos este item em cinco
partes — O texto literario na Penitenciaria Estadual de Maringgd; O mediador de leituras:
entrevista cm o atendente da bibliotecg A censura: atividade necessaria na Penitenciaria?;
A funcéd mediadora da biblioteca eseu aceavo ma formaca® de leitores; A presenca de
Drummond, entre os detentos. Alguns desses topicos apresentam subdvisdes que garantem

aorganizaca internade calaum.

4.10 TEXTO LITERARIO

Sera entdo que tudo o qe foi pubicado em
livro é literatura? Mesmo aquele romance de
alta sacanagem, gue todo mundolé esconddo
e gosta? E os livros que nenhun professor
manda ler, de que aitico nenhum faa, que
jornais e revistas olenemente ignoram? A
resposta ésimples. Tudois é, ndoé e pode
ser gue seja literatura. Depende do porio de
vista, do sentido qe apaavratem para cala
um, da situac® na qual se discute o que é
literatura (LAJOLO, “O que é literatura”,
1984, p. 1415).
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Lendo Laolo (1984, parece fadl definir o que é literatura; dois
ingredientes sio suficientes. um porto de vista euma situac@® concreta, literatura e eacola,

por exemplo.

Relne-se tudo em um cadeirdo e, assm, a pogéo magica esta completa e
pronta para air, para encantar, seduzir quem dela goroximar-se. Entretanto, sabemos que
ndo € bem assm, nada ocorre Mo em um pase de mégica principamente, quando o
asaunto € literatura einstituicdo escolar. Ambas participam do mesmo desgjo que se resume

em uma palavra— formac@®. Objetivos semelhantes, caminhas diferenciados.

A literatura procura formar o ser humano po meio da propria vida,
enquanto a escola desgja formar o cidadéo civilizado, consciente. A primeira, para aingir
seu oljetivo, uiliza-se da fantasia e da redidade, da vida. A segundg, trabalha com a
redidade nua e cua, com regras e, na maioria das vezes, concena o prazer, a fantasia.
Regras de bem ler, de bem escrever, falar, ouMr, assemelhase, dessa forma, as regras

impaostas aingtituicdo total a que se refere Erving Goff man (1974 e que ajui ja atamos.

Como olservamos, é exatamente ese 0 sistema alotado pela ingtituicéo
escolar, ou sga, reunir em um uUnico locd um nuimero considerdvel de pessas, para
radonalizar, sob ocomando dce um professor que tem o dever de manter a ordem, mas que
por sua vez € @ntrolado pa tercaros que ditam regras de wmo condwir as aulas, par
exemplo, as aulas de leitura da literatura. Interpretagdes dadas e mnsagradas $80 enateddas
e acéas como corretas, verdades incontestaveis, entendidas como regras, as demais
interpretagdes, namalmente sugeridas pelos aduncs e, patanto, NBo validadas, acdam
sendo pumdas com desprezo e esquedmento pa ndo serem proferidas por pessoas

“autorizadas’ — criticos, livros didati cos e seus porta-vozes, 0s profesores.
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O professor, na maioria dos casos, atua MO um vigia, um agente @m a
obrigac&® de manter seus alunas b controle, tornando-se um mero cumpridor de ordens
advindas de seus superiores. Coordenadores, Diretores e manuais como o Livro Didatico e
as apostilas prontas, com concepcdes e mais concepgdes de leitura, literatura e texto.
Somam-se ais® a fata de incentivo, 0 despreparo témico, a baixa remuneracé® e 0s

aaamulos de fungdes, ingredientes que caaderizam a dual situacé® da elucac® nadonal.

Potenciaizando a situac@® e inserindo-nos em uma escola locdizada no
interior de uma penitenciéria, once avigilancia € onstante e denta, qualquer deslize éum
risco, ja que ordens devem ser obededdas ®m contestagdes e regras seguidas rigidamente, o

gue deixa asituac@ insustentavel.

E mais, cologuemo-nas como professores de um grupo ce detentos tendo
como tarefa trabalhar literatura, com plena @nsciéncia de que da “corrompe” e @& mesmo
tempo “edifica” (CANDIDO, 1972, p.806). Perguntamos. como vocé faria is0, em qual
concepcéo ce literatura se goaria? Ou, deixar-se-ia levar pela maré, acaando concetos

pré-estabeleddos? O que faria?

Dificil dar uma resposta. Entdo, pensando em obter respostas a tais
guestionamentos, propusemo-nos ir a Penitenciaria Estadua de Maringa, mais
espedficamente a acola Centro de Estudos Supletivos Professora Tomires Moreira de
Carvalho. Para tanto, elaboramos um question&rio envalvendo interrogagdes relativas a
leitura e aliteratura, dentre outras, com o oljetivo de reconhecea a cncepcédo ce literatura
adotada pela instituicdo em questéo. Portanto, ogamos, em um primeiro momento, pela
eleicd de uma das questOes elaboradas: O que vocé entende por literatura?, questdo essa
gue nos permitira dcanca noss objetivos e, eventualmente, naos utili zaremos de outras

interrogagdes que cmmpdem o questionario com o propdsito de tentar elucidar alguns portos
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gue possam nos auxiliar em noso estudo, contudo, salientamos que essas questdes Eréo

trabal hadas mais demoradamente en um segundomomento.

A referida indagacé@ foi dirigida @ corpo daente da &ea de Lingua
Portuguesa, Ensino Fundamental e Médio, aos membros da seaetaria escolar, mais
predsamente, a Diretora e aPedagoga € em espeda, a0 atendente da biblioteca no
momento, um reduso que juntamente @m o0s demais membros da escola desempenha o

papel de mediador daleitura edalliteratura.

Como forma de melhor identificar os responcentes e desenvaver a andlise
do material, adotamos as eguintes convencdes. P1 — professora 1; P2 — professora 2; Pd —
pedagoga; D — diretora do colégio; AB — atendente da bibli oteca Pensando em cada uma
das pesas mencionadas, optamos por construir trés questiondrios diferenciados de aordo
com o papel desempenhado pa cada um dos membros citados no interior da penitenciéria.
Questionarios assm divididos: Questionario 01 [aos professores do Ensino Fundamental e
Médio (anexo 13)]; Questionario 02 [aos membros do corpo pedagogico — diretora e

pedagoga (anexo 1b)] e; Questionario 03[ao atendente da bibli oteca(anexo 1c)].

Como aportamos cada questiondrio € mmpaosto pa interrogagdes voltadas
afuncd desempenhada, como: ha quaro tempo ledona? em suas aulas como vocé faz a
veificacdo daletura? [aos professores]; ha dgum tipo de censura em relacdo acs livros
gue etram na kblioteca da penitenciaria?, ha dgum critério paa a escolha do
bibliotecario? [a diretora e apedagoga] e, quas sus autores preferidos? [ao atendente da
bibliotecd. Contudo, ao considerarmos 0 conjunto, as questdes & mostram as mesmas, par
exemplo: o que wcé |€?, como seledona suas leituras?, o que entende por leitor?. Ha

também questfes relativas a formacé escolar e profisgonal, a respeito das quais faremos
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somente uma breve cntextualizac®. Desta feita, € importante asgnalar que & questes a

serem anali sadas néo seguirdo a ordem disposta no questionario em anexo (anexos 1a, b, c).

4.1.1A LITERATURA E A INSTITUICAO ESCOLAR: UMA SITUACAO ESPECIAL

Como forma de conhece melhor as pesas que participaramn de nossa
pesquisa, faremos, iniciadmente, uma breve gresentac®. P1 tem 54?” anos, ledona Lingua
Portuguesa de 12 a 42 série (Ensino Fundamental), cursou Pedagogia, concluindo ocurso
em 1985.Ledona para 0 Estado ha trinta esels anos e ha sete na Penitenciaria; mantém a
mesma fungéo fora dos portGes da instituicéo, trabalhando no CEEBJA e, em 1997,
concluiu a poés-graduac® em Didatica e Metoddogia. P2, 51 anos, ledona Lingua
Portuguesa de 5% a 8 séries (Ensino Fundamental), cursou Letras’Anglo, tendo oconcluido
em 1976.Ledona para o Estado b vinte eoito anos, sendo, sete dedicados ao trabalho ra
Penitenciaria; mantém a mesma fungéd no CEEBJA. Concluiu o curso de pés-graduacé,
também em Didatica em 1995.Pd, 45ancs, desempenha afuncd de pedagoga genas na
ingtituicéo penal, locd once trabalha ha seis anos e ndo posaui curso de pos-graduacé®. D,
48 ancs, a exemplo de P2, também cursou Letras/Anglo, concluindo oem 1978e, em 1995,
terminou sua pos-graduac@ em Didatica, como P1 e P2. Desempenha afuncéo de diretora
somente na Penitenciaria ha sete anos.

O pefil pedagogico da ejuipe que dua na penitenciaria Estadua de

Maringa pode ser considerado “satisfatorio”, sobretudo, quando levamos em conta aspedos

27" Os dados numéricos que dizem respeito aidade, tempo de cntribuicZo e periodo e dastamento dos
bancos escolares o referentes a0 momento dareunido domaterial no ano de 2002
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como idade, dedicac® integral ou parcial ao trabalho ra Penitenciéria, nivel de escolaridade
etempo cetrabalho, em outras palavras, experiéncia.

No gue se refere a perfil do AB — atendente da biblioteca— podemos
entender que se enquadra perfeitamente as requisitos enumerados pela D em conversa
guando da ocasido de nossa primeira visita a locd — ter concluido oensino médio, gostar
deler eler muito.

Desta feita, antes de darmos continuidade anossa andlise uma resslva se
faz imprescindivel. Como é posdvel identificar por meio da gresentacd redizada
anteriormente, caraderizando cada uma das respondentes, todas procuraram aprofundar seus
conhedmentos, procuraram um curso de pés-graduac® e o redizaram dentro da geada
educacd®, sobretudo, gando nas referimos a P1 e P2, profissonais diretamente envolvidas
com a leitura no interior da Penitenciéria, principamente, no caso de P2, ja que P1
desenvolve um trabalho dredonado a dfabetizac@®, nfo menaos sgnificaivo no contexto

locd.

Quando pensamos em concepcdo de literatura, das sio os caminhcs
posdveis. a) fazer uso da literatura para ensinar gramatica, ortografia, enfim, para o ensino
pedagdgico, conferindolhe uma caaderistica pragmatica, utilitarista; e, b) fazer uso da
literatura para formar, formar como a propria vida, concedendo-lhe assm uma caaderistica

humanista.

O primeiro entende a literatura wmo um objeto Wil, como meio para
aprender boas maneiras, historia, ler e escrever; concebe o texto literario e aliteratura @mo
mero pretexto para 0 alcance de uma meta muito mais “digna”: formar o cidaddo, mas ndo o

leitor, pas, nas palavras de Zilberman (1990,

[..] raramente a ecola se preocupa @m a formacgéd do leitor. Seu
objetivo principal consiste principalmente na assmilagdo, pelo aluno ca
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tradicéo literéria, patrimbnio que de recebe pronto e ajas qualidades e
importanciapredsa acéar e repetir (ZILBERMAN, 1990, p. 4%

Além de servir a ideds scioculturais, a literatura também é considerada
como pretexto para o estudo dalingua; talvez, uma posdvel explicag® esteja na origem da
palavra que, segundo Aguiar e Silva (1990, “[..] deriva historicamente [..] do lexema
latino litteratura, o qual por suavez, é um decdque do vacdulo grego gramatike” [grifos

doautor] (AGUIAR E SILVA, 1990, p. 3), ouainda, paque estainscritano Aurélio:

Literatura- 1. Arte de compor ou escrever trabalhos artisticos em prosa ou
verso. 2.0 conjunto de trabalhos literérios dum pais ou duma éoca 3.
Os homens de letras [...] 4. A vida literaria. 5. A careira das letras. 6.
Conjunto de mnhedamentos relativos as obras ou autores literérios|[...] 7.
Qual quer dos usos estéticos da linguagem: literaturaoral [..] (AURELIO,
g/d. p. 8495.

Ha, como vimos, ideds cioculturais, linglisticos e estéticos. A

literatura, partanto, sO € literatura porque posui caréter estético. A exemplo das demais,

essaidéiatambém é perigosa, como assnalam Bordini e Aguiar (1988:

A literatura poce suscitar prazer, parque tem seu fim em si mesma, isto €,
funciona mo um jogo em torno dh linguagem, das idéias e das formas,
sem estar subardinada aum objetivo prético imediato. Essa ancepcéo do
fato literério remonta a atética idedista do séaulo XV, mais
predsamente almmanuel Kant, que define aliteratura e a @e an gera
como ‘um modo ¢k representacd® que por st mesmo é final, embora sem
fim, no entanto propicia a altura dos poderes-damente para a
comunicac® socia’ (1980245). Essa teoria thega valorizada a séaulo
XX, gue ontinua prestigiando ofendmeno estético pela sua capaddade
de provocar prazer (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 2k

Hipoteticamente falando, talvez, tanto a questéo sociocultural, lingistica,
guanto a estéticavenham justificar 0 uso de textos literarios para o ensino ce gramética, de
histéria e a irmacé® de que aleitura da literatura € uma viagem. Se ndo justificam pelo
menos € 0 que se verificana prética de sala de alla cmo ficou evidenciado res respostas

dadas a questdo — O que \océ etende por literatura?
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A professora que ministrava & aulas a0 Ensino Médio, em 2001, no
interior da Penitenciaria responceu a questéo citada: “textos elaborados com criatividade,
ricos em figuras de linguagem”; ja, a professora do Ensino Fundamental utilizou-se de
outras palavras para dirmar a mesma isa, e acescentou - a literatura inclui composicdes
de éoca, como segue: “literatura, [..] é o conjunto de @mpaosi¢des escritas com certa

preocupacd de escrever bem, com estética, compaosicoes da época”.

As falas das professoras deixam ftransparece que para 0 ensino e
literatura dcancar 0 seu porto mais alto deve, necessariamente, ser Util, educaivo como,

haviamos identificado anteriormente noitem “O ensino ce literatura” (p.44).

No gLe se refere as membros da seaetaria, Diretora ePedagoga, o fato se
repete, provavelmente an razdo da formacé e da funcéo que exercem. Ambas concordam
com a oncepcdo des professoras e deram a nossa indagac@® a mesma resposta, a saber:
“textos elaborados’. Embora singelas, as respostas demonstram que o0 dacente da
Penitenciaria tem consciéncia do dupo aspedo que ha naliteratura, forma efungéo; mas ao
ensinar, se éque se ensina literatura, detém-se exclusivamente em um aspedo, a forma,

aaeditando que seréo capazes de formar escritores ou apenas bors redatores.

A surpresa nem foi tanta quando chegamos a resposta dada pel o atendente
da biblioteca para quem literatura “é apreservaca da histéria humana, dar vida e eplendar
alingua de uma nac®”. Essaresposta €0 espelho doensinamento de profesores, passa de
geracd® a geracd a posicdo pragmaéticada literatura. As pessoas ndo admitem ler literatura
apenas por ler, ler para “nada” ou simplesmente para fruir. Na sociedade an que vivemos
IS0 é uma perda de tempo, ainda mais quando ne referimos a pesas que infringiram alei;

entdo, nmnadamais “justo” e conveniente do qte lhes dar um ensino produivo.
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Em pouwcas palavras, poceriamos dizer que aliteratura na Penitenciaria
Estadual de Maringa é oncebida mmo um texto bem elaborado, com reaursos estéticos, e

gue “serve” apreservacd da histériahumana e & enaltedmento dalingua de umanacé.

Todcs invariavelmente acéam a aoncepcéo de literatura baseada no
utilitarismo. De aordo com Aguiar e Silva (1990, tal concepcéo foi instituida na segunda

metade do seaulo XV Il , periodo no qal:

[..] olexemaliteratura adquiriu os dgnificados fundamentais que dnda
hoge gresentaa uma ate que utiliza @mMo meio de epressio e
comunica¢c® a linguagem verbal, uma espedfica caegoria da aiacd®
artistica, um conjunto de textos resultantes desta dividade aiadora, uma
instituicdo de indde sociocultural (AGUIAR E SILVA, 1990, p. 389).

E justamente o que se esboga nas respostas citadas. Logo, cs principais
mediadores de leitura e literatura na Penitencidria, locd onde a &uac@® de outros
mediadores — vendedores, dona de bancas — é restrita, aaeditam que aliteratura serve
unicamente para melhor ler e, principamente, escrever. E uma questdo séria e deve ser
pensada com todo o cuidado, gincipalmente, em uma situagd® como a dada — aulas de
literatura a um grupo e detentos que estdo once estdo para wmprir pena, para serem
“(re)formados’ como cidadéos. Mas como falar em formac@ de leitor e, sobretudo, em

formac&® do hanem, se 0 melhor daliteraturando é groveitado como deveria ser?

Chegamos a wnclusdo de que a oncepcdd apresentada, embora
comprometedora, pock ser atenuada se @entarmos ndo apenas para a ®ncepgéo com a qual
se trabalha, mas também para apréticade literatura en sala de alla, pas, nas palavras de

Zilberman (1990:

[..] o ensino ck literatura oscila eitre dois ohetivos. audar a
contece a norma linglistica nadonal, e que é simultaneamente a
expressio mais credenciada; arranjada segundo um eixo cronddgico,
responck por uma histéria que wincide cm a histéria do pais de quem
toma 0 nane e aja eisténcia acéa por comprovar (ZILBERMAN,
1990, p. 1%
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O problema estd an manter-se preso a uma visao unlateral da literatura,
ou sgja, a0 admiti-la @mo meio para grendizagem da lingua ou como meio sociocultural.
Estd daro que aliteratura “serve” a tudo is; mas 0 esencia ndo € limitar-se atais
objetivos, pds o que mmpete & ensino ce literatura € aformac@® do leitor e ndo a

transmisso de um patriménio histérico congtituido e ja mnsagrado.

A questdo é mais profunda, ndo basta possir uma “boa” concepcéo de
literatura, ha que se pensar também na pratica, na metoddogia com a qua o trabalho de
literatura vem sendo redizado e, principalmente, quais 0s objetivos a serem alcangados.
Caso contrario, a literatura na escola tanto “extragrades’ — fora da Penitenciaria — quanto

“intragrades’ — dentro da Penitenciaria— estara seriamente mwmprometida.

A segunda mncepcéo, a que denominamos humanista, entende aliteratura
ndo como um pretexto para aeducac® moral e dvica mas como um meio de formar, ndo
no sentido pedagdgico da palavra, mas como a propria vida, educa ®mo ela, com exageros

e simplicidades, com momentos de sanidade einsanidade, com torturas e prazeres.

Lajolo (1984 também aaedita que, ao ler literatura, estamos expaostos a
vida @mo ela € e, tomando ra si as consideragdes de Vitor Manual de Aguiar e Silva

(1990, admite que aliteratura:

[..] ndo € um jogo, um pass tempo, un produo anaadnico de uma
sociedade desworada, mas uma dividade atistica que, sob multiformes
moduagies, tem exprimido e ontinua a eprimir, de modo
inconfundvel, a degria ea angUstia, as certezas e os enigmas do hanem
(LAJOLO, 1984, p. 0708).

Antonio Candido (1989 assvera, aliteratura:

[..] ndo é uma experiénciaindfensiva, mas uma azentura que pode caisar
problemas psiquicos e morais, como amntece om a prépriavida, da qual
€ imagem e transfiguracé®. Isto significa que da tem papel formador da
personalidade, mas ndo segundo as convengoes; seria antes segundo a



90

forcaindiscriminada epoderosa da prépria redidade (CANDIDO, 1989,
p. 113.

Eis ai, provavelmente, o0 motivo qLe leva a acola a @otar uma posi¢éo
utilitarista para aliteratura ¢ as vezes, até a dandorgla, retirando-a do curriculo pa
aaeditar que, em vez de aucar, ela ird, ao contrério, corromper o individuo qwe dela se
aproxime. Ledo engano, pas a leitura a adonar a fantasia, também adona um
posicionamento inteledual, levando oletor arefletir e, pa mais distante que aobra possa

estar do cotidiano, leva-o arepensar arotina e aviver novas experiéncias.

Essa é ameho porcdo da literatura, e a &cola, tanto extra quanto
intragrades, insiste an deixa-la do lado e fora das slas de alla, a0 nega-la a seus aluncs
sob pretextos de indisciplinag, fuga da redidade, viagem. Todavia, a escola se esquecede
gue aliteratura é cpaz de humanizar. Mas ndo humaniza por qué? Porque a &cola e a
sociedade sempre requerem uso, uma utili dade para aleitura eparaa literatura; dessaforma,

ambas srvem unicamente para mleta de informagdes.

Entretanto, nBo é ais que se presta aliteratura; ela é muito mais, nas
palavras de Lgjolo (1984 “Literatura ndo transmite nada. Cria. Da &isténcia plena a que,
sem ela, ficaia no caos do inominado e, conseqientemente, do réo existente para cala um.
E, o qe éfundamenta a0 mesmo tempo qle aia, aporta para 0 provisorio da aiac®”

(LAJOLO, 1984, p. 43

Pensando ma escola “intragrades’, olservamos que a prerrogativa
aportada por Lagjolo (1989 fica genas na teoria, pas a pratica en sala de alla ndo se
verifica 0 que éprgudicial tanto as escolas extra quanto intragrades, ja que o oljetivo
dessas instituicdes é reabilitar o individuo para reintegra-lo a sociedade. Vale lembrar que a

formac® pregada na Penitenciaria ocorre somente wm a educac® do corpo, com horas
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estabeleddas paratodas os tipos de dividade — café da manhd, banho ¢ sol, hara de dormir
— e a elucac® da mente para obedece a leis superiores $m questionamento, a literatura

n&o serestringe a ata mncepcado, pds age dialeticamente wm o bem e o mal.

A formacé doleitor e, conseqientemente, doindividuoso se dano ato da
leitura, defendido pa Zilberman (1990 ao afirmar: “[..] o texto pcético favorece a
formac@® do individuo, cabendo, pas, expélo a matériaprima literdria, requisito

indispensavel a seu aprimoramento inteledual e dico” (ZILBERMAN, 1990, p. 18

4.1.2LEITURAE LEITOR

Além da questdo ja analisada, ha outras que formam o segundo momento
de nossa andlise e nos permitem compreender e onhece, de ceta forma, os agentes da
leitura no interior da penitencidria. Conhece 0 que pensam e sentem, o gle |éem e que
préticas adotam na selec® de suas leituras; questdes que também nos posshilitam traca um
perfil daleitura an regime fechado, uma vez que os sJjeitos aqui aporntados S0 0s Unicos

responsaveis pelo incentivo e ace aleitura e deituradaliteratura.

A primeira questdo a nos chamar a dencé € gresentada nos eguintes
termos: vocé se wnsidera um(a) leitor(a)? Dos interrogadas, apenas um afirmou ser um néo

leitor; a esse respeito, Joélle Bahloul, em Leduras precarias. estudio socioldgico sobre los
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‘poco ledtores (2002%8, afirma, valendose de dguns pronurciamentos reclhidos em

pesquisas com “poco ledores’ descritos em seu livro, qLe:

Nosdicen: ‘! Usted dio conla persona ejuivocada, puesyo nolea!’, pero
el entrevistados comprobara durante su exploradon interlocutor lee de
una a dos obras durante las vocadones y al azar de sus intereses
purtuales: ‘Pero yo nollamo a eo leg’, afiadird d entrevistado. Esta
freauenciay este ritmo de ledura equivalen para  aunanoledura. Otros
modelos tienen que ver con € tipo e freauentadén ck los libros. las
leduras que consisten en consultar enciclopedias u olras pradicas estan
muy desvalorizadas: ‘! Yo no llamo a eso ler!”, nos responden. Por
altimo, unenfoque funciondista de la ledura tenderia a subestimar las
consultas purtuales y parciales de obras de uso meramente profesional: es
el caso de dertos ledores — témicos, profesores, abogados u aros
profesionistas liberales — que cnsideran que este uso tan espedfico delo
impreso no constituye una ledura, ya que éta se dasificadentro de las
adividades de tiempolibrey ocio (BAHLOUL, p. 2627, 2003 %.

As respostas permitem entender que mncepgdes de leitor e de leitura estéo
cdcadas na idéia de leituras literarias, de livros literarios e outras preferéncias fora desse
“género” ndo sdo entendidas dessa forma. Ta justificaiva se evidencia na resposta a
questdo: o gque wcé |€?, a qual apenas um sujeito citou revistas e jornais £m aaescentar
obras literérias e obras literdrias infantis, recorréncia an quatro das respostas; livros
didaticos [duas rewrréncias]; revistas [unanimidade] e jornais [trés recorrénciag], livros
religiosos, ciéncias ciais e paliticas foram apontadas como ouras leituras, pa dois dos

questionadas.

%% Texto originalmente publi cado em francés (1998 sob otitulo Lectures précaires: étude sociologique sur les
faibles ledures.

9 Citamos em espanhol, pois 0 ces® & alicb francesa ndo foi posdvel. Traduc# livre da autora do trabalho:
Nos dizem! ‘Vocé faa mm a pesa erada, pois eu ndo leio!’, mas o entrevistador comprovara en sua
exploracd® que o interlocutor 1& de uma aduas obras durante a ecola ao acaso de seus interesses pontuais:
‘Mas eu néo chamo ais ler”, dira o entrevistado. Esta freqiiéncia e ate ritmo de leitura equivalem para de a
uma ndo leitura. Outros modelos tém a ver com o tipo de busca dos livros: as leituras que mnsistem em
consultar enciclopédias ou obras préticas estdo muito desvalorizadas: ‘Eu ndo chamo is® ler!’, nos
respondem. Por dltimo, um enfoque funcionalista da leitura tenderia a subestimar as consultas pontuais e
parciais de obras de uso meramente profissonal: € o caso de cetos leitores — témicos, professores, advogados
ou outros profissonais liberais — que mnsideram que este uso tdo especifico do impres ndo constitui uma
leitura, ja que esta se dassficadentro das atividades de tempo livre eocioso.
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Considerando a leitura de revistas, Bahloul (2002 constata que aidéia de
leitura esta reladonada, prioritariamente, a leitura de livros, logo, oletor entende-se m™mo
n&o leitor ou como um “pouco leitor”, umavez que admite goenas como leitura “legitima” a

leituradelivros, assm:

Uno ¢k los avatares de tipo de aestionamiento a nuestro ‘ poco ledores
es que supuestamente éstos deben establecag una etimadén de su
pradica ledora mediante d reauento de la ledura exclusiva de libros.
Excluye por este hecho alos ledores de diarios, revistas de divulgadény
espedadlizadas, entre los cuales encontramos a muchos no ledores de
libros que, non olstante, son asiducs ledores de la prensa. Al distinguir a
ledurade prensade laledura de libros s desdefia una dimension esencial
de la ledura, pues ® ingtituye esta segunda pradica ®mo modelo de
ledura y solo se tiene en cuenta a los ledores de libros en la
cuantificadon dl grupo ledor. La ledura exclusiva de la prensa puede
constituir en ciertos casos una dternativa o un complemento a la ledura
de libros, par la formade conocimiento discontinuo qie brinda, pero no
exige por ello menos cgpaddades psicotémicas y de desciframiento. La
cuestion sobre la aantificadédn e la pradica ledora, centrada en la
nocion ce ‘libro’, tiende a prodwir los efedos de aminoramiento y
desvalorizad6n pa parte de los ledores exclusivos de la prensa, gue se
presentan casi siempre @mo noledores (BAHLOUL, p. 2728, 2003

Portanto, é imprescindivel, quando se faa an ensino e leitura,
proparcionar ao aluno— crianga, jovem e alulto — o contato com o maior nimero possvel
de textos das mais variadas tipoogias textuais — literatura, informativo, referencial -, pas

como sugere Fantinati (1996:

Se pegarmos leitura ligada alivro, talvez o jovem estgja se dastando,
mas, se pegarmos leitura como capaddade de compreender o verbal e o
ndo verbal, os multiplos cédigos que etdo na sociedade, talvez nunca se
tenha lido como hge. O mundo ubano induwstrial, a estrutura da
sociedade, a expansdo domercado réo aumentou cs leitores da literatura

%0 Traduczo livre da attora do trabalho. Um dos tipos de questionamento a noss ‘pouco leitores é que
supostamente estes devem estabelecer uma estimativa de sua prética leitora mediante o reencontro da leitura
exclusiva de livros. Excluindo deste @xo os leitores de jornais, revistas de divulgacé e espedalizadas, entre
0S quais encontramos muitos ndo leitores de livros que, ndo obstante, so asdduos leitores da imprensa. Ao
distingur a leitura de imprensa da leitura de livros ® desenha uma dimensio essencial da leitura, pois ®
institui esta segurda préatica @mo modelo de leitura eso se tem em conta os leitores de livros na quantificagdo
do grupo leitor. A leitura exclusiva da imprensa pode @nstituir-se @n, certos casos, uma dternativa ou um
complemento da leitura de livros, naforma de mnhedmento descontinuo que presenteia, mas ndo exige deles
menores cgpaddades psicotémicas e de dedfrar. A questdo sobre aquantificac® da préticaleitora, centrada
na nogcd de ‘livro’, tende aproduzir os efeitos de amaneiramento e desvalorizac® pa parte dos leitores
exclusivos daimprensa, que se gresentam quase sempre mo nao leitores.
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erudita, mas aumentou, ce uma maneira significaiva, o nimero de
leitores de outras modali dades de textos, colocando-os em confronto com
atelenovela, fotonovela, histéria em quadrinhacs, cinema (FANTINATI, p.
5, 1996.

Defendem amesma posicéo Bordini e Aguiar (1988 quando afirmam:

Numa sociedade desigual, os problemas de leitura se diversificam
conforme & caraderisticas de dasse. As Dlugdes posdveis € orientam
para o pluralismo cultural, ou sgja, a oferta de textos varios, que déam
conta das diferentes representagdes ociais. Se & classs trabalhadoras
também tiverem aces® a dfabetizac®, serdo elas ndo apenas
consumidoras pasdvas, mas produora de novos textos, que se
aaescentardo aos que drculam na sociedade e &enderdo a seus interesses
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 138

A partir dessa discusshio, a andlise aquestdo — o que \océ entende por
leitor? — demonstra que & respostas limitam-se a dirmar que leitor € aquele que interpreta a
mensagem escrita e procura por meio da leitura informar-se sobre o0 mundo (anexo 1a).
Pensar e entender o leitor, dessa maneira € aumir a posicéo jatéo criticada e aalisada de
gue o leitor ndo passa de mero recegtaaulo e que o dalogo em vez de @rrer em via de mao
duda se da genas do texto para o leitor que acéatudo mssvamente. Entdo, pergunta-se:
“mas como constroem essa imagem de leitor — aprendiz avido para aquirir
conhedmentos?’. Lilian Lopes Martin da Silva, em Entre leitores. aluncs, professores

(2001), responck a ssaquestdo:

Configura-se um espag dscursivo de interpretacéd des< leitor a partir
do poprio dscurso escolar, em que aleitura como fonte do saber é
bandeira assumida por muitos educadores. Esses aluncs il ustram em suas
histérias 0 uso da leitura legitimado pela escola e pela sociedade,
considerado como adequado e de grande valor positivo: ler € instruir-se,
ser culto, conhece, aprender (SILVA, 2001, p. 8%

Vocé ®nsidera importante a leitura? Respostas: “acho a leitura muito

importante. Através dela nés nos atualizamos’; “ Sim. E através dela que anpliamos nosos
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conhedmentos’; “Sim. Amplia noss conhedmentos, desvenda o desconheddo’; “é uma
forma de anpliar conhedmentos, formar opini&o”; “1° que ainformacé é abase do saber.
2° que guanto mais informado, mais opgéo e exolha pos ter, conseqlentemente, mais
livre irel me sentir. 3° a informacd® € a base da aitonamia, da independéncia, do
conhedmento e da ailtura”. As respostas aqui descritas deixam claro mais uma vez que
leitura dentro de portdes, tanto da Penitenciaria quanto das portdes de um colégio urbano,
ou ce uma bibliotecapubica, entre outros ambientes de leitura, € encaada @mo meio de se
obter informagdes $m as quais a leitura ackda por perder o seu “valor’, segundo, a
ideologia defendida pela institui¢céo escolar e seus colaboradores — editoras, livros didaticos

e outras instituicoes.

No que se refere @ questionamento, o que wocé etende por leitura?,
obtivemos respostas como “Entendo pa leitura, aumento de conhedmento, lazer”; “é
compreender e interpretar o texto”; “leitura éobter ao final a compreensdo e interpretacé”;
“ler € mmpreender, interpretar”; “acéo de saber, entender o que estamos vendo, assstindo,
escolhendd’. De aordo com portos de vista gresentados, a leitura, para o corpo daente,
ndo passa de uma busca intermindvel pela interpretacd®, pela @mpreensdo, pelo
dedframento da verdade oculta de cala texto; logo, no ambiente escolar €, N0 SO no
interior da Penitenciaria, hd anecessdade de uma mmpreensdo Urica everdadeira, isto €,
busca-se ainterpretac@® adequada, mas, adequada aos olhos de um sistema de ensino qLe ja
apresenta am seus livros didéticos e gostil as ainterpretacé perfeita einquestionavel, o qe
nos leva a dirmar que nem todas as leituras redi zadas pelos aluncs, sgjam detentos ou réo,
sd0 acdadas pelo profesor. A leitura en sala alla € eicaada como uma leitura obrigatoria
e, segundoas palavras de Silva, a pagina 38 ceste texto, aleitura deve ser escolhadoleitor e

€ de quem deve deddir o que ler e quandoler.
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Em vista dessas respostas, a questdo que segue 0 que sente ao ler? Tem
suas respostas limitadas a “Sinto preocupacé@® em repassr 0 que li de bom para meus
auncs’; “se 0 texto € gradavel, sinto-me bem quando leio com prazer”; “feliz, pela
viagem, que d&é entdo me @a desconhedda. Sempre que leio um bom livro, sinto que meu
espirito estd mais forte, aprendo algo de Util. N&o creio que dguém possa ser feliz e livre,

sem ler alguma misa’”.

A ess respeito, Zilberman (2001 tece #&gumas consideragdes em seu
livro Fim dos livros, fim do leitor?, abordando a questéo da leitura @mo prazer e @MoO
obrigac® (meta escolar). Para is®, reaupera exemplos de aitores brasileiros, como Olavo
Bilac, Gonzaga, Raul Pompéia, Lima Barreto, Erico Verissmo, Jorge Amado, leitores com
trajetorias de leitura marcada pela fuga & regras escolares. Identificamos, ainda, durante a
leitura do texto de Zilberman (2001), das posdveis concetos: 1) leitura cmo prazer, fuga
do red — prazer que eavolve mente e ©rpo; 2) leitura por olbrigacd: sufoca aimaginacd

doletor e agratuidade daleitura.

A leitura € muito mais “[..] a leitura, enquanto acmntece favorece o
mergulho e um sujeito ma identidade do ouro, amalgamando-os durante seu decorrer, num
anico ser” (ZILBERMAN, 2001,p. 50. Quando dzemos que aleitura ensina, na verdade,
afirmamos que ler é “[..] aprender ndo apenas a respeito do qe esta lendo, mas, e
principamente, sobre st mesmo” (ZILBERMAN, 2001, p. 58 patanto, aleitura ébuscade

informagdes ndo sO de caater pratico, Uil, mas ade cnhedmento interno.

Além de Zilberman (2001), Ana Maria Madado (2001) também dedica

atencdo a ese tema, em Texturas: sobre leitura e escritos, assnalanda

Todo cidaddo tem o dreito ater acess a literatura e de descobrir como
partilhar de uma heranca humana comum. Prazer de ler ndo significa
apenas achar uma histéria divertida ou seguir as peripédas de um enredo
empolgante efadl — além dos prazeres €nsoriais que compartimos com



97

outras espédes, existe um prazer puramente humano, o de pensar,
dedfrar, argumentar, radocinar, contestar, enfim: unir e wnfrontar idéias
diversas. E aliteratura éuma das melhores maneiras de nos encaminhar a
ese territorio de requintados prazeres. Uma democradanéo é dignadesse
nome se ndo conseguir aleturadaliteratura (MACHADO, 2001, p. 128

Retomando as questdes propcstas pelo questionario, entendemos que
objetivam conhece atitudes e praicas de leituras, sendo suficiente expé-las para

compreendermos quem sdo e @mo |éan os mediadores de |eitura na Penitenciéria.

Para a questdo Com que freqiéncia vocé 1&?, oltivemos as eguintes
respostas. duas vezes por semana [uma recorréncial; trés vezes por semana [uma
recorréncial; quatro vezes por semana [uma reqrréncial; cinco vezes por semana [uma
recorréncial, um dos participantes optou pa ndo responcé-la. Entre & quatro respostas esta
a resposta do sujeito que degou réo ser leitor, mas que mesmo assm |é quatro vezes por
semana. Ja indicac@® de tercearos [trés recorréncias|; busca na biblioteca [duas
recorréncias|; utiliza os cadogos das editoras [uma rerréncial; indicac® de revistas e
jornais [trés reorréncias|; outros meios — “de aordo com minha preferéncia” [duas

recorréncias|, foram respostas conferidas a questdo Como seledonasuas leituras?

Das cinco pesas sledonadas para responder ao questionério, excluindo-
Se, ho momento, O atendente da biblioteca @ qual n&o foi dirigida aindagac&®: vocé
costuma freqlentar a hibliotea?Com que freqiéncia e wm qud objetivo?, apenas D
responceu a anbas, afirmando sempre que ou aescola, mas, digamos que vai a biblioteca
da Penitenciaria m obetivos meramente profissonais, em outras palavras, para
acmompanhar o andamento dcs trabalhos do atendente da biblioteca epara observar os
trabalhos desenvalvidos na escola, pas ambas locdizam-se no mesmo locd, como

assnalamos noitem: “A Penitenciaria Estadual de Maringa” (p. 23 .
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Quanto a questéo Vé televisdo? Tem aces® a internet?, oltivemos as

respostas:

P1 — ndo asgste aTV e ndo tem aces ainternet;

P2 — asdste a programas da rede Globo e, também ndo tem aces a
internet;

Pd — vé, aém de programas da Globo, pogramas do SBT, e tem aces a
internet;

D — asgste aprogramas da Globo, doSBT e da Record; também ndo tem
aces ainternet.

Neste porto, vislumbramos um problema, tanto olservado no caso da
Penitenciaria quanto no ce outras instituicdes escolares, também, gerenciadas pelo governo
[escolas municipais, estaduais e @&é mesmo instituicdes de educaca® superior] nas quais nem
professores e nem alunas tém aces ao minimo de teologia, escolas que danda vivem na
idade do mimedgrafo, tendo que eigir noinicio doano letivo de seus aluncs folhas allfite,
esténcil, alcod para poder redizar trabalhos dentro da sala de aila, patanto, 0 aces as
teanologias ficarestrito a uns poucos professores. O mesmo podemos dizer das bibliotecas,
em sua maioria, estdo repletas de enciclopédias ultrapassadas e quando oasaunto € literatura
a situacé® se grava, os livros que mmpdem os aceVvos escolares 0 livros didéticos, nos

guais os aunas estudam diariamente eredizam seus trabalhos extradas<.

Para @ perguntas Vocé ®stuma indicar leituras aos us colegas? Que
critérios adda paa is, tivemos uma astencéo, trés afirmaram que o critério adotado séo
leituras anteriores e um afirmou que, além de leituras feitas anteriormente, também aceta e

indicaobras mencionadas por outros profissonais.

Portanto, ao término ¢k nossa andlise, chegamos a onclusdo de que &

aulas de literatura ede leitura na Penitenciaria Estadual de Maringa, devido a concepgéo de



99

literatura, de leitura e en virtude do poprio ambiente, impedem que aleitura do texto
literario se redize por completo. Limitam, assm, o seu pubico a objetivos contrérios aos da
literatura; as aulas de literatura nada mais 80 que um meio para @nfirmar, ou melhor,

redirmar o principio bésico da escola epor extensdo da Penitenciariade (re)educa o aluno.

Neste cao em particular, aaeditamos que se deva investir em
profissonais do ensino gue la auam, na formacé de pessa qualificado para d@ender na
biblioteca para que & pesas ai encarceradas tenham redmente o0 aces a leitura da

literatura e aopartunidade de melhorarem tanto como cidaddos quanto como seres humanos.

Sob ess a&pedo, Eliana Yunes, em A leitura e o despertar do prazer de ler

(1985, levanta duas outras vertentes da questéo:

S0 dversas as variavels que se dinham quando se trata da questdo do
despertar do gosto pela leitura. N&o ha como fazé-lo sem reaursos e
estratégias para distribui¢céo dolivro, sem profesores e bibli otec&ios que
tenham descoberto o prazer de ler. Em outras palavras, do poro de vista
pedagdgico ha que se ter em mente uma opgéo pditicamas bretudo &
prazeres da leitura. Com isto sdo dds os fios que se puxam: 0 doacesD
a0 livro e 0 dointerese pela leitura. Para que um e outro se auzem é
predso dispor de uma situacd® em que se remnheca aleitura cmo
condcdo indispensavel a0 desenvolvimento social e da redizac®
individual. Pouco adiantard o esfor¢o de multiplicar a produgéo de livros
[ou investir em reaursos humanaos] se 0 hanem ndo estiver convencido
das vantagensde ler (YUNES, 1985, p. 1L
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42 O MEDIADOR DE LEITURAS. ENTREVISTA COM O ATENDENTE DA
BIBLIOTECA

A leitura éum tema bastante explorado nomeio acalémico e também fora
deste, e ja ficou mais do que provada asua importancia evalor. No entanto, muitas vezes,
nos esquecamos de @nsiderar 0S Meios e 0S Ujeitos que apromovem: escola, profesores,
editoras, televisdo entre tantos outros. Foi pensando reste aspedo, em espedal, que surgiu a
necessdade de redizar um trabalho que demonstrasse aimportancia do mediador de leituras

— o0 kibliotecaio.

E importante assnalar que o bibliotec&io de nossa pesquisa éum sujeito
espeda: encontrase, no momento, reduso em uma ingtituicdo governamental — a

Penitenciaria Estadual de Maringa, Estado doParana.

Objetivamos, nesta parte do trabalho, analisar o papel do mediador,
bibliotecaio, em relacd® ao incentivo a leitura no ambiente de redusdo. Para tanto,
redizamos uma “entrevista’” com o sujeito, centrada an duas linhas, a saber: 1) questdes
referentes a historia de leitura do interno hkbliotecdio; e 2) questbes referentes ao

funcionamento/organizaggo da biblioteca
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4.2.10 BIBLIOTECARIO: UM MEDIADOR DE LEITURAS

Para nos apoar na discussio, tomaremos como base: El papel de los

mediadores, de Michele Petit (1999. Iniciamos por responder a questdo: o mediador, quem

7

é?

Nas palavras de Petit (1999, o mediador pode ser: “un maestro, un
bibliotecaio, [..] 0 a veces un librero, [...], un trabgador socia o un animador social

voluntario, unmilitante sindicd o pditico, hasta un amigo oaguien con quen se topa und’
(p. 0%
Outra questdo € propacsta: qual o papel que deve exercer?

[..] € iniciador a los libros es aquel 0 aquella que puede legitimar un
deseo Ok leg no kien afianzado. Aquel o aquella que ayuda atraspasar
umbrales, en dferentes momentos del recorrido. Ya sea profesional o
voluntario, es también aquel que ammpana d ledor en ese momento a
menudo tan dficil, la decddon d libro. Aquel que brinda una
opatunidad de hace hallazgos, dandde movilidad a los acevos y
ofredendoconsejos eventuales, sin desli zarse hada unamediadén dcetipo
pedagdgico.

]

El iniciador es, pues, aquel o aquella que estd en ura paosicién clave para
hace que d ledor no se quede arinconado entre dgunas titulos, paraque
tenga acceo a universos de libros diversificados, ampliados (PETIT,
1999, p. 152

31 Tradug2o livre da aitora do trabalho. Um mestre, um bibliotecéio, [..] ou &s vezes um livreiro, [..], um
trabalhador socia ou um animador social voluntario, um militante sindicd ou pdlitico, até um amigo ou
alguém com quem se encontra uma Unicavez

%2 Traduc®o livre da autora do trabalho. [..] o deflagrador do ato de ler livros é ajuele ou aquela que pode
legitimar um desejo de ler ndo bem afirmado. Aquele ou aquela que guda atranspassar portdes, em diferentes
momentos. Seja um profissonal ou um voluntério, é também aquele que a@mpanha o leitor nesse momento
tdo dficil, a deicd dolivro. Aquele que brinda uma opartunidade de faze sugestGes, dando-lhe mobili dade
aos acevos e oferecando conselhos eventuais, sem desviar-se de uma mediacé de tipo pedagdgico. @)
deflagrador €, pais, aguele ou aguela que esta en uma posicao chave para faze com que o leitor ndo se perca
entre dgurstitulos, para que tenha ace alivros diversificados, ampliados.



102

Em outras palavras, o mediador € ajuele que inicia, incentiva, indica,
sugere g principamente, deve ser alguém que goste de ler, umavez que para “[...]transmitir
el amor alaledura, y en particular a la ledura literaria, hay que haberlo experimentado’

(PETIT, 1999, p. 1D

O mediador - de aordo com a pesquisa de Petit (1999 - é dguém crucial
na histéria de vida dos leitores. Para mmprovar, a aitora dta uma serie de exemplos com
testemunhas de jovens leitores que tiveram despertado o gosto pela leitura com a guda de

um bibliotec&io, um arquivista, um professor, entre outros.

Refletindo sobre a @auac&® do sujeito de nossa pesquisa — 0 atendente da
biblioteca— percebemos que sua ontribuicdo como mediador, em um ambiente restrito
como a Penitenciaria, é igual ou superior a auac@® de outros mediadores presentes no locd

— 0S profesores.

O detento hibliotecaio tem aces livre as demais companheiros,
temporariamente redusos, que ndo estudam, sga porque ja @ncluiram os estudos
anteriormente, como € o caso do atendente, ou paque simplesmente ndo querem. Mas,
mesmo nestas cond¢des, eles também procuram ler. Logo, para estes casos, o hbliotecaio
€0 Urico mediador, jaque estes detentos estdo privados da convivéncia mm os funcionarios

da escola

De a®rdo com o material reclhido ra entrevista, é posdvel afirmar que o
bibliotecaio interno € um leitor asdduo e edético, |é desde @mntos e obras de Madhado ce
Asss a autores de aunho filosofico, como: Platdo, Maquiavel, Nietzsche..., aém de

interessar-se por asuntos de palitica

E um individuo qe gosta de ler. E também alguém preocupado com a

leitura de seus companheiros como ficou registrado em nossa entrevista:
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*AB: Agora, 0 individuo entra na biblioteca olha para dma olha para
baixo, pega um pega outro, e d eu sei que de esta na dfabetizacé ai ele
vai e pegaum livro de Schopenhauer, Nietzsche. ... Eu estou sendo na@ivo
para de... entdo a gente se sente naquela vontade de falar para de assm —
0 companheiro, paque vocé ndo |1é um infanto-juvenil, que vai favorece
VOCé dé estruturar um texto amanhé.

Ese comportamento € denominado pa Petit (1999 de hospitalidade do
bibliotecio, e de suma importancia para o cargo, pds pode gudar e chamar a dencéo
dagueles individucss que se sentem powco autorizados a ler ou a partilhar do

ambiente.

Uma desss stuagdes amntece quando povém de uma @ndcgéo de
polreza, de pouco ou renhum contato com a leitura € neste cao, a duacd® do mediador
poderd, pa um lado, aproximélo, animélo a freqlentar a bibliotecaou, pa outro lado,

expuls&lo devez domeio.
Petit (1999 ilustra esse fato com o0 seguinte exemplo:

El camino ce Daoud,yalo dje, estuvo marcado pa sus encuentros con s
bibliotecaios, hasta d dia de hoy en que, como dice é: ‘en cuanto [los
bibliotecaios] ven que etés interesado en el libro, ge haces algo
interesante, comienzan ainteresarse enti. Quiero dedr, esredproco’. Cito
ahora aotro muchadho, Abdallah: ‘Ella cmncocia mis gustos. Al principio
me draia dgo, pero ella sentia que noerami gusto principal, y yo no
lo sabia. Y me aonsgd dros libros. Yo pensé: ‘No tiene nada que ver
conlo que queria, pero de todos modos me gustaba. Y cada vez ellame
daba dgo dferente, y eso me gustabasiempre...” (p. 10

De aordo com o exemplo da aitora, o mediador exerce fundamental

papel na histéria de leitura de qualquer um, sobretudo, quando auxilia dguém a caminhar

¥ Asletras“AB” — atendente da biblioteca—; “P” — pesquisadora.

% Traduc?o livre feita pela autora do trabalho. O caminho de Daoud, ja Iho diss, esteve marcado pa seus
encontros com os bibliotecaios, até o da de hoje an que, como ds® de: ‘enquanto [os bibliotec&ios] vém
gue esta interessado no livro, que faz dgo interessante, comecgan a interessr-se por ti. Quero dzer, €
redproco’. Cito agora outro garoto, Abdall ah: ‘Ela conheda meus gostos. Ao principio me draia dgo, mas ela
sentia que ndo era meu gosto principal, e a1 Nfo sabia. E me aonselhou outros livros. Eu pensai: ‘N&o tem
nada que ver com 0 que al queria, mas de todomodome ayradava. E a calavez dame dava dgo dferente, e
iSO me ayradava sempre...
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tranqiil amente na trilha da leitura. E, uma vez iniciados nesta trilha, a onstante evariada

leitura encarregar-se-a do restante. A autora acescenta:

Hemos visto gue la ledura es una eperiencia singular. Y que, como
cualquier experiencia, implica riesgos para d ledor y para quienes lo
rodean. El ledor se va d desierto, se pore frente asi mismo; las palabras
pueden sacalo de su casa, despgarlo de sus cetidumbres, de sus
pertenencias. Pierde dgunas plumas, pero eran plumas que dguien le
habia pegado, gie no recesariamente le quedaban. Y a veces le entran
ganas de soltar amarrad, de trasladar-se aotro lugar.

[.]

[..] los libros lo algan del mundo unmomento, pero después el ledor
regresa aun mundotransformado y ampliado. Y pueden sugerirle laidea
de tomar parte més adtiva e su devenir (PETIT, 1999, p.05)®.

Ao refletir sobre & paavras de Petit (1999, rewmrdamo-nos de uma
passagem de Goffman (1974, na qual o psicdlogo socia apresenta a leitura @mo
“atividade de distrac@®”, ou sgja, € o periodo no gal o interno se vé longe do lugar onde

esta, fazendo-0 esquece-se, momentaneanente, de sua situacé red.

Entretanto, no caso da leitura, essa dividade pode, aparentemente, ser
redmente uma “atividade de distrac®”, mas sbemos que ler ndo € sd is, como aportou
Petit (1999 anteriormente. A leitura nos pde fora do mundoem que vivemos néo para nos
alienar dele, ao contrario, a leitura nos pde fora do mundo, justamente, para depois nos

devolver a de totalmente modificados.

E dessa oncepgio de leitura que partilha o atendente da biblioteca de

nossa pesquisa. De aordo com suas palavras:

AB: [A leitura] muda muito, vocévigja por um caminho,vocé quer que o
escritor te ondwa e naguela viagem vocé vé va&rios mundcs, varias

% Temos visto que aleitura éuma experiénciasinguar. E que, como qualquer experiéncia, implicariscos para
o leitor e paraquem o rodeia. O leitor se val a0 deserto, se pde frente asi mesmo; as palavras podem tir&lo de
sua caa, despoj&lo de suas catezas, de seus pertences. Perde dgumas plumas, mas eram plumas que dguém
Ihe havia @lado, que ndo necessariamente Ihe pertenciam. E as vezes |he entram o desgjo de soltar amarras, de
transportar-se aoutro lugar. [..] os livros o retiram do mundo pa agurs momentos, mas depois o leitor
regressa aum mundo transformado e ampliado. E pode sugerir-lhe aidéia de tomar parte mais ativa en seu
regress.
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opinides € nem uma delas te forca a aceditar, vocé € que tem que
escolher. E uma misafantastica.. elate permite... ter um senso critico, ter
uma opini&o formada...

Outro aspedo de nossa etrevista que nos chamou a aengéo € que, mesmo

sendo oatendente uma pessa popuar e dotada de um certo “poder”, ha detentos que ndo

acetam suas sugestoes, talvez, pa perceberem que o hibliotecdio exerce dgum tipo de

poder 0 gue, talvez, sga inadmisdvel. Outra explicac® provavel estd no fato de o

bibliotec&io encontrar-se na mesma situac@® de preso; dessa forma, a ditude de dguns

detentos em ndo acdar suas ugestdes e, ainda, redamar aos superiores pode caaderizar

uma tentativa de embate, de ndo se submeterem as vontades de outra pessa ou ca

ingtituicéo.

P: Vocéprocuraincentivar aleituradeles, ou réo?

AB: Eu procuro. H4 um tempo atras eu tive um problema com is. Tem
um interno gue procurou um profissonal ... e o témico perguntou para
de “_ Vocé etuda?  Eu ndo, eu ndo estudo. _E vocélé? _Ah! Até
gue eu leio, mas agora ai parel de ir abibliotecaporque ajuele caa
gue trabalha na bibliotecald, €e s6 quer que ai leia ajuilo que de
indica” E ai foi um chogte parao profissonal, o profissonal ndo tem que
aaeditar nem em mim nem nele, ele tem que vé qual que é arazéo, entéo,
vamos juntar os fatos.

Um dos grandes equivocos dos bibliotecaios é querer impor leituras, mas,

aparentemente no relato do atendente interno réo é essa suaatitude, como ilustrado no

exemplo abaixo:

AB: Passado [um tempg] o profissonal me chamou e perguntou para
mim, eu falei: “ _ Olha, eu fico até surpreso com is, paque &l sou una
pessa que al procuro, primeiro, nabiblioteca @ me vejo naobrigacd® e
no cever de quandovouindica um livro parauma pesa, primeiro, vé se
ela esta en condcdes de ler. Porque quando a senhora entra numa
biblioteca e asenhaa tem conhedmento a senhara ja sabe que livro a
senhaa quer ler “_ Aonde é que esta asecd® de livros de literatura
brasileira?Ah! Esta di. Vocétemlivrota etal.” ... obibliotecaio nfo vai
dar opinido pague asenharajatem opinido formada. Agora, oindividuo
entra na biblioteca dlha para dma olha para baixo, pega um pegaoutro, e
a eu sei que de esta na dfabetizac® ai ele vai e pega um livro de
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Schopenhauer, Nietzsche. A senhaa ata? Eu estou sendo na@ivo para
ele ... entdo a gente se sente naquela vontade de falar para de sssm — 6
companheiro, pague vocé ndo |é um infanto-juvenil, que vai favorece
vocé dé estruturar um texto amanha... L& uma leitura mais leve vocé vai
ler eval entender, ...ent8o, as vezes ele receébe 0 impado [...].

O que este detento esta questionando é aliberdade de escolha — “libertad,
de decddn” — que, segundoele, o hibliotecaio ndo Ihe da. Nesse porto, é necessario fazer

umaressalva, com as palavras de Petit (1999:

Esto esta muy bien: evidentemente no se trata de westionar este apedo,
esta libertad del usuario. Pero, en ciertos momentos, es vital ayudar a
ciertos usuarios, a dertos ledores, unvez mas, a superar algo. En efedo,
cualquier umbral nuevo puede reactivar una reladon ambivalente on la
novedad. Y estos umbrales on numerosos. para de la secdén, a otros
registros de ledura, [..], aotros tipos de ledura (p. 09%.

O bhibli otec&io continua anarrativa

AB: ... eu tive que eplicar para o profissonal. Ai o profissonal, na
época, me falou assm: “_G. eu vou te dar uma dica quando acontece
€SS3S COisas... € VOCceé quiser gudar ele aque ananha seja um bom leitor
vocé desce e onversa @mm a professora dele”; ai, eu comece afazer is©
e, melhorou muito.

Quando um detento ndo aceta asugestdo de leitura feita pelo atendente,
este remrre auma atimanha que Goffman (1974 chamaria de “truques do dicio”, ndo
somente do dicio de bibliotec&io, mas também o de interno. O que de faz? Rewrre a
professor do detento em questdo parainformar-lhe sobre 0 que esta aontecendo e, por

meio deste indicar aleitura mais adequada, segundo o lbliotecaio, ao detento. Na verdade,

*Traducéo livre da aitora do trabalho. Isto estd muito bem: evidentemente ndo se trata de questionar este
aspedo, esta liberdade do usuério. Mas, em certos momentos, € vital ajudar a catos usudrios, a cetos leitores,
uma vez mais, a superar algo. Com efeito, qualquer porta nova poce redivar uma relac@® ambivalente mm a
novidade. E estas portas s80 numerosas. para aseparac®, a outros registros de leitura, [...], a outros tipos de
leitura.
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ele acha de umaformaou ce outra “interferindd na escolha das leituras dos companheiros

de cacee, intromissio valiosa e as vezes, necessia.
Ele prossegue:

AB: Ent&o, em alguns casos eu converso com a profesora — tem um
interno estudandocom asenhara, ai ele estd sempre pegandolivro de... de
Nietzsche, de filosofia. Ele pegaolivro cedoetraz atarde. Eu nBo adho
interessante  @dm, 0 ban é que de etenda.. fae das impresses
dele,... Ai o profesr vai e @nversa om ele: “_ Olha vai 1a na
biblioteca epegatal livro como G..” E elesvao |4 efazem is®, asenhaa
vé que o trabalho em conjunto... po@ gudar.

O sujeito entrevistado dz, com essas palavras, que para amanutencéo da
leitura é necessrio um trabalho conjunto entre profesores, bibliotecaios e sociedade,
todavia, essainterac® nem sempre aontece No caso do gimeiro — 0 professor — as vezes
ndo tem tempo parair abiblioteca ¢ o segundo, poque ndo valoriza apropria profissio. Em
parte, a alpa da pouca vaorizac@® reca na propria instituicdo escolar que, na grande
maioria dos casos, coloca uma pesa totalmente desqualificada para trabalhar na funcéo,
como pa exemplo, um faxineiro, un profesor de exatas em fase de gposentadoria ou um
professor re-adaptado a fungéo. Dessa maneira, fica evidente que sua funcéo ndo serd ade

incentivar laituras, mas antes de desmotivé-las.

O cago de dendente de biblioteca no interior da Penitenciaria, ndo é
conferido a qualquer pesa; para exercélo o cetento deve aender a dguns requisitos
basicos. ter concluido cs estudos, gostar de ler, ser alguém de cnfianca da unidade, entre
outros requisitos. “AB: A seguranca ajui da PEM mesma ndo vé o G. como aquele caa
subversivo, aquele caa que @ndw 0 radocinio gque pode glomerar porque &l ja

demonstrai...”.

De aordo com Petit (1999, ainterac@® € imprescindivel para a guisicéo
daleitura, pas.
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Por més comprometidos, pa més imaginativos que sean |os bibli otecaios
0 los maestros, no son amnipotentes y sus tentativas pueden estrell arse
contra aredidad en ciertos contextos. Solos, la mayor parte del tiempo,
no pweden hace gran cosa: de hedho, si su acddn encuentra lugar y
eficada, es sempre dentro de una cnfiguraddn. Pero no se trata
Unicamente del trabajo de @wordinadén gue asocia la biblioteca on la
escuela, con los srvicios ciaes, los srvicios juridicos, trabajo de
coordinadon gue por 1o general solo se anprende de maneratibia. Es toa
la auestion e un proyedo de auidad y de sociedad lo que se planteadesde
e principio. Si queremos que los bibliotecaios, o los maestros, o los
trabajadores ciales no se reduzcan a animar guetosy a enfrentar-se cala
vez mas a las stuadones de violencia que también forman parte de su
destino (p. 18%".

Se h4, como assnalamos, detentos que se reausam a receber qualquer
sugestdo do bbliotecaio; hd, em contrapartida, internos que acéam e, ainda, recorrem ao

atendente sempre que podem até mesmo para sugerir, criticar e wbrar por novas ohras.

Outro porto importante a &snalar € o que podemos chamar de
“subgoverng’, ou sga, um governo paralelo, um governo abaixo do governo gera da
instituicdo. De cetaforma, o atendente governa, além dos objetos que compde abiblioteca
a leitura de quase toda aPenitenciaria. Governa, controla evigia aletura tanto de detentos
quanto de funcionarios da instituicéo, que a &emplo dcs primeiros, pcssuem carteirinha,
permitindo-lhes a retirada de qualquer material de leitura, exceto revistas, com prazo de sete

dias e a término desses € posdvel arenovaca:

AB: Os funciondrios, geralmente, requisitam obras didéticas. Tem alguns
prestando concurso — vestibular... Entdo, geramente aleitura deles esta
concentrada nesse género [didatico] exceto alguns deles que... pega um
romance, pega uma biografia... paraler anaite, trabalhando para passar o
tempo...

37 Tradugzo livre da autora do trabalho. Por mais comprometidos, por mais criativos que ssjam os
bibli otec&ios ou 0s mestres ndo sdo onipotentes e suas tentativas podem bril har contra aredidade em certos
contextos. A sbs, amaior parte do tempo, ndo podem faze grande wisa: de fato, se sua a¢® encontra lugar e
eficada, é sempre dentro de uma cnfigurac®. Mas ndo se trata unicamente do trabalho de mordenac® que
ascia abiblioteca ©om a escola, com 0s ®rvigos ciais, 0s Ervigos juridicos, trabalho de mordenagd que
no geral sO se anpreende de maneirarasa. E a questdio de um projeto de aiidado e de sociedade o que se planta
desde o principio. Se quisermos que os bibli otecaios, os mestres, ou os trabalhadores ciais ndo se reduzam a
animadores de guetos e a efrentar cada vez mais as stuagdes de violéncia que também formam parte de seu
destino.
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A maior dificuldade encontrada pelo atendente € alquirir novas obras. O
“abastedmento” da bibliotecadepende, na maioria dos casos, de doagdes limitadas a obras

literarias, de aunho ddatico e religioso.
Entéo perguntamos. De quarto em quarto tempo vocés recéoem livros?

AB: Olha aultimadoac® que agente recebeu foi da... Edi¢des Paulinas...
uma senhaa... que al tive o prazer de anhece... eu escrevi, depois de
seis meses ela me responceu a cata emandou... us 50 a 60 livros para
nés,... linha evangélica.. religiosa

No tredho citado, evidencia-se um outro meio gue o atendente utili za para
a guisicéo de novaes livros e também de informagdes — correspondncia. Mas, segundoele,

na eadainternet poucas S0 as pesas que escrevem, assm:

AB: “vocé manda dez cartas e tem aresposta de uma”, mesmo oltendoa
resposta, as vezes negativa, ha entre enviar e receber o retorno um grande
espaq de tempo, em média, de quatro a seis meses ou mais.

AB: A Academiade Letras nuncanos mandou una cata... eles £ adiam
muito poderosos para responcer uma cata de um preso..., a Unirio me
mandou, o @partamento de documentagcd® da Biblioteca Nadona me
mandou,a Estado de Sa

E evidente, na leitura do trecho adma, que para receber algumas
informagdes de determinados 0rgdos, o individuo gue asolicita deve ser, necessariamente,
alguém dotado e autoridade, pas caso contrario € simplesmente ignorado. O sujeito de
nossa pesquisa poswi uma determinada autoridade, entretanto, ela ndo é acéa fora dos
portdes da Penitenciaria.

Ainda arespeito das corresponcéncias € predso dizer que ha censura. Este
controle éum meio de inibir a ac® dcs detentos e invadir-lhes a intimidade na tentativa de
romper com a identidade do sujeito, pads tudo em sua vida, desde o ingres® nesta

ingtituicéo “total”, seravigiado, controlado.
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Goffman (1974 cita um exemplo interessante ewvovendo as

corresponcéncias:

Nas prisdes, onck & catas 0 freqlentemente limitadas quanto a
freqléncia, ao contelldo e a destinatario, é possvel empregar codigos.
[..] ‘Quase todas as cartas © eram censuradas quando espedficamente
infringiam um dos dez itens espedficados no catdo de rejeicdo. Por
exemplo, uma das minhas cartas foi rejeitada porque, nela, eu pedia a
minha mée que mpiase minhas catas e mandase esss copias para
meus amigos. O censor diss que isD desobededa aregra sobre tentativa
para mmunicar-se mm destinatarios ndo-autorizados, através dos que o
eram. No entanto quando reescrevi a cata, dise aminha mae que, ao
escrever outra cata e ver que fora rejeitada, descobri que da ndo devia
copiar minhas catas para ewialas a outros, e que al ndo queria
desobedece as regras etc. Is foi acdto plamente pelo censor! Além
dis, minha maefreqlientemente dtava catas que eam dirigidas amim,
e awviadas a da; embora escrevess tudois® claramente, as catas eram
acetas pela cexsura. Eu responda falando no corresponcente nao-
autorizado, em vez de dizer ‘Escreva a...” Por coisas dess tipo, raprisio
[..] a gente ndo levava muito a sé&rio a censura de catas' (GOFFMAN,
1974, p. 21p

Mesmo sofrendo censuras e sendo powo corresponddo, o atendente

possui um vasto circulo de “amigos’ fora da unidade que o auxilia na aquisicd de acevo,

bem como de informagdes para arediza¢cé de um trabalho e aunhomonaogréfico que esta

desenvolvendo.

Ao fina desse texto, evidenciou-se novamente aimportancia da leitura e

ficou ainda mais evidente que sem a duaca de um mediador a leitura pode nem existir em

determinados lugares. E sem o ato do contato com a leitura e de sua presenca nos mais

diversos ambientes ndo € g talvez, nurcavenha aser posdvel falar em democratizacé da

leituraou qualquer outra cisa do género. Assm, segundoPetit (1999:

Para democratizar la ledura no hay recdas méagicas. S6lo ura aencién
personal alos nifios, alos adolescentes, alas mujeres, alos hombres. Una
determinaddn. Una exigencia. Imaginadon. Un trabajo a largo plazo,
padente, a menudoingrato, en la medida en que es poco medible, paco
‘visible’ en los medios, y donce cai siempre los profesionales no tienen
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retroalimentadén’ de lo que hacen, a menaos que una investigadora pase
alli y estudie predsamente eseimpaco (PETIT, 1999, p. 1),

E para que hgja verdadeiramente uma democratizac@® da leitura ha que,
sobretudo, investir nos mediadores de leitura, os quais £ empenham em redizar um
trabalho de promogéo da leitura Quando na referimos aos bibliotec&ios, queremos ai
incluir todcs os bibliotec&ios formados ou réo, hbliotec&ios que auam nas biblioteca
pukdicas, municipais, escolares (pulicas e particulares), de bairro e @& mesmo aqueles
bibliotec&ios que se encontram em estado espeda como o kbliotecdio da Penitenciaria
Estadual de Maringa. Pois 9 investindo ressas pesas € que sera posdvel falar em
democratizac® da leitura, uma vez que dravés delas sra posdvel acangcar um ndmero

maior de leitores e, com o tempo, formar novcs leitores.

4.3 A CENSURA: ATIVIDADE NECESSARIA NA PENITENCIARIA?

A censura € onsiderada cmo uma prética atiga, ha inUmeros
documentos — listas de livros proibidos, pedidos para proibigdes — que @mprovam sua
existéncia ja no séaulo XV II. Mais préximo e, patanto, mais presente @n nossa memoria,
principamente, para 0s que possuiam uma vida profissona ativa, o periodo militar no

Brasil, cujo auge se deu entre & décalas de 30 e 40.

3 Tradugzo livre da attora do trabalho. Para democratizar a leitura ndo ha recétas mégicas. Somente uma
atencéo espedal aos meninos, aos adolescentes, as mulheres, aos homens. Uma determinacé. Uma exigéncia.
Imaginacé®. Um trabalho a longo prazo, padente, mas ingrato, a medida em que pouco mensuravel, pouco
‘visivel’ nos meios, e onde quase sempre os profissonais ndo tem ‘retorno’ do que fazam, ao menos que uma
investigadora pas<e di e estude predsamente este impado.
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O estado em questéo ainda eiste de forma velada e menos dura, mas
existe e as vezes, se faz necessrio, como € 0 caso da censura redizada na Penitenciaria
Estadual de Maringa. Ha d, a exemplo doregime militar, a casura de pensamentos, atos e
paavras alcangcada ndo mais pelo temor, mas pela disciplina rigida do locd que tem por
objetivo manter a ordem. Sob ess justificdiva éque a casura &iste e énecessria, Visto
gue inibe determinadas atitudes como lrigas, discuses e, sobretudo, a violéncia de forma

generali zada.

Na tentativa de identificar como se da a cesura e “aadiar” o censor —
concetos e préticas de leitura, elaboramos um questionario com vinte e sete questdes,
englobando aspedos pessais e funcionais diredonado a pessa que desempenha o papel de

censor naunidade (anexo 1d).

As questdes pesais procuram saber nome, sexo, idade, endereq, grau de
instrucdo, tempo ce trabalho ra unidade. Essas questdes permitem traca o perfil desse
profissonal — agente penitenci&rio. Nome e @derep serdo amitidos para preservar a
identidade da pessa em questdo. Idade 34 anacs, sexo feminino, residente en Maringa e
recaitemente @ncluiu o curso de graduac® em Letras pela Universidade Estadua de
Maring&. Instituicéo, a semelhanca de muitas outras em noso Pais, que, com uma histéria
de ensino pautada na Lingua Portuguesa, contempla pouco o contetidoreferente alLiteratura
e seu ensino, 0 qe mnsideramos uma faha grave nos Cursos de Graduacé, pds O
profesor que esta acédando ck se formar tera goenas como porto de referéncia alLingua
Portuguesa. Em vista dis, compreendemos que a c@sora ndo posadi grande intimidade

com aliteratura; € 0 que se percebe nas questdes quatorze e quinze.

Para a dédma quarta questéo, quas <40 suas leturas preferidas?, a

resposta obtida foi: “revistas’ e “livros na aeade linguagem e Andlise do Discurso”. Sua
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ultimas leituras, a déama quinta questdo demonstra que aleitura da literatura responcs,
unicamente, a fins acalémicos — SdoBernardo de Gradli ano Ramos; Amor de Perdicdo de
Camilo Castelo Branco e A lliada de Homero. No qLe se refere & revistas, dédma sétima
guestdo, sdo de sua preferéncia “Familia (assno), Exame (leio nes oficinas), Vega (leio no

trabalho), Claudia (leio nosaldo de beleza), jornal — sem opinido, pdstenho powo acesw”.

A guestdo vem confirmar que amaioria das leituras de literatura redi zadas
pela censora cnstitui leituras obrigatorias para 0 curso. Indagando-lhe arespeito de quais
das leituras redizadas estdo mais vivas em sua memoria e par qué, a resposta ndo
surpreende: Inteligéncia Emociond e o Estrangeiro, de Alberto Camus, parque foram as
leituras livres e descompromissadas, ou sgja, sem a impaosicéo da universidade e também,

porque trata das questdes psicol 6gicas do ser humano, uma questdo atrativa paramim”.

Na questdo seguinte, dédma oitava, como vocé escolhe suas leituras?,
responceu: “Indicac@® de terceros; busca na bibliotecg utiliza cdadogos das editoras;
indicac® de revistas ou jornais e @nforme aminha necessdade de pesquisa — internet”.
Depreende-se que s leituras da casora sdo redi zadas com o Urico oljetivo de informar-se,
busca de conhedmento de mundo € o que também leva a etender a dédma nom
interrogacé@®, vocé ®nsidera importante a leitura? Por qué “Sim. Porque € d@ravés da

leitura que ampliamos noss conhedmentos e nos relad onamos melhor com o mundd'.

As respostas permitem tece uma comparacd® com a idéia de leitura
apresentadas no item “O texto liter&rio” (p. 80, ou sga, a cersora participa da mesma
concepcédo de leitura asumida por P1, P2, D e Pd, comprovando qe abuscade informaca
na leitura é 0o que ha de mais sgnificaivo e relevante, desde que aleitura se redize de
aoordo com 0s intereses pesais; logo, a leitura € aprocura por respostas, pa mais

informagdes.
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Ent&o, na questdo vigésima primeira, indagamos. 0 gue \océ entende por
leitura? A resposta obtida foi: “Leitura significa ir além do que esta escrito, ou sga,
procurar reladonar 0 gque 1é @mm outros textos (conhedmento prévio) e a partir dai
posicionar criticamente diante do texto e do mundd. Leitura € em primeiro lugar,
demdificaca; em segundolugar, compreensdo que permite divarmos a intertextualidade a
fim de estabelecemos comparagdes, aprovando ou rgando oque nos fala o texto e apartir
de entdo ncs paosicionarmos criticamente perante o texto e, par conseqiéncia, perante o
mundo. Neste porto, identificamos uma pequena diferenca eitre o que a censora entende
como leitura eo que o corpo daente pensa arespeito, como se lénoitem “O texto literario”
(p. 80. No primeiro caso, aleitura aume uma caaderisticamais adequada; ja, nosegundo
caso, a leitura recebe afungéo de desvendar, de dribuir um Unico e ceto sentido ao texto,
ndo permitindo a participac@® do leitor o que, do poro de vista da censora, seria
fundamental, pds mente, dessa forma, o trabalho de intertextualidade — dialogo entre
texto e leitor — seria completo, umavez que a construir a “teia” que éleitura, oleitor estara

apto a acéar ou réo o qlelé e agpartir desse momento tomar posicéo perante o mundo.

Se leitura € posicionamento critico, 0 que wcé eitende por leitor?
(Vigésima segunda questéo). “Leitor € auele que transpbe & barreiras da simples
demdficac® de signos e saiba descobxir criticamente a multiplicidade de sentidos
existentes num texto e/ou obra literéria”. Para a c@sora, o leitor ndo pock ser um mero
deadificador de signos linglisticos, pds estaria fadado a leitura Unica a busca por um
sentido Unco, mas ao afirmar que todos os textos apresentam “ multi pli cidade de sentidos”,
comete um equivoco; paois o texto informativo, nes palavras de Bordini e Aguiar (1988,
“[..] contém indicadores muito mais rigidos e presos a0 contexto de @municacd [em
relac® ao texto literario], ndo deixando margem a livre movimentacd® do letor”

(BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 1h Em seguida, ela se redime a aaescentar ao fina de
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sua reposta “obra literéria”, entretanto, também o texto liter&rio ou ficdonal ndo permite
ilimitados entidos, uma vez que abuscapelos sntidos tem que se aer aforma, a estrutura,
logo, ostextos e obras literérias passuem um ndmero limitado de sentidos, contudo, superior

ao dotexto informativo. Pensando resse aspedo € que & autoras slientam:

A educacd doleitor de literatura ndo pock ser, em vista da pdisemia
gue épropriado dscurso literério, impositiva emeramente formal. Como
os sntidos literarios 50 maltiplos, o ensino réo pode destaca um
conjunto deles como meta aser alcangada pelos aluncs. Por outro lado,
informar a eses de témicas ou periodcs literdrios ndo resultara am
alargamento dcs limites culturais que orientam as praticas sgnificativas
deles, sendo num estégio bem mais adiantado ce sua formacgd. Antes de
formalizar o estudo de textos por essas vias, € predso vivenciar muitas
obras para que estas venham a preeicher os esquemas concetuais
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 1Y.

Apesar das ressalvas ha que se assnalar que a casora, diferentemente do
corpo daente, entende o leitor como alguém participativo e aitico, que ndo aceta tudo
passvamente, ao contrario do poro de vista de P1, P2, D e Pd como verificamos no item

“O texto liter&rio” (p. 80.

Apesar de entender a leitura como busca de @nhedmento, a cesora, ao

responcer avigésima quarta questdo o que sente ao ler?, afirma que:

sinto que meus horizontes estdo ampliando e que aminha relagé® comigo
mesmo e am 0s outros tende amelhorar, pas, ao ler, descubro coisas
inimagindveis que rrobaam para a melhora da minha relac®
interpesal.

Mais um ponto que diferencia ceisora e ©rpo daente; este tem a
preocupacd de transmitir o que leu de bom aos sus aluncs, como espedficado noitem
mencionado anteriormente, ja ajuela tem como Unca preocupag¢@®, homomento da leitura,
de ampliar horizontes e se perceber como ser humano; segundo €ela, através da leitura,

podemos tornar nosses relagdes com outras pesas mais agradavels, uma vez que, ao ler,
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tomamos contato com 0 mundored e, a0 nas identificarmos com as personagens, pocemos,

vivenciar momentos que an nossavidared ndo ncs friam possveis.

A0 perguntarmos, na questdo anterior, vigésima tercera, 0 que \océ
entende por literatura?, suaresposta— “ndo tenho conhedmento suficiente para responcer
tal questdo, mas acho qie tudo aquilo que se refere atrabalhos literarios, histéria da
humanidade, a estética, os documentos de época podem ser considerados literatura” —
valoriza aspedos praticos no ensino dh literatura, histéria, andlise literaria, documentos,
mesmo apGs quatro ancs de permanéncia nos bancos acalémicos; identificamos, neste
porto, uma semelhanca, principamente, em relac@® a amncepcéo de literatura alotada pelo
atendente da biblioteca(item “ O texto literario” (p. 80Q). Onde estéd 0 erro? O que se entende
por literatura na graduac@®? S80 questdes que nos levam a pensar sobre o ensino ce

literatura na universidade e par extensdo, noensino Fundamental e Médio.

Nas questOes seguintes, vigésima quinta e vigésima sexta — costuma
freqlentar a biblioteca da Penitenciaria? Outras? e com que freqiéncia e com qud
objetivo? — a censora responceu gque ndo freqiienta a biblioteca da unidade, mas que é
usuaria da bibliotecada Universidade Estadual de Maringd com o oljetivo de “estudar e

buscar ampliar meus conhedmentos em Lingua Portuguesa”.

O acevo, sob 0 pormo de vista da casora, ndo passa de mero porto de

pesquisa, locd onde estd amazenado oconhedmento acalémico.

Desta feita, passremos a andlise das questdes referentes a funcéo
desempenhada na unidade — a censura. Nossa questionada trabalha na fungéo ha sete ancs,

desde asua entrada na Penitenciéria.

Na ordem geral das questfes, a pergunta vocé ®nsidera necessaria a

censura de obras literérias na Penitenciaria? € asétima. A respaosta foi: “N&o. Porque o
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objetivo é reter as obras de teor violento e ndo vejo nenhuma eréncia niso hgja vista que
0S interncs tém acesn a outros meios de comunicac® que propagam a violéncia (radio e

TV)".

Um dado interessante que destacanos em uma @nversa informal com
membros do corpo daente € que obras de ainho pditico, ou sgja, olras que possam
palitizar os internos como trabalhos bre direitos humanos, pesquisas que envolvem
advocada ndo sdo permitidas dentro da unidade, pds podem pOr em risco agentes,
profesores e @& mesmo os proprios interncs, 0 gue de ceta forma também é uma

incoeréncia, como aportoua cesora, jaque ha ace ilimitadoa TV e ab rédio.

Na oitava interrogacé, que aitérios (titulo, autor, enredo etc) vocé utili za
nacensura? elafrisou: “o urico critério adotado é aobservac® dotitulo daobra, bem como
0 resumo da cga seguida de uma folheada superficia no intuito de verificar se aobra
contém figuras violentas’. Como podemos avaliar nessa resposta, os critérios s80 powco
predsos, seguem muito mais a intuicd® e ainterpretacé® dos agentes penitenciarios que

exercem afuncéo, 10go, s critérios $90 subjetivos e ndo oljetivos.

Ess discussio ncs remete adédma terceira indagaga, ha dgum tipo e
dificuldade em sua aividade? Qual? “Sim. A subjetividade, ou sgja, 0 que éproibido para
um ndo o é paramim e afaltade um critério Unco das trés equipes para casurar os livros’.
Mas a préatica da censura ndo ocorre @nstantemente, ja que & doagdes S0 polcas e
esparsas, como ncs relatou o atendente da bibliotecano item “ O mediador: entrevista @m o
atendente da biblioteca” (p. 99, essas doagdes $0, em geral, limitadas as obras de ainho
religioso, segundo informagdes do corpo daente, a leitura de maior procura eitre o0s

internos.
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A dédma indagac®, vocé busca adgum tipo ce fundamentacio (criticas
literarias em revistas, jornais, obras que andisam obras literérias, resenhas; obras
pedagoédcas, psicoldgicas etc) para reali zar a censura?, salientou: “Na&o, paque o oljetivo
anico que cde amim [...] é verificar se aobra va incitar o interno a wmeter atos que
comprometa aseguranca”. As questdes que seguem, dédma primeira e dédma segunda,
referem-se as livros censurados, para onde sdo encaminhados e se recébem algum tipo ce
rétulo. Na primeira resposta, a cesora dise que os livros censurados [ndo informou
titulo(s)] sdo encaminhados para a biblioteca a que denominou “improvisada”, da
Penitenciaria € no qe se refere a resposta da segunds, €la dirma que ndo tem
conhedmento se ha ou réo rotulos, mas £ eistirem sdo colocados pelo atendente da
bibliotecg pads a seguranca ndo faz nenhum tipo e identificac®. A censora tem contato
com os livros que avalia mmo pasitivos ou regativos ssmente no momento da verificac®,

jaque dirmou, anteriormente, ndo frequentar a bibliotecalocd.

Na verdade, a cenxsura aua na Penitencidria @mo um meio de protecd®
tanto para aqueles que trabalham como para aqueles que di estdo redusos. Ha uma sensivel
diferenca entre a casura militar e ada Penitenciaria Estadual de Maringad. Aquela desgava
manter a ordem pela forca, pela repressio; esta, ao contrario, desgja também manter a

ordem, pa meio dando violéncia.

Em suma, o trabalho das censores € necessrio na Penitenciaria, mas para
gue se torne merente seria necessArio um investimento, um aprimoramento para que, ao
manusea obras literérias ou réo, o censor reconheca o valor da leitura e da leitura da
literatura para que ndo cometa injusticas e, assm, acde privando G internos de leituras

significdivas avida.
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4.4 A FUNCAO MEDIADORA DA BIBLIOTECA E SEU ACERVO NA FORMAGCAO DE

LEITORES

Os acavos $90 mais que lugares de memdria,
lugaes de signo (Nanci Goncdves da
NOobrega, 2002, p. 12B

Toda bibliotecasendo articular, pulica escolar, unversitaria, nadonal,
enfim, qualquer biblioteca € onstituida de homens e livros. A bibliotecade Alexandria,
com toda aceteza amais conhedda, posauia um aceavo entre 600.000e 700.000rolos de
papiros distribuidos entre & mais diversas areas do conhedmento — matematica, fil osofia,
batanica medicina. Es acevo era formado pa material seledonado pa pesquisadores;
outros acevos, segundo Alberto Manguel (1997, eram constituidos por seus proprietarios
por meio de gropriacé indébita, em outras palavras, pelo roubo e livros, praticaque anda

hgje persiste. Outros eram formadas em tempaos de guerra.

Ha ajueles, como € o caso do acevo que compde a biblioteca da
Penitenciaria Estadual de Maringa, formados, unicamente, pa doagdes. Mas, nem sempre,
doacd® é sinbnmo de materia de boa qualidade; ao contrario, a palavra doac@® vem
investida de uma caga negativa— sO se doa ajuilo de que ndo predsamos mais, aquilo que

ndo nes erve. Damesmaforma, iSO ocorre nas doagdes de livros.

O acevo da biblioteca € omposto pa obras classficadas como infanto-
juvenis; literatura brasileira; literatura estrangeira; literatura religiosa, filosofica didética
entre outras e ja sofreu inUmeras alteragdes — nova catalogacé, reordenacé@® e aimento de
titulos — enfim, a biblioteca na instituicéo, apesar de pequena, mostra-se sempre en

proces dindmico, ousga, € mnstruida, renovada a cala novo momento.



120

A lista aque tivemos acess refere-se abs titulos encontrados no locd ao
longo doano de 2002,com um total de 1.300 olpas, todavia, sabemos ndo ser uma listagem
atuali zada, em razéo dotempo transcorrido. Apesar dis, alista permite que wnhecanos a
compasicéo doacevo e permite que vislumbremos um quadro acerca da leitura no interior
da Penitenciéria.

Considerando a listagem cedida pelo antigo atendente da biblioteca
podemos mencionar algumas obras, como: A pata dagazela, A alma de Lazaro, As minas de
prata, Luciola, entre outros <te titulos de Joseé de Alenca. Madhado de Asss é
representado nolocd por apenas duas obras uma que guarda dguns contos e “Memorias
péstumas de Bras Cubas’; ha também mencéo a Carlos Drummond e Andrade, Jorge
Amado, Paulo Leminski, Monteiro Lobato, Ana Maria Madhado, Victor Hugo, Julio Verne,
William Shakespeae, entre outros. Titulos considerados pelo atendente da biblioteca
segundo o cadogo apresentado e, pa ele organizado, como: “lingua portuguesa e
literatura”. “O homem que sabia javanés e outros contos’, de Lima Barreto, encontra-se
entre & obras classficadas “titulos de obras e auntos gerais’. Ja, no g diz respeito a
Biblia elivros que @ordam ateméticada religido, sdo rotulados como “ensinoreligioso”. O
acevo ainda e divido em outros quatro grandes grupos. “ciéncias fisicas e bioldgicas’,
“educac artistica”, “geografia”, “historia” e “matemética”.

Ao observarmos a omposicédo do acevo, ndamos que ha na biblioteca
da Penitenciaria uma predominancia da literatura, dividida en obras nadonais que, pa vez
subdvide-se an obras classcas daliteratura brasileira— Madado e Asss, Jose de Alencar
— e obras de autores contemporéneos, também da literatura brasileira; j4 em relac® a

literatura internadonal, identificamos autores como Willi am Shakespeae eVictor Hugo.
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O governo, @i ausente, ndo auxilia, ndo incentiva, ndo apdia. A formacé@®
da bibliotecalocdizada no interior de instituices “totais’ sd sobrevive, quando sobrevive,
pelas méos de dguns poucos profissonais do ensino que mnsideram a leitura e aleitura da
literatura como perte esencia na formacd® do hanem — profissonais das mais diversas
areas como, historia, geografia, entre outros — e que ndo sdo cgpadtados, mas que duam de
forma paositiva, no incentivo a leitura, mesmo ndo posaiindo formacd para is0. Graca a
eses profissonais, a bibliotecada Penitenciaria Estadual de Maringa sobrevive, pasalindo
um aceVvo pequeno, mas de fundamental importancia para o locd, pas aém de ser uma
importante mediadora, seguindo o radocinio de Hauser (1977, a biblioteca &a @mo
centro irradiador do conhedmento, rbo sb da palavra escrita, mas, e, sobretudo, domundo,
como afirma Maria Alice Barroso (2002, no cgpitulo A formacdo doleitor: um porto de

vista. CitandoPaulo Freire (1994, a aitora destaca

Freire inova dassficando a biblioteca popdar como um centro
diseminador do saber e ndo como um depasito silencioso de livros. Em
sua obra A importancia do d@o de ler em trés artigos que se completam
(1994, p. 18 ese aucador afirma que falar da educac® de alultos e de
bibliotecas popuares é falar, entre muitos outros, do poblemadaleitura e
da escrita. N&o aleitura de palavras e de sua escrita an si proprias, como
se |l&las e ecrevélas ndo implicese uma outra leitura, prévia e
concomitante aquela, aleituradaredidade (BARROSO, 2002, p. 11p

Quando na referimos a biblioteca penais, ese €sem duvida um aspedo
a ser considerado, uma vez que, segundoas palavras da mesma aitora em citaga a Johrson
e Soule (lllinais, 1986, p. 408 “a popuacd® existente nas prisdes representa amais alta
concentrac® de analfabetos funcionais” (BARROSO, 2002,p. 11). Essa éjustamente a
redidade que se gresenta na Penitenciaria an questdo, ondk 0 curso mais procurado é o de

afabetizac®. Logo:

A forma mmo deve guar uma bibliotecapuHlica a wnstituicéo de parte
do seu acevo que devera estar dirigida a formacd® dcs analfabetos
funcionais, as atividades que podem ser desenvolvidas em seu interior,



122

tudo is® deve estar inserido numa pdlitica cultura: na verdade, a
biblioteca pulica deve também ser utilizada na educacd do adulto
(BARROSO, 2002, p. 118

Com efeito, a bibliotecasendo pulica escolar ou penal deve aender as
necessdades de seu pulico, mas ndo sd ao grupo e analfabetos funcionais, mas também
aos demais individucss que na Penitencidria Estadual de Maringd possuem o Ensino
Fundamental e Médio. Sob es apedo, o acavo deve ser o mais diversificado pasdvel,
pois a biblioteca &inge tanto aqueles que freqlentam as slas de aula, quanto agueles que ja

freqUentaram e ajueles que andairdo frequentar.

Em vista dis, limitar um determinado tipo ce leitura, pa exemplo,
literatura infantil, em um ambiente ese € ‘praticar um assassnato”, ja que a redizar es|a
determinac®, estaremos condenando a morte leitores e posdveis leitores, e, assm, a

democratizac® daleiturando deixaranuncade ser faldda goenas.

4.5 A PRESENCA DE DRUMM OND, ENTRE 0S DETENTOS.

No meio docaminhotinha uma pedra
Tinhauma pedranomeio docaminho
No meio docaminhotinha uma pedra
Tinhauma pedranomeio docaminho
No meio docaminhotinha uma pedra
(Carlos Drummond de Andrade)

Relembrar a personagem Drummond é relembrar um escritor que soube

como polcos transpor para 0 papel as sngularidades da vida wtidiana. Relembrar



123

Drummond é relembrar que ha poucos anos 0 perdemos. Mas relembrar Drummond é
também recordar que ha exatos cento e trés ancs (19022004, no més de outubro, aos trinta
e um dias, nascia, em Minas Gerais, Carlos Drummond ¢ Andrade: “Quando rasci, um
anjo torto / desses que vivem na sombra / dise: Vai, Carlos! ser gauche navida” (Alguma

poesia, 1973, p.5R

Entdo, pensando em como prestar tributo a uma das maiores figuras da
histéria da Literatura Brasil eira, optamos por, neste momento, relatar atividades e resultados
de um trabalho redizado com poemas de Drummond em um espag que, provavelmente, o
poeta pouco freqlentou, tanto fisicamente quanto através de seus versos. uma instituicéo

penal.

Duas $90 as razdes da escolha de um ambiente cmo ess. A primeira e
mais sgnificativa é ajustificaiva de que sendo a literatura um bem esencial avida e a

Unica ate cgpaz de modificar o hamem.

Retomando as afirmagdes de Antonio Candido, em A literatura e a
formacdo do hanem (1972, consideramos a literatura dotada de trés funcbes — fantasia,
conhedmento do mundo e do ser, e formativa — que @uam concomitantemente no leitor,
formando-o em um sentido abrangente endo apenas educando-o, adestrando-o para avida
em sociedade @mo quer a ecola e também a ingtituicd pena. Para Foucault, em
Arqueologia do saber (2002, apesar de eistirem ambientes diversos neles circulam
semel hantes enunciados, ou sgja, formam um fluxo discursivo que enquadra o individuoem
um sistema que permite @ntrolalo. A segunda razdo é sustentada por uma questdo
fundamental ao ser humano — direitos e deveres —, aqui bem mais direitos do qle deveres. A

esse respeito, Antonio Candido, notexto Direitos Humancs e Literatura (1989, diz que o
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homem tem direito a bens que sdo esenciais a vida (dimentacé@®, moradia, educac®) e a

bens menaos sgnificativos (bens supérflucs).

Pensando resses aspedos levantados pelo autor em questdo, surgiu o
interese en verificar se, em um locd onde avida wtidiana (familiar e social) esta
suspensa, também a literatura € onsiderada um bem indispensavel. Antonio Candido
aaedita que atodos deve ser dado o0 aces a bens culturais de qualidade, entre des, a

literatura

Tendo em vista todcs esses aspedos — locus, teoria, puldico — a obra
seledonada para aredizac@® deste trabalho foi o livro intitulado Boitempo (1968, de
Carlos Drummond ¢ Andrade. Boitempo € mmposto pa trés livros, Boitempo (1968);
Menino Antigo (1973 e Esqueca para lembrar (1979, mas, para aredizaga desta pesquisa
utili zamo-nos de uma letanea que retine textos dos trés livros em questdo, denominada
“Carlos Drummond ce Andrade, poesia completa eprosa”, organizada pelo proprio autor. A
escolha de Boitempo foi motivada pelo fato de que o texto apresenta temas que recrdam a
infancia, e talvez, pa ese motivo, pudss falar mais de perto aos detentos. A escolha foi
feita pela pesquisadora endo foi dada aos detentos a possbili dade de escolha do livro, em

razdo des dificuldades relativas ao aces a Penitenciariae aos detentos de modogeral.

Para a oncretizac® de noso estudo, uilizamo-nos de um questionério
compaosto pa 22 (vinte eduas) questdes das quais 14 (quatorze) reladonadas ao proprio
leitor, como: nome, idade, preferéncias de leitura, entre outras, e 8 (oito) relativas a leitura
do livro, como: o que sentiu aoler o texo gue mais gostou? o g sentiu aoler o texo que
menaos gostou? (anexo 2), assm como as dificuldades encontradas, entre outras que seréo

apresentadas no cesenvolver da andlise.
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Tendo em maos texto e questbes, 0 pasD seguinte foi estabelece o
pulico. Aqui se faz necessario abrir um paréntese na tentativa de ducidar melhor essa
guestdo, isto €, o pubico foco de nossa pesquisa ja fora anteriormente seledonado a partir
do momento em que degemos a Penitenci&ria Estadual de Maringa como locus para nossa
pesquisa, mas, dentro desse locd, o publico é extremamente heterogéneo (analfabetos,
analfabetos funcionais, na mncepcdo de Foucambert (1994, os que estudam, os que ja
concluiram os estudos, os leitores e os ndo leitores). Considerando un puldico té&o
diversificado foi predso, para aredizac@® de noss trabaho, limitalo, restringi-lo um

pouco mais para, dessaforma, olter umavisdo claradele.

Assm, pensando ress apedo e an busca de um critério de selecé do
pukdico, ogamos por assumir um critério exterior a nossa pesquisa, ou Sgja, asmimos o
critério “detentos leitores’, defendido pelo atendente da bibliotecg também interno, pas
para aredizac@® dotrabalho recesstamos, além de um puklico, um pubico adequado, um

pudico leitor.

Assm sendo, solicitamos ao atendente da biblioteca que seledonasse 9
(nove) companheiros considerados por ele os leitores mais assducs da Biblioteca da
Penitenciaria. Dos 10 (dez) questionados, entre des o proprio atendente (este a pedido
nos), sete responceram e devolveram o questionario. Como 0 questiondrio apresentava
guestdes diredonadas ao texto, enviamos a Penitencidria, par pessas com maior fadli dade
de ace® a0 locd, e, juntamente @wm o questionario, o livro para cala um dos 10 (dez)
guestionados, com a ressalva de que a término dha leitura edas respostas, caso desgjassEm,
poderiam ficar com o texto. Das 7 (sete) folhas que retornaram nenhuma veio acompanhada

dotexto, o que pode revelar anecessdade de material de leitura pelos detentos.

Para a a&ali se do qestiondrio seguimos trés procedimentos:



126

1> andlise geral, considerando todas as questdes, na tentativa de

identificar 0 nimero de ocorréncias de respostas ssmel hantes,

2% andise particular, considerando as respostas ®melhantes, com o

objetivo deidentificar o paqué das respostas;

3° andlise espedfica considerando as analises anteriores, com 0 oljetivo

deidentificar o proces derecgpcéo dotexto de Drummond el os detentos.

4 5.1LEITURAS E LEITURAS NO INTERIOR DA PENITENCIARIA

A ingtituicdo penal maringaense d@ende somente a pubico masculino,
logo, s respondentes pertencem ao sexo masculino com faixa déria entre 25 (vinte e ¢nco)
e 31 (trinta eum) anos. O nivel de ecolaridade é diversificado, entre os questionados, 2
(dais) concluiram o Ensino Fundamental, 4 (quatro) o Ensino Médio e, apenas 1 (um) ndo
concluiu o Ensino Médio. Essas informagdes foram obtidas em resposta & 2 (duas)

primeiras questdes e que permitem estabeleca um retrato do pultico foco de estudo.

Quanto a tercdara questdo, o gLe \Wcé mais gosta de ler?, cinco detentos
preferem ler romances; desses, trés preferem ler romances e outros, como: ficgé, aventura,
livros religiosos, ciéncias politicas; dois preferem livros didéticos e um deles referiu-se a
leitura de jornais, revistas e livros témicos. Essas mesmas preferéncias de leitura foram,

novamente, citadas na questdo de nimero seis.
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Em relac® a quarta quest&o, na sua familia guem 1é mais? O que |€?, trés
detentos aportaram a irma @wmo o membro da familia que mais |1& desde romances,
revistas, jornais, literatura, medicina elivros religiosos; outros dois afirmaram que séo eles
0s que mais |éem em sua familia; um alegou que ndo ha leitores entre os membros de sua

familia; outro opou pa ndo responder a questdo.

A quinta questdo, costuma freqientar a hiblioteca?, todos, sem excec®,

afirmaram que sim.

Em relac® a sétima questdo — vocé se @mnsidera um leitor? — cinco
consideram-se leitores; dois ndo, mas, mesmo assm, na indagac@® seguinte, a oitava
questéo - qud o titulo da dtima olra/texo que vocé leu?, os titulos citados por todos os
responcentes, foram: Um estranho noespelho, de Sidney Sheldon e Tesouro dajuventude,
sem a dtaggo do autor da enciclopédia. As outras obras citadas foram: O demdnio e a
senhara Pryn, de Paulo Coelho, Os fidalgos da casa mourisca, de Julio Dinis, Do ouro
lado dameia ndte, de Sidney Sheldony e dois deles consideraram como Udtima leitura o

texto de Drummond, Boitempo.

Quanto a nora questdo, vocé ja conheda Carlos Drumnond ¢ Andrade?,
quatro afirmaram que sm e os demas responceram de forma negativa, entéo,
guestionamos. como o conheceam?; trés o conheceam atraves de nos trabalho com o

texto Boitempo e quatro via mmentérios — televisio, professores, amigos.

Na seqiiéncia, indagamos para ajueles que o conhedam qual 0 ouro texto
de Drummond g haviam lido e se poderiam citalo (dédma primeira questéo). Os textos
citados foram Uma pedra no meio do caminhg Maos dadas, Agora José, 4 (quatro)
detentos alegaram ndo conhece outro texto de Drummond aém dos que cmpdem o livro

Boitempo.
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Em relagc® a dédma segunda questéo — se ndo oconheda, o que mais
chamou sua aencdo nomodo como Drummnond compde seus textos?, das s0 s motivos,
de aordo com as respostas de seis detentos:. critica— ao governo, ao mundo,ao ser humano
— e naturdidade a escrever, em transpor t&o simplesmente para o papel 0 sentimento
humano;, o sé&imo detento preferiu nNo responder. Ja, na dédma terceara indagac®,
perguntamos gostou do p@ta? Por qué?, trés optaram por ndo responcé-la e os demais
responceram que gostaram e anda justificaram suas respostas. “gostei muito, séo muito
interessantes todos os textos’; “passei a almirar 0 pceta e suas obras, vou pocurar ler
outras obras de sua autoria”; “é um dos maiores poetas brasileiros’; “pela maneira que

compdem seus textos’.

Apos essas interrogagdes, abrimos um novo rol de perguntas todas agora
diredonadas a leitura do texto de Drummond com oito indagagdes. Com o titulo de: “Em

relac® ao livro Boitempo (1968, responda”.

Copie 0 texo que mais agradou a vocé& Todos, sem excecd,
responceram a nossa indagacé; em nenhuma das respostas houwe repeticéo de textos:
Estrada Mestre; Cautela; O orgulho; A primeira eleicio; Boitempo e O ator. Ainda @™m
referéncia a texto que mais o agradou a cala um, perguntamos: 0 que sentiu aoler ese
texo?, e & respostas foram variadas: reflexdo, emocéo; recordag® da infancia no campo;
luta pela sobrevivéncia; interese am ler outros textos do mesmo autor; indignacé® com 0s
pdliticos; saudade da infancia perdida; soliddo. A seguir, pedimos que @piassem o texto
gue menos |hes agradou e perguntamos. 0 que sentiu ao ler ese texo? Dois detentos
citaram o texto Etiqueta, observando e o texto é “um tanto quanto confuso”; um deles foi
evasivo e 0s demais €ledonaram: O Imperada; O orgulho; Estrada O preparado Os

sentimentos suscitados foram: indignacg, soli déo, injustica e onfusdo.
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Feitas essas indagagdes mais espedficas era necessario olservar também o
todo. Entdo, perguntamos: quais as lembrancas que a leitura dotexto de Drumnondtrouxe
para vocé&? As respastas vém confirmar o que todos sbemos: Drummond é o pceta do
cotidiano: Infancia; cotidiano; o periodo ch ditadura militar, escravidao; o retrato do povo
brasileiro, o sofrimento do da-a-dia; lembrancgas boas (infancia) e ruins (querra, pditica);

lembrancgas dos fil hos.

Sohbre quas as maiores dificuldades ao ler a olra? (sexta questdo), as
maiores dificuldades, enumeradas pelos detentos, estéo reladonadas ao vocabulario e a
contexto histérico. Ess fato pock ser justificado pela distancia temporal e espadal que os
separam das esperancas e angustias que permeavam os dias de Carlos Drummond ¢k

Andrade.

As respostas para 0 que sentiu aoler o livro Boitempo, ce Drumnond?

foram simpli cidade; tranqtili dade; justica desgjo de cnhecea mais bre o autor; paz.

Findmente, para a questdo: se pedisem a vocé para da um novo
titulo/nome ao livro, qud seria?, os detentos afirmaram: “Vida presente evida passda”;
“Reflexo”; “Velhos tempos’; “Lembrancas do passada’; “Consciéncia” e “Historia da
minhavida”. Um dos detentos preferiu ndo renomea a obra wnsiderando-se indigno dessa

tarefa, umavez que se trata de um autor como Carlos Drummond ce Andrade.

Concluimos, a0 término e nossa andlise, que arecgcdo da obra de
Drummond ra Penitenciaria Estadual de Maringa e certamente, em outras institui¢des, poce
sofrer a mesma influéncia que aqui percebemos, em virtude do meio e da situacd® dcs
leitores. Todavia, também verificamos que nem o ambiente nem a situacé tém poderes

suficientes parainibir asfor¢as e 0 aces aleitura e diteratura.
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Assm, com o auxilio da Sociologia da Leitura foi posdvel entender o
entorno social e compreender, pa exemplo, o paqué de determinadas escolhas do pubi co,
de determinadas respostas e também os eentimentos uscitados no pullico em questéo,

espedamente, saudade, justica, histériade vida, consciéncia, entre outros.
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CONSIDERACOESFINAIS

A pesquisa, cujos resultados apresentamos neste trabalho, cemonstrou que
a discussio em torno do dreito a leitura ea leitura da literatura € &rangente, pas envolve
guestdes de ordem social, emndmica, pditica e & histérica envalve, em outras palavras,
guestdes de poder, de manutencéo do podr e da dominaca, segundoreflexdes de Michel

Foucault, em Microfisica do poar (1999.

Tais aspedos 9 foram percebidos no desenvalver do trabaho, cuja linha
metodddgica seguiu arientac@® qualitativa-interpretativa € justamente, pelos instrumentos
utili zados — questionario e entrevista — que viabili zaram um contato direto com os sJjeitos
da pesquisa, foi possvel uma visdo Urica eampla aceca do ambiente, das personagens

redusas, entre outros portos.

Na tentativa de melhor fundamentar nossa discussio, apresentamos um
estudo aceca das instituicOes “totais’, primeiramente, pa meio de um enfoque historico —
origem das penas, as relagdes humanas entre interncs, agentes e o meio, o ided de
construcéo dolugar destinado a puni¢éo, entre outros; depois, com um olhar mais locdizado
procuramos fazer a caaderizac® do ambiente — a Penitenciéria Estadual de Maringa —,
atentando para o puldico, os profissonais e demais fatos que pudessem auxiliar na

construgcéo e ancretizac@® da pesquisa.

Na redizac® deste estudo, alguns foram os poros destacalcs.
Observamos que, para que dcancemos a leitura idedizada socialmente, ela deve estar
interligada aleitura da “palavramundd’, como desgjava Paulo Freire, pds ao contextuali za-
la, o letor terd aopatunidade de identificar-se cm o que 1€ € assm, pocderemos falar em

formacé de leitores, de ddadaos.
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Neste porto, chegamos a uma aitiga discussio entre teoria e prética da
leitura. A sociedade acéa e prega um ided, mas a pratica do ensino ce leitura nas
instituicdes escolares continua sem formar leitores, pas, na maioria dos casos, a leitura ndo
recebe o devido tratamento, como aporntam aguns estudiosos que tratam do tema. Ensina-se
leitura com o oljetivo de informar, acumular conhedmentos, como evidenciou nessa
pesquisa.

Percebemos a existéncia de dois fatos que contribuem para aatual situaca
do ensino ck leitura. 1) os profissonais que duam no ensino da leitura ndo estdo, pa uma
serie de entraves ociais e profissonais, suficientemente, preparados para dar ao ensino de
leitura um objetivo maior que, smplesmente, informar; 2) o material de leitura que dega &
escolas de todo o fis, incluindo o Centro de Estudos Supletivos Professora Tomires
Moreira de Carvaho, locd de nossa pesquisa, posali (apresenta) falhas — inadequac®,
distanciamento do cotidiano, entre outros aspedos, mencionados por Lajolo (1984. Essa
situacd pock ser revertida quando mssamos arefletir, a auto-avaliar ametoddogia alotada

em salano trabalho com aleturado texto literario.

Observamos, também, que aliteratura, ao longo dcs tempas, pasou pa
inumeras transformagdes que lhe mnferiram, de aordo com o momento histérico, inimeras
concepcdes — arte de bem escrever, entre outras denominagdes. Atualmente, temos
asumido o pincipio de que a ‘verdadeira” literatura é @uela que garante a auac®, a
participacé®, o dalogo com o leitor; em outras palavras, valorizamos, adma de tudo, o

leitor.

O leitor, segundoa linha tedrica estudada, deve ser engajado, dsposto a
deixar de lado e @é @dandorar pré-concetos em nome da leitura, pas cada texto, literério

ou réo, necesstade um leitor, mesmo que ndo segja o idedizado pelo autor.
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No interior da unidade penal, observamos a presencade leitores, leitores
entre 0s que estudam e eitre 0s que ndo estudam mais, leitores avidos por noves leituras,
leitores dispostos a entrar em contato com Noveos autores, NoVas textos e novas perspedivas

devida. Leitores em paotencial, que vivem em situaca inusitada.

E, novamente, a discussio em torno da prética esua relacd® com ateoria;
se esta prega avalorizac® do letor, aquela, ao contrario, o limita dravés de leturas
obrigatOrias, macantes, resumos, fichas de leitura, enfim, uma série de deveres, de regras
gue, de aordo com consideragdes de dguns estudiosos, como Maria Thereza Fraga Rocco
(1980, Regina Zilberman (1990, Jodo Alexandre Barbosa (1996 e demais autores
estudados, oljetivam formar bors escritores, bors oradores. Segundo esses estudiosos, 0
ensino ck leitura tem esbarrado, além dessas, em questdes que envavem a influéncia dos
meios de @wmunicac® no ensino ¢k literatura, bem como em discusHes Dbre literatura

erudita eliteraturade massa

Observamos, ainda, que o ensino ce literatura, defendido e divulgado pela
ingtituicéo escolar intragrades, valoriza 0 uso, a utili dade dese ensino e, em vista diso, a
ingtituicdo escolar sO promove aliteratura porque a @tende cwmMo um meio de aquirir

informagdes de caéter utilit ario, historico e pedagogico.

Sob essa oncepcdo, o auno |é textos literarios para onhecea a historia
de seu povo, para aquirir vocabulério, para @rrigir erros ortograficos, para asmilar o
estilo de escrita deste ou daquele autor. Exigimos, ainda, que dunosinta prazer ao ler textos

literarios, sendo ou &0 umaleitura prescrita pela escola.

Contudo, a0 dharmos para o interior da unidade penal, identificamos ai o
empenho e dgumas pesas — detentos e professores — preocupadas com 0 aces a leitura

e aleturadaliteratura. Embora ndo sgja suficiente éfundamental o trabalho dessas pessas;
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nao é suficiente pais as concepgdes de literatura eleitura, o ambiente, impedem que aleitura
dotexto literario se redize por completo. Naverdade, a aula de literatura, na prisdo, tem por
objetivo redirmar o ided da instituicéo escolar 0 que, pa extensdo, tornouse meta na

unidade: (re)educar o0 alundo ser humano.

Na verdade, o ensino ce literatura deve ser entendido como um meio para
formar o cidaddo, o hanem. Atuamente é ata apreocupacd recrrente da discussio do
ensino cke literatura: afirma-se que aliteratura é cgaz de elucar, de ensinar, todavia, sob um
aspedo dferenciado do ensino pedagdgico, pashilita a aluno, po meio do contato com

todoe qualquer texto, literério ou réo, areflexdo.

Observamos, ainda, que um trabalho vdtado pera aleitura, a literatura eo
leitor, quando fundamentado ra Estética da Recgpc¢éo e do Efeito Estético em comunhéo
com a Sociologia da Leitura, permite entender além de aspedos historicos, aspedos ocials

geraiselocas, valorizandoavivénciade calaleitor.

Este estudo pasbilitou-nos a percepcéo de que & pesquisas na geada
Sociologia da Leitura, em ambito nadonal, encontram-se an fase de onstrucdo, ou sga,
nd ha no Pais uma pesquisa oncentrada en Sociologia da Leitura, diferentemente da
Franca, pa exemplo, locd em que & pesquisas aceca da leitura, sob essa perspediva, ja
possuem respaldo internadonal. Verificamos, ainda, que o leitor € o foco de aencéo. E
mais, a Sociologia da Leitura deixa evidente a @auacd® dos mediadores de leitura que tanto
podem ser ambientes — tearos, bibliotecas, bancas — quanto profissonais — atendentes de

biblioteca professores, amigos.

Constatamos, na Penitenciaria, o papel fundamental dos mediadores de
leitura — detentos e profesores —; dentre des destacanos o0 atendente da bibliotecg maior

responsavel pela promocéo da leitura no interior da unidade, ja que posali acesso irrestrito
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aos demais detentos. E resporsavel pela renovacd e aualizacd® do acevo, uilizando-se,
para tanto, de catas. Solicita & editoras, as bibliotecas, as livrarias doagdes a instituicéo e

também é resporsavel pela organizacé e cdalogacd® doaceVvo.

O acevo e variado e, aparentemente, corresponcke anecessdade de leitura
dos que @mstumam freqlenta-la. Posaui obras de autores consagrados — Madhado de Asss,
José de Alenca —, autores da cnsiderada literatura de awnsumo — Jorge Amado, Sidney
Sheldon, Paulo Coelho —, autores contemporaneos — Ana Maria Madado — e, entre des,

titulos didaticos, reli giosos, fil 0soficos e outros.

Verificamos, também, a eisténcia de uma ceta pratica de censura na
Penitenciaria, sobretudo, dredonada aleitura, o qe é etranho, umavez queo aces aTV,

segundoafirmou a cesora, nNdo € restrito.

A censura, na unidade pena, estd fundamentada em observagies
particulares, subjetivas. Mas, devemos concordar que é imprescindivel, pas garante a

segurancados que la vivem e trabalham — detentos, agentes penitenciarios e professores.

Observamos, ainda, que a Educac@® de Jovens e Adultos no Pais ndo
recebeu, ao longo do tempo, um lugar de destaque nos estudos de caater acalémico;
somente na Ultima décala do seaulo XX e inicio doseaulo XX o tema vem recébendo a
devida d@encdo; mas, ainda asm, sG0 polcos 0s grupcs dedicados a ese estudo, logo, sdo
poucos e restritos tanto os documentos como as obras hbre o asunto, dficultando, a

redizaca de um trabal ho substancial arespeito da Educac® de Jovens e Adultos.

A fata de fundamentac® tedrica ndo permite a onstrucéo de uma
discussio mais ampla aceca dos ambientes de ensino para jovens e aultos e tampouwco a

respeito domaterial utilizado ra dfabetizac@®, noensino fundamental e médio.
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Antes de concluirmos € necessario registrar que, ao longo da pesquisa,
identificamos uma série de posshilidades de redizac® de novcs trabahos que podem
envolver histérias de leitura, envolver pesquisas em torno da educac@®, da psicologia, da
filosofia, enfim. Esta é uma das primeiras pesquisas de uma série que podem vir a ser
desenvalvidas no interior da Penitenciéria Estadual de Maringd. Ha todo um caminho a ser
percorrido, em todas as areas do conhedmento, com individucs que se eicontram em
Situacd de redusdo, tanto na &ea da leitura cmo da escrita, Nno caso de pesquisas No

campo ¢k Letras e Linguistica

Em vista dos resultados por nGs apresentados, observamos que o dreito a
literatura ndo € uma prética mmum, mas que ha tentativas de anpliar o aces aleitura e a
leitura da literatura entre ajueles que sdo marginaizados e, para encerarmos essa
discussio, fazemos nossas as palavras finais de Antonio Candido, em Direitos Humanos e

Literatura (1989:

[..] aluta pelos direitos humanos abrange aluta por um estudo e misas
em que todos possam ter acesn aos diferentes niveis da adltura. A
distingdo entre altura popuar e altura eudita ndo deve servir para
justificar e manter uma separag& iniqua, como se do porio de vista
cultural a sociedade fosse dividida en esferasincomunicéveis, dandolugar
adaistiposincomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e afruicéo da ate edaliteratura em todas
as modali dades e em todaos 0s niveis € um direito inalienavel (CANDIDO,
1989, p. 263
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Anexo 1-Questionarios
a) Direcionado acs professores (em duas vias)

QUESTIONARIO —01

NOME: IDADE

SEXO FEMININO ( ) MASCULINO ()

ANOTE O NOME DA CIDADE ONDE RESIDE

QUAL E A SUA FORMAGAO
(') ENSINO MEDIO/MAGISTERIO
( ) ENSINO SUPERIOR

LOCAL ONDE FEZ O CURSO DE GRADUACAO?

CIDADE INSTITUICAO

CURSO

QUANDO CONCLUIU OSESTUDOS - GRADUACAO? ANO.
FEZ CURSO DE POS-GRADUACAQ?

()SIM ] )

ONDE ~ INICIO TERMINO
AREA DE CONCETRACAO

( YNAO

HA QUANTO TEMPO LECIONA?

HA QUANTO TEMPO LECIONA NA PENITENCIARIA?

TRABALHA EM OUTRO LOCAL?
( )SIM

QUAL
( YNAO

VOCE SE CONSIDERA UM(A) LEITOR(A)?
( )SIM ( YNAO

O QUE VOCE LE?

( )REVISTAS

( ) JORNAIS

( ) QUADRINHOS

( ) OBRASLITERARIAS

( ) LIVROS DIDATICOS

( ) OBRASLITERARIAS INFANTO-JUVENIS
( ) OUTROS

COMO SELECIONA SUAS LEITURAS?
( ) INDICACAO DE TERCEIROS
( ) BUSCA NA BIBLIOTECA
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( ) UTILIZA OS CATALOGOS DASEDITORAS
( ) INDICACAO DE REVISTAS OU JORNAIS
( ) OUTROS

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?
( )UMA VEZ NA SEMANA

( ) DUASVEZESNA SEMANA

( ) TRESVEZES NA SEMANA

( ) QUATRO VEZES NA SENAMA

( ) CINCO VEZES NA SEMANA

( ) LE ESPORADICAMENTE

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A LEITURA. POR QUE?

VOCE COSTUMA INDICAR LEITURAS AOS FUS COLEGAS? QUE CRITERIOS ADOTA
PARA 1SS0?

( )LEITURAS FEITAS ANTERIORMENTE

( ) INDICACAO DE OUTRO PROFISSONAL

( ) OUTROS

EM SUASAULAS COMO VOCE FAZ A VERIFICAGAO DE LEITURA.
( YRESUMO

( ) PROVA

( ) QUESTIONARIO

( ) FICHA DE LEITURA

( ) OUTRA

ADOTA ALGUM MANUAL DIDATICO EM SUASAULAS?
( )SIM

QUAL
( YNAO POR QUE

SUGERE ESTA E’RATICA A OUTROS COLEGAS?
()SIM ( )NAO

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITURA?

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITOR?

O QUE VOCE ENTENDE POR LITERATURA?

O QUE SENTE AO LER?

COSTUMA FREQUENTAR A BIBLIOTECA DA PENITENCIARIA?
()SIM ( )NAO ( ) OUTRAS (municipal, universitaria, escolar...)

COM QUE FREQUENCIA E COM QUAL OBJETIVO?

VE TELEVISAO?



()SIM ( )NAO

TELENOVELA(S) QUAL(IS)

TELEJORNAL(IS) QUAL(IS)

PROGRAMA(S) DE ENTREVISTA(S), QUAL(IS)
OUTROS

TEM ACESS0O A INTERNET?

( )SIM ( )NAO
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b) Direcionado acs membros do cor po pedagogco — diretor e pedagogo(em duas vias)

QUESTIONARIO - 02

NOME IDADE

SEXO FEMININO ( ) MASCULINO ( )

ANOTE O NOME DA CIDADE ONDE RESIDE

QUAL E A SUA FORMAGCAO
( ) ENSINO MEDIO/MAGISTERIO
( ) ENSINO SUPERIOR

LOCAL ONDE FEZ O CURSO DE GRAD UAC;AO?
CIDADE INSTITUICAO
CURSO

QUANDO CONCLUIU OS ESTUDOS - GRADUACAO? ANO.

FEZ CURSO DE POS-GRADUA CAO?
()SIM

ONDE

INIiCIO TERMINO
AREA DE CONCETRACAO
( YNAO

LECIONA?
()SIM ( )NAO

HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA PENITENCIARIA?

TRABALHA EM OUTRO LOCAL?
( )SIM

QUAL
( YNAO

VOCE SE CONSIDERA UM(A) LEITOR(A)?
( )SIM ( YNAO

O QUE VOCE LE?

( )REVISTAS

( ) JORNAIS

( ) QUADRINHOS

( ) OBRASLITERARIAS

( ) LIVROS DIDATICOS

( ) OBRASLITERARIASINFANTO-JUVENIS
( ) OUTROS

COMO SELECIONA SUAS LEITURAS?
( ) INDICACAO DE TERCEIROS
( ) BUSCA NA BIBLIOTECA
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( ) UTILIZA OSCATALOGCOS DASEDITORAS
( ) INDICACAO DE REVISTAS OU JORNAIS
( ) OUTROS

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITURA?

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITOR?

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?
( )UMA VEZ NA SEMANA

( ) DUASVEZES NA SEMANA

( ) TRESVEZES NA SEMANA

( ) QUATRO VEZES NA SENAMA

( ) CINCO VEZES NA SEMANA

( ) LE ESPORADICAMENTE

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A LEITURA. POR QUE?

VOCE COSTUMA INDICAR LEITURAS AOS SEUS COLEGAS? QUE CRITERIOS ADOTA
PARA 1SSO?

( )LEITURAS FEITAS ANTERIORMENTE

( ) INDICACAO DE OUTRO PROFISSONAL

( ) OUTROS

COSTUMA FR~EQUENTAR A BIBLIOTECA DA PENITENCIARIA?
()SIM ( )NAO ( ) OUTRAS (municipal, universitaria, escolar...)

COM QUE FREQUENCIA E COM QUAL OBJETIVO?

O QUE SENTE AO LER?

O QUE VOCE ENTENDE POR LITERATURA?

HA ALGUM TIPO DE CENSURA EM RELACAO AOS LIVROS QUE ENTRAM NA

BIBLIOTECA DA PENITENCIARIA?

HA UM CRITERIO PARA A ESCOLHA DO BIBLITECARIO?
()SIM () NAO

QUAL

HA UM CRITE~RIO PARA A ESCOLHA DOS FROFESSORES?
()SIM ( )NAO QUAL

VE TELEVISAQ?
()SIM ()NAO



TELENOVELA(S) QUAL(1S)
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TELEJORNAL(IS) QUAL(IS)

PROGRAMA(S) DE ENTREVISTA(S), QUAL(IS)
OUTROS

TEM ACESSO A INTERNET?
( )SIM ( )NAO



c¢) Direcionado ao aendente da biblioteca (uma via)

QUESTIONARIO - 03

NOME IDADE

SEXO FEMININO ( ) MASCULINO ( )

ANOTE O NOME DA CIDADE ONDE RESIDE
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QUAL E A SUA FORMAGCAO
( ) ENSINO MEDIO/MAGISTERIO
( ) ENSINO SUPERIOR

LOCAL ONDE FEZ O ENSINO MEDIO (SEGUNDO GRAU?

CIDADE INSTITUICAO
CURSO
QUANDO CONCLUIU OS ESTUDOS? ANO.

HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA BIBLIOTECA DA PENITENCIARIA?

ANTES DA PENITENCIARIA JA HAVIA TRABALHADO EM UMA BIBLIOTECA?
()SIM ( )NAO

COSTUMA FREQUENTA-LA?
()SIM ( )NAO

VOCE SE CONSIDERA UM(A) LEITOR(A)?
( )SIM ( YNAO

O QUE VOCE LE?

( )REVISTAS

( ) JORNAIS

( ) QUADRINHOS

( ) OBRASLITERARIAS

( ) LIVROS DIDATICOS

( ) OBRASLITERARIASINFANTO-JUVENIS
( )OUTROS

COMO SELECIONA SUASLEITURAS?

( ) INDICACAO DE TERCEIROS

( ) BUSCA NA BIBLIOTECA

( )UTILIZA OSCATALOGOS DASEDITORAS
( ) INDICACAO DE REVISTAS OU JORNAIS

( ) OUTROS

COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?
( )UMA VEZ NA SEMANA

( ) DUASVEZESNA SEMANA

( ) TRESVEZES NA SEMANA

( ) QUATRO VEZES NA SENAMA
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( ) CINCO VEZES NA SEMANA
( ) LE ESPORADICAMENTE )
VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A LEITURA. POR QUE?

VOCE COSTUMA INDICAR LEITURAS AOS EUS COLEGAS? QUE CRITERIOS ADOTA
PARA 1SS0?

( )LEITURAS FEITAS ANTERIORMENTE

( ) INDICACAO DE OUTRO PROFISSONAL

( ) OUTROS

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITURA?

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITOR?

O QUE VOCE ENTENDE POR LITERATURA?

O QUE SENTE AO LER?

QUAIS FEUS AUTORES FREFERIDOS?

VE TELEVISAQ?
()SIM ()NAO

TELENOVELA(S) QUAL(IS)
TELEJORNAL(IS) QUAL(IS)
PROGRAMA(S) DE ENTREVISTA(S), QUAL(IS)
OUTROS
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d) Direcionado aoresponsavel pela censura (uma via)

QUESTIONARI O 04

NOME: IDADE: SEXOF( )M ().
LOCAL DE RESIDENCIA:

QUAL A SUA FORMACAO:
() ENSINO FUNDAMENTAL
() ENSINO MEDIO
() ENSINO SUPERIOR

OUTRA
LOCAL ONDE FEZ/FAZ O CURSO DE GRADUACAO?
CIDADE INSTITUICAO CURSO
INGRESSD TERMINO

HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA PENITENCIARIA?

QUANDO VOCE COMECOU A DESEMPENHAR ESSA FUNGCAO NA UNIDADE
PENITEMCIARIA?

VOCE CONSIDERA NECESSARIA A CENSURA DE OBRAS LITERARIAS NA
PENITENCIARIA? POR QUE?

QUE CRITERIOS (titulo, autor, enredo, etc) VOCE UTILIZA NA CENSURA?

QUEM, ALEM DE VOCE, EXERCE A MESMA FUNCAO?

VOCE BUSCA ALGUM TIPO DE FUNDAM ENTAC;AO (criticas literérias em revistas, jornais;
obras que aaisam obras literdrias;, resenhas, obras pedagdgicas, psicologias etc) PARA
REALIZAR A CENSURA?

SIM (), POR QUE

NAO ( ), POR QUE?

PARA ONDE SAO ENCAMINHADOS OS LIVROS CENSURADOS?

OS LIVROS CENSURADOS RECEBEM ALGUM TIPO DE ETIQUETA/ROTULO?
SIM ( ) NAO ( ). QUAL O OBJETIVO DESE ROTULO?

HA ALGUM TIPO DE DIFICULDADE EM SUA ATIVIDADE? QUAL (is)?
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QUAIS SAO SUASLEITURAS FREFERIDAS?
( )REVISTAS
( ) JORNAIS
( ) QUADRINHOS
( ) OBRASLITERARIAS
( ) LIVROS DIDATICOS
( ) OBRASLITERARIASINFANTO-JUVENIS
( )OUTROS

QUAL O TITULO DASCINCO ULTIMAS OBRAS QUE VOCE LEU?

QUAL (is) DELAS ESTA MAISVIVA EM SUA MEMORIA? POR QUE?

CITE REVISTAS OU JORNAIS DE SUA PREFERENCIA?

COMO VOCE ESCOLHE SUASLEITURAS?
( ) INDICACAO DE TERCEIROS
( ) BUSCA NA BIBLIOTECA
( )UTILIZA OSCATALOGOS DASEDITORAS
( ) INDICACAO DE REVISTAS OU JORNAIS
( ) OUTROS

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A LEITURA? POR QUE?

VOCE COSTUMA INDICAR LEITURAS AOS FUS COLEGAS? QUE CRITERIOS ADOTA

PARA 1SS0?
( ) LEITURAS ANTERIORES
( ) INDICACAO DE OUTRO PROFISSONAL
( ) OUTROS

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITURA?

O QUE VOCE ENTENDE POR LEITOR?

O QUE VOCE ENTENDE POR LITERATURA?

O QUE SENTE AO LER?

COSTUMA FR~EQUENTAR A BIBLIOTECA DA PENITENCIARIA?
()SIM ( )NAO ( ) OUTRAS (municipal, universitaria, escolar...)

COM QUE FREQUENCIA E COM QUAL OBJETIVO?




TEM ACESS0O A INTERNET? ( )SIM ( )NAO
Anexo 2-Questionarios
a) Direcionado acs alunos/detentos (em sete vias)

QUESTIONARIO

NOME:
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IDADE:

QUAL E O SEU NIVEL DE ESCOLARIDADE:

O QUE VOCE MAIS GOSTA DE LER?

NA SUA FAMILIA QUEM LE MAIS? O QUE LE?

COSTUMA FREQUENTARA BIBLIOTECA?  ( )SIM ( )NAO

QUE TIPO DE LEITURA PROCURA NA BIBLIOTECA?

VOCE SE CONSIDERA UM LEITOR? ()SIM ( )NAO

QUAL O TITULO DA ULTIMA OBRA/TEXTO QUE VOCE LEU?

VOCE JA CONHECIA CARLOS DRUMM OND DE ANDRADE?

COMO OCONHECEU?

( )SIM ( )NAO

LEMBRA-SE DE OUTROS TEXTOS QUE LEU DE DRUMM OND? PODE CITA-LOS?

SE NAO O CONHECIA, O QUE MAIS CHAMOU SUA ATENCAO NO MODO COMO

DRUMM OND COMPOE SEUS TEXTOS?

NAO GOSTOU DOPOETA? POR QUE?

EM RELACAO AO LIVRO “BOITEMPO” (1968)

COPIE O TEXTO QUE MAISAGRADOU A VOCE?

O QUE SENTIU AO LER ESSE TEXTO?

COPIE O TEXTO QUE MENOS AGRADOU A VOCE?
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O QUE SENTIU AO LER ESSE TEXTO?

QUAIS AS LEMBRANCAS QUE A LEITURA DO TEXTO DE DRUMMOND TROUXERAM
PARA VOCE?

QUAISASMAIORES DIFICULDADES AO LER A OBRA?

O QUE SENTIU AO LER O LIVRO “BOITEMPO” DE DRUMM OND?

SE PEDISEM A VOCE PARA DAR UM NOVO TITULO/NOME AO LIVRO, QUAL SERIA?
POR QUE?
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