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RESUMO
Visamos compreender como o portugués europeu (PE) em Mogambique, lingua oficial desde a
proclamagdo da Independéncia Nacional do pais em 1975, e adotado, igualmente, como lingua
de ensino e de formagado de professores nos Institutos de Formagao de Professores (IFPs) ¢ um
dispositivo de seguranga no exercicio do biopoder e da biopolitica (FOUCAULT, 1999b). Sob
tais regimes de funcionamento, a pratica linguistico-social revela-se com a resisténcia ao uso
de enunciados do PE, tendo em vista o desenvolvimento crescente da variedade do portugués
de Mogamique (PM) em relagdes de forgas com o PE, enquanto norma-padrao adotada, no
gordio para o ensino e formagdo de professores do/em portugués. Tais questdes nos levaram a
seguinte problematiza¢do: sob o exercicio das tecnologias do biopoder e da biopolitica como
os dispositivos pacto de seguranga € exclusdo pela lingua instituem condutas contraditorias
em torno do funcionamento do PE e do PM para o ensino e a formagdo de professores do/em
portugués nos IFPs no pais, fato que dificulta a implementagdo de praticas pedagdgicas
“uniformizadoras” em sala de aula, bem como ao aprimoramento de politicas de inclusdo
social? Assim, nosso objetivo cinge-se em compreender o exercicio de tais tecnologias, regidas
pelos dispositivos pacto de seguranca e exclusdo pela lingua, na instituicdo das condutas em
referéncia. Nesse sentido, o escopo teorico-metodolégico da pesquisa norteia-se pelos
fundamentos da Analise do Discurso concebidos por Michel Foucault, articulados aos preceitos
da Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2003), com uma vertente introspectiva
(CORACINI, 2003b) e padrdes qualitativo-quantitativos, em interacdo com os Estudos
Culturais e de Identidade (SILVA, 2000; CAVALCANTI, 2006; DIAS, 2009), Estudos Pos-
modernos (CORACINI, 2003a; SOUSA SANTOS, 2008), Pos-coloniais (LOOMBA, 1998;
PENNYCOOK, 2003; MAKONI E MEINHOF, 2006; SOUSA SANTOS, 2008) e com o
contexto (socio) linguistico mocambicano (GONCALVES, 2010; LOPES, 2004; DIAS, 2009;
FIRMINO, 2005; CHIMBUTANE, 2012). Nesse ambito, constitui desafio para esta pesquisa a
abordagem de aspectos linguistico-discursivos de busca de regularidades nas préaticas
discursivas que dificultam a implementacdo de uma prética pedagdgica “uniformizadora”.
Desse modo, 0 nosso corpus constitui-se de praticas (ndo) discursivas relacionadas ao ensino e
a formacdo de professores nos IFPs — recolhemos dados sobre praticas linguistico-
metodologicas de formandos e formadores inerentes ao ano letivo de 2015 em quatro IFPs da
provincia da Zambézia em Mogambique e de dispositivos que legislam a formagdo nessas
institui¢des. Portanto, os resultados possibilitam a ocorréncia das posi¢cdes do ‘“‘sujeito
heterogéneo da ilusdo de completude” e do “sujeito heterogéneo da incompletude” em sala de
aula. Por sua vez, tal heterogeneidade condicionou a concepg¢ao de outras posi¢des do sujeito,
como € o caso dos sujeitos de “lingua imaginaria”, do “pertencimento; da lingua fluida-lingua
materna”, de “ilusdo de identidade”, da ““lingua praticada” e do pertencimento”, da “inclusao
e de resisténcia a exclusdo da “lingua praticada””, da “inclusdo e de resisténcia a exclusdo da
“lingua e cultura indigenas™”, do “invisivel” e da “diferenga/inseguranca”, bem como a
concep¢do da “lingua imaginaria-lingua oficial”, “lingua imagindria: lingua de ilusdo de
identidade-lingua nacional”, “lingua fluida: praticada e do pertencimento; lingua franca”,
“lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “praticada™” e “lingua fluida:
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lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo das “indigenas™”.

Palavras-chave: portugués europeu / de Mocambique; formac¢do de professores em
Mocambique; acontecimento; identidade linguistica; praticas discursivas.
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ABSTRACT
We aim to understand how European Portuguese (EP) in Mozambique, the official language
since the proclamation of the National Independence of the country in 1975, and also adopted
as a language for teaching and training of teachers in the Institutes of Teacher Education (ITEs)
is a security in the exercise of biopower and biopolitics (FOUCAULT, 1999b). Under these
operating regimes, the linguistic-social practice is revealed by the resistance to the use of
statements of the EP, in view of the growing development of the Portuguese variety of
Mozambique (MP) in relations of forces with the EP, adopted standard, there is the rub for the
teaching and training of Portuguese teachers. These questions have led us to the following
problematization: under the exercise of technologies of biopower and biopolitics as the security
pact and exclusion by language institute contradictory behaviors around the functioning of the
EP and the variety of the MP for the teaching and training of Portuguese teachers/ in Portuguese
in the ITEs in the country, fact which hampers the implementation of "standardizing"
pedagogical practices in the classroom, as well as the improvement of social inclusion policies?
Thus, our objective is to understand the exercise of such technologies, governed by the security
pact and exclusion by language, in the institution of the conducts in reference. In this sense, the
theoretical-methodological scope of the research is guided by the foundations of the Discourse
Analysis conceived by Michel Foucault, articulated to the precepts of Critical Applied
Linguistics (PENNYCOOK, 2003), with an introspective perspective (CORACINI, 2003),
which is a qualitative-quantitative model, in interaction with the Cultural and Identity Studies
(SILVA, 2000; CAVALCANTIL 2006; DIAS, 2009), Postmodern Studies (CORACINI, 2003,
SOUSA SANTOS, 2008), Postcolonial And the socio-linguistic context of Mozambique
(GONCALVES, 2010; LOPES, 2004; DIAS, 2009; FIRMINO, 2005; CHIMBUTANE, 2012).
In this context, it is a challenge for this research to approach linguistic-discursive aspects of
search for regularities in discursive practices that make it difficult to implement a
“standardizing” pedagogical practice. Thus, our corpus consists of (discursive) practices related
to the teaching and training of teachers in the IFPs - we collect data on linguistic and
methodological practices of trainees and trainers inherent to the academic year 2015 in four
IFPs in the Zambézia province in Mozambique and of devices that legislate training in these
institutions. Therefore, the results allow the occurrence of the positions of the “heterogeneous
subject of the illusion of completeness™ and the “heterogeneous subject of incompleteness” in
the classroom. In turn, such heterogeneity conditioned the conception of other positions of the
subject, as is the case of the subjects of “imaginary language”, of “belonging; language”,
“illusion of identity”, ““practiced language” and “belonging™”, “inclusion and resistance to the
exclusion of “practiced language™, “inclusion and resistance to exclusion “Indigenous
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language and culture™”, “invisible” and “difference / insecurity”, as well as the conception of
“imaginary language-official language”, “imaginary language: language of illusion of identity-
national language”, “fluid language : practiced and belonging; free-spoken language”, “fluid
language: language of inclusion and resistance to the exclusion of “practiced”” and “fluid
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language: language of inclusion and resistance to the exclusion of “indigenous™”’.

Keywords: Portuguese / Mozambican; teacher training in Mozambique; event; linguistic
identity; discursive practices.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Mapa regional da Africa Austral---------------------—- —mmmmmee -33
Figura 2 — Mapa de Mogambique------------------- e e e e 36
Figura 3 — Mapa linguistico de Mogambique e --------39

Figura 4 — Processo de coeréncia e pontos de sistematizacdo dos elementos de uma teorizagado
————— - - 195




LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Perfil sociolinguistico dos formandos do Instituto de Formagao de Professores (IFP)

de Quelimane------- - - S 151
Quadro 2 — Perfil sociolinguistico dos formandos do Instituto de Formagao de Professores (IFP)

de Alto-Molocue---- S — 152

de Nicoadala----- -- --- e 154
Quadro 4 — Perfil sociolinguistico dos formandos do Instituto de Formagao de Professores (IFP)

de Morrumbala---- e 155
Quadro 5 — Perfil sociolinguistico dos formadores em torno da Lingua Portuguesa---------- 160

Quadro 6 — Perfil sociolinguistico dos formadores de Linguas Bantu/ Metodologia do Ensino
Bilingue ------ e — S — 160

Quadro 7 — Perfil sociolinguistico dos formadores das Metodologias das Ciéncias Sociais, das
Ciéncias Naturais, de Educagdo Fisica, Tecnologia de Informag¢do e Comunicagao e

Organizacao e Gestdo Escolar------------------ --- 163

Quadro 8 — O portugués na sala de aula para os formandos dos Institutos de Formagdo de

Professores (IFPs) de Quelimane, Nicoadala e Morrumbala---- 165
Quadro 9 — O portugués na sala de aula para os formandos do IFP de Alto-Molécue--------- 167
Quadro 10 — O portugués na sala de aula para os formadores em torno da Lingua Portuguesa--

- 171

Quadro 11 — O portugués na sala de aula para os formadores de Linguas Bantu/ Metodologia

do Ensino Bilingue e -—--172
Quadro 12 — O portugués na sala de aula para formadores das Metodologias das Ciéncias
Sociais (SC), das Ciéncias Naturais (CN), de Educacao Fisica (EF), Tecnologia de
Informagdo e Comunicagao (TIC) e Organizagao e Gestao Escolar ------------------ 175
Quadro 13 — Estratégias tedrico-metodologicas usadas pelos formadores dos Institutos de
Formagao de Professores (IFPs) de Quelimane, Nicoadala e Morrumbala ---------- 179
Quadro 14 — Estratégias teorico-metodologicas usadas pelos formadores do Instituto de

Formagao de Professores (IFPs) de Alto-Moldcue ------------=====mmemmemmme - 181

Quadro 15 — Estratégias tedrico-metodoldgicas para os formadores em torno da Lingua

Portuguesa----------------- -- --- ----185

Quadro 16 — Estratégias teorico-metodologicas para formadores das Metodologias das Ciéncias
Sociais (CS), das Ciéncias Naturais (CN), de Educacgdo Fisica (EF), Tecnologia de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) e Organizacao e Gestdo Escolar (OGE)----------- 189



Quadro 17: Oralidade -- - - -202
Quadro 18: Leitura - - -203

Quadro 19: Escrita e Analise linguistica--------- e 203

Quadro 20 — Campos de estabilizagdo e a producao de sentidos: o perfil sociolinguistico dos

formandos- -—- T e 205
Quadro 21 — Campos de estabilizagdo e a producdo de sentidos: o perfil sociolinguistico dos

formadores------ -- — S 205

Quadro 22 — Campos de estabilizagcdo e a producdo de sentidos: o perfil sociolinguistico dos

formandos e dos formadores -- -- S 211

Quadro 23 — Campos de estabilizacdo e a produgdo de sentidos: o portugués na sala de aula na

visdo dos formandos- - e 214

Quadro 24—Campos de estabilizacdo e a producgdo de sentidos: o portugués na sala de aula-215
Quadro 25 — Campos de estabilizacdo e a producao de sentidos: o portugués na sala de aula -

formandos e dos formadores - - - ----229

Quadro 26 — Campos de estabilizacdo e a producdo de sentidos: o portugués na sala de aula -

formandos e dos formadores S — S 232

Quadro 27: Posigdes sujeitos € os construtos da lingua---------------- SRR 242
Quadro 28 — Campos de estabilizacdo e a producdo de sentidos: estratégias tedrico-
metodologicas usadas pelos formadores na visao dos formandos---------------------- 244

Quadro 29 — Campos de estabilizagdo e a producdo de sentidos: estratégias teorico-

metodologicas na visao dos formadores de LP e de SNTEF----- 245

Quadro 30 — Campos de estabilizacdo e a producdo de sentidos: as estratégias teorico-

metodoldgicas - formandos e dos formadores - ----252
Quadro 31 — Campos de estabilizagdo e a producdo de sentidos: as estratégias teorico-

metodologicas - formandos e dos formadores e EEEE PR R 256

Quadro 32: Objetos, conceitos e métodos no ensino de/em portugués- 264




LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

10* +1 — Modelo de formagao de professores de 10* classe mais um ano de formagao
12* +1 — Modelo de formacgao de professores de 12? classe mais um ano de formagao
6 +1— Modelo de formacgao de professores de 6 classe mais um ano de formagao
6" +3— Modelo de formagao de professores de 6 classe mais um ano de formagao
7* +3— Modelo de formagao de professores de 7* classe mais um ano de formagao
9 +1— Modelo de formacgao de professores de 9 classe mais um ano de formagao
9% +3— Modelo de formagao de professores de 9 classe mais um ano de formagao
AD — Anélise do Discurso

ALS — Aquisig¢ao de Lingua Segunda

CPLP — Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa

CN — Ciéncias Naturais

CR — Constitui¢cao da Republica

CS — Ciéncias Sociais

EB — Ensino Bilingue

EF — Educacéo Fisica

ETM — Estratégia tedrico-metodologica

FD — Formagao Discursiva

Fdor - Formador

Fndo - Formando

FRELIMO - Frente de Libertagdo de Mogambique

IFPs — Instituto de Formacao de Professores

INDE — Instituto Nacional para Desenvolvimento de Educagao

ISD — Interacionismo Sociodiscursivo

L1 — Primeira Lingua

L2 — Segunda Lingua

LA - Linguistica Aplicada

LB — Lingua Bantu

LE - Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

LP — Lingua Portuguesa

MEC — Ministério de Educacgao e Cultura

MINED — Ministério de Educacao

Mol — Alto Molo6cue



Mor - Morrumbala

N — Nicoadala

NELIMO — Ntcleo de Estudos de Linguas Mogambicanas

OGE — Organizacao e Gestao Escolar

ONU - Organizacao das Nag¢des Unidas

PALOP — Paises Africanos de Lingua oficial Portuguesa

PB — Portugués brasileiro

PCEB — Plano Curricular do Ensino Bésico

PCFPP — Plano Curricular de Formagao de Professores Primario

PE — Portugués Europeu

PEA — Processo de Ensino e Aprendizagem

PIB — Produto Interno Bruto

PM — Portugués de Mogambique

Q — Quelimane

SADC- Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral

SE — Sequéncia enunciativa

SNTEF — Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais, Tecnologia de Comunicacao e Informacao,
Educagao Fisica e Organizacao e Gestdo Escolar

UA — Unido Africana

UP — Universidade Pedagogica

UEM - Universidade Eduardo Mondlane

UEM- PR — Universidade Estadual de Maringa

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura

VNN - Variedade ndo nativa



SUMARIO
AGRADECIMENTO
RESUMO
ABSTRACT
LISTA DE FIGURAS
LISTA DE QUADROS
LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CONSIDERACOES INICIAIS 16
CAPITULO 1: O TERRITORIO E IDENTIDADE NACIONAL 30
1.1 A EMERGENCIA DO ESTADO-NACAO - ----30
1.1.1 Em torno da organizacio do territorio 32
1.1.2 Breve olhar sobre a situacio linguistica 36
1.1.3 A institucionalizaciio do Ensino Bilingue 40
1.2 O ACONTECIMENTO HISTORICO-DISCURSIVO e 42
1.2.1 A materialidade do acontecimento 44
1.2.2 A materialidade da meméria colonial e da pré-independéncia 46
1.2.3 A materialidade que marca o desdobramento do acontecimento 49
1.2.4 A materialidade da memoria da pés-independéncia 51

CAPITULO 2: PRATICAS DISCURSIVAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM
REGIME DE GOVERNAMENTALIDADE E DE VERDADE: A FORMACAO DE
PROFESSORES EM MOCAMBIQUE 55
2.1 AS PRATICAS (NAO) DISCURSIVAS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES EM REGIME DE GOVERNAMENTALIDADE E DE
VERDADE: CONSIDERACOES PRELIMINARES S — 56

2.2 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO DE PROFESSORES
EM MOCAMBIQUE: UM QUADRO NORMATIVO ------------ - ---65

CAPITULO 3 - A LINGUA PORTUGUESA E AS CONDICOES DE (CO) EXISTENCIA
ENUNCIATIVAS: REGIMES DE (IN) VISIBILIDADE E (IN) DIZIBILIDADE------—- 68
3.1 EM TORNO DA FORMACAO DISCURSIV A =-ommmmmmmmmm 70




3.1.1 A formacao do objeto de estudo 73
3.1.2 As praticas pedagoégicas e a formacao das modalidades enunciativas ---------------- 77

3.1.3 Os regimes de (in) visibilidade e (in) dizibilidade 82

3.2 AS CONDICOES DE (CO) EXISTENCIA ENUNCIATIVAS: O PORTUGUES EM

MOCAMBIQUE NA CONTEPORANEIDADE--------------- e 88
3.2.1 Um olhar sobre a resisténcia e os processos de subjetivacio 89
3.2.1.1 Sua relag@o com os processos de subjetivagcdo -- ----93

CAPITULO 4: ENTRE O METODO E O DISPOSITIVO: CONFLITOS E
CONTRADICOES 926
4.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES: O METODO ARQUEOGENEALOGICO-----96

4.1.1 A func¢io enunciativa, as praticas (nfo) discursivas e pedagogicas nos Institutos de

Formacao de Professores 100

4.1.2 Campos de estabilizacio e campos de utilizacio enunciativos: praticas (nao)

discursivas e pedagogicas 103

4.1.3 A formacio e o funcionamento do (s) dispositivo (s) 104

4.2. 0 DISCURSO, A LINGUA (EM), O ENSINO: PERSPECTIVAS (POS-) COLONIAIS E

(POS-) MODERNAS - -- S — 112
4.2.1 Principios da (pods-) colonialidade e da (p6s-) modernidade em dialogo-----------—-- 115
4.2.2 Refletindo sobre a lingua, a cultura e a identidade 116
4.2.3 A lingua e o ensino: uma perspectiva em torno do portugués 121
4.2.3.1 Ensino do portugués como primeira lingua (L1) - 122
4.2.3.2 Ensino do portugués como segunda lingua (L2) - - ---126

CAPITULO 5: A LINGUA PORTUGUESA E AS CONDICOES DE POSSIBILIDADE:

DOMINIOS E DISPOSITIVOS TECNICOS E TECNOLOGICOS 131
5.1 POR UMA DESCRICAO DOS DADOS et -133
5.1.1 Em torno dos enunciados-comando: o significado e objetivo das perguntas dos
questionarios 134
5.1.2 A composicao do nosso corpus: métodos de classificacio e de nomenclatura------ 145

5.1.3 Padroes quantitativo-qualitativos de analise e as condicoes externas de possibilidade-

148




5.2. MOVIMENTO (S) ANALITICO (S) -- S =150

5.2.1 O perfil sociolinguistico dos formandos e o processo de ensino e aprendizagem da

lingua portuguesa 150
5.2.2 perfil sociolinguistico dos formadores e o processo de ensino e aprendizagem da

lingua portuguesa 158

5.2.3 O portugués na sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem: visao dos

formandos 164

5.2.4 O portugués na sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem: visdo dos

formadores 170
5.2.5 Estratégias teorico-metodologicas na visao dos formandos 178
5.2.6 Estratégias teérico-metodologicas na visdo dos formadores 184

5.2.7 As séries enunciativas instituidas e a identificacio de lei de coeréncia enunciativa---

190
5.2.8 As séries enunciativas instituidas e o saber linguistico-discursivo 204
5.2.8.1 Enunciados sobre o perfil sociolinguistico --------========mmmmmmmmm oo 204
5.2.8.2 Enunciados sobre o portugués na sala de aula------- R L 214
5.2.8.3 Enunciados sobre as estratégias tedrico-metodologicas- - - 243
5.2.9 Pontos de confrontos e contradicoes 265
5.2.9.1 Entre sujeitos formandos-------------------- - -—------266
5.2.9.2 Entre sujeitos formadores-------- eI E LR R 267
5.2.9.3 Entre sujeitos formadores e sujeitos formandos-------------- - -----—--268

5.2.9.4 Entre os sujeitos informantes e o Plano Curricular de Formagao de Professores Primarios

S e e 269
CONSIDERACOES FINAIS 274
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 284

APENDICES S e 292




16

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho vincula-se ao meu projeto de pesquisa, enquanto membro do
GEDUEM - Grupo de Estudos em Anadlise de Discurso da UEM, cujo objetivo € estudar,
pesquisar € promover reflexdes tedrico-analiticas sobre as praticas discursivas circunscritas ao
exercicio da governamentalidade sobre as demandas do social e nas politicas de inclusdo e de
exclusdo, em diferentes materialidades discursivas e diferentes campos do saber, cujo foco seja
a educagdo, o multiculturalismo, o multilinguismo, as plurilinguagens e norteia-se pelos
fundamentos teodrico-metodologicos da Andlise do Discurso foucaultiana, articulados aos
preceitos da Linguistica, da Linguistica Aplicada, da Linguistica Textual, Psicolinguistica, das
Ciéncias Sociais e da Histdria. O tema da investiga¢do proposta cinge-se no quadriculamento
disciplinar do portugués' como lingua de ensino e de formagdo de professores nos Institutos de
Formacao de Professores (IFPs) em Mocambique. Considerando este fato, concebemos a lingua
oficial como uma das tecnologias da governamentalidade, enquanto dispositivo de seguranga
no exercicio do biopoder e da biopolitica (FOUCAULT, 1999b), condicionando a constitui¢ao
da identidade linguistica do pais, cujas condi¢des de (co) existéncia envolvem praticas
discursivas e ndo discursivas.

Nesse sentido, 0 escopo tedrico-metodologico da pesquisa norteia-se pelos fundamentos
da Andlise do Discurso concebidos por Michel Foucault, articulados aos preceitos da
Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2003), com uma vertente introspectiva
(CORACINI, 2003b) e padrdes qualitativo-quantitativos, em interagdo com os Estudos
Culturais e de Identidade (SILVA, 2000; CAVALCANTI, 2006; DIAS, 2009), Estudos Pos-
modernos (CORACINI, 2003a; SOUSA SANTOS, 2008), Pos-coloniais (LOOMBA, 1998;
PENNYCOOK, 2003; MAKONI E MEINHOF, 2006; SOUSA SANTOS, 2008) e com o
contexto (socio) linguistico mocambicano (GONCALVES, 2010; LOPES, 2004; DIAS, 2009;
FIRMINO, 2005; CHIMBUTANE, 2012). Nesse ambito, constitui desafio para esta pesquisa a
abordagem de aspectos linguistico-discursivos de busca de regularidades nas praticas
discursivas que dificultam a implementacdo de uma pratica pedagdgica “uniformizadora”.
Assim, a abordagem da pesquisa em torno dos dois fundamentos teorico-metodoldgicos visa
analisar a materialidade das praticas pos-modernizadoras e pds-coloniais em uma agao

pedagdgica que perspectiva caminhos de resisténcia e mudanca em discursos dos sujeitos da

! Entenderemos o “portugués” como a lingua oficial adotada ¢ o PE como a variedade escolhida como norma-
padrdo.
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pesquisa inerentes ao seu meio. Desse modo, o nosso corpus’ constitui-se de praticas (nio)
discursivas relacionadas ao ensino e a formagdo de professores nos Institutos de Formagao de
Professores (IFPs) na contemporaneidade. Por esse fato, recolhemos dados sobre praticas
linguistico-metodologicas de formandos e formadores inerentes ao ano letivo de 2015 nos
quatro IFPs da provincia da Zambézia em Mogambique, nomeadamente de Quelimane, de
Nicoadala, de Morrumbala e de Alto-Molocue, e de dispositivos que legislam a formagao nessas
institui¢des. Ao longo da pesquisa faremos referéncia ao fato de nos trés primeiros seguirem o
modelo 10+1° de formacao e na quarta o modelo 10+3*, introduzido em alguns IFPs em fase de
experimentacdo. Nesse sentido, a descrigdo dos respetivos dados ¢ feita no item 5.1.

Nesse sentido, o estado da arte nos permitiu enquadrar obras, algumas publicadas a
partir de teses, teses e dissertagdes cuja abordagem centram-se em torno do (i) portugués em
Mogambique, do seu ensino, da formacao de professores dessa/nessa area e da situagdo (socio)
linguistico e cultural, da (ii) formacdo de professores dos IFPs em Mogambique, bem como do
(111) ensino bilingue em Mocambique, tal como seus temas e suas palavras-chave nos fizeram
perceber.

Em relagdo a primeira perspectiva, a obra que encaminhou nossa pesquisa € a que retrata
sobre a relacdao de forcas entre as linguas faladas e/ou (co) existentes em Mocambique, numa
perspectiva sobre Linguistica Aplicada no pais. Ela ¢ da autoria de Lopes (2004) e faz uma
radiografia da diversidade linguistico-cultural de pais, cujo desenvolvimento constitui seu
desafio. A obra centra-se na reflexdo sobre (i) a politica linguistica (educacional), (ii) o
planejamento linguistico e (iii) a analise do discurso enquanto unidades retoricas. Lopes (2004)
conclui que a politica linguistica deve se basear na utilizacdo do modelo inicial no ensino com
intervenc¢do das LBs e da LP desde o inicio. Igualmente, o processo de ensino e aprendizagem
deve ter atengdo, segundo ele, as questdes macro linguisticas e discursivas sobre os

intervenientes e que na dimensao legal, ele sentencia que as LBs devem ter o estatuto oficial

2 A variedade do portugués usada nas respostas dos informantes, bem como nos dispositivos que legislam a lingua
¢ a formacdo de professores ¢ a falada em Mogambique. Do mesmo momo, o termo “variante” usado quanto no
questionario como nas respostas dos participantes da nossa pesquisa se refere a “variedade”.

*Nesse modelo os alunos ingressam para os IFPs com o 10° ano de formagdo e submetidos a apenas 1 ano de
formacdo. Os professores saidos desse modelo podem ministrar aulas no ensino primario do 1° e do 2° graus, ou
seja, até ao 7° ano de escolaridade. Equipara-se ao extinto curso de Magistério outrora praticado no Brasil, cuja
saida em vez de corresponder ao Ensino Médio, estd em relagdo com o Ensino Béasico (equivalente ao 9° ano no
Brasil).

4 Para o caso desse modelo os alunos ingressam para os IFPs com o 10° ano de formagio e submetidos em vez de
1, a 3 anos de formagdo. Os profissionais formados sob esse modelo também podem ministrar aulas no ensino
primario do 1° e do 2° graus, ou seja, até ao 7° ano de escolaridade. Dessa forma, esse modelo ¢ equivalente ao
extinto curso de Magistério que antes foi praticado no Brasil, correspondendo ao Ensino Médio.
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tanto no ensino como na comunicacdo. Rematando sobre o conflito entre as linguas, ele indica
que o estudo do PM deve integrar os ambitos cultural, socioldgico, antropoldgico, atitudinal,
ideoldgico e educacional, alertando a inexisténcia de uma metodologia que estude essa
variedade de forma integrada, porém chama atencao que o PE difere perifericamente do PM na
sintaxe, mas mais acentuado no léxico. Debrucando-se sobre a planificacdo linguistica que pode
ocorrer ao servico de uma politica linguistica ou ser condicioné-la, concebe uma politica
multilingue para o pais de forma faseada em que as fun¢des de cada lingua ou grupo de linguas
esteja clara, mas com ou sem o que ele considera de “VONTADE POLITICA” (p. 67). A
dimensao do autor em referéncia sobre o que chama de contornos da Analise do Discurso se
cinge nas propriedades retoricas com desafios, segundo ele, que assentam em ambientes onde
os alunos aprendem o portugués oficial como L2 e o inglés como lingua estrangeira, com LBs
como L1, formalmente ensinadas nas escolas. O recurso que fazemos a essas questdes € no uso
dos conceitos linguisticos em contextos multilingues que a obra aborda, para além de ter
subsidiado a nossa pesquisa nos fundamentos sociais do portugués e do seu ensino e do grau de
intervenc¢do do Estado, bem como na aprendizagem do portugués como L1, como L2 e das LBs
como L1 nos contextos de sua (co) existéncia.

A obra Firmino (2005) publicada a partir da tese de doutorado versa sobre a (co)
existéncia do portugués e das LBs, enquanto inseridas no contexto linguistico da Africa pos-
colonial. Nela, o autor conclui que as linguas autoctones, numa referéncia as LBs, indiciam
identidades étnicas e regionais, a0 mesmo tempo que agem como linguas nacionais por
configurarem a transetnia e o transregionalismo®. Igualmente, considera o portugués como uma
lingua pan-étnica® e nacional e avanca que embora a variedade do PM apresente semelhancas
com o PE, entre elas existem uma distin¢do discursiva e ideoldgica, configurando-se como uma
lingua nativizada. A (co) existéncia dessas linguas, bem como o olhar do Portugués no pais, a
constru¢do de identidade entre os seus falantes e por conseguinte de um Estado-nacao,
constituiram foco para subsidiar a nossa pesquisa.

Em sua obra publicada a partir de sua tese de Doutorado, Dias (2006) apresenta o olhar
sobre as relagdes entre a desigualdade sociolinguistica e o fracasso escolar, na qual conclui que
para explicar o fracasso escolar também precisa para além dos modelos de aprendizagem de

uma L2, ter em atencdo uma dimensdo sociologica e politica que dd conta, segundo ela, a

5 Firmino (2005) considera no seu estudo que as linguas autdctones, em alusdo as LBs, “embora indiciem ainda
identidades étnicas e regionais, podem também evocar realidades transétnicas e transregionais, adquirido dai a
capacidade para agir como linguas nacionais” (p. 182).

6 Refere-se ao fato de o portugués ser uma lingua que evoca realidades que dizem respeito a toda populagio, raca
e etnia.
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existéncia da ldgica oculta e subjacente a fossilizacdo das estruturas linguisticas, da nativizagao
da L2, da motivag¢do, da falta de vontade em relacdo a lingua alvo, que pode gerar, na sua 6tica,
resisténcia a lingua e cultura dominantes. Usamos essa pesquisa para compreendermos a
circulacdo e o impacto do portugués em sala de aula, quer como norma-padrdo, quer na
variedade ndo padronizada, por um lado, e para nos ajudar a contextualizar a aprendizagem em
ambientes linguisticamente heterogéneo.

A pesquisa de Santos (2010), em sua tese de doutorado, se debruca sobre o uso de
estruturadores do discurso na interagdo verbal, em contexto pedagdgico, em alunos do ensino
secundario geral e equiparado, no qual chegou a conclusdo de que os marcadores discursivos e
as defluéncias sdo funcionais para a estruturag@o textual-interativa e correspondem fendémenos
linguisticos contribuem na produgdo e/ou compreensdo de sentido das frases, tal como se
observou na estruturacdo do discurso de professores e alunos — o discurso ¢ entendido como
“unidades maiores que a sentenca com marcadores coesivos e outros marcadores discursivos”,
citando Kumaravadivelu (2006, p. 140) - importante para o nosso estudo por fornecer
conhecimentos sobre o portugués falado em Mocambique, bem como seu ensino na realidade
linguistica do pais.

A pesquisa de Gongalves (2010) centra-se na emergéncia do portugués de Mocambique
com uma aquisicdo como L2 em criangas com LBs como L1 e sem muito vigor do PE. Como
conclusdo de sua pesquisa a autora considera que na génese do PM intervém ndo so fatores
extralinguisticos, mas também cognitivos, bem como que o PM, enquanto uma VNN, ¢
adquirida como L2, especificidades de sua gramatica relativamente ao PE-padrado, apresentado
propriedades que a torna uma lingua “normal”, segundo ela. Por viés descritivo sobre o PM e
sua génese, os resultados dessa pesquisa nos auxilia a nos posicionar em relacdo ao lugar dessa
variedade no seu ensino, através do entendimento das caracteristicas que vao o definindo.

A segunda perspectiva, em torno da formacado de professores nos IFPs em Mogambique,
nos fez consultar a pesquisa de Niquice (2005), sobre sua tese de Doutorado intrinsecamente
ligado a formacdo de professores primarios. A conclusdo a que ele chegou ¢ de que os
formadores t€ém uma percepg¢ao e uma representacdo do curriculo e descrevem o seu sentimento
atinente as categorias emergentes do curriculo, bem como radiografam o processo de ensino e
aprendizagem e diagnosticam a competéncia e a criatividade. Para tal ele constata revelacdes
que concebem ideologicamente o curriculo como um produto. Tal revela¢do apresenta quatro
logicas subjacentes, segundo ele: visao do curriculo como campo “fossilizador”, ao ensinar e

aprender, a competéncia e criatividade e a formagao. Recorremos a essa obra para olhar sobre
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o seu olhar critico ao programa de formacao de professores em todas areas, conforme nele se
avanga.

Em seu trabalho de Pos-Doutorado, Dias (2009) retrata sobre “a reflexdo sobre a
incorporagdo dos saberes docentes nos cursos de formagao de professores de modo a formar
individuos melhor preparados para ensinar na diversidade cultural” (p. 1). Como conclusao ela
destaca haver, na formacdo de professores, saberes disciplinares e curriculares, bem como
saberes praticos que emergem do saber ligado a experiéncia. Da mesma forma, para ele a
vertente da cultura na formacdo de professores deve incorporar, entre outros aspectos, o
conhecimento, as habilidades e as atitudes éticas e estéticas; em cruzamento com a educacao
essas atitudes, segundo a autora, deve valorizar a questdo do respeito € do convivio com o
“outro”. Essa pesquisa nos foi relevante na medida em que nos inseriu na formagao de
professores e em um ambiente de diversidade cultural, por um lado, e por se centrar no sujeito
que ensina, neste caso o professor, por outro lado, focos para a nossa pesquisa. Em outros
momentos da pesquisa a obra retrata questdes linguistico-culturais e conflitos politico-
linguisticos em meio a diversidade cultural, também cruciais para o nosso trabalho.

Nao menos importante, ¢ o olhar que fizemos em torno da dissertagdo de Ussene (2006)
com o tema sobre “a Formagao do Professor em Exercicio e o Desenvolvimento Criativo e
Reflexivo”, cuja conclusdo mostra o distanciamento entre a teoria e a realidade pratica, ou seja,
ha evidéncias de um distanciamento maior entre o que se ensina € o que se pratica, segundo ele.
Assim, ele considera haver necessidade de se fazer uma nova leitura da realidade vivida em
torno da formagao a partir de uma postura reflexiva e criativa. O recurso a essa pesquisa para o
desenvolvimento da nossa foi no sentido de refletirmos sobre o prescrito e o praticado na
formacgao de professores.

Sobre o ensino bilingue em Mocambique, destacamos a tese de Patel (2012) em torno
da formagao de professores de educacao bilingue em Mogambique, na qual a conclusdo avanca
para construgdes com ideologias marcados como étnicos, linguisticos e/ou culturais ou
marcados como unidade nacional, ou ainda como pragmatismo profissional. Recorremos a essa
pesquisa porque o modelo bilingue foi introduzido para resolver questdes de (co) existéncia do
portugués com as LBs no ensino e na formagao de professores nos I[FPs pais. A vertente desse
modelo de ensino constitui uma variavel para a constitui¢do da heterogeneidade linguistica em
sala de aula na nossa pesquisa.

Nessa ordem de ideias, a nossa pesquisa busca uma abordagem transversal das trés
vertentes que indicamos acima sobre o estado da arte, ou seja, (i) o portugués em Mogambique,

situacdo (socio) linguistica e cultural do pais no ensino, (ii) a formacao de professores dos IFPs
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e (iii)) o ensino bilingue. Nessa Otica, centramo-nos, como ja fizemos men¢do, no
quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de ensino e de formacao de professores
nos IFPs no pais, complementando, a nosso ver, os trabalhos anteriores. Nessa perspectiva, a
nossa pesquisa centrar-se-a na percepcao da constitui¢ao da heterogeneidade linguistica em sala
de aula no ensino de/em portugués através dos sentidos produzidos pelos enunciados saidos das
respostas dos nossos informantes sobre o ensino de/em portugués na formacao de professores.
Dessa forma, foi possivel, a luz da realidade (socio) linguistica local mogambicana, conceber
posicdes do sujeito e a lingua por meio das suas falas sobre esse ensino e, também por meio do
uso das metodologias, igualmente, em torno desse ensino.

Dessa forma, do banco de “1000 teses” de mocambicanos e feitos sobre Mogambique,
constituido por académicos — ndo de forma semelhante como no Brasil, apenas foi possivel
encontrar as teses de que fizemos referéncia. No entanto, entendemos que nao existe nenhum
trabalho igual nem no Brasil nem em Mocambique, pois, esperamos com o trabalho
complementar os varios estudos feitos sobre o ensino de/em portugués no pais, sobretudo nos
IFPs. Por conseguinte, consideramos ser o ineditismo para a nossa pesquisa, a abordagem da
lingua como materialidade no ensino e formacdo do/em portugués através dos pressupostos
tedrico-metodologicos da Andlise do Discurso. Tomando as praticas discursivas € oS
mecanismos do discurso, do saber e do poder como seu foco, ela a faz em articulacdo com os
preceitos da Linguistica Aplicada, que por si sO ja impera uma mesticagem, mais valia para a
nossa pesquisa, notabilizando-a. Do mesmo modo, a vertente da nossa pesquisa foca-se na
captacao de atitudes e de valores linguisticos dos formadores e dos formandos dos IFPs, através
do olhar e do dizer sobre (i) a heterogeneidade linguistico-metodoldgica constitutiva em sala
de aula nessas institui¢des em torno do portugués, bem como o fornecimento de uma trajetoria
de reflexdo para o aprimoramento da politica linguistica educacional atual em uma sociedade
multilingue e multicultural como Mogambique, sobretudo na formacdo de professores
primarios. Sob este prisma, o foco da pesquisa mostra também o fato de termos “escavado” as
concepgoes de lingua tomadas em conta para ensinar o portugués e em portugués (aspectos
linguistico-discursivos) em ambientes linguisticamente heterogéneos na formacdo de
professores que atuardo no Ensino Basico, cujos alunos também se identificam como tal, como
um desafio para a busca de regularidades nas praticas discursivas que dificultam a
implementa¢do de uma pratica pedagdgica “uniformizadora” a luz da existéncia de duas
variedades do portugués em Mogambique.

Desta forma, visamos compreender como o portugués europeu (PE) em Mocambique,

lingua oficial desde a proclamacdo da Independéncia Nacional do pais em 1975 e adotado,
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igualmente, como lingua de ensino e de formacdo de professores nos (IFPs) — marcando a
emergéncia de um acontecimento linguistico. Sob tais regimes de funcionamento, concebemos
a lingua oficial como uma das tecnologias da governamentalidade para a constituicdo da
identidade linguistica daquele pais, cujas condi¢des de (co) existéncia envolvem praticas (ndo)
discursivas. No entanto, a pratica social do uso da lingua no pais revela-se com a resisténcia ao
uso de enunciados do PE, tendo em vista o desenvolvimento crescente de uma nova variedade
do Portugués, a mocambicana (PM), em relagdes de for¢as com o PE, enquanto norma-padrao
adotada. Nessa perspectiva, o pais se configura como uma sociedade com uma espécie de duas
normas, sendo uma “imaginada”, com caracteristicas de prescritiva e oficial e outra se
assumindo como “praticada”, por se caracterizar como objetiva, emprestando a classificacao de
Monteagudo (2011), respectivamente o PE e o PM, n6 gérdio para o ensino do portugués e de
formacgao de professores da area. Nesse sentido, a escolha do PE como norma-padrao no pais
faz funcionar o dispositivo pacto de seguranca por servir politicamente como formas de
governo para o exercicio do poder, produzindo subjetivagdes e construindo identidades
linguisticas aos mogambicanos, bem como o dispositivo exclusdo pela lingua por, na sua
concepgdo, ndo ter recebido contribui¢do que respeitem o multiculturalismo e o multilinguismo,
sobretudo quanto a emergéncia do PM, com caracteristicas estruturais proprias e diferentes do
PE. Perante os fatos evocados e a luz do “arquivo” igualmente constituido por um cendrio de
variacdo linguistica em Mocambique, centramo-nos na busca de regularidades nas praticas
discursivas que circuscrevem as praticas docentes nos IFPs.

Os IFPs sdo organismos vocacionados a formagao de professores daquele pais para o
ensino primdrio, respondendo as exigéncias do novo curriculo do ensino primario, “no que
respeita a expansao da rede escolar e a elevagdo da qualidade da educagdo, fornecendo, em
pouco tempo professores com uma preparacdo profissional que os capacite a abragar com
sucesso a tarefa de educar o Homem mogambicano™’.

A formacdo de professores nos atuais IFPs, segundo o modelo em vigor®, admite a
entrada de candidatos com o nivel de 10* classe, de modo a serem formados em um ano

presencial.

"MOCAMBIQUE/MEC (2006, p. 2).

¥ Comegou a ser testado em Mogambique, a partir de 2012, o novo curriculo em trés Institutos de Formagio
de Professores até a sua generalizagdo para todos institutos em 2015. Segundo este curriculo “os cursos
compreendem dois anos presenciais e o terceiro em exercicio. A componente presencial esta organizada por
blocos de aprendizagem, com uma duragdo que varia de oito a treze semanas” (MOCAMBIQUE/MINED,
2011, p. 15).
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Desse modo, considerando as condi¢des atuais de formagdo de professores em
Mocambique, o objeto de pesquisa do presente estudo sdo as praticas discursivas circunscritas
ao quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de ensino e de formacdo de
professores em Mogambique. Por isso, o tema que formulamos, em torno de tais praticas, sera
desenvolvido tendo em conta que tal ensino e tal formagao sdo exercidos numa sociedade em
que coabitam e convivem varias linguas. Para além do portugués, que ganhou uma hegemonia
linguistica desde o tempo colonial ¢ mesmo apos a independéncia com o estatuto oficial, em
Mocambique, desfilam as linguas bantu (LBs), o inglés e as linguas asiaticas, condicionando o
exercicio de saber-poder, na acep¢do concebida por Foucault, tanto pelo olhar do portugués
como pelo das outras linguas.

Nesse sentido, 0 nosso objeto de estudo surge como um acontecimento fundado na
memoria dos 500 anos de colonizacao do pais e que ditaram a proclamagao da independéncia
nacional, bem como, como um dispositivo de seguranca no exercicio da biopolitica, com o
intuito de “racionalizar os problemas apresentados a pratica governamental pelos fenomenos
proprios a um conjunto de viventes constituidos em populacdo” (FOUCAULT, 2011, p. 459).
Para tanto, inscrevemos o nosso estudo num “arquivo” vinculado ao marco de dominagao e
exploracdo coloniais, demarcado pelas formacgdes discursivas ligadas a situagao linguistica do
pais antes e depois da independéncia nacional.

Assim, no campo educacional, inquietamo-nos diante da emergéncia que circunscreve
a politica educacional mogambicana, na atualidade, de criar condi¢des de possibilidade de
confronto e de contradi¢des entre o oral e o escrito, igualmente, n6 gordio para o ensino do/em
PE e de formacao de professores dessa area. Tomamos em conta que o oral se circunscreve ao
PM dada a sua emergéncia pela interven¢do das LBs em vigor no pais, cuja manutencao
restringe-se a tradi¢do oral; enquanto a modalidade escrita preserva-se e corresponde ao PE,
dada a preservagao e manutengdo desde a sua constituicdo como lingua oficial — assiste-se no
pais que o rigor da norma-padrdo do PE se faz sentir ao nivel da escrita.

De acordo com Marcuschi (1997, p. 119), o funcionamento entre as modalidades oral e
escrita da lingua pode ser mais bem compreendida quando se leve em conta que “todos os
povos, indistintamente, t€m ou tiveram uma tradicdo oral, mas relativamente poucos tiveram
ou tém uma tradi¢cdo escrita”. Citando Stubbi (1980), Marcuschi (1997) acrescenta que se
percebe que “a oralidade tem uma “primazia cronologica” indiscutivel” (p. 119). E sob este
prisma que o autor considera urgente “a tarefa de esclarecer a natureza das praticas sociais que
envolvem o uso da lingua (oral e escrito) de um modo geral [que] determinam o lugar, o papel

e o grau de relevancia” (p. 120 grifo nosso) da natureza das duas variedades linguisticas,
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estabelecendo-se, por isso, a condi¢do de que elas devam ser postas num eixo continuo tanto
social quanto historico. Nessa ordem de ideias parece-nos que este cenario proposto por
Marcuschi (1997) comeca a se desenhar em Mocambique pela pratica do PM como norma
objetiva sem muita rigidez na sua forma de uso na fala em relagdo ao PE, como colocamos no
paragrafo anterior.

Aliado a esse fato, s@o visiveis no pais as marcas de uma forte resisténcia a qualquer
nativizagdo do PE, pois ndo ha sinais de ter-se pensado, citando Anderson (2008, p. 106), em
uma “forma de comunidade imaginada a ser protegida contra as depredacdes [do regime
politico]” (grifo nosso) — criacdo da histdria - e ainda que “[...] eles ndo forneceram o quadro
de uma nova consciéncia — a periferia praticamente ignorada no seu campo visual —em oposi¢ao
aos objetos de admiracdo ou desagrado que ocupam o foco de suas atencdes” (idem), segundo
ele. Entendemos que na escolha do PE como padrido ndo se pensou em identidades linguisticas
e culturais imaginadas pelo povo para o pos-independéncia, as tais que se configurariam em
nova consciéncia. Verificou-se que o ndo fornecimento e/ou o nao respeito a esse quadro
constituiu mecanismo de exclusdo quer linguistica, quer cultural desses povos deixados na
periferia pelo poder politico e dominante nas decisdes linguisticas, cuja preferéncia foi o PE,
devido a sua hegemonia, efeito global e prestigio. Entendemos que esse cendrio criou condig¢des
de possibilidade para a (co) existéncia, nessa sociedade, do PE norma-padrao e do PM, vista
como norma ndo-padronizada, periférica e por sinal a praticada e linguisticamente identitéria.

Feita essa problematizacio e a luz do “arquivo” igualmente constituido por um cenario
de variacdo linguistica em Mocambique, centramo-nos, para o estudo, na abordagem de
aspectos linguistico-discursivos, de busca de um modelo ou paradigma (ou epistemes?)
didatico-pedagdgico, em meio a existéncia de duas variedades do Portugués em Mocambique,
desafio para a presente pesquisa, questionamos: sob o exercicio das tecnologias do biopoder e
da biopolitica como os dispositivos pacto de seguranc¢a e exclusdo pela lingua instituem
condutas contraditdrias em torno do funcionamento do portugués europeu (norma prescritiva e
oficial) e da variedade emergente do portugués em Mogambique (norma objetiva) para o ensino
e a formagdo de professores do/em portugués nos IFPs no pais, fato que dificulta a
implementag¢dao de praticas pedagogicas “uniformizadoras” em sala de aula, bem como ao
aprimoramento de politicas de inclusdo social?

A partir da problematiza¢do enunciada, consideramos que este projeto de pesquisa se
justifica em primeiro lugar pelas razdes pessoais que assentam em (1) pertencermos a falantes
com um estatuto linguistico em que o portugués ¢ L2, tendo uma das linguas bantu como L1.

Nesse sentido, nossa aprendizagem do portugués decorreu no periodo em que ingressamos na
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escola tendo enfrentado as dificuldades de aprendizagem das matérias em sala de aula por que
qualquer crianca de portugués L2 passa por essa lingua ser a de ensino.

O outro fato tem a ver com (2) a nossa inser¢cao profissional na docéncia no curso de
portugués na Universidade Pedagogica-Delegagdo de Quelimane (UPQ) (Mogambique),
vocacionada entre outros cursos a formacdo de professores para todos os niveis de ensino, o
que nos permitiu observar a pratica dessa lingua em sala de aula, bem como pesquisas de ensino
dessa lingua. Fomos percebendo a existéncia de desniveis, por vezes acentuados, da
competéncia do portugués entre os alunos, entre os professores e também entre esses dois
grupos, o que nos pareceu condicionar um ambiente heterogéneo.

No entanto, antes da nossa atuagdo na docéncia, a (3) nossa formagao de licenciatura
em Linguistica na Universidade Eduardo Mondlane (Mog¢ambique) permitiu nossa inser¢ao
com profundidade em questdes de situagdo linguistica do pais e processos de descri¢do
linguistica, entre eles com o portugués. Na sequéncia, a nossa formacdo de Mestrado em
Educag¢ao/Ensino de Portugués nos criou um aprimoramento na abordagem do tema sobre as
praticas pedagdgicas na formacao de professores ligadas ao portugués no ensino superior, no
caso, na UPQ. O enfoque para essa abordagem foi a andlise das atividades desenvolvidas em
torno do processo de estagio (praticas pedagdgicas nas chamadas escolas integradas).

Assim sendo, nossa preocupagdo com o portugués no pais ia ganhando cada vez mais
interesse de nossa parte, (4) o que nos fez pensar no seu ensino em ambientes heterogéneos que
caracterizam o pais. Fomos fazendo ensaios e participando em eventos ligados a Lingua
Portuguesa com temas que incidiam sobre a insercdo dessa lingua naqueles ambientes. O
resultado das nossas abordagens em torno desses temas tomou forma com o projeto de cursar
Doutorado em Letras na Universidade Estadual de Maringd (UEM) (Brasil), com a simpatia e
receptividade junto da nossa orientadora. Nessa perspectiva, nossa aten¢ao foi de perceber o
fendmeno da heterogeneidade linguistica que caracteriza a sociedade mogambicana, sobretudo
com a co-ocorréncia do PE e do PM, bem como o portugués e as LBs, no ensino. Nesse ambito,
nosso interesse foi de perceber o fendmeno ao nivel das camadas iniciais de ensino, ou seja, 0
ensino primario (ensino fundamental). Assim, consideramos que a percepcao do envolvimento
na aprendizagem e da propria formacdo do futuro professor da crianca (o formando) seria de
extrema importancia para a nossa pesquisa por vir a apresentar indicadores sobre o ensino de/em
portugués. Foi dessa maneira que pensamos em focalizar nossa aten¢do na pesquisa para a
formagao de professores nos IFPs no pais e sobretudo nas praticas discursivas e pedagogicas
em torno dos formadores, através da vertente ensino do/em portugués. Nessa logica, a nossa

filiacdo ao GEDUEM contribuiu sobremaneira no aprimoramento da nossa pesquisa, pois, 0
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grupo forneceu bases tedrico-metodologicas da Andlise do Discurso foucaultiana articuladas
com a Linguistica Aplicada.

Igualmente, o nosso projeto de pesquisa se justifica, em segundo lugar, pela busca de
uma relagdo entre as praticas politicas e sociais da lingua em Mocambique inseridas no contexto
de ensino e de formagdo de professores de/em portugués nos IFPs; pela sua contribuicdo na
busca de regularidades nas praticas discursivas que dificultam a implementacdo de uma pratica
pedagogica “uniformizadora” a luz da existéncia de duas variedades do portugués em
Mocambique e por esta lingua ser falada com o estatuto de L1 e de L2 por alunos na mesma
sala de aula. Do mesmo modo, a pesquisa ¢ relevante para Mogambique pela sua inovagao na
abordagem dos fundamentos tedrico-metodologicos da Andlise do Discurso foucaultiana.
Igualmente, a pesquisa sera relevante para a linha do texto e do discurso — area de concentracao
de Estudos Linguisticos - da Universidade Estadual de Maringa — PR, por constituir um desafio
na abordagem de um corpus, cuja materialidade ¢ a lingua, através dos preceitos da Analise do
Discurso, bem como pelo fato do projeto constituir uma pesquisa de problemas linguisticos de
Mogambique, podendo vir a ser uma forga propulsora para futuras pesquisas fora da realidade
brasileira.

A nivel teorico pretendemos contribuir para a defini¢do de parametros sobre os
contornos do conflito e contradi¢des entre o PE € o0 PM na implementagdo de um modelo ou
paradigma de pratica (s) pedagogica (s) coerente na formacgao de professores do ensino primario
no pais; para a definicdo de fatores que propiciam o conflito e as contradigdes linguistico-
pedagogicos entre as praticas politicas e sociais da lingua através do agenciamento dos
dispositivos pacto de segurancga e exclusdo pela lingua; para a operacionaliza¢do de contetidos
programados no ensino da/em lingua portuguesa - nesta 6tica, é inten¢do da pesquisa subsidiar
a formacgdo de professores nos IFPs, a partir dos modelos e (s) paradigma (s) nas praticas
linguistico-pedagodgicas vigente (s).

A nivel prético, pretendemos eleger mecanismos que demonstrem a necessidade de
dotar e habilitar o formando de conhecimentos so6lidos e praticos do ensino do/em portugués,
de acordo com a situagdo linguistica daquele pais; contribuir para o desafio de emergéncia de
proposi¢des para a mudanga na concepgao € no uso do portugués no pais em situacdes de escrita
e de suas varidveis na modalidade oral, a fim de que a reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem
se constitua como pratica permanente na area de ensino de lingua portuguesa, bem como
contribuir para a melhoria da qualidade de formacdo de professores de/em portugués em
Mocambique, potenciando cada vez mais a pratica linguistico-pedagogica em decorréncia nos

IFPs.



27

A luz do contexto de uma investigagio linguistico-educacional, das teorias da Analise
do Discurso e da Linguistica Aplicada, bem como do problema que formulamos, servimo-nos

como base ao trabalho da hipétese segundo a qual:

- A norma prescritiva “imaginada” do portugués europeu e a objetiva “praticada” do
portugués falado em Mogambique coexistem na formacgdo de professores nos Institutos
de Formacgao de Professores no pais, colocando os formadores na indecisao de escolher
a norma/variedade a usar no ensino do/em portugués, (e) devido a (co) existéncia de

formandos com portugués como L1 e como L2 na mesma sala.

Assim, defendemos a tese segundo a qual: devido a falta de uma politica linguistica-
educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos [IFPs em Mog¢ambique ¢ conduzido de
acordo com os modelos linguistico-metodolégicos concebidos por cada formador, o que
dificulta a instituicdo de pratica (s) pedagogica (s) “uniformizadora (s)” que atente (m)
minimamente ao respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino e na formacao
de professores de/em portugués.

No que tange aos objetivos, no geral, compreender como as tecnologias do biopoder e
da biopolitica, regidas pelos dispositivos pacto de seguranga e exclusdo pela lingua, instituem
condutas contraditorias em torno do funcionamento do portugués europeu (norma prescritiva e
oficial) e da variedade emergente do portugués em Mogambique (norma objetiva) para o ensino
e a formagdo de professores do/em portugués nos IFPs no pais, fato que dificulta a
implementag¢do de praticas pedagogicas “uniformizadoras” em sala de aula, bem como ao
aprimoramento de politicas de inclusdo social.

De uma forma especifica (i) demonstrar que a adocdo do portugués europeu como
lingua oficial, de ensino e de formacdo em Mocgambique ¢ um acontecimento linguistico-
discursivo que tem a emergéncia da normatizagdo/gramaticalizagdo do portugués
Mocambicano como seu desdobramento; (ii) analisar como tal acontecimento linguistico-
discursivo faz irromper, num contexto em que coexiste varias linguas no pais, (1) a construcao
de subjetivacao e (2) identidade (s) linguistica (s) do (s) sujeito (s) falante (s), criando condi¢des
de possibilidade que obstruem (3) a implementacdo de praticas pedagdgicas “uniformizadoras”
no ensino e na formagado de professores nos IFPs — Institutos de Formacgao de Professores; (ii1)
identificar das séries enunciativas, manifestadas em praticas discursivas e regularidades regidas
pelos dispositivos pacto de seguranga € exclusdo pela lingua; (iv) avaliar a ado¢do do PE —

portugués europeu como norma-padriao, enquanto construto sociocultural, lingua materna de
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ninguém , lingua da lei e sua repercussdo no ensino e na formacdo de professores em
Mocambique; (v) demonstrar como a governamentalidade, pela tecnologia do biopoder,
subjetiva o colegiado docente dos IFPs nas dificuldades de implementar pratica pedagdgica
inovadora no ensino € na formacao de professores de/em lingua no pais.

A tese esta estruturada em cinco capitulos, para além das presentes consideragdes
iniciais. Nestas, fazemos o enquadramento geral da pesquisa, apresentando o tema da
investigacao, o estado da arte, o objeto da pesquisa, a problematizagdo e o questionamento da
investigacdo, a justificativa e a nossa apresentacdo pessoal, a hipdtese da pesquisa, a tese de
que defendemos no trabalho, bem como os objetivos geral e especificos que nortearam o estudo.

No primeiro capitulo apresentamos a questao do territorio e da identidade nacional em
torno de Mocambique, fazendo a descri¢do da emergéncia do Estado-Nag¢ao num olhar sobre o
territorio na visdo foucaultiana. Nele apresentamos, para além do pais enquanto territorio, a
provincia da Zambézia onde se localizam os IFPs com que trabalhamos, bem como a situagao
linguistica nesse (s) territorio (s) e a institucionaliza¢do do Ensino Bilingue no (s) mesmo (s),
parte das inovacdes dos PCFPPs nos modelos 10+1 e 10+3. Igualmente, com base nos
fundamentos teorico-metodologicos da Andlise do Discurso foucaultiana apresentamos a
questdo do acontecimento historico-discursivo em torno da adogao do portugués como lingua
oficial, de ensino e de formagdo no pais enquanto medida inerente a “satisfacdo” da razdo de
Estado do governo.

Destinamos a apresentacdo do capitulo dois as praticas discursivas e pedagdgicas em
torno da formagdo de professores em Mocambique, bem como os contornos da
governamentalidade e de verdade agenciados. Destacamos (i) as consideracdes preliminares
em torno das praticas (ndo) discursivas e pedagdgicas na formagao de professores em regime
de governamentalidade e de verdade, nas quais fazemos perceber a articulagdo entre a teoria e
a pratica, bem como o saber-fazer, que o concebemos, segundo Foucault (2008a), como praticas
(ndo) discursivas. Igualmente, fazemos referéncia ao (ii) quadro normativo em torno das
politicas publicas educacionais e a formagao de professores em Mocambique.

Dessa forma, dedicamos o terceiro capitulo aos aspectos sobre a Lingua Portuguesa e as
condi¢des de (co) existéncia enunciativas, num olhar atinente a (in) visibilidade e a (in)
dizibilidade. Assim, (i) fazemos uma abordagem sobre a formagdo discursiva enquanto
reguladora da lei dos enunciados em torno do portugués e do seu ensino, bem como (ii) do
proprio enunciado enquanto condi¢do de (co) existéncia em torno dessa lingua.

No capitulo quatro apresentamos os contornos da (s) teoria (s) metodologica (s) e do (s)

dispositivo (s) em conflitos e contradi¢cdes que serviram de orientagdo na costura da tese. Em
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primeiro lugar debrucamos sobre o método arqueogenealdgico concebido por Michel Foucault
que norteia a pesquisa, mostrando o trajeto tedrico-metodoldgico por ele desenvolvido. Nele
apresentamos os fundamentos da Analise do Discurso, (i) retomando a questdo da fungdo
enunciativa, as praticas (ndo) discursivas e pedagogicas nos IFPs; abordando (ii) sobre os
campos de estabilizagdo e de utilizagdo enunciativos em torno das praticas (ndo) discursivas e
pedagdgicas e por ultimo (iii) sobre a formagdo e o funcionamento do (s) dispositivo (s) pacto
de seguranca e exclusdo pela lingua que agenciaram a pesquisa. Em segundo lugar debrugamos
sobre os aspectos inerentes a lingua (em) e do ensino em relagcdo com o discurso, com foco para
perspectivas (pos-) coloniais e (pos-) modernas, abrindo espago para a incidéncia dos preceitos
da Linguistica Aplicada. Igualmente, nele fazemos também (i) uma reflexdo sobre a lingua, a
cultura e a identidade, bem como sobre o ensino do portugués como primeira lingua (L1) e
como segunda lingua (L2).

O capitulo cinco faz a descricdo e andlise de dados, tendo em conta a nossa
problematizagdo ¢ a tese de investigacdo avancadas. O capitulo compreende duas partes:
primeira parte trata da questdo metodoldgica de andlise, na qual descrevemos os dados (sua
recolha, seu tratamento e a definicdo de padrdes quantitativo-qualitativos de andlise) e a
segunda parte versa sobre o (s) movimento (s) analitico (s), onde fazemos a analise dos dados.

Posto isso, a seguir debrugaremos sobre os contornos do primeiro capitulo inerente ao

territorio e identidade nacional.
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CAPITULO 1: O TERRITORIO E IDENTIDADE NACIONAL

Em torno da nossa tese de partida na qual devido a falta de uma politica linguistica-
educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos IFPs em Moc¢ambique ¢ conduzido de
acordo com os modelos linguistico-metodologicos concebidos por cada formador, o que
dificulta a instituicdo de pratica (s) pedagogica (s) “uniformizadora (s)” que atente (m)
minimamente ao respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino e na formagao
de professores de/em portugués, neste capitulo discorremos sobre a territorializagdo do pais,
buscando refletir sobre a identidade nacional a volta da emergéncia do estado-nagdo e do
acontecimento historico-discursivo em volta do portugués no pais, com base em pressupostos
tedricos avancados por Foucault. Achamos essa reflexdo relevante por proporcionar elementos
sobre a localizagdo do pais, no geral, e da sociedade em particular em que a pesquisa e seus
locais tem lugar, bem como lugares onde seus sujeitos constroem suas identidades e exercem

suas praticas discursivas.

1.1 A EMERGENCIA DO ESTADO-NACAO

Na abordagem do territério intrinsecamente se associa a questdo do Estado e da nacdo
como nogdes ou fundamentos a ele relacionados e condicionando uma reflexao na dimensao de
uma identidade nacional.

Na discussao que Foucault (2008b) faz do Estado, ele faz perceber a falta de concepgao
do termo sob um viés de territério, de provincia, ou de reino, em discussdes anteriores’,
puxando-o para a dimensdo da governamentalidade. Nessa vertente, ele conclui que “o Estado
nada mais € que uma peripécia do governo, e ndo o governo que ¢ um instrumento do Estado.
Ou, em todo caso o Estado é uma peripécia da governamentalidade”'® (p. 331). Nesse caso,
seguindo essa logica, a questdo que fazemos € de como pode ter sido instituido o Estado
mocambicano? Percebe-se que desde o inicio a atencao dos libertadores da patria estava virada

para governar o povo e a populacdo em todas as vertentes, como se pode ver no Artigo 30 da

entdo Constitui¢do da Reptiblica Popular (CR) — 1975. Nela constata-se que

? Giovanni Botero (1540-1617) (FOUCAULT, 2008b, p. 318).

10 «““Estado, diz Palazzo, é uma palavra que se entende em quatro sentidos. Um “estado" ¢ um dominio, dominium.
Em segundo lugar, ¢ uma jurisdigdo, diz ele, € um conjunto de leis, de regras, de costumes, [...]. Em terceiro lugar,
"estado" ¢ segundo ele (diz o tradutor, que acompanho aqui), urna condi¢do de vida, isto ¢, de certo modo um
estatuto individual, uma profissdo: o estado de magistrado, ou o estado civil, ou o estado religioso. Enfim, em
quarto lugar, o "estado", diz ¢le, ¢ a qualidade de uma coisa, qualidade que se opde ao movimento. Um “estado”
¢ o que torna uma coisa, se ndo totalmente imovel aqui passo por cima do detalhe, porque, diz ele, certas
imobilidades seriam contrarias ao repouso da corsa, afinal certas coisas t&ém de se mover para poder permanecer
realmente em repouso -, em todo caso esse estado ¢ uma qualidade que faz que a coisa seja o que ela ¢”
(FOUCAULT, 2005, p. 342).
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A Reptblica Popular de Mogambique ¢ orientada pela linha politica definida
pela RELIMO, que ¢ forga dirigente do Estado e da sociedade. A FRELIMO
traga a orientacdo politica basica do Estado e dirige e supervisiona a acgdo dos
orgaos estatais a fim de assegurar a conformidade da politica do Estado com
os interesses do povo (MOCAMBIQUE/CR, 1976, p. 3).

Essa passagem mostra como foram concebidas as a¢des de governo instituidas na
emergéncia do Estado. Nelas percebe-se um sentido de governamentalidade em que o partido
FRELIMO'!, que libertou o pais do jugo colonial, assegura o governo do Estado pela sua linha
politica, cujo poder o torna uma “forca dirigente do Estado e da Sociedade”, fazendo
compreender praticas de um governo liderado por esse partido. Do mesmo modo, percebe-se
as formas verbais “traca”, “dirige” e “supervisiona” a existéncia de praticas em que ndo ¢ tal
governo que esta ao servigo do Estado, pois os 0rgdos estatais referidos € o proprio governo.
Portanto, entendemos que apenas tal instituicdo do Estado ndo ficou a margem das
caracteristicas de um poder tanto disciplinar quanto de seguranca, concebidas por Foucault. Na
sua oOtica, tal podemos emprestar suas palavras para caracterizar a institui¢do do Estado em
Mocambique como “uma institui¢cdo, um conjunto de instituigdes” (p. 342), em alusdo a pratica
de leis, de regras e de costumes. Da mesma forma, percebemos a ocorréncia de sentidos e Estado
semelhantes em outras duas CR que se seguiram, a de CR-1990 e a de CR- 2004 vigente.

Igualmente, entendemos que essa concepcdo do Estado vai-se relacionar com a de
nacdo, tomando em conta a institucionalizacdo dessa lei, dessas regras e desses costumes
servindo para regulamentar os povos em uma sociedade nova e que acaba de emergir, buscando
uma nacdo “Unica”. O exemplo disso € que no Artigo da entdo CR-1975, do Estado novo, lé-se
como um dos objetivos que a “Republica Popular de Mocambique tem objetivos fundamentais
a defesa e consolidacdo da independéncia e da unidade nacional” (p. 4 grifo nosso).
Entendemos com essa citagdo uma nagdo que se assume como estatal, seguindo leis e regras
estatais, sugerindo a constatacdo de Foucault (2005, p. 168) de uma “fixa¢do da nacdo: de uma
parte nas fronteiras do Estado, de outra, na propria forma do Estado”, que cria um reducionismo
a sua nogao, devido a sua imprecisao, seu carater movel e entre fronteirico. Percebeu-se para o
pais que a ideia de unidade nacional, como referiremos ao longo do trabalho, parece ter sido
um projeto que desde a independéncia caracterizou-se por polémicas por ndo haver uma medida
certa para tal, pois que a unido de todos os mocambicanos continua um projeto imaginario.

Tomando o exemplo da lingua, da cultura e da etnia, verificamos que o pais possui varias

1 Frente de Libertagdo de Mogambique
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linguas e dialetos, e na sequéncia representando varias culturas, nem todas inteligiveis. O
mesmo podemos observar quanto aos grupos étnicos, cuja existéncia ¢ variada, fato que — em
igual circunstancia com a lingua e a cultura - a dado passo esteve na origem da escolha
(artificial) do PE para servir de lingua de unidade nacional, por pretender que identificasse todos
os moc¢ambicanos, o que ficou apenas na imaginacdo pelo caracter flexivel e natural desses
elementos. Assumimos que pode ter sido essa razdo que Foucault (2005) avangou com a
concepcao de que

anac¢do ndo tem fronteiras, ndo tem sistema de poder definido, ndo tem Estado.
A nagdo circula por tras das fronteiras e das institui¢cdes. A nacdo, ou melhor,
“as” nacdes, ou seja, os conjuntos, as sociedades, os agrupamentos de pessoas,
de individuos que tem em comum um estatuto, costumes, usos, uma certa lei
particular — mas lei entendida muito mais como regularidade estatutaria do
que como lei estatal (p. 161).

Com essa citagdo, revela-se uma nagao diferente da estatal e ao servigo do Estado como
apresentamos no paragrafo anterior, apresentando-se como multiforme e variado. Nesse
sentido, entendemos a ocorréncia de varias nagdes no pais, o que pode estar na origem das
dificuldades de sua unidade através de um projeto politico totalitarista e que defenda seus
interesses a qualquer custo.

No entanto, defendemos uma concepgao de Estado-nacdo no pais que se considere a
existéncia de “muitas” nagdes representadas por varios grupos linguisticos, culturais e €étnicos,
associados com a questdo racica e de classe, a que Foucault (2005) faz perceber na constituicao
da nacionalidade como irradiagdo da “nova” noc¢do de nagdo. Nesse sentido, esse (s) elemento
(s) poderia nao corresponder parte da regulamentacio nem legislacdo tipica da

governamentalidade, mas vista na sua forma natural de ocorréncia.

1.1.1 Em torno da organizacao do territério

Ficou claro no item 1.1 que em discussdes sobre a concepgao do Estado se da primazia
a questdo da governamentalidade e ndo as dimensdes do territdrio, de provincia, ou de reino.
Nessa 6tica, questionamos como seria tal defini¢do de territorial do Estado mogambicano, como
provincia ou mesmo reino? Com vista a inserirmos 0 nosso leitor no pais, provincia e
distritos/cidade que contextualizam os IFPs pesquisados, trazemos breves linhas sobre a
organizac¢do geografica e socio historica.

Geograficamente, Mogambique é um pais que se situa na costa oriental de Africa, com
cerca de 801.590 km? de 4rea, uma superficie que, segundo Lopes (2004), pode-se comparar ao

“conjunto das areas da Franga (443.965 km?), Inglaterra (129.720 km?), Portugal (88.940 km?)
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e Suazilandia (17.364 km?)” (p. 16). Sua linha costeira, segundo ele, se estende “por mais de
2,800 quilometros” (idem). Em termos regionais, o pais situa-se na Africa Austral, sendo
juntamente com Angola, falante de portugués como lingua oficial que adotou desde a sua
independéncia em 1975, pois maior parte deles tém o ingl€s como lingua oficial. Com a cidade
de Maputo como capital, Mocambique tem seis paises vizinhos, todos falantes de inglés como
lingua oficial e com quem o pais tem fortes relacdes de amizade e cooperagdo, sdo seis,
nomeadamente: Tanzania, ao norte; Malawi e Zambia, ao noroeste; Zimbabwe, ao oeste; Africa
do Sul e Suazilandia, ao sul; bem como o Oceano Indico ao leste, como se ilustra na figura 1,

abaixo:

Figura 1: Mapa regional - Africa Austral
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Fonte:
http://www.pordentrodaafrica.com/wp-content/uploads/2015/02/mz-mapa.gif

A localiza¢do do pais nessa regido e sobretudo com seus vizinhos, faz com que o inglés
se torne uma lingua relevante, fato que o fez atualmente seja a primeira lingua estrangeira (LE)
a ser ensinada no pais, sem ter em consideracdo o portugués, se se assumir como uma lingua
naturalizada.

Igualmente, em func¢do dessa localizacdo, o pais integra o bloco econdmico dos paises
dessa regido, a SADC, de sua definicao literal, Comunidade para o Desenvolvimento da Africa

Austral'?

. Para além de pertencer a esse bloco, no ambito de sua expansdo diplomatica, o pais
integra, por ser falante do portugués como lingua, o bloco dos PALOP (Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa), no total de cinco, formado para, além de Mocambique, por Angola,
Cabo Verde, Guiné Bissau e Sdo Tomé e Principe. Na mesma linha de formagao, o pais integra

o bloco dos Estados-membros da CPLP (Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa) com a

12 Fazem parte da SADC os seguintes paises: Africa do Sul, Angola, Botswana, Republica Democratica do Congo,
Lesotho, Madagascar, Malawi, Mauricias, Mogcambique, Namibia, Suazildndia, Tanzania, Zambia, Zimbabwe.
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co-integracdo de Estados-membros como Brasil, Portugal, Timor Leste e a recém admitida
Guiné Equatorial’®. Para além dessas organizacdes, Mogambique integra os paises da
Commonwealth of Nations “Comunidade das Nagdes”, da Organizagdo da Conferéncia
Islamica, da Unido Africana (UA) e da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU).

Em termos sécio demograficos, o Censo de 2007'%, o terceiro no pais, estimou em cerca
de 20.632.434 da populag¢do no pais, sendo 9.930.196 homens, o correspondente a 48.1% e
10.702.238 mulheres, o que equivale a 51.9%'®, com uma esperancga de vida de 50.9 anos no
pais, sendo que 48.8 anos se referem a populacdo masculina e 52.9 a populacao feminina. A
mesma fonte indica que no mesmo censo, 30.4% da populacdo ¢ urbana, contra 69.6% que ¢
rural. Considerando que a realidade do pais mostra que as zonas rurais sao as mais pobres €
desfavorecidas, cuja fonte de renda ¢ a agricultura de pequena escala e ndo mecanizada, as taxas
de analfabetismo registradas de 50.3%, incide grandemente nessas, afetando nelas a populagao
feminina com 64.1% contra 34.5% da masculina. Esses numeros nos fazem recordar Foucault
(2008b) quando foca na questdo da urbanizacao do territdrio € a criacao de todas condi¢des de
vigilancia, numa primeira fase e mais tarde com uma nova governamentalidade para fins
mercantilistas e de sobrevivéncia dos estados. Percebe-se que esse movimento era exercido nas
cidades ou a partir delas enquanto lugares de desenvolvimento.

Destarte, correlacionando esses nimeros com o nivel de educag¢do, 0 mesmo censo nos
indicou que 107.3% ¢ a taxa de escolarizacdo para o Ensino Primario do 1° Grau, 80.1% contra
80.1% para o 2° Grau desse ensino!'®. Da mesma forma, a taxa de escolarizagdo para o Ensino
Secundario do 1° Ciclo é de 41.6% contra 18.2% do 2° Ciclo do mesmo ensino'’. O Ensino
Superior registrou uma taxa de 2.3% de taxa de escolariza¢dao da populacdo. Entendemos que
as taxas baixas de escolarizagdo registradas estdo intrinsecamente ligadas as zonas rurais, pois,
¢ nestas zonas que os indices de analfabetismo se encontram e em mulheres, na sua maioria
como apresentamos. Esse fato faz-nos perceber a atengdo e a priorizagdo que o Estado semeia

para o meio urbano em detrimento de zonas rurais, ou seja, em dire¢do aquilo que Foucault

(2008b) concebeu como razdo do Estado, isto é, “o que é necessario e suficiente para que a

13 Este pais também tem o Espanhol e o Francés como linguas oficiais.

14 Realizou-se em Agosto de 2017 o IV Censo Populacional em Mogambique, cujos resultados ainda sio
preliminares.

15 Dados extraidos em www.ine.gov.mz

16 O Ensino Primario do 1° Grau e o Ensino Primario do 2° Grau compdem o Ensino Basico em Mogambique.
Nosso entendimento ¢ que ele equivaleria ao Ensino Fundamental no Brasil.

17 Tgualmente, entendemos que o Ensino Secundario do 2° Ciclo em Mogambique equivaleria ao Ensino Médio
no Brasil. Para percepcdo de equivaléncia com o ensino no Brasil o Ensino Secundario do 1° Ciclo serve de ponte
entre o Ensino Basico ¢ o Ensino Secundario do 2° Ciclo em Mogambique. Por outras palavras, fazemos entender
que o Ensino Secundario do 1° Ciclo estaria ou se distribuiria na realidade Brasileira entre o Ensino
Fundamental Maior ¢ o Ensino Médio.
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republica'®, nos quatro sentidos da palavra "estado", conserve exatamente sua integridade” (p.
343). Portanto, faz-se perceber que sao interesses do Estado que contam e ndo propriamente do
povo.

No entanto, em uma “informagio rapida”, os dados do Censo de 2017'°, ainda
preliminares mostram um total da populacdo de 27.128.530, em um aumento de 23.9% em
relacdo ao Censo de 2007, com uma percentagem de 48.3% para homens e 51,68% para
mulheres, mostrando uma ligeira subida para os homens e ligeira descida para as mulheres em
relacdo ao censo anterior. O mesmo se verifica com a populagdo urbana com 32% de registro
contra 67.68% da populagdo rural, com uma ligeira reducdo desta em 1.9% e ligeiro aumento
daquela com mesma percentagem. Entendemos que o nimero alto da populacdo nas zonas
rurais que se associa a pobreza, pode ser melhor indicado pelo registro do PIB Per Capita 2016
que foi de 411,28 USD, portanto nivel que se situa abaixo de 1000 USD e indicativo de paises
com economias pobres. E o que pode significar esse aumento da populacao para o Estado?

Entendemos, segundo Foucault (2008b) que o Estado “necessita de mais bragos para
trabalhar muito e fabricar muitos objetos. Necessita-se de muitos bragos para evitar que os
salarios subam demais e para garantir, por conseguinte, um pre¢o de custo minimo para as
coisas que se tem de fabricar e comercializar” (p. 463), mas que, segundo ele “nao mais,
justamente, da intervencao autoritdria do Estado que vai regulamentar, sob a forma da policia,
0 espaco, o territorio e a populagdo” (p. 466), descrevendo o carater neoliberal que a nossa
economia tomou desde aproximadamente os anos 1987.

Ainda tomando Mogambique como republica, na acep¢do de Foucault (2008b),
observamos que ele organiza-se em 11 provincias e 154 distritos, conforme se observa na figura

2, que se segue:

18 Em Territdrio, Seguranca e Populagdo, Foucault (2008b) concebe a republica como “um estado, nos quatro
sentidos da palavra [...]! Uma republica é antes de mais nada um dominio, um territério, depois, urn meio de
jurisdicdo, um conjunto de leis, de regras, de costumes. A republica, se ndo é urn estado, pelo menos é um conjunto
de estados, isto ¢, de individuos que se definem por seu estatuto. E, enfim, a republica ¢ certa estabilidade dessas
trés coisas precedentes: dominio, jurisdigdo, instituicdo ou estatuto dos individuos (p. 343)

¥ Dados extraidos em www.ine.gov.mz
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Figura 2: Mapa de Mocambique
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Fonte: http://www.sislog.com/ta/IMG/breveon463.ipg

Através do mapa acima observamos que a nossa area de estudo € a provincia da
Zambézia, situada na regido litoranea do centro do pais, igualmente com as provincias de Tete,
Manica e Sofala. Sua capital ¢ a cidade de Quelimane que se situa a sensivelmente 1600
quilometros de Maputo, a capital do pais e atualmente tem 22 distritos, de acordo com a nova
divisdo administrativa. Pelo Censo de 2017 a popula¢do da Zambézia estima-se em 5.110.787
habitantes, distribuidos por uma area de 105008 km?. Assim, é em quatro dos distritos dessa
provincia que se situam os IFPs com os quais trabalhamos, o caso do IFP de Quelimane, do IFP
de Nicoadala, do IFP de Morrumbala e do IFP de Alto-Moldcue, cujos distritos levam os
mesmos nomes. Esses trés ultimos tém uma distancia de Quelimane, a cidade capital que se
estima em 52,6 Km para Nicoadala, 195 km para Morrumbala e 342 km para Alto-Molocue.
Observamos que nesse espago em estudo (Zambézia) sdo faladas as seguintes LBs para além
do portugués: nyanja, lomwe, chuabo e sena (CHIMBUTANE, 2015). A seguir refletimos sobre

a situagdo linguistica de Mocambique.

1.1.2 Breve olhar sobre a situacio linguistica
Mocambique ¢ um pais multilingue, onde coexistem vdrias linguas, sendo a maior parte

delas pertencentes ao grupo Bantu, faladas como linguas maternas por 85.2% da populacao
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mogambicana, sendo o portugués falado por 10.7% (CHIBUTANE, 2012) como registrou o 111
Censo de 2007. Comparando ao I Censo de 1980, observamos que a data as LBs eram faladas
por 98.8% contra 1.2% dos falantes do portugués, percebendo-se uma subida de falantes do
portugués no pais em relagdo ao portugués e a outras linguas faladas no pais como nativas,
como as linguas asiaticas gujarate, memane, hindi e urdi (LOPES, 2004), para além de
estrangeiras como o inglés e o francés. Acreditamos que o cendrio a altura da proclamagao da
independéncia em 1975 poderia estar mais diferente ainda, com uma percentagem baixa de
falantes do portugués. Foi nesse cendrio que o Estado adotou o portugués para servir de lingua
oficial do pais, com uma pratica que se configura na razao do Estado, concebida por Foucault,
pois o objetivo do Estado era de unir os Mocambicanos através dessa lingua por ser a lingua de
luta de libertacdo, bem como pela (co) existéncia de falantes de linguas diversas. O que todos
hoje perguntamos € como seria tal unido e qual seria o grau de sua recepcao, considerando que
a lingua ndo ¢ algo fixo, conservadora, disciplinante, nem passivel de unificagdo, mesmo que o
cenario ja tenha se apresentado heterogéneo?

A busca de uma unidade nacional e, na sequéncia, de um sentimento de pertenca a
republica, ao Estado e a nacdo parece-nos ter pesado bastante para a escolha dessa lingua, uma
vez que ela iria identificar todos os mogambicanos, implicando, como se seguiu a obrigacao
pelo Estado do abandono das linguas nativas e das tradigdes culturais respectivas, bem como
rejeitando o que era do colonialismo, através da perspectivagao do projeto identitario de criagao
do “homem novo” (CABACO, 2009), inserindo-o na filosofia dos tedricos da razdo do Estado
na qual “uma regra ou uma arte [...] que nos da a conhecer os meios para obter a integridade, a
tranquilidade ou a paz da republica” (FOUCAULT, 2008b, p. 343). Segundo essa filosofia,
pretendeu-se criar um nacionalismo através de uma unidade nacional com a criacdo de uma so
nacdo, fato que encontrou resisténcia devido a existéncia de “muitas nagdes” representadas
pelos grupos linguisticos e com eles transportando a cultura e pelos grupos étnicos diferentes,
cuja homogeneizagdo se mostra ilusoéria.

No entanto, assistiu-se que desde a independéncia do pais, todas as praticas sociais e de
ensino foram exercidas com o portugués como lingua oficial, sem a inclusdo das LBs e, mais
tarde com os niveis de escolarizagdo em crescimento, sem atengdo a qualquer variedade que
ndo fosse a norma-padrdo do PE escolhida, neste caso o PM, que a par das LBs pouco a pouco
passaram a ganhar sua visibilidade no espetro linguistico nacional. Assim, o PE comegou a ser
requerida em ambientes oficiais e de ensino como obrigatoria e ndo mais outra variedade, nem

lingua.
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A norma-padrao do PE foi adotada num contexto em que o PM ja se fazia sentir no seio
dos falantes, pois pesquisas indicam que a sua emergéncia data do tempo colonial e ¢ falado
por individuos com as LBs como linguas nativas, sendo uma L2 para eles. Nesse sentido, as
mesmas pesquisas (GONCALVES, 2010) apontam fatores tanto cognitivos, como
extralinguisticos na sua aquisi¢do por esses individuos. A pratica linguistica em todas as esferas
sociais, bem como pesquisas que tem sido feitas mostram o uso de tracos do portugués com
uma variedade diferente do PE padrao, no lugar deste, o que mostra sua naturalizagdo. Em meio
a 1isso, os resultados dos Censos tém mostrado que também existe no pais um nimero
significativo de falantes com o PE como lingua materna. No entanto, tanto as pessoas quanto
ao nivel do Estado continuam apegadas a ideia de que a norma-padrdo do portugués ¢ o PE,
mas suas praticas do cotidiano mostram o uso de uma variedade dessa lingua diferente, mesmo
no ensino®’. No nosso entendimento, o que tem ocorrido é que o nivel da fala tém mostrado o
uso dessa lingua de uma forma muito natural, relativamente ao nivel da escrita em que as
pessoas tentam se preocupar com o Seu rigor normativo € imaginario.

Da mesma forma, as LBs por serem indigenas no pais, sempre se fizeram presente
mesmo na altura da adog¢do do portugués como lingua oficial, ndo tendo sido preferéncia no
momento devido aos interesses do Estado com o portugués. A seguir apresentamos na figura 3
as 20 LBs estudadas até entdo, pois que a pratica mostra haver uma diversidade dessas linguas

ainda por estudar.

20 J4 no Seminério sobre a Lingua Portuguesa havida em Maputo, a entdo-Ministra da Educacdo apelou a adogido
de uma metodologia de L2 no ensino da lingua oficial
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Figura 3: Mapa linguistico de Mo¢cambique

Mapa Linguistico de Mo¢gambique
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Fonte: NELIMO (1989), extraido de Ngunga (2004)

O mapa registra a ocorréncia das linguas Kishwahili, Kimwani, Shimakonde, Ciyao,
Emakuwa, Ekoti, Elomwe, Echuwabo, Cinyanja, Cisenga, Cinyungwe, Cisena, Cishona,
Xitswa, Xitsonga (Xichangana), Gitonga, Cicopi, Xironga, Swazi e Zulu, tal como foi
apresentado pela mesma ordem na legenda da figura 3 acima. O interesse pelo estudo das LBs
tem crescido bastante a varios niveis da sua gramatica: a nivel fonético-fonologico (NGUNGA,
1997; LIPHOLA, 2001), a nivel morfoldgico, a nivel sintactico (CHIMBUTANE, 2002), entre
outros. Este interesse ¢ condicionado em parte ao estatuto que essas linguas vém ganhando,
motivado pela sua utiliza¢do nos 6rgdos de comunicacdo social, na educagao, etc.

Em meio a isso, Ngunga (2004) sustenta que desde muito cedo a disciplina de

Linguistica Bantu figurou o curriculo de formacao de professores de portugués, quer em duas
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maiores universidades publicas do pais, a Universidade Eduardo Mondlane (UEM) e a
Universidade Pedagédgica — Mocambique (UP), fato demonstrativo da sua relevancia no pais.
Pesquisas que se seguiram sobre o fracasso escolar nos niveis fundamentais de ensino, dentre
elas, as de Dias (2006) fizeram perceber que o fator linguistico era o maior influenciador, o que
pesou no rearranjo na introducdo do Ensino Bilingue nesses niveis iniciais, mas continuando
com o seu estatuto reducionista de linguas nacionais, patrimoénio cultural e educacional, bem
como veiculos de identidade (CR-2004) — na primeira CR — 1975/1976 nao ha registro sobre as
LBs, mas na segunda CR-1990 as LBs eram reconhecidas pelo Estado como apenas valorizadas
como nacionais, veiculares e de educacdo dos cidaddos. Como se depreende, as LBs sempre
tiveram um reconhecimento reducionista pelo Estado, o que condicionou que fossem rotuladas
durante muito tempo como “dialetos” do portugués, devido a uma memoéria historico-colonial.

As praticas linguistico-sociais que caracterizam a (co) existéncia da norma-padrdo do
PE com as formas linguisticas do PM e das LBs e confirmadas em pesquisas de que fizemos
referéncia anteriormente fazem-nos perceber a manifestagdo de uma resisténcia a exclusdo
destas mesmo em ambientes oficiais e de ensino, pois elas sdo faladas naturalmente e
incontornavelmente, manifestando um carater fluido de uma lingua que assim se caracteriza
com impossibilidade de negligencia-la. Com esse cenario, entendemos que foram criadas varias
identidades - e varias “nagdes” - antes da adogdo do portugués como lingua oficial quer através
da lingua, quer através de tradicdes culturais dificeis de romper que antecederam as agdes
inseridas na razdo do Estado. Assim, no seu projeto de governamentalidade, o Estado
institucionalizou o Ensino Bilingue no pais, como algo necessario e suficiente para a republica,
aceitando o ensino das LBs no ensino basico, o equivalente ao ensino fundamental no Brasil,

depois de muitos anos de indiferenga e mais tarde de resisténcia.

1.1.3 A institucionalizacio do Ensino Bilingue

O Ensino Bilingue em Mocambique vigora no pais desde o ano de 2003, na introdu¢ao
da nova reforma curricular do ensino basico, no qual o Estado reconhecia o ensino das LBs
como uma das inovagdes nesse nivel — o Ensino Bilingue funciona com o uso no ensino do
portugués e de uma LB do local onde a escola funciona — depois de muitos apelos vindos de
académicos, pesquisadores, sociedade civil e até agentes de educagdo cansados de assistir o
insucesso escolar por parte das criangas, sobretudo das zonas rurais com as LBs como maternas.
Considerando que mais de vinte cinco anos se passaram com o Estado “fazendo ouvidos de
mercador” sobre a reivindicacdo atinente & introducdo do Ensino Bilingue no pais e

considerando que esse mesmo Estado nunca se preocupou com esse ensino, o que condicionou
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a sua cedéncia na institucionalizagdo desse ensino, parecendo que uma das questdes chave era
a falta de vontade dos politicos em mexer com a politica linguistica, sobretudo, reconsideragdo
das LBs em ambientes oficiais e de ensino?

Voltando a questdo da razdo do Estado, Foucault faz perceber também uma série de
mecanismos que se inserem no funcionamento do Estado, com o intuito de fundar, conservar e
ampliar a dominacdo. Foi essa conclusdo a que se chegou depois da necessidade de “um
instrumento intelectual absolutamente novo para detecta-la e analisé-la” (FOUCAULT, 2008b,
p. 322). Percebemos que na nova governamentalidade, tal como ele se referiu, para a
conservagdo da integridade foi necessaria para aceitar que as LBs mexessem com a politica
linguistica no pais sobre o seu ensino, depois de uma “analise” e “detectagdo” da razdo do
Estado pelos pesquisadores do INDE?!, em funcdo do insucesso escolar caracterizado por
reprovacdes e desisténcias, conforme Patel (2012) sustenta, mas que antes foi grandemente
referenciado com pesquisadores que ndo pertencem ao INDE, mesmo sendo académicos de
renome, ¢ que foram motivo de reinvindicacdes mal sucedidas sobre o fato. No entanto, sé a
confirmacao dos pesquisadores do INDE, autorizados para tal, que foram capazes de convencer
o Estado, fazendo valer o funcionamento das institui¢cdes ao servico do Estado, por um lado e
servindo-se do preceituado no Artigo 9 da CR-2004 sobre a valorizacao das linguas nacionais.
A falta de interesse do Estado nessa matéria foi capaz de superar, de acordo com Patel (2012),
fatos comparativos exercidos em outros paises € que produziram resultados positivos em que a
lingua também era a causa principal de tais insucessos, a semelhanga de Mocambique.

Assim, foi proposto no ensino basico um modelo assimilacionista de bilinguismo no
ensino primario (ensino basico) em que a LB ¢ meio de ensino no 1° ciclo (1% e 2? classes) com
o portugués como disciplina. Inversamente, no 2° ciclo a LB se torna uma disciplina para o
aluno e o portugués passa a ser meio de ensino. Dessa forma, essa inovagdo passou a figurar no
PCEB como inovagao na nova reforma curricular como fizemos referéncia, bem como mexeu
com todo o sistema de formagdo de professores. A titulo de exemplo, nos IFPs a componente
do Ensino Bilingue como disciplina de metodologia/didatica e da disciplina de “Linguas Bantu
de Mogambique” constitui uma disciplina em que o formando cedo ¢ capacitado para responder
as exigéncias do novo PCEB. O mesmo se observa em institui¢des de ensino superior, 0 caso

da UEM — Mogambique, com ministracdo de cursos de LBs e seu ensino?>.

21 O INDE - Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educagio - é uma instituigio subordinada ao Ministério
da Educagdo e Desenvolvimento Humano de Mogambique, com missdo de liderar a planificagdo e o
desenvolvimento curricular, realizar investigagdo de base e aplicada, para o desenvolvimento da educagdo em
Mogambique (www.mined.gov.mz).

22 Sobre essas pesquisas consultemos Patel (2012).
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1.2 O ACONTECIMENTO HISTORICO-DISCURSIVO

A adogdo do portugués como lingua oficial, de ensino e de formagdo em Mocambique
marcou um acontecimento em torno da memoria dos 500 anos de colonizagdo do pais € que
ditaram a proclamac¢do da Independéncia Nacional em 1975 — o que no nosso entender esta na
origem da criacdo das condi¢des de possibilidade para a falta de uma politica linguistica-
educacional responsiva, tal como avangamos na nossa tese. Portanto, o “arquivo” desta pesquisa
circunscreve-se a0 marco de dominagdo e exploragdo coloniais, demarcado pelas formagdes
discursivas ligadas ao “portugués como lingua de unidade nacional em Mocambique”, bem
como o “portugués como lingua oficial, de ensino e de formacdo em Mocambique e PE como
a norma-padrao”, condicionando a inscri¢do do nosso acontecimento em um ‘“‘acontecimento
historico” que se materializa linguisticamente em acontecimento discursivo, emprestando as
palavras de Baronas (2008), sendo “na ordem do discurso que sofre as determinacdes da
memoria discursiva”, segundo ele (p. 188).

Assim, a emergéncia desse acontecimento faz emergir, por sua vez, outros
acontecimentos histérico-discursivos que se fundam na resisténcia a norma-padrdo do PE
adotada. Perante os fatos evocados questionamos, como orienta¢do da se¢do, de que forma a
memoria da proclamacao da Independéncia Nacional em 1975 em Mogambique, a luz dos 500
anos de colonizagdo no pais configura o acontecimento sobre adog¢ao do portugués como lingua
oficial, de ensino e de formagdo de professores (nos IFPs) no pais? E sendo assim, quais sao os
outros acontecimentos condicionados por esse acontecimento? Em funcgdo disso, a pratica
analitica apoia-se na materialidade retirada dos dispositivos como (i) CR-2004; (ii) seminarios
e congressos ligados a lingua portuguesa; (iii) PCFPPs; bem como (iv) obras e teses produzidas
em torno desse acontecimento.

Na Arqueologia do Saber, Foucault (2008a, p. 6) faz perceber que a historia do
pensamento e dos acontecimentos pauta-se na busca de uma descontinuidade crescente, fato
que se funda no método arqueologico, na sua indagagdo sobre o objeto da ciéncia. De acordo
com o filoésofo, € na constituicdo das séries que ha

[...] tipos de acontecimentos de nivel inteiramente diferente (alguns breves,
outros de duragdo média, como a expansdo de uma técnica, ou uma rarefacao
da moeda; outros, finalmente, de ritmo lento, como um equilibrio demografico
ou 0 ajustamento progressivo de uma economia a uma modifica¢do do clima);
dai a possibilidade de fazer com que aparegam séries com limites amplos,
constituidas de acontecimentos raros ou de acontecimentos repetitivos
(FOUCAULT, 2008a, p. 8-9).

Tais acontecimentos, segundo o autor, sdo transcritos nos enunciados através da

defini¢do de operadores pela arqueologia, permitido uma articulagdo entre o discurso € os
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acontecimentos. Essa articulacdo faz-nos perceber os niveis diferentes presentes nos
acontecimentos que concebemos, como ¢ o caso do acontecimento principal, da sua relagao
com a memoria colonial e da pré-independéncia, com o seu desdobramento social e académico
e com a memdria da pos-independéncia.

Por sua vez, na Ordem do discurso, Foucault (1996, p. 57-58) considera que a esséncia
e/ou a materialidade do acontecimento ndo ¢

Nem substancia nem acidente, nem qualidade, nem processo; o acontecimento
ndo ¢ da ordem dos corpos. Entretanto, ele ndo ¢ imaterial; ¢ sempre no ambito
da materialidade que ele se efetiva, que € efeito; ele possui seu lugar e consiste
na relagdo, coexisténcia, dispersao, recorte, acumulagdo, selecdo de elementos
materiais; ndo € o ato nem a propriedade de um corpo; produz-se como efeito
de e em uma dispersdo material. Digamos que a filosofia do acontecimento
deveria avancar na dire¢do paradoxal, a primeira vista, de um materialismo do
incorporal.

Esse fato incorre nas condi¢des de producdo do acontecimento, alargando
constantemente o seu campo, considerando sempre a série de elementos que a define, no caso
da nossa analise em torno da adocdao do portugués como lingua oficial e de ensino no pais,
enquanto efeito da razdo do Estado, bem como do exercicio da governamentalidade — pacto de
seguranc¢a. Em resumo, abordaremos o acontecimento na sua oposi¢do com a no¢ao de criagao,
definida por Foucault (1996, p. 54).

Dado a caracteristica da dispersdo da sua materialidade, concebemos o acontecimento
no presente estudo como sendo passivel de geracdo de outros acontecimentos no sentido de que,
segundo Foucault (1996, p. 55), nele se “descobre, sem cessar, novas camadas, mais superficiais
ou mais profundas; isola sempre novos conjuntos onde eles sdo, as vezes, numerosos, densos €
intercambidveis, as vezes raros e decisivos” como o saber que em Mocambique condiciona a
existéncia de enunciados que propiciam resisténcia a exclusao de variedades nao-nativas € ndo-
padronizadas portugués, como ¢ o caso do PM, enquanto formas naturais e dindmicas de
enuncia¢do, no cenario linguistico oficial.

Entendemos que a pratica social do PE indicia uma modificacdo da sua estrutura formal
mercé dos varios acontecimentos que fazem (re) atualizar constantemente os enunciados dessa
lingua. Emprestamos assim o questionamento de Foucault (2008a, p. 113): “Poderiamos falar
de enunciado se uma voz ndo o tivesse enunciado, se uma superficie ndo registrasse os seus
signos, se ele ndo tivesse tomado corpo em um elemento sensivel e se ndo tivesse deixado marca
— apenas alguns instantes — em uma memaoria ou em um espago?”’

Nao. Pois, como mencionamos nas notas introdutorias, o portugués em Moc¢ambique ¢

condicionado pela heranca dos 500 anos de colonizagdo do pais e mais tarde apropriado pelo
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poder politico nos primordios da independéncia nacional, deixando marcas de/em memoria que
se fundam na historia. Destacamos, dessa forma a existéncia de novo sujeito da historia,
segundo ele, “sujeito que fala na historia e sujeito falado na histéria” (FOUCAULT, 2005, p.
161), tal como pretendemos caracterizar as “vozes” nas sequéncias enunciativas (SE) que
corporizardo a analise nos itens que se seguem, enquanto parte da historia e do acontecimento
no pais e falando nela e a0 mesmo tempo como seu objeto. Assim, entendemos haver uma
dissociagdo desse acontecimento, pois que a existéncia do portugués como oficial, de instrucao
e instrumento de colonizagdo, bem como um portugués que transita para oficial, de instrugdo e

23

de unidade nacional no periodo pds-independéncia®, como apresentamos nos itens que se

seguem.

1.2.1 A materialidade do acontecimento

As SE que selecionamos sdo heterogéneas € mostram uma dispersao da sua materialidade,
marcada por um dispositivo, discursos e obras relacionados marcando um chancelamento em
torno do acontecimento em estudo. Na mesma materialidade apresentamos enunciados em
torno das medidas tomadas, sustentando a nova “forma” do portugués como lingua oficial e de
instrucdo. Mas como essas medidas foram “artificializadas” e implementadas para satisfazer a
uma razao de Estado?

SE1: Artigo 9° - O Estado valoriza as linguas nacionais como patrimonio
cultural ¢ educacional /e promove o seu desenvolvimento e utilizagdo
crescente como linguas veiculares. Artigo 10° - a Lingua Portuguesa é
lingua oficial em Mogambique (MOCAMBIQUE/CR — 2004. Grifo nosso).

SE2: [...] a decisdo de optar por Portugués, como [...] lingua oficial de
Mocambique foi uma decisao politica que pensamos cuidadosamente, com o
objectivo de preservar a unidade nacional e integridade territorial
(GANHAO, 1979 — entdo Reitor da Universidade Eduardo Mondlane em
Mocgambique. Grifo nosso).

SE3: [...] de forma ndo explicita, assumiu-se, no periodo inicial apds as
independéncias, que a norma na educacfio era a norma do portugués de
Portugal [...] Mogambique, a par de outras ex-colénias portuguesas africanas
adoptaram o Portugués como sua lingua oficial e de ensino, no meio de
variedades que emergem através de processos de nativizacio em contextos
plurilingues, apesar de a tendéncia actual ser de busca e possivel
desenvolvimento de uma norma a nivel interno de cada um dos paises
(LOPES, 2004, p. 75. Grifo nosso).

2 Também socorremo-nos no exemplo de Foucault sobre os contornos do acontecimento escassez alimentar e a
estratégia governamental exercida em Territorio, Seguranga e Populagdo: “Mas deixando essas pessoas morrerem
de fome que se podera fazer da escassez alimentar urna quimera e impedir que ela se produza com aquele carater
macico de flagelo que a caracterizava nos sistemas precedentes. De modo que o acontecimento-escassez ¢ assim
dissociado. A escassez-flagelo desaparece, mas a escassez que faz os individuos morrerem ndo so6 ndo desaparece,
como ndo deve desaparecer (FOUCAULT, 2008b, p. 55).
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SE4: De acordo com o Artigo 10 da Constituicdo da Republica de
Mogambique, de 2004, a Lingua Portuguesa (LP) ¢ a lingua oficial deste pais.
A legislagdo mogambicana legitima, assim, o Portugués como lingua de
comunicagdo oficial, lingua de instrucdo ¢ de prestigio, estatuto que ja
ostentava desde o periodo colonial. A escolha do Portugués como Lingua
Oficial foi uma decisdo politica tomada pela Frente de Libertagdo de
Mocambique (Frelimo), ainda no periodo da luta armada pela independéncia
de Mocambique. Neste periodo, as comunicacdes internas no seio da
Frelimo eram difundidas em Portugués, principal instrumento de unificacao
de um povo multiétnico e multilingue. [...]. Parece-nos que a implantagdo e
a difusdo da LP, em Mocgambique, foi orientada por uma logica de violéncia
simbélica, pois o Portugués foi imposto aos povos indigenas. «Toda a acgdo
pedagogica é objectivamente uma violéncia simboélica enquanto imposi¢ao,
por um poder arbitrario de uma arbitrariedade cultural» (Bourdieu, 1989;
Bourdieu e Passeron, 1992). S3ao exemplos de violéncia simbélica,
respectivamente, o culto da assimilacdo da Lingua Portuguesa, como lingua
privilegiada, ¢ o culto da Lingua Portuguesa, como lingua de Unidade
Nacional (SANTOS, 2010, pp. 97, 98, 100. Grifo nosso).

Observamos nesses fragmentos de textos sentidos que os unem e que marcam a
regularidade dos enunciados na sua dispersdo sobre o uso da norma-padrdo do PE em
Mogambique para ocasides oficiais e educacional, construidos em torno de uma memoria que
perpassa os textos, marcando uma luta ideologica de preservacao dessa lingua, sustentando um
discurso a volta da unidade nacional de todos os mogambicanos, por cada um deles ostentar a
sua lingua nativa diferente uma da outra. Os termos “unidade nacional, integridade territorial”
(SE2) e “comunicacdes internas” (SE4) provam tal fato. Transita-se assim, para uma nova era
na histéria do pais. E visivel uma preocupacéo, na materialidade apresentada, de questdes de
ensino de lingua para o ensino e formacgdo, através dos léxicos “educacdo”, “educacional”,
“instrucao” mostrando a preocupacgao de instituicdes politicas e sociais com a lingua, bem como
a manipulacdo da institui¢do “educagdo” para fins e interesses politicos.

A Constituicdo da Republica (CR) apresenta-nos como um dispositivo repleto de
saberes e de poderes e, a0 mesmo tempo, apresenta-nos como um enunciado ligado a uma
decisdo politica. Depois da CR, este principio € retomado pelos textos seguintes exemplificados
em (SE2), (SE3) e (SE4), cujos enunciados mostram o exercicio de uma biopolitica e da
governamentalidade na manutencdo do portugués como lingua oficial e de instru¢do, com nova
“roupagem”.

Na sua forma de detalhes, os textos revelam enunciados que alargam o “evento” para
outras esferas como outras colOnias portuguesas e abre espago para a compreensao das
condi¢des de produgdo do acontecimento que esta ligado aos contextos colonial e multilingue,

expressos respectivamente pelos termos “ex-colonia”; “periodo colonial”, bem como
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“contextos plurilingues”; “povo multiétnico” e “multilingue”, entendidos respectivamente
como fatores de um acontecimento que ficou no passado, mas “aprimorado” no presente € como
fatores de um acontecimento no presente.

Percebemos que, entre tantas linguas faladas no pais, apenas escolheu-se o portugués de
natureza estrangeira (europeu) para ser a lingua oficial e de instru¢do em detrimento das linguas
consideradas veiculares e nacionais de povos considerados indigenas. Assim, compreende-se
haver uma relagdo de forgas entre o politico € o cientifico — o lado cientifico considera de

“violéncia simbolica” (SE4) uma “decisdo politica” (SE4) e legitimada pela CR.

1.2.2 A materialidade da meméria colonial e da pré-independéncia

Neste item, analisamos a materialidade circunscrita ao acontecimento em estudo, cujos
SE vao caracterizar, por um lado, o acontecimento do uso do portugués no periodo colonial
descontinuado, e a génese de um “novo” acontecimento no pds-independéncia, cuja memaoria
se funda no passado colonial. Sendo assim, como se configurava o acontecimento em que o
portugués era oficial, mas instrumento de dominagdo e como ele desaparece para tomar “nova
forma”? Pelo termo pré-independéncia consideramos o periodo que se circunscreve a
preparacao e a luta de libertacdo contra o jugo colonial, que se centra em volta do ano 1960. Ao
termo colonial, referimo-nos ao periodo anterior a luta de libertagcao nacional.

Vale ressaltar que essas duas fases representam, por um lado, o interesse que se
manifestou pelo controle e “aproveitamento” da lingua para fins de defesa do regime colonial
portugués, através da doutrinacdao nas escolas, nas igrejas € na sociedade em geral. Por outro
lado, o ataque pelos libertadores da patria em nome da populagdo mogambicana ao sistema
colonial, através do seu ensino nas bases militares € nas zonas que viriam a ser libertadas.
Vejamos as SE abaixo:

SES5: Nao ha lingua dominante em nosso pais. A escolha de uma das linguas
mogambicanas seria uma medida arbitraria que poderia ter consequéncias
graves. Além disso, as instalacdes técnicas e o nimero de pessoal que temos
a nossa disposicao nao nos permite realizar de forma satisfatoria o tipo
de pesquisa necessdaria para tornar as linguas nacionais operacionais,
especialmente no campo da ciéncia. Fomos obrigados a usar o Portugués
como lingua de instrugdo ¢ comunicagdo entre nds (SEMINARIO DA
UNESCO, 1971. In: YAI, 1983, p. 2. Grifo nosso).

SE6: O Portugués ¢ a lingua oficial do pais, uma decisio que remonta
desde a época de libertacdo nacional. Desde a sua criacio em 1962, a
Frente de Libertacido de Mo¢cambique (FRELIMOQO) escolheu o Portugués
como lingua oficial na luta contra o colonialismo Portugués. Uma série de
argumentos justificam a escolha desta mogambicanos dos outros grupos
nacionais na regido. Vieira (comunica¢do pessoal, 1993), membro sénior
da FRELIMO, revelou na Conferéncia Nacional da Cultura em 1993, que
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a FRELIMO tinha tomado a decisao de usar o Portugués, devido "|[...] ao
seu papel geoestratégico: identifica-nos dos nossos vizinhos." Ele referiu,
ainda, que havia uma crenca em como se o Portugués fosse
adequadamente distribuido pelo pais durante a guerra de libertacido
poderia ajudar a criar uma consciéncia nacional e uma identidade
mocambicana. Isto pode explicar a razdo por que, durante a Luta Armada, a
FRELIMO adoptou o Portugués como meio de ensino e alfabetizacdo de
adultos. Mondlane (1969:49) observa, a este respeito, que "[...] nas zonas
libertadas usamos o Portugués para ensinar a Geografia e a Historia de
Moc¢ambique" (PATEL, 2012, p. 8-9. Grifo nosso).

SE7: O registo da institucionalizacdo do Portugués data do periodo
colonial. A politica linguistica do governo colonial valorizava os individuos
que falassem correctamente o Portugués. Os esforcos do governo colonial no
ensino do Portugués aos nativos estavam associados ao facto de as colonias
serem provincias ultramarinas e parte integrante do chamado império
Portugués. O ensino da Lingua Portuguesa era realizado pelas escolas
publicas e pelas Missoes Catolicas. A Concordata de 7 de Maio de 1940
estipulava a obrigatoriedade do ensino em Portugués, em todas as escolas.
Para além do Portugués, podia-se, também, usar a lingua indigena na
catequese. Entretanto, em 1921, ja fora banido o uso das linguas africanas
nas escolas. [...] A ideia de transformar a escola num lugar aprazivel para
todos, num espago comum, ¢ a escolha do Portugués como lingua de ensino
num universo plurilinguistico resultou de um processo politico totalitario
de socializacio, que visava a uniformizacio do imaginario colectivo. Este
processo tera retirado da escola o livre arbitrio e camuflado a diversidade
social e politica (SANTOS, 2010, p. 98, 101. Grifo nosso).

Os enunciados destacados nas SE sobreditas evocam memorias de um periodo que
antecede o acontecimento em estudo. Eles revelam caracteristicas de um acontecimento em que
0 portugués se assumia como oficial, de instru¢do e um dispositivo de dominag¢ao e colonizac¢ao
€ que, no nosso entender constitui a “forma” anterior do acontecimento que estamos estudando,
ou seja, da ado¢@o do portugués pelo governo de Mogambique do pds-independéncia. Assim,
antes da luta de libertagdo do pais o regime colonial se interessou pelo portugués e sua
veiculacdo no ensino: o “ensino da Lingua Portuguesa era realizado pelas escolas publicas e
pelas Missdes Catolicas. A Concordata de 7 de Maio de 1940 estipulava a obrigatoriedade do
ensino em Portugués, em todas as escolas” (SE7). Nesse sentido, a obrigatoriedade do ensino
dessa lingua pelo governo colonial, associa-se ao pertencimento de uma sé patria, a portuguesa,
0 que implicou aceitacdo dessa lingua por parte dos mogambicanos em vdrias geragoes,
constituindo parte da sua identidade linguistica, embora ilusoria. Esse fato confirma-se pelo
banimento de uso das linguas nativas mogambicanas (LBs) nas escolas, tal como se afirma em
(SE7): “Entretanto, em 1921, ja fora banido o uso das linguas africanas nas escolas”, o que no

nosso entender fortificara ainda mais a decisdo de ensino e uso do portugués pelos
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mocambicanos, embora ndo de forma semelhante aos europeus, pois que o agoite era o
instrumento utilizado.

Desse modo, fortalecia-se a politica de unificagdo da lingua, em detrimento das linguas
africanas, na escolha do portugués como meio de comunicagdo no dia-a-dia, uma vez que suas
linguas e culturas eram variadas e diferentes. Entretanto, o mesmo portugués foi usado mais
tarde para unir os mog¢ambicanos nas comunicacdes (e) para a luta contra o colonialismo
Portugués, servindo-se da sua filosofia: “O Portugués ¢ a lingua oficial do pais, uma decisdo
que remonta desde a época de libertacdo nacional. Desde a sua criagdo em 1962, a Frente de
Libertagdo de Mogambique — FRELIMO — escolheu o Portugués como lingua oficial na luta
contra o colonialismo Portugués” (SE6) — foi esse movimento que em 1975 viria a proclamar a
Independéncia do pais transformado em partido politico e de vanguarda e até hoje no poder.
Foi por isso que “a escolha do Portugués como lingua de ensino num universo plurilinguistico
resultou de um processo politico totalitdrio de socializa¢do, que visava a uniformizagdo do
imaginario colectivo” (SE7). Depreendemos sob este prisma que a ado¢ao do protugués no pos-
independéncia resultou apenas de um modelo que transitou de uma intengao para a outra, mas
com interesses governamentais, antes do Estado colonial portugués e depois do Estado
mocambicano independente, ou seja, de oficial, instru¢do, colonizagdo e dominag¢do para
“oficial, instru¢do, unidade e identidade, nacional e afirmag¢do”, respectivamente.

O posicionamento sobre a vontade de um nacionalismo e uma afirmac¢do a partir do
portugués ¢ bastante esclarecida nas enunciacdes que justificam em primeiro lugar razdes
geoestratégicas apresentadas por pessoas autorizadas para o efeito e que fizeram parte da
decisdo (lutadores pela libertacdo nacional): “Vieira®* (comunicacio pessoal, 1993), membro
sénior da FRELIMO, revelou [...], que a FRELIMO tinha tomado a decisdo de usar o Portugués,
devido “[...] ao seu papel geoestratégico: identifica-nos dos nossos vizinhos” (SE6). Em
segundo lugar depreendemos a razdo em torno de uma memoria ligada a consciéncia e
identidade nacional, que também ¢é notdria nos enunciados apresentados: “referiu, ainda, que
havia uma crenca em como se o portugués fosse adequadamente distribuido pelo pais durante
a guerra de libertacdo poderia ajudar a criar uma consciéncia nacional e uma identidade
mocambicana” (SE6). Em terceiro lugar compreendemos ter havido “razdes historicas:

Mondlane®® (1969:49) observa, a este respeito, que “[...] nas zonas libertadas usamos o

24Q¢rgio Vieira é membro da FRELIMO (Frente de Libertagio de Mogambique), foi combatente da luta de
libertacdo de Mogambique e apos a independéncia em 1975 ocupou varias pasta ministeriais.

25Eduardo Mondlane foi fundador e primeiro Presidente da FRELIMO (Frente de Libertagdo de Mogambique),
partido que libertou a patria e até hoje no poder. Dirigiu os primeiros anos da luta armada contra a dominagao
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Portugués para ensinar a Geografia e a Historia de Mogambique™” (SE6), ou seja, recorrendo a
memoria dos 500 anos de colonizagdo portuguesa. Da mesma forma, essas razdes sao
refor¢adas em “as instalagdes técnicas € o numero de pessoal que temos a nossa disposi¢ao nao
nos permite realizar de forma satisfatoria o tipo de pesquisa necessaria para tornar as linguas
nacionais operacionais, especialmente no campo da ciéncia [...]” (SES), num exercicio de poder
que mais tarde viria a se relacionar com sua adog¢do, mas que nao freou a resisténcia dessas
linguas contra o que se entendeu como procedimento de exclusao.

Assim, através desses enunciados em torno da escolha do portugués apods a
independéncia registram a producdo de uma nova identidade ao homem mogcambicano,
promovida pela constru¢do de um sujeito que viria a ter uma “nova” lingua oficial e a obrigagao
de se desligar de sua (antiga) identidade para conviver numa sociedade atual, caracterizada por
essa nova ordem linguistica e identitaria. Como ja apresentamos nesse trabalho, a populacio
mocambicana ja tinha constituido sua identidade (linguistica e cultutal) antes da colonizagao,
que foi renegada pelo colonialismo portugués, mas nao extinta. No entanto, verificou-se que a
mesma voltou a ndo ganhar visibilidade no periodo pds-colonial, com o projeto libertatario da

FRELIMO, o que condicionou o exercicio de resisténcias, por ter indiciado um procedimento

de exclusdo linguistico e cultural e até étnico.

1.2.3 A materialidade que marca o desdobramento do acontecimento
Instituida a lingua oficial e de instru¢do como a “reforma” de um acontecimento, tal
como apresentamos no item 1.2.1, seus efeitos sdo sentidos em outros segmentos e/ou em outros
dispositivos, ou seja, o acontecimento do pds-independéncia se correlaciona com outros
enunciados, sendo retomado e analisado. Com o fim do portugués como lingua oficial e de
dominagdo, bem como com a implementacio de medidas para gerar “nova forma” do
acontecimento do pos-independéncia, qual o efeito que esse evento teve nos individuos e em
outros segmentos, sobretudo na educagao? As SE que se seguem emergem do chancelamento
das medidas governamentais que materializam esse “novo” acontecimento sobre a adoc¢ao do
portugués como oficial e de instru¢do no pais no pds-independéncia, ganhando outros
desdobramentos:
SE&: [...] Quando mais nio seja, no mesmo seminario ficou a elaboragdo dos

atuais programas e materiais de ensino da LP, enquanto disciplina e que a
escola mocambicana deve ensinar a variante do Portugués Padrao

portuguesa ¢ foi assassinado em 1969, tendo sido sucedido por Samora Machel, que viria a ser o primeiro
Presidente do pais.
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Europeu - PE [..] (MOCAMBIQUE/1° Seminario de Lingua
Portuguesa,1979. Grifo nosso).

SE9: [...] O Portugués é a lingua oficial e de ensino que visa desenvolver
competéncias (Linguistica ¢ Comunicativa) que permitam ao aluno uma
integracio plena na vida social, cultural, econémica e politica do pais e
do mundo (MOCAMBIQUE/PCESG, 2007, p.38. Grifo nosso).

SE10: A Lingua Portuguesa devera merecer um tratamento privilegiado por
parte de todos os formadores, independentemente da disciplina que leccionem,
porque ela é a lingua de instrucio ¢ o seu dominio deve ser assegurado por
todos os intervenientes no processo de formagao (MOCAMBIQUE/ PCFPP,
2006, p. 16, 32, 33. Grifo nosso).

SE11: A questdao da norma, por for¢a da dificuldade do seu tratamento, foi e
continua a ser secundarizada e, por vezes, mesmo assunto evitado por
parte do sector educacional, chegando a considerar o idioma oficial falado
em Mocambique de “variedade instruida do Portugués emergente” (LOPES,
2004, p. 76. Grifo nosso).

SE12:[...] um dos grandes problemas que se coloca em relagdo a existéncia
de uma norma-padrao na escola ¢ o facto de ela ser desconhecida para
muitas criancas [...] a norma-padrdo usada pela escola ¢ a norma usada
pelas classes mais elevadas na sociedade ¢ a das outras classes ¢
completamente banida da escola (DIAS, 2006, p.36. Grifo nosso).

Na sua dispersdo, os enunciados nestas SE apresentam uma regularidade que aponta
para o PE como lingua oficial, de ensino e de formagao no pais, discursivizando sobre a decisdo
tomada no ambito da governamentalidade, como se mostra em “a escola mocambicana deve
ensinar a variedade do Portugués Padrao Europeu; o Portugués ¢ a lingua oficial e de ensino”
(SE8); “ela ¢ a lingua de instrucdo” (SE10); “idioma oficial falado em Mogambique” (SE10);
“uma norma-padrao na escola” (SE12).

Na mesma vertente, assistimos ao fato de estes desdobramentos alocaram-se na area do
ensino e de formacao, pois os respectivos planos curriculares € o 1° Seminario de LP assim
enunciam nos exemplos (SE8), (SE9) e (SE10), marcando um exercicio da biopolitica como
dispositivo do pacto de seguranga, por, segundo Farhi Neto (2007) apreender e regular a vida
humana “[abordada], desta vez, a partir de mecanismos de poder que visam a promover a
seguranca da populagdo” (p. 80 grifo nosso). Do mesmo modo, estes dispositivos apontam para
um ordenamento politico, pois, segundo Foucault (1996, pp. 44-45) “[...] todo sistema de
educagdo € uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagcdo dos discursos, com
os saberes € os poderes que eles trazem consigo”, sendo que a razdo de Estado encontra sua
sustentacdo nos dispositivos que normatizam o ensino, por até certo ponto constituir uma

institui¢do ideoldgica.
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Jaem (SE11) e (SE12) o discurso cientifico dos linguistas revela-nos a existéncia de um
desdobramento que questiona e reprova o uso da variedade do PE em toda a sociedade
mocambicana e, especialmente nas escolas por constituir fonte de desigualdades sociais, bem
como de fracasso escolar generalizado por falta de dominio da norma-padrado e nas zonas rurais
da lingua oficial instituida. Os enunciados “a questdo da norma continua a ser secundarizada;
evitado por parte do sector educacional” (SE11) fazem-nos perceber a exclusdo e a falta de
sensibilidade do setor educacional para a questdo de poder haver uma norma-padrao mais
consensual e “uniformizadora” s6 para esse setor devido as relacdes de forcas entre as linguas
que o pais registra. Igualmente, esses enunciados revelam a ndo aceitagdo pelos segmentos
sociais da norma do PE instituida pelo Estado, como mostramos na SE12: “grande problema;
existéncia de uma norma-padrao na escola; ela ser desconhecida para muitas criangas; norma
usada pelas classes mais elevadas na sociedade”. Dessa forma, faz-nos entender que a norma
do PE assume-se como inoperante para o ensino ¢ para a formagao das escolas mogambicanas,
por se apresentar como uma lingua a margem dos sujeitos envolvidos.

Desse modo, enquanto efeito, tal acontecimento fez irromper regimes de conduta sobre
o papel da lingua portuguesa “que permitam ao aluno uma integra¢do plena na vida social,
cultural, econdmica e politica do pais e do mundo” (SE9), o que faz-nos entender que a vontade
com essa lingua € que ela seja de afirmagdo e de identidade nacional, estatuto que s6 a escola
vai ensinar.

Considerando que a maior parte de mocambicanos nao sdo escolarizados, a ado¢ao dessa
lingua como oficial, de ensino e de formacao, por um lado, desencadeia o procedimento de
inclusdo, uma vez que esté legislado que abre espago para todos para o ensino e formacao dos
alunos de/em portugués e, por, outro lado, abre um procedimento de exclusdo (idem), tanto pela
falta de acesso a todos os mogambicanos a instru¢do em razao de haver desigualdades sociais,
cuja marca € a existéncia no pais de muitos cidadaos ndo alfabetizados, quanto pelo banimento

de outras linguas/variedades para esse fim.

1.2.4 A materialidade da meméria da pés-independéncia

Tal como referimo-nos no item 1.2.3, os efeitos do que consideramos de “novo”
acontecimento do pds-independéncia sdo sentidos em outros segmentos e/ou em outros
dispositivos. Neste item apresentamos segmentos que mostram a ineficacia da medida tomada
€ que materializa tal acontecimento, no sentido de que o acontecimento discursivo € factual e
pode proporcionar novas camadas, mais superficiais ou mais profundas. Se no item 1.2.3 nos

preocupamos com o efeito das medidas, neste item questionamos qual o impacto que esse
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evento teve nos individuos e em outros segmentos, mesmo na educacio, com o fim do portugués
como lingua oficial e de domina¢do, bem como com a implementagdo de medidas para gerar

“nova forma” do acontecimento do pds-independéncia? Para tal, olhemos para os SE abaixo:

SE13: [...] constatou-se que era enorme a difusdo da LP, mas que ela estava
a mudar em varios aspectos ¢ chamou atencdo para a necessidade de nao
incentivar o uso da LP de forma divergente ¢ que cra preciso pensar numa
forma de normatizar e ensinar uma variedade que fosse a “lingua
comum” que permitisse a inteligibilidade entre os falantes das multiplas
variedades (MOCAMBIQUE/MEC, 1979. Grifo nosso).

SE14: A variedade-alvo escolhida como norma pedagégica niao é
congruente com a norma que é usada pela maioria dos falantes
(GONCALVES,1997, p. 9. Grifo nosso).

SE15: [...] ha alteracdes do Portugués que parecem constituir efeitos
visiveis de mudancas mais profundas (GONCALVES, 1998, p. 1. Grifo
Nnosso).

SE16: Em Mogambique, verificamos uma tendéncia de mo¢ambicanizaciao
do portugués, resultado natural de contacto de linguas. E provavel que este
facto tenha sido alimentado pelo discurso politico de legitimagao desta lingua
desde a independéncia, em 1975. Nos ‘“nacionalizamos” a LP, mas
continuamos com as regras da gramatica usada em Portugal. Todavia, temos
vindo a observar que na expressao quotidiana, jornalistas, apresentadores
de programas, politicos e até professores falam como o cidadao comum,
sem o rigor que as regras da gramatica exigem. Parece também haver um
compromisso ou acordo orientando as pessoas a falarem de um certo modo.
Na verdade, o que existe € 0 espaco comum ¢ uma lingua a ser usada de forma
diferente. E o Portugués de Mogambique. [...] Tudo isto nos leva a reflectir
sobre a nossa variedade linguistica e o seu funcionamento. Estudos ja
realizados sobre o Portugués de Mogambique tiveram como foco a Morfologia
e a Sintaxe (Perpétua Gongalves) e a Politica linguistica (Armando J. Lopes e
Gregorio Firmino). [...] A necessidade da elaboracio da Norma do
Portugués de Mocambique tem suscitado varios estudos e discussdes na
sociedade mocambicana. Estudos realizados por Firmino (1987; 1994),
Gongalves, et. al. (1986), Gongalves (1990), Gongalves e Stroud (1997; 2000)
¢ Dias (2002; 2004), referem que o Portugués falado em Mogcambique é
uma variedade distinta da europeia. Neste contexto, a discussdo sobre a
aprendizagem da LP leva-nos a afirmar que o sistema educativo
moc¢ambicano enfrenta problemas de natureza linguistica e normativa
(SANTOS, 2010, p. 26, 27, 109. Grifo nosso).

A série dos enunciados saidos dessas SE liga-se ao desdobramento do acontecimento
inerente a ado¢ao do portugués como lingua oficial e de ensino. Entendemos que a regularidade
dos seus enunciados esta no fato de a medida tomada estar a condicionar resisténcia (s) em
relagdo a sua implementagdo no seio dos falantes, a norma-padrao do PE (co) existe com a

norma nao padronizada do PM.
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Os enunciados “difusdo da LP, mas que ela estava a mudar em varios aspectos e chamou
atencdo para a necessidade de ndo incentivar o uso da LP de forma divergente” (SE13); “a
variedade-alvo escolhida como norma pedagodgica ndo ¢ congruente com a norma que € usada
pela maioria dos falantes” (SE14); “alteragdes do Portugués que parecem constituir efeitos
visiveis de mudangas mais profundas” (SE15); “uma tendéncia de mogambicanizacdo do
portugués [...] na expressdo quotidiana, jornalistas, apresentadores de programas, politicos e até
professores falam como o cidaddo comum, sem o rigor que as regras da gramatica exigem”
(SE16) revelam marcas de uma modificacdo na estrutura do PE, fazendo com que a norna-
padrdo adotada ndo apresente a sua forma linguistica natural. O que se observa é que maior
parte de falantes ndo assimilam essa variedade europeia e imposta pelo Estado a luz de uma
governamentalidade que satisfaz seus interesses de afirmacdo além fronteiras, bem como de
uma pertenca a uma lingua e uma cultura que ndo esta ao alcance de (toda) populacdo, fazendo
com que a medida tomada seja motivo de relagdes de forcas entre o Estado e varios segmentos
da sociedade civil, bem como de falantes de outras variedades.

Assim, esse cendrio suscita varios debates entre varios segmentos da sociedade no
sentido de encontrar uma solu¢@o que nao seja a decisdo tomada ou contra esta, como nas frases
“pensar numa forma de normatizar e ensinar uma variedade que fosse a “lingua comum” que
permitisse a inteligibilidade entre os falantes das multiplas variedades”; “a necessidade da
elaboragdo da Norma do Portugués de Mogambique tem suscitado varios estudos e discussdes
na sociedade mogambicana” (SE13) e “o Portugués falado em Mocambique ¢ uma variedade
distinta da europeia” (SE16). O sentido possivel nestas SE nos leva a perceber que o PE e sua
cultura podem ter surgido como sobreposicdo de variedades ndo-padronizadas e de linguas e
suas culturas que ja existiam, confirmando o que ja tinhamo-nos referido anteriormente, tanto
mais que o PE ndo tem sido escolha na comunicacdo do cotidiano dos falantes.

Igualmente, os enunciados em “neste contexto, a discussdo sobre a aprendizagem da LP
leva-nos a afirmar que o sistema educativo mogambicano enfrenta problemas de natureza
linguistica e normativa” (SE16) reacende os debates sobre a ineficicia da politica linguistica
educacional vigente que tem como centro a norma-padrao do PE e num passado recente com a
introducdo do ensino bilingue, continuando as LBs com o estatuto inferior em relagdo ao
portugués, mas faladas pela maioria da populacdo. Do mesmo modo, a mesma norma-padrao,
entra em relacdes de forgas com a variedade do PM praticada na sociedade. Dessa forma fica o
professor na incerteza da “norma” a usar nas suas praticas de sala de aula — consideramos que

0 “n6 gordio” do sistema educativo em Mogambique encontra-se aqui - € porque ndo pode
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deixar de cumpri-las, nosso entendimento ¢ que ele recorre a “sua norma”, o que configura

nossa tese de partida. No capitulo que se segue tratamos da formacao de professores no pais.
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CAPITULO 2: PRATICAS DISCURSIVAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM
REGIME DE GOVERNAMENTALIDADE E DE VERDADE: A FORMACAO DE
PROFESSORES EM MOCAMBIQUE

Sabe-se que a educagdo, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual
todo o individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue em sua distribui¢do no que permite ¢ no que impede,
as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposigdes ¢ lutas sociais.
Todo o sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacdo dos discursos, com os saberes ¢ 0s poderes que trazem consigo
(FOUCAULT, 1996, p. 44)

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os contornos da formacdo de
professores em Mogambique cuja dizibilidade estd circunscrita nas praticas discursivas e
praticas pedagogicas. Tal formacdo por se inscrever em épocas determinadas nas atividades de
instrucdo, em um campo de saber e em uma instituicao determinada — no caso do nosso estudo,
conferida aos IFPs, cujos espacos se encontram em quatro distritos da provincia da Zambézia.
Estas praticas sdo corporizadas pelas praticas pedagogicas, cujos sujeitos - formandos e
formadores — s@o subjetivados pelas duas variedades do portugués, o PE € o PM, no ensino.

Ao debrucarmo-nos sobre o presente capitulo, nossas inquietagdes segundo as quais se
estabelece por meio de questionamentos acerca do como as praticas discursivas e praticas
pedagbgicas no seu regime de governamentalidade e de verdade sdo agenciadas pelo
acontecimento em torno da formacdo de professores de/em Portugués nos IFPs em
Mogambique?

Nesse ambito, as questdes relacionadas as politicas publicas educacionais vao agenciar
todo o processo de formagdo de professores no pais, apresentando modelos de formagdao — no
caso da formagdo de professores primarios — que ao longo dos anos e de acordo com os regimes
de governamentalidade e de verdade foram-se descontinuando, se desdobrando e se
constituindo, através do quadro normativo-disciplinar.

Nesse sentido, importa real¢ar que tais discontinuidades tém lugar mercé do papel do
Estado de garantir o governo e o controlo da populacdo através do agenciamento do dispositivo
do pacto de seguranca. Na oOtica de Mendonca e Moussi¢ (2007, p. 1) de que “desde a
Independéncia Nacional em 1975, o Governo de Mocambique tem dado prioridade a
Educagao”, o que se prova e se reforga na CR-2004 ao reconhecer, no seu artigo 88, a educagao
como um direito e um dever de cada cidadao. Este fato solidifica toda a intengdo de o pais
construir um projecto de desenvolvimento moderno e proprio. Ademais, tal inten¢do ja havia

sido definida no “turbulento” periodo das zonas libertadas quando se concebeu a educagao
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“como instrumento fundamental para resgatar a dignidade do povo mocambicano, a sua cultura
e a0 mesmo tempo, dar sustentacdo ao projecto socio-politico da FRELIMO” (GOMEZ, 1999,
p. 223), governando e criando possibilidade para a manutengao e a apropriacao dos discursos —

por meio de institui¢ao de condutas que deveriam ser seguidas pela populacao.

2.1 AS PRATICAS (NAO) DISCURSIVAS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES EM REGIME DE GOVERNAMENTALIDADE E DE
VERDADE: CONSIDERACOES PRELIMINARES

A formacao de professores deve articular a teoria e a pratica e, ao mesmo tempo, deve
permitir a articulacdo entre a formagao do professor ao nivel cientifico e ao nivel pedagdgico,
entre as experiéncias acumuladas e os conhecimentos ligados a teoria e a ciéncia, entre os que
programam e os que implementam os curriculos, entre os objetivos da formagao, os contetidos
e as competéncias, bem como entre a avaliagdo e a aprendizagem ativa, criativa e produtiva.
Nesta perspectiva, vai-se constituir um saber fazer ao nivel dos sujeitos que intervém no
processo de formagdo, no caso dos IFPs. Nesta 6tica, o saber-fazer que se necessita na esfera
do ensino tem espago naquilo que Foucault chamou de pratica (ndo) discursiva. No seu

13

entender, pratica discursiva constitui “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre
determinadas no tempo e no espago, que definiram em uma dada €poca e para uma determinada
area social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢cdes de exercicio da fun¢do
enunciativa” (FOUCAULT, 2008a, p. 133), num contexto em que v€ o proprio discurso como
ligado a articulagdio do nosso pensamento, do nosso dizer, do nosso fazer e outros
acontecimentos, bem como e da pratica social — produgdo de saberes e vontade de verdade.
Relacionando a estas praticas, o filésofo faz referéncia as praticas ndo discursivas, a que ele
considera de dominio, apontando para

[...] institui¢des, acontecimentos politicos, praticas ¢ processos economicos).
Tais aproximagdes ndo tém finalidade revelar grandes continuidades culturais
ou isolar mecanismos de casualidade. [...]; [a arqueologia] tenta determinar
como as regras de formagdo de que dependem — e que caracterizam a
positividade a que pertence — podem estar ligadas a sistemas ndo discursivos;
procura definir formas especificas de articulacdo (FOUCAULT, 2008a, p.
182-183).

Nesse sentido, constituem praticas (ndo) discursivas todo o saber-fazer em torno da
formagao de professores do ensino primério de e em Portugués, agenciado pelo processo de

ensino e de aprendizagem plasmado no (s) Plano (s) Curricular (es), incluindo todo o processo



57

ligado a alfabetizagdo®® e ao letramento?’ a ele acometido. O saber docente ¢ aqui convocado
no sentido de constituir uma ideia de “conhecimento especifico que o professor constroi e do
qual lanca mao no exercicio da sua profissdo”, conforme Nogueira e Fiad (2007, p. 300). De
acordo com estas autoras, os “saberes docentes caracterizam-se por suas dimensdes coletiva,
historica e dialogica [...]”. Nesse sentido convocam-se, de forma dialética, os sujeitos formador
e o formando dos IFPs e os espagos sociais onde estes dois convivem e buscam
conhecimentos/materiais de ensino para a materializagdo do processo de ensino e
aprendizagem, bem como a prépria histéria que lhes é parte integrante devido as
descontinuidades nas suas praticas no mesmo processo de ensino e aprendizagem — as praticas
pedagogicas.

As praticas pedagogicas, entendidas tanto como pratica de ensino quanto como estagio
curricular, na otica de Barreiro e Gebran (2006), propiciam a construcdo de agdes e praticas
criticas, reflexivas e criativas para o enfrentamento das situacdes da sociedade, da educacao e
da escola. Enquanto imanentes as praticas discursivas e centro de todo o processo de ensino e
de aprendizagem, elas constituem “[...] toda a bagagem cultural consolidada acerca da atividade
educativa, que denominamos propriamente como pratica ou cultura sobre a pratica” (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p.74).

No caso dos IFPs em Mocambique, tais praticas pedagdgicas partem dos principios
plasmados nos programas das disciplinas (“planos de estudos” - designagdo dada no (s) Plano
(s) Curricular (es)), dos perfis de entrada dos formandos e do nivel de preparacdo dos
formadores para a tarefa de formar um professor de/em portugués com vista a melhoria da
qualidade de educagdo basica no pais.

Tal como alude o dispositivo curricular de formagao da modalidade de 10°+1, com as

praticas discursivas e pedagogicas,

26 <[...] o termo alfabetiza¢do, com suas raizes “alfa” e “beta”, que designam as primeiras letras do alfabeto grego,
sugere como cerne do processo o recurso inicial utilizado na alfabetizagdo de ouvintes, a saber a correspondéncia
entre som ¢ letra [...]” (GRANNIER, 2007, p. 207). Nesse sentido, alfabetizagdo é o processo especifico e
indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético ¢ ortografico, que
possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia (VAL, 2006, p. 19).

27 ¢[...] o letramento escolar se constitui de praticas letradas especificas, no caso do ensino da Lingua Portuguesa,
essas sdo praticas orientadas para a comunicagdo social em sentido amplo (ndo s6 a comunicacdo no dmbito
institucional) e para a objetivagdo de saberes sobre o funcionamento e os usos da lingua nacional. S3o também
praticas que estdo em relacdo solidaria e/ou de confronto com outras praticas sociais dentro e fora da institui¢do”
(SIGNORINI, 2007, p. 323). Em seu desenvolvimento, acrescenta-se que “o letramento escolar ¢ antes um
emaranhado de agdes individuais e de grupo, fundamentalmente vinculadas a aparatos institucionais de diversos
tipos, desde o mobiliario e aparelhos de apoio, até regimentos internos ¢ programas de ensino, € ndo um conjunto
de contetidos e metodologias que se vao alternando ou substituindo em fun¢io de demandas oficiais e/ou do acesso
as novidades académicas” (Idem). Nesse sentido, Faraco (2008, p. 170) conclui que “[...] o letramento, mais que
alfabetizagdo ou o dominio das regras de escrita, ¢ um estado ou condigdo de quem se envolve em numerosas ¢
variadas praticas sociais de leitura e da escrita”.
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[...] para além da aquisi¢do de conhecimentos cientificos e pedagogicos
necessarios a pratica docente, ¢ essencial que o futuro professor desenvolva
também uma atitude de analise sistematica da realidade, das estratégias
pedagoégicas utilizadas e dos resultados obtidos, com vista a uma constante
inovag¢do pedagogica que corresponda, em cada momento, as necessidades dos
alunos ¢ da sociedade. O presente plano curricular ¢ caracterizado por uma
abordagem integrada dos contetidos, que combina a preparagdo académica
com a formagao profissional, procurando manter o equilibrio entre a teoria e
a pratica (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 4-5).

Tratando-se de um pais multilingue, o perfil sociolinguistico afigura-se de extrema
importancia para definicdo das metodologias utilizadas na abordagem dos conteudos —
enquanto “atitude de andlise sistematica da realidade, das estratégias pedagdgicas utilizadas e
dos resultados obtidos, com vista a uma constante inovagao pedagdgica que corresponda, em
cada momento, as necessidades dos alunos e da sociedade” — com o proposito de ndo s6 a atingir
a competéncia profissional desejada como referencia o Plano Curricular, mas também para “a
elevacdo da mogambicanidade, a promocao do patriotismo, respeito pela cultura nacional e
outros valores que contribuam para que o futuro professor assuma uma postura irrepreensivel
na sociedade” (MOCABIQUE/MEC, 2006, p. 3). Os quadros 1, 3, 4 e 2 (paginas 151, 154, 155
e 152) ¢ um retrato sociolinguistico dos formandos do IFPs inquiridos nesta pesquisa, nos quase
pode-se visualizar os dados concentrados relativos a frequéncia dos cursos, a idade, ao sexo, a
proveniéncia/naturalidade, ao estatuto da lingua portuguesa, conforme L1 ou L2, e, ainda, ao
nivel de ingresso e a motivagao para o curso.

Percebe-se, neste ambito, que a idade de ingresso dos formandos varia entre 18 e 26
anos de idade, distribuidos entre o sexo masculino e feminino. Na sua maioria, os formandos
sdo dos IFPs da provincia de Zambézia, com proveniéncia dos distritos dessa mesma provincia,
cujo perfil linguistico caracteriza por terem como lingua materna o Bantu, respeitando-se, neste
caso, suas variedades e diversidades. Ha que se considerar ainda um nimero significativo de
formandos de proveniéncia das restantes provincias do pais, com destaque para Nampula e
Niassa (norte do pais), Manica, Sofala e Tete (centro do pais) e Inhambane e Maputo (sul do
pais), cujas linguas maternas faladas sdo Bantu, diferentes entre elas. Sendo assim, na sua
maioria, os formandos tém o portugués como lingua segunda. Verifica-se pelos questionarios
aplicados que maior parte deles ingressa para a formagao com a 12? classe concluida, ou seja,
nivel médio geral, constituido por menor grupo que ingressa com a 10? classe (nivel basico
geral), conforme exigido no plano curricular. Em funcdo disso, os formandos ingressam para a

formacgao nos IFPs com a motivagao de alfabetizar, de ter uma propensao natural (vocagao), de
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ser uma opg¢ao e outros de nao se manifestarem quanto as motivagdes que os levaram ao curso
de formagao docente (respostas em branco).

Nesse cendrio que constitui a formagao docente em Mogambique, parece se destacar
o fato de que, dentre as varias acdes envolvidas, as praticas discursivas e pedagogicas na
formacgdo de professores nos IFPs devem consubstanciar “as marcas das a¢des passadas [...]”

(GIMENO SACRINTAN, 1999, p.75), ja que se trata, segundo ela, de certa

[...] bagagem de pratica acumulada, uma espécie de capital cultural para as
acoes seguintes; essa bagagem ¢ possibilidade e condicionamento que nao
fecha a agdo futura. A sociedade cria as condi¢des para a acdo, a fim de que
os seres humanos possam agir e o faga de uma forma determinada, como fruto
da socializagdo, mas as a¢des envolvem decisdes humanas ¢ motivos dos
sujeitos.

Estes designios sdo chamados para agenciar todo o processo de ensino e aprendizagem
nos IFPs, no seio dos intervenientes (formadores e formandos) em varias disciplinas neles
ministrados com a finalidade de que, segundo DIAS et al. (2008), o professor tome consciéncia
da complexidade do ato educativo e compreenda melhor que ele tera que trabalhar num
ambiente em que os alunos sdo diferentes, no nosso entender, tanto cultural quanto
linguisticamente.

Considerando que “a formacao profissional serd dada sob forma de metodologias de
ensino das diferentes disciplinas, contudo, observando-se o aprofundamento dos contetidos das
disciplinas” (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 5), sugere-se, dessa forma, a mobilizagdo de
saberes que ganhardo um maior impeto na andlise e reflexdo das praticas discursivas e
pedagbgicas na formagdo de um professor de/em portugués através de praticas de letramento,
bem como na percep¢do que os intervenientes tiverem da lingua (portuguesa), em particular e
da situagdo linguistica atual de Mogambique, em geral, em sala de aula. Neste ambito, tais
praticas deverdo ser vistas sob o olhar da contribuicdo metodologica das disciplinas cursadas
para o formando, cuja atuacdo compreende alunos com o portugués como L1 e como L2 em
simultdneo (pergunta 13 do questiondrio ao formando), e na percep¢do dos mecanismos e
estratégias teorico-metodoldgicas podem ser disponibilizadas pelos formadores na formagao do
professor, para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e como L2, nas praticas de
alfabetizacdo e letramento ligadas a oralidade, a leitura, a escrita e a andlise linguistica
(pergunta 12 do questionario ao formando).

Nessa perspectiva, o postulado no Plano Curricular de Formacdo de Professores para o

Ensino Primdrio, enquanto agenciador das praticas discursivas e pedagdgicas para os IFPs,
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afigura-se como um dispositivo a servigo do Estado representado pelo entdo Ministério da
Educacdo e Cultura, demonstrando como o poder ¢ exercido naquele pais. No seu prefacio, o

Plano Curricular de Formagédo de Professores para o Ensino Primario postula o seguinte:

Caro formador

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) tem a honra de colocar nas suas
maos o Plano Curricular de Formagdo de Professores para o Ensino Primario
[...]. Ele resulta de um amplo trabalho de consulta, envolvendo Técnicos
Pedagogicos do MEC, Formadores das Instituicdes de Formacao de
Professores, Universidades Publicas do pais ¢ elementos da Sociedade Civil
(MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 3).

Este dispositivo esta carregado de governamentalidade e de verdade, possibilitando seu
exercicio, atendendo que o Estado deve ser percebido como uma forma de poder e de um
governo politicamente constituido e por vezes se distanciando dos problemas reais da
populacdo. Nota-se na citagdo acima que “a governamentalidade e as técnicas de poder a elas
circunscritas apontam para uma relacao de saber-poder como uma relagdo de forgas; por isso,
esses dispositivos tém uma incidéncia direta sobre os modos como se constituem os sujeitos”
(TASSO E ROSTEY, 2010, p. 41). Dessa forma, o MEC- Mogambique ressalta a ideia de
subjetivacdo do formador e a necessidade de ele se identificar com o plano através da
governamentalidade, arte de governar com razdo condicionado a observa¢do da “natureza
daquele que ¢ governado, ou seja, o Estado” (FOUCAULT, 2004, p. 305), e da “vontade de

verdade”?®

que devem ser assumidas por ele, reforcadas pelo “amplo trabalho de consulta” feito
para a sua constitui¢do. Interpretando Nietzche nos fundamentos da articulacao entre a ordem
moral e a epistemoldgica, Machado (1999, p. 75) considera “vontade de verdade” como
“crenga, que funda a ciéncia, de que nada € mais necessario do que o verdadeiro. Necessidade
ndo de que algo seja verdadeiro, mas de que seja tido como verdadeiro. A questdo ndo ¢
propriamente a esséncia da verdade, mas a crenga na verdade”.

Na articulacdo que esse (s) plano (s) te(€)m com o Plano Curricular do Ensino Basico,
apenas se sustenta que “os principais fatores culturais a considerar sdo a lingua de ensino, os
ritos de iniciacdo, as praticas socioecondmicas, a divisdo social de trabalho e os preconceitos

relacionados com o género” (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 7), orientando o formador para,

na sua pratica, considerar estes aspetos na interagdo com o formando e tornando a

2 De acordo com Foucault (1996, p. 17), a vontade de verdade, “como outros sistemas de exclusdo, apoia-se sobre
um suporte institucional: ¢ ao mesmo tempo reforgada e reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas
como a pedagogia, ¢ claro, como o sistema dos livros, de edi¢do, das bibliotecas, como as sociedades de sabios
outrora, os laboratérios hoje. Mas e¢la ¢ também reconduzida, mais profundamente sem duvida, pelo modo como
o saber ¢ aplicado em uma sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido”.
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governamentalidade uma pratica de conduzir os sujeitos e os discursos do proprio PCFPP
“vontade de verdade”, ambos determinando, por sua vez, modelos e estabelecendo normas que
produzem “saberes a condu¢do dessa administracdo” (TASSO E ROSTEY, 2010, p. 41). Das
varias respostas apontadas pelos formandos, por exemplo, salientamos a necessidade haver uma
modificacdo em todas as disciplinas, por um lado, e modificacdo nas disciplinas Ciéncias
Sociais, Ciéncias Naturais, Educacdo Moral e Civica. Por outro lado, ha preocupagdo de se
prestar maior atencdo em torno da lingua portuguesa, Matematica, Inglés e metodologias de
ensino de todas as disciplinas por ser o primado do PCFPP.

Sendo a lingua, a par desses fatores, considerada como “[...] critério de base para
identificar a nacdo a qual o individuo pertence” (MIRANDA E NAVARRO, 2014, p. 24),
tornam-se necessaria a inclusdo e a valorizacgdo, nas praticas (ndo) discursivas e pedagdgicas,
das variedades do portugués falado no pais, bem como de outras linguas no lugar cultural,
veicular, de ensino e oficial mogambicano de maneira igual. Nao se limita, assim, somente ao
apego da variedade do portugués europeu como integrador, com um estatuto inegavel, Unico,
hegemonico e sem chances de entrada, neste cendrio, de outras variedades/linguas. O risco disso
seria uma exclusao cultural e/ou étnica de parte da populagao.

Por sua vez, observa-se a necessidade de preservar a cultura no seio do aluno do ensino
basico, que lhes sera transmitido pelo formando, seu futuro professor, acdo que se identifica
com o exercicio da biopolitica, enquanto tecnologia da governamentalidade, cujo foco se centra
nas

acdes do cuidado, de protecdo, de defesa, agdes mais negativas,
digamos, do que positivas. Com isso, Foucault amplia a perspectiva
analitica da biopolitica, da questdo do racismo, da eugenia, para um
novo campo, a seguranca, que lhe permite continuar a interpretar,
biopoliticamente, as relagdes contemporaneas entre Estado e populagdo
(FARHI NETO, 2007, p. 80).

Neste sentido, o formador, governado pelas praticas (ndo) discursivas agenciadas por
esse dispositivo curricular, deve direcionar as suas atividades com base em orientagdes nele
contidas que “constituem a base para a implementagdo, com sucesso, do novo modelo de
formagdo de professores, cujo nivel de entrada ¢ a 10* classe?* ¢ um ano de formacio
presencial, acrescida da formacio em exercicio” (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 3 grifo
nosso) - ponto central nesse plano -, proporcionando o exercicio da governamentalidade,

enquanto tatica de governo permitindo “definir a cada instante o que deve ou ndo competir ao

2 Em Mogambique estd em curso, numa fase piloto e gradual a introdu¢do de um modelo de formagdo de 10°+3
anos de formagdo. Na provincia da Zambézia foi escolhido o IFP de Alto Molocue.
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Estado, o que ¢ publico ou privado, o que ¢ ou ndo estatal, etc.; portanto, o Estado, em sua
sobrevivéncia e em seus limites, deve ser compreendido a partir das taticas gerais”
(FOUCAULT, 1998, p. 292) desse exercicio.

Sob a perspectiva da teoria da arte de governar, apresentada por Foucault, parece ndo
haver opcdo por nenhuma das linhas nela concebidas, seja ascendente, seja descendente®®, a
partir do discurso da materialidade do Plano Curricular de Formacao de Professores Primdrios,
porquanto, assume-se o poder do governo deste dispositivo e a ‘“vontade de verdade”
manifestada pelo seu discurso, mas os modelos por eles determinados e as normas por eles
estabelecidas se repercutem na conduta dos individuos apenas através do poder legislativo (de
cima para baixo) e ndo por constituir a realidade das necessidades da educacdo no pais. Por
1SS0,

nada € mais inconsistente do que um regime politico indiferente a verdade;
mas nada € mais perigoso do que um sistema politico que pretende prescrever
a verdade [...]. A tarefa do dizer verdadeiro é um trabalho interminavel:
respeita-la em sua complexidade ¢ uma obrigacdo que nenhum poder pode
economizar (FOUCAULT, 2004, p. 251).

Nesse ambito, o nivel de ingresso de 10* classe mostra ser bastante insipiente para um
formando do magistério numa formagdo inicial de apenas um ano, qualquer que seja a

modalidade, pela lacuna que pode oferecer, como em

SE17: Em termos a oralidade, a leitura (compreensdo ¢ interpretacdo), a
escrita e a modalidade gramatical os formandos transportam dificuldades e
deficiéncias inimeras de leitura e escrita que dificulta a compreensdo ¢
interpretagdo [...] Numa 1? espectativa o formando tem dificuldades de leitura
¢ escrita ¢ consequentemente tem dificuldades de traduzir os conhecimentos ¢
por ultimo o periodo de formagéo ¢ reduzido [...] (FdorSNTEF2).

O nivel de ingresso se correlaciona com a idade que pode apresentar, considerando que
pelo menos um individuo, em condigdes normais de progresso estudantil, no pais conclui este

nivel com 15 anos de idade. Porém, esta orientacao € vista como um primeiro plano de “letra-

9931

morta” pela contradicdo em relacdo a sua pratica, pois, devido aos fatores “glocais”" no pais
9 b b

30 Segundo Foucault (1998, p. 281), “Enquanto a doutrina do principe ou a teoria juridica do soberano procura
incessantemente marcar uma descontinuidade entre o poder do principe e as outras formas de poder, as teorias da
arte de governar procuram estabelecer uma continuidade, ascendente e descendente”.

31«0 termo “glocalizagdo” Naturalmente ¢ o resultado da fusdo dos termos localizacdo e globaliza¢do. Mas nio é
tdo simples! Conceito foi introduzido inicialmente em 1980 a partir de uma estratégia mercadoldgica de origem
japonesa, onde os processos de globalizagdo sdo dimensionados para reconhecerem a cultura de um local e sdo
“adaptadas™ para melhor execugdo de uma determinada expansdo. Segundo o socidélogo Roland Robertson, ¢ um
processo onde pode se proteger o “local” do “caos” causado pelo movimento multidimensional da globalizacdo,
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maior parte dos formandos ingressarem com o nivel de 12? classe e muito acima da idade de 15
anos, de acordo com a pesquisa que fizemos nos IFPs da Zambézia, tal como apresentamos nos
quadros 1, 3,4, 2 e 8, as paginas 151, 154, 155 e 165, respectivamente.

Em segundo plano, constitui igualmente “letra-morta”, a formacao de um professor em
um ano presencial, considerando que o formando ja entra para a formac¢do com o nivel de 10*
classe, ndo suficiente para aguentar a carga toda de formagdo e sem uma maturacdo académica
para um curso de apenas um ano, bem como considerando o insucesso escolar que graca a
escola publica mogambicana.

O outro fator é que com a 10? classe, o formando deve adequar-se a um ensino, segundo
o plano que integra, em um ano, a aquisi¢cao da componente cientifica e pedagdgica — registra-
se que nos IFPs visitados, de acordo com a visdo de alguns formadores, uma aten¢do maior para
as disciplinas que tratam, nas suas ementas, de aspetos inerentes as metodologias de ensino que
devem ser suportadas pelo conhecimento das disciplinas da componente cientifica especifica -

como se observa na passagem a seguir:

[...] para além da aquisi¢do de conhecimentos cientificos e pedagdgicos
necessarios a pratica docente, ¢ essencial que o futuro professor desenvolva
também uma atitude de analise sistematica da realidade, das estratégias
pedagodgicas utilizadas e dos resultados obtidos, com vista a uma constante
inovagao pedagogica que corresponda, em cada momento, as necessidades dos
alunos e da sociedade (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 4-5).

No ambito dos principios da governamentalidade e da “vontade de verdade”, expressa
nestes enunciados remetem a um terceiro plano de “letra-morta”, na medida em que se
questiona a inovagao pedagdgica requerida considerando a imanéncia da sua materialidade e os
posicionamentos dos formandos quanto as metodologias que usam na sua lecionacdo, que
mostraram ser, pela analise que fizemos, tradicionais, repetitivas e reprodutivas. Atentemo-nos
para a passagem seguinte:

O novo curriculo do Ensino Basico apresenta inovagdes que exigem do
professor competéncias, para além do saber ¢ dominar técnicas de ensino da
leitura, escrita, contagem e calculos basicos, que concorram para o eficaz
exercicio do magistério primario, destacando-se os seguintes: dominio de
contetidos do ensino basico; habilidades de abordagem do processo de ensino-
aprendizagem centrado no aluno e na realidade local; aquisi¢do de mestria na
gestdo do processo de ensino-aprendizagem, incluindo turmas numerosas e
multi-classes usando metodologias especificas; desenvolvimento de

assim respeitando as diferencas culturais de certo lugar, sem deixar de expandir seu marcado/marca” (Disponivel
em: http://echosocialmedia.blogspot.com.br/2011/09/0-que-e-glocalizacao.html, em 26.06.2016).
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habilidades de concepgdo e uso de materiais didacticos; dominio de estratégias
de ensino de L; e L,; dominio do sistema de avaliagdo diagnostica, somativa
¢ formativa e adopgdo de estratégias de recuperacdo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem; capacidade de interpretagdo do regulamento de
avalia¢do do Ensino Basico em geral, e particularmente, para a explicacdo da
progressdo por ciclos de aprendizagem e outras inovagdes; habilidades de
pesquisa e integracdo de contetidos numa pratica reflexiva; habilidades de
pesquisa e integragdo de conteudos do curriculo local; habilidades para a
integracdo e promogao de valores civicos € morais na escola e na comunidade;
desenvolvimento de alguns valores que permitirdo um comportamento
irrepreensivel na comunidade, tais como respeito, honestidade, disciplina,
amor ao proximo, solidariedade, integridade, responsabilidade, partilha,
amizade, perdao, alegria, etc. (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 16).

O que se percebe ¢ que algumas das inovacdes encontram-se contempladas nos
questionarios da pesquisa, destinados aos formandos e formadores, no ambito linguistico-
didatico-pedagogico quanto a amenizagao das relagdes de forgas entre o portugués como L1 e
como L2 na sala de aula, cujas respostas nos indicam as praticas pedagdgicas agenciadas. Parte

exemplicativa se mostra a seguir:

SE18: Os mecanismos ¢ estratégias tedrico-metodologicas disponibilizadas
por vocé na capacitacdo do formando quanto a oralidade, a leitura, a escrita e
a andlise linguistica atendem as necessidades dos alunos do ensino Basico?
Explique por que tal capacitagio ¢ eficaz ou ndo (pergunta 10 do
questionario dos formadores de Lingua Portuguesa (LP)).

SE19: Ainda, em relacdo a questdo 10, vocé considera que a formagdo
proporcionada ao aluno do Instituto de Formagdo Professores atende, de modo
efetivo, as necessidades das criangas que falam Portugués como L1 e outras
como L2 na mesma turma/sala de aula? (pergunta 11 do questionario dos
formadores de LP).

A par do componente inovador, neste plano, constitui também “letra-morta” a formagao
em exercicio, que segundo o plano, devera ser realizada “[...] quer através dos cursos de
capacitagdo, quer através do ensino a distancia” (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 4). Os relatos
dos intervenientes no processo de ensino e aprendizagem nos IFPs apontam para a existéncia
de programas de formacdo em exercicio para os professores com o nivel basico, mas que nao
seja necessariamente direcionado para estes formandos. Outra situacdo para esse desencontro
entre a necessidade de formacdo continuada e a pratica observada pode se verificar com a
localizagdo longinqua das escolas onde os graduados sdo afetados em relagdo aos centros
urbanos em que os IFPs se encontram. O que se tem observado € o interesse individual
manifestado pelos proprios graduados em continuar com os estudos no nivel geral de formagao

para mais tarde ingressarem nas universidades e melhorarem os seus salarios.
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2.2 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO DE PROFESSORES
EM MOCAMBIQUE: UM QUADRO NORMATIVO

De acordo com a CR-2004, “a Republica de Mocambique promove uma estratégia de
Educacao visando a Unidade Nacional, a Erradicacao do Analfabetismo, ao Dominio da Ciéncia
e da Técnica bem como a Formag¢do Moral e Civica dos cidadados” (Artigo 113, n°1). Para tal,
o n° 2 preconiza que “o Estado organiza e desenvolve a Educacdo através de um Sistema
Nacional de Educacao”, numa agado de exercicio da governamentalidade.

Nesse contexto, através da Lei 4/92 de 6 de Maio, o Estado reajusta o quadro geral do
Sistema Nacional de Educacdo adequando as disposi¢des contidas na Lei 4/83 de 23 de Margo
regulando a formagao de professores no pais.

Nos Artigos 33 e 34 da CR referentes aos niveis da formag¢ao de professores advoga-se,
respectivamente, que “a formacao de professores para os ensinos Geral, Técnico Profissional,
Especial e Vocacional realiza-se em instituicdes especializadas” e “a formacao de professores®?
estrutura-se em 3 niveis: basico, médio e superior”.

Ao longo dos tempos e em funcdo de necessidades sociais, econdmicas e politicas, o
Instituto de Desenvolvimento da Educagdao (INDE), instituigdo que tutela a Planificacao
Estratégica de Educagdo, operou varias mudancgas no sistema, isto €, introduziu a formagao de
professores para o ensino primario do 1° e 2° graus nos Institutos de Magistério Primario que
passaram atualmente a Institutos de Formacao de Professores (IFPs), cuja vocagdo € formar
professores para o ensino basico na modalidade 10*+1 ano de formacdo. Anteriormente a estas
formagdes ja houve outras modalidades de formagdo de professores, nomeadamente, 6°+1 ano
de formagao; 6*+3 ano de formagao; 7*+3 ano de formacao e 10*+2 ano de formacgao para o fim
que mencionamos anteriormente.

Contrariamente a este proposito, o sistema de formacao de professores a este nivel, no
tempo colonial, assentava na educagdo para o ensino rudimentar, que visava “conduzir
gradualmente o indigena duma vida de selvajaria a uma vida civilizada”, tal como reza a
Concordata de 1940 (GOMEZ, 1999, p. 62; MONDLANE, 1995, p. 57). A par disso, de acordo
com Mondlane (1995), a formagao passou a ser assegurada pela igreja catolica - anteriormente
sob responsabilidade do governo nos mesmos moldes da metropole -, destinada para os
africanos (na sua maioria ndo assimilados), cuja candidatura (ao professorado) exigia-se o 4°
ano de escolaridade e ser-se membro da igreja catdlica. Pelo contrério, os professores deste

nivel que serviam a populagdo assimilada vinham da Metropole. Posteriormente, existiu trés

32 Em Mogambique, a formagio de professores comecou a ser feita em 1945 nas instalagdes onde funcionou a
escola normal do governo colonial, conhecida como Escola de Alvor, em Lourengo Marques (GOMEZ, 1999).
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tipos de professores: “0 monitor”, que recebia formacao pedagogica depois de terminar o ensino
primario; “o professor deposto”, formado na escola de habilitagdo escolar com formagao de
pedagdgica e “o professor primario”, formado pelo Magistério Primério (GOMEZ, 1999).

Em relacdo ao nivel médio referenciado nos paragrafos iniciais, ha que referir que, em
2007, o INDE introduziu, em regime transitorio e impositivo, a formacdo de professores de
12%+1 ano de formagdo — ja extinta - cuja vocagao era a lecionacdo no primeiro Ciclo do Ensino
Secundario Geral. Esta formacao de professores - ja extinta -, ficou a cargo da Universidade
Pedagogica — Mocambique — em jeito de apropriagdo do discurso segundo o qual esta
universidade é que forma professores -, a par da formacao de professores para o segundo Ciclo
do Ensino Secundario Geral. Em outras palavras, professores graduados com o nivel de
Bacharelato e Licenciatura, numa ac¢do tendente, segundo Tardif (2004, p. 23 apud DIAS,
2009), “a uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas quotidianas”, situagdo que a nosso ver nao seria notdria na formagdo de professores na
modalidade 10* +1 ano de formacdo. Para o nivel médio, através de cursos propedéuticos,
reestruturaram-se os cursos das Ciéncias da Educagao transformando-os em cursos acelerados
de formacdo de professores para mais tarde serem institucionalizados na Faculdade de
Educagdo. Nos periodos subsequentes houve formacao de professores nas modalidades 9 +1
ano de formacao e 9* +3 anos de formacao.

Entretanto, j4 no tempo colonial, é notério que inicialmente os professores eram
formados na metrépole (MONDLANE, 1995). Mais tarde, introduziu-se a formacdo de
professores nos Estudos Gerais Universitarios (atual Universidade Eduardo Mondlane) na area
das ciéncias de educagdo, para o ensino de Ciéncias Geografico-Naturais, disciplina que era
lecionada no Ciclo Preparatorio. Os que ingressavam nesta instituicdo cursavam apenas dois
anos para poderem lecionar. Eram designados por professores do 11° grupo (THOMPSON,
2007).

A acdo da educagdo no periodo pds-independéncia, ja por nos reportada, tende a um
esforco na melhoria da qualidade na formacao de professores e/ou no processo de ensino e
aprendizagem de modo a, segundo Dias (2009, p. 25), se “preparar cidadaos que possuam
conhecimentos praticos, que sejam bons profissionais e que sejam aceites no mercado de
trabalho”. Pressupde-se que o graduado saia com uma formagao ética e moral, com postura de
respeito e responsabilidade, contrariamente ao periodo colonial em que a educacdo tinha um
carater submissivo, pois, na citacdo que fazemos de Nguenha (2000, p. 38) percebemos que “a

tarefa da escola era aportuguesar os indigenas”, sendo uma educacdo fundamentalmente
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nacionalizadora, longe de transmitir valores humanamente aceites. Por causa disso, na Otica
deste autor, “todo o educador ndo aportuguesador tinha que estar em conflito com os objetivos
basicos da educagdo colonial” (NGUENHA, 2000, p. 38)), numa acao tendente a forcar a perda
de raizes de identidade e valores mogambicanos aos formandos e assimilarem as da sociedade
colonial. Por isso, “aos professores niao lhes era dada a oportunidade de aumentar a sua
formacio pedagégica e muito menos ainda ter uma visio critica sobre a educagio” (GOMEZ,
1999, p. 75), num principio de exclusdo tal como Foucault alude.

Constatamos, pois, que, no Artigo 33 da Constituicdo da Republica, e o professor a ser
formado apenas devera ser um tecnocrata despido de valores éticos e morais que deviam ser
privilegiados em todos os momentos da formag¢do do mesmo, como forma de garantir que as
tarefas da escola possam ser salvaguardadas. Alids, esta questdo vem referida em Dias (2009,
p. 27), quando sentencia que “a maior preocupagao de formagao de professores esta direcionada
para a formacao técnica e tedrica do graduado. Nao se tem prestado muita ateng¢ao a formagao
¢tica e moral e a formagao integral e integra do estudante”.

Apo6s termo-nos debrugado em torno das praticas discursivas e praticas pedagdgicas em
regime de governamentalidade e de verdade circunscritas & formacdo de professores em
Mocambique, a seguir apresentamos o capitulo, que versa sobre a insercdo da Lingua

Portuguesa nas condigdes de (co) existéncia enunciativas.



68

CAPITULO 3 - A LINGUA PORTUGUESA E AS CONDICOES DE (CO) EXISTENCIA
ENUNCIATIVAS: REGIMES DE (IN) VISIBILIDADE E (IN) DIZIBILIDADE

[...] o contetido tem uma forma e uma substancia: a prisdo, por exemplo e os
que nela estdo encerrado, os presos (quem? por qué? como?). A expressao
também uma forma ¢ uma substancia: o direito penal, por exemplo, ¢ a
“delinquéncia” enquanto objeto de enunciados. Assim como o direito penal
enquanto forma de expressdo define um campo de dizibilidade (os enunciados
de delinquéncia), a prisdo como forma de conteudo define um local de
visibilidade (o “panotismo”, isto é, um local onde ¢é possivel, a todo momento,
ver tudo sem ser visto) (DELEUZE, 2005, p. 57).

O portugués como lingua oficial no pais tem sua existéncia, fruto de uma politica
linguistica, da autoria do Estado. Nela estao implicitas as relagdes entre o desejo € a instituigao.
Em A4 Ordem do Discurso, Foucault declara que “o discurso esta na ordem das leis; que ha
muito tempo se cuida da sua apari¢do; que lhe foi preparado um lugar que o honra mas o
desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, ¢ de nds, s6 de nos, que ele lhe advém”
(FOUCAULT, 1996, p. 7), numa alusao clara de estarem implicadas as relagdes de saber-poder
na adog¢do do PE no meio de vérias linguas entre nativas e ndo nativas, condicionando a cria¢ao
de sistemas em dispersao na (s) sociedade (s).

Como temos vindo a fazer referéncias, os varios estudos descritivos sobre o PM
mostram que nessa variedade emergente observa-se mudancas em relagdo a estrurura do PE,
revelando que a variedade escolhida como oficial e consequentemente de ensino ndo parece ser
coerente com a norma praticada e ndo-padronizda do portugués usada pela mioria da populagao.
Entendemos, com isso, que de certa forma este cendrio revela a incongruéncia existente entre a
politica linguistica educacional vigente para o ensino do portugués em Mocambique e a pratica

do uso norma na escola mogambicana, dai que Foucault (1996, p. 44) questione retoricamente:

o que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra; sendo
uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo
a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribuicdo e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes?

Essa situacdo revela uma existéncia de saberes e uma luta de poderes em torno do
funcionamento da lingua no pais, propiciando dessa forma relagdes de forcas entre os dois
contextos apresentados. A mesma situacdo ndo teve ainda uma priorizagdo do Estado, apesar
de ter consciéncia da sua existéncia, instituindo regimes de (in) visibilidade e (in) dizibilidade

em torno do portugués e da variedade do PE e seu ensino.
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O mesmo cenario aqui descrito condiciona que o ensino e a formagao do professor de/em
portugués ocorra em contextos em que os alunos ndo dominam a lingua portuguesa, por um
lado e sua norma-padrao por outro lado. Assim, em principio os professores encontram-se numa
situagdo em que o portugués no pais nao pode ser ensinado aos formados/alunos sem
considera¢do pelo menos dos dois estatutos, como lingua primeira e como segunda, dotando-
os de “metodologias e estratégias que lhes possibilitem trabalhar com turmas linguisticamente
heterogéneas” (DIAS, 2006, p. 126) e numerosas, distanciando-se, no nosso entender, de um
“mundo imaginario totalmente homogéneo, no qual todas as pessoas partilhassem a mesma
identidade, as afirmacdes de identidade ndo fariam sentido” (SILVA, 2000, p. 75), o que se
correlaciona com a tese da nossa pesquisa: devido a falta de uma politica linguistica-
educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos IFPs em Mogambique ¢ conduzido de
acordo com os modelos linguistico-metodolégicos concebidos por cada formador, criando
condi¢des de possibilidade que assentam nas dificuldades de se instituir uma préatica (s)
pedagogica (s) menos conflitante (s) que atente minimamente ao respeito as diversidades
linguistica e étnica-cultural em busca de uma pratica pedagdgica coerente no ensino e na
formagdo de professores de/em portugués. A razdo dessa correlacdo € que parace haver
necessidade de considerar a heterogeneidade linguistica dos alunos e, pelo meodelo da politica
linguistica atual, quase imaginario, consideramos que se condiciona uma pratica linguistico-
metodoldgica dos formadores.

Para além do saber-poder inegaveis que as linguas e variedades ndo-padronizadas
exercem sobre a norma-padrdo do PE, a situagdo linguistica nas escolas em Mogambique tem
outro contorno ligado aos professores/formadores que ensinam (n)a em lingua portuguesa, pois,
na sua maioria passaram “por um ensino “problematico” do portugués, conforme Dias (2009,
p. 43) setencia. Segundo ela, estes sujeitos transportam erros sintaticos, morfologicos, lexicais,
semanticos, discursivos e pragmaticos fossilizados na linguagem, resultando num caos
linguistico, fragilizando cada vez mais o ensino dessa/nessa lingua.

Desse modo de atuagdo, a oralidade tem sido estereotipada como um trago da cultura
e/ou das LBs, afastando a escrita dessa tradi¢do, fato que condiciona a influencia das
dificuldades de escrita por parte dos falantes nativos dessas linguas — nesse caso estudantes em
formagdo. Apresentamos nos intens que se seguem um olhar sobre a formacdo discursiva
enquanto reguladoras da lei dos enunciados em torno do portugués e do seu ensino, bem como

o proprio enunciado enquanto condi¢@o de (co) existéncia em torno dessa lingua.
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3.1 EM TORNO DA FORMACAO DISCURSIVA

Na andlise arqueoldgica, Foucault também apresenta a descricdo dos enunciados, estes
enquanto condicdo de existéncia, ou seja, “uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e
de unidades possiveis e que as faz aparecer com contetidos concretos, no tempo € no espaco”
(MACHADO, 2007, p. 108). Nesse ambito, percebemos haver uma relagdo entre o proprio
enunciado e o seu nivel constitutivo enquanto propiciar regularidade e dispersdo, fazendo
caracterizar uma formacao discursiva, a partir da qual se pode relacionar o discurso com uma
familia de enunciados — voltaremos a ele nos paragrafos que se seguem. Foucault (2008a)

estabelece uma correlagdo entre o enunciado e as formacdes discursivas, considerando que

a demarcagdo das formagdes discursivas, independentemente dos outros
principios de possivel unificagdo, revela o nivel especifico do enunciado; mas
pode-se dizer, da mesma forma, que a descri¢do dos enunciados ¢ da maneira
pela qual se organiza o nivel enunciativo conduz a individualizagdo das
formagoes discursivas (p. 132).

Consideramos que a partir dessa correlacdo uma possivel teoria, alids, tal como o proprio
Foucault evocou, se pode conceber por forma a se estabelecer uma ordem no ambito dessa
correlagdo. Em uma breve reflexdo sobre a nossa analise mostramos que a primeira relagdo se
encaixa no ambito na concepg¢ao da funcdo enunciativa para servir de base para a nossa analise,
tal como apresentamos no capitulo 5 da presente tese, pois que servimo-nos dos elementos das
séries enunciativas concebidas para observarmos as regularidades dos enunciados, em suas
fatias — debrugarmos sobre as fatias no item 3.1.3. Do mesmo modo, servimo-nos da segunda
relagdo entre a formagao discursiva e o enunciado para a concepgao das s€ries enunciativas para
a organizacdao dos enunciados dos sujeitos que participaram da nossa pesquisa — igualmente
vide capitulo 5.

Dessa forma, em torno da regularidade de que apresentamos no inicio deste item,
entendemos que a sua busca tem lugar em meio ao estabelecimento de um sistema de dispersao
na descri¢ao dos enunciados, ao mesmo tempo caracterizando a formagao discursiva, pois que
consideramos que suas regras atuam na dispersdo. Nela, Foucault (2008a), considera
regularidade como

A lei dos enunciados ¢ o fato de pertencerem a formacgdo discursiva constituem
uma Unica e mesma coisa; o que nao € paradoxal, ja que a formagao discursiva
se caracteriza ndo por principios de construgdo, mas por uma dispersdo de
fato, ja que ela ¢ para os enunciados ndo uma condig@o de possibilidade, mas
uma lei de coexisténcia, e ja que os enunciados, troca, ndo sdo elementos
intercambidveis, mas conjuntos caracterizados por sua modalidade de
existéncia (FOUCAULT, 2008a, p. 132).
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Entendendo o sentido como o elemento sobre o qual a andlise do discurso gravita, os
discursos sobre a lingua no pais se centram em uma ordem que se caracteriza com o politico,
desde a sua adog¢dao como oficial e sua institucionalizagdo seja na sociedade, seja no ensino,
bem como as varias reagdes sobre a sua escolha. O que se observa € que quer o portugués,
enquanto oficial, condicione relagdes de forgas no seio do ensino, quer o PE, enquanto norma-
padrdo escolhida, proporcione debates em torno do seu caracter imaginario, em fun¢do da
pratica do PM, variedade nado-padronizada, a lei inerente a sua escolha vigora e esta
continuamente em execu¢do e as instituicdes funcionando, incorrendo na penalizagdo para
quem nao a cumpre, dando corpo a sua existéncia e ao proprio funcionamento da sociedade
mocambicana. Nesse ambito, Foucault (2008a, p. 42-43) concebe a formacao discursiva nos
seguintes termos:

Tal analise ndo tentaria isolar, para descrever sua estrutura interna, pequenas
ilhas de coeréncia; ndo se disporia a suspeitar ¢ trazer a luz os conflitos
latentes; mas estudaria formas de repartigdo. Ou, ainda, em lugar de
reconstituir cadeias de inferéncia (como se faz frequentemente na historia das
ciéncias ou da filosofia), em lugar de estabelecer quadros de diferengas (como
fazem os linguistas), descreveria sistemas de dispersdo. No caso em que se
puder descrever, entre um certo numero de enunciados, semelhante sistema de
dispersdo, € no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os
conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma
ordem, correlagdes, posicdes e funcionamentos, transformagdes), diremos,
por convencao, que se trata de uma formacdo discursiva.

Nesta perspectiva, o fildsofo concebe o discurso como conjunto de enunciados, pois que
apresentam a mesma regra de formagao discursiva, bem como se constituindo de “um nimero
limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia”
(p. 132-133). Entendemos que no estudo sobre o portugués no pais existem discursos, cujas
praticas caracterizam certo tipo de regras de sua formacao, como ¢ o exemplo de (i) pesquisas
sobre as estruturas linguisticas, com ja um quadro, mesmo que ainda muito no inicio, das
caracteristicas que vao definindo o portugués de Mogambique; (ii) pesquisas que buscam captar
atitudes e valores em relagcdo ao portugués no pais; (iii) a tendéncia de busca de uma pedagogia
que acomode uma variacdo linguistica em Mogambique. No caso da nossa pesquisa,
concebemos séries enunciativas, tal como apresentamos no capitulo 5, em que as regras em
torno do nosso objeto de estudo se cingem sobre o perfil sociolinguistico dos participantes,
sobre o portugués em sala de aula e sobre as estratégias tedrico-metodologicas que
apresentaram como mesmas em cada discurso, em funcao das respectivas praticas.

Destarte, em funcdo de termos inserido a nossa materialidade em uma funcao

enunciativa, concebemos as praticas dos participantes na pesquisa no discurso, pois,
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relacionando-as com as “praticas discursivas” concebidas por Foucault. Segundo ele, elas sdo
“um conjunto de regras andnimas, histdricas, sempre determinadas no tempo e no espago, que
definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econdmica, geografica ou
linguistica, as condi¢des de exercicio da fun¢do enunciativa” (FOUCAULT, 2008a, p.133).
Devido ao foco da nossa pesquisa, inserimos a materialidade da nossa pesquisa em um discurso,
cujas praticas relacionam a lingua (portuguesa) com o social, o cultural e o pedagdgico (ensino).

A analise discursiva centra-se na criacao de condi¢des para um conhecimento de regras

de formacao de uma formagao discursiva, ou seja,

as condicdes a que estdo submetidos os elementos dessa reparticdo (objetos,
modalidade de enunciagdo, conceitos, escolhas tematicas). As regras de
formagdo sdo condi¢do de existéncia, mas também de coexisténcia, de
manutengdo, de modificagdo e de desaparecimento em uma dada reparti¢ao
discursiva (FOUCAULT, 2008a, p. 43).

Assim sendo, destacando-se haver na concepgao de Foucault, niveis de formacgao que se
relacionam as regras de “formacdo dos objetos”, “das modalidades enunciativas”, “das
estratégias” — fazemos a descri¢do destes niveis no presente trabalho, respectivamente em torno
do objeto de estudo, das praticas pedagdgicas do portugués e para estabelecer a coeréncia entre
as séries enunciativas que definimos nos quadros sobre a funcdo do campo de utilizagdo — e
“dos conceitos” entre si, formando um so sistema, segundo Machado (2007). Na sua 6tica, “ndo
ha justaposicdo nem autonomia absoluta, mas um sistema vertical de dependéncia. E essa
hierarquia de relagdes também nao privilegia nivel algum, na medida em que se da nos dois
sentidos, fazendo um nivel sempre depender do outro em sua formagao™ (ibidem, p. 106).

Dando atengdo a analise arqueoldgica encontramos elementos exteriores ao discurso que
vao definir as relagdes entre as formagdes discursivas € ndo discursivas. A esse respeito,
Machado (2007) considera nao ter havido uma atengao de Foucault para esse aspeto, tanto mais
que, segundo ele, a Arqueologia do saber ndo elabora uma teoria sobre tal articulagdo, mas que
“essa articulagdo das formacdes discursivas com o politico, o social, 0 econdmico € uma tarefa
que quase sempre esteve presente nas obras de Foucault — em graus variados” (p. 107) e
sentencia que “toda formacao discursiva nao ¢ do mesmo modo permeavel aos acontecimentos
ndo-discursivos, e por isso a andlise arqueoldgica procura descobrir formas especificas de
articulacao” (p. 107). Participando no mesmo debate, Deleuze (2005) interpretando Foucault,
amplia a discussdo relacionando as formagdes ndo discursivas com as regides de (in)
visibilidades, atribuindo sua fungdo na fatia do espago complementar inerente as institui¢des,
fazendo-nos perceber que as formacdes discursivas sdo agenciadas nas fatias dos espagos

colateral e correlativo, a qual se associam na constitui¢do do enunciado.
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Portanto, Foucault (2008a) em seu percurso teorico retoma essa discussao em “os fatos
comparativos” quando atribui a andlise arqueologica a tarefa de individualizar e descrever as
formagdes discursivas, ou seja de “compara-las, opo-las uma as outras na simultaneidade em
que se apresentam, distingui-las das que ndo tém o mesmo calendario, relaciond-las no que
podem ter de especifico com as praticas nao discursivas que as envolvem e lhes servem de
elemento geral” (p. 177). Por essa logica, ele admite em primeiro lugar haver uma comparacao
que considerou de limitada e regional entre as formacgdes discursivas, na qual se reconhe¢a uma
configuragdo interdiscursiva. Em segundo lugar, ele estabeleceu o que chamou de jogo das
analogias e das diferengas iguais as que se encontram nas regras de formag¢do condicionando
cinco tarefas distintas, nomeadamente isomorfismos arqueologicos, modelo arqueologico de
cada formacgdo, isotopia arqueoldgica e correlagbes arqueoldogicas. Em terceiro lugar, o
filosofo destaca o aparecimento das relagdes entre as formagdes discursivas e nao discursivas.

No nosso estudo, fizemos a reflexao sobre o0 assunto na analise dos nossos dados no capitulo 5.

3.1.1 A formacao do objeto de estudo

Uma das observacdes sobre a emergéncia dos objetos —um dos elementos da reparticao
“formacao discursiva” — aludidas por Foucault, € o aparecimento de um objeto, sempre visto a
partir de suas condig¢des historicas e condigdes para que ele se inscreva em um dominio de
parentesco com outros objetos. Dai saem inumeras relagdes estabelecidas entre instituigcdes e
entre o proprio enunciado (que se refere ao objeto) com outros enunciados. Foucault (2008a, p.
50) explica que

isso significa que ndo se pode falar qualquer coisa em qualquer época; ndo ¢é
facil dizer alguma coisa nova; ndo basta abrir os olhos, prestar atengédo, ou
tomar consciéncia, para que novos objetos logo se iluminem e, na superficie
do solo, lancem sua primeira claridade [...] [0 objeto] existe sob condigdes
positivas de um feixe complexo de relagdes (grifo nosso).

Considerando tal funcionamento, no estudo da lingua portuguesa em Mogambique,
dentre diversos objetos “nomeados, circunscritos, analisados, depois corrigidos, novamente
definidos, contestados, suprimidos” (FOUCAULT, 2008a, p, 46), nas pesquisas anteriores
sobre esta lingua no pais, definimos as ‘praticas discursivas circunscritas ao quadriculamento
disciplinar do portugués como lingua de ensino e de formacao de professores em Mocambique’.
Delimitamos este objeto relacionando-o com praticas discursivas e pedagogicas circunscritas a
esta lingua, enquanto oficial, lingua de ensino e de formacao de professores nos Institutos de
Formacao de Professores Primarios em Mog¢ambique, num meio de coexisténcia de outras

linguas, como ja fizemos mengdo anteriormente e, que se caracteriza pela emergéncia de uma
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variedade do portugués com marcas culturais e discursivas proprias da sociedade mogambicana.
Nesta oOtica, de acordo com Foucault (idem), ndo importam as palavras e as coisas. O que
importa ¢ “definir esses objetos sem referéncia ao fundo das coisas, mas relacionando-os ao
conjunto de regras que permitem forma-los como objetos de um discurso € que constituem,
assim, suas condi¢des de aparecimento historico; [...]” (p. 53).

Discorrendo sobre o nosso objeto de estudo, importa perceber, tal como Foucault se
refere, a demarcagdo das superficies de emergéncia, as instancia de delimita¢do e finalmente
as grades de especificac¢do para a sua formacao.

A caracteristica de um objeto ser nomeavel ou descritivel estd intimamente ligado com

o fato do mesmo apresentar um status respectivo. Segundo Foucault (2008a, p. 46),

Seria preciso inicialmente demarcar as superficies primeiras de sua
emergéncia: mostrar onde podem surgir, para que possam, em seguida, ser
designadas e analisadas essas diferencas individuais que, segundo os graus de
racionalizacdo, os codigos conceituais ¢ os tipos de teoria, vdo receber a
qualifica¢do de doenca, alienagdo, anomalia, deméncia, neurose ou psicose,
degenerescéncia, etc.

Tratando-se de um objeto que surge no dmbito de uma lingua, foi necessario que se
observasse a sua forma e a sua fun¢do. No caso da lingua portuguesa em Mocambique os
contornos da possivel existéncia de outros objetos se estendem tanto nos seus aspectos sociais
como estruturais tal como Firmino (2005, p. 146) avanca. Segundo ele o portugués “esta a
desenvolver caracteristicas estruturais e retoricas tipicas” atuando inconscientemente na
producdo sonora da lingua, que pode caracterizar transformagdes sociais profundas, com
influéncia no ensino e da formagao de professores, como temos vindo a referir.

Foi a partir da individualizacdo diferenciada dos varios objetos que, do portugués em
Mocambique, tornou-se possivel estudar, pesquisar e analisar o que se nomeou objeto de estudo,
com o intuito de estender o estudo desta lingua no pais no dmbito pedagdgico, concretamente
na sala de aula, na busca de uma pratica pedagdgica menos conflitante no ensino do/em
portugués. Firmino (2005) justifica este conflito considerando que “as formas linguisticas que
tipificam o Portugués falado em Mogambique [...] ndo estdo uniformemente distribuidas por
todas as pessoas em Mogambique, nem sdo usadas em todas as situagdes comunicativas” (p.
147).

Por outro lado — como justificativa de tal conflito - 1é-se em Dias (2006, p.72) que “[...]
¢ grande o impacto e a influéncia das normas nao padronizadas da variedade mogambicana na
fala dos alunos [...]. A escola mogambicana esta com dificuldades de garantir o sucesso no

ensino e aprendizagem da norma-padrdo do PE”. Nas duas citagdes constata-se a emergéncia
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de uma variedade do PM com caracteristicas tipicas, constituindo lingua nativa ou segunda para
falantes significativos. Consequentemente, a inovag¢ao ao nosso estudo busca centrar atencdes
no professor em formagdo nos IFPs no sentido de dotd-lo de uma pratica pedagogia que
“uniformize” as variedades do portugués em Mocambique, recorrendo ao escopo tedrico da
Andlise do Discurso da linha foucaultiana, articulados com os preceitos da Linguistica
Aplicada.

Em segundo plano para a formag¢do do nosso objeto nos socorremos pelo que Foucault
(2008a, p. 47), chama de instancias de delimitagdo, no estudo que faz em a Historia da Loucura

e o Nascimento da Clinica. Segundo ele,

[...] a medicina (como instituicdo regulamentada, como conjunto de
individuos que constituem o corpo médico, como saber e pratica, como
competéncia reconhecida pela opinido publica, a justica ¢ a administragdo)
tornou-se, no século XIX, a instancia superior que, na sociedade, distingue,
designa, nomeia e instaura a loucura como objeto; mas ndo foi a Unica a
representar esse papel: a justica, ¢ particularmente a justica penal (com as
defini¢cGes da escusa, da irresponsabilidade, das circunstancia atenuantes ¢
com o uso de no¢des como as de crime passional, de hereditariedade, de perigo
social), a autoridade religiosa (na medida com que se estabelece com instancia
de decisdo que separa o mistico do patoldgico, o espiritual do corporal, o
sobrenatural do anormal, e na medida em que a pratica a direcdo de
consciéncia mais para um conhecimento dos individuos do que para uma
classificagdo casuistica das a¢des e das circunstancias), a critica literaria e
artistica (que, no curso do século XIX, trata a obra cada vez menos como um
objeto de apreciacdo que deve ser julgado, e cada vez mais como uma
linguagem que deve ser interpretada e com que € preciso reconhecer os jogos
de expressdo de um autor) (p. 47).

Subsidiados por esses pressupostos tedricos alavancados por Foucault, consideramos
que a linguistica aplicada em Mocambique, na contemporaneidade, enquanto disciplina/ciéncia
que “busca solugdes para problemas de base linguistica no mundo real” (LOPES, 2004, p. 212),
bem como busca novas formas de estudo da lingua dando voz aos “oprimidos” e aos da
periferia, participa na distingdo, na designacdo, na nomeag¢do e na instauracdo de praticas
discursivas circunscritas ao quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de
ensino e de formacio de professores em Mocambique como o objeto de estudo, da mesma
forma que fizeram a medicina, a religido, a justica, bem como a critica literaria. A busca de uma
pedagogia que seja “uniformizadora” e consensual dispersdo e na heterogeneidade linguistica
que caracteriza tal quadriculamento constituird nossa desafio para a pesquisa. Tomando a
lingua como uma materialidade, entendemos que tal quadriculamento ainda permite concepgdes

de lingua diferenciadas, mas com propdsito comum, o de ensino e aprendizagem.
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Em torno do quadriculamento disciplinar, os individuos no pais sujeitam-se a obediéncia
das medidas tomadas para o uso da lingua e da norma-padrao estatuidos pelo poder do Estado,
em detrimento das suas linguas ou das suas variedades ndo padronizadas. Verifica-se,
comparando com o que Mariani (2011, p. 236) coloca, que as praticas discursivas que estes
sujeitos instituem, enquanto sujeitos (politicos) ocupando “lugares de poder podem disciplinar,
ou mesmo silenciar, o diferente, o heterogéneo, o polissémico em nome da manutencdo do
mesmo, do homogéneo, do parafrastico”, por via dos ilegalismos que sdo agenciados.

Nesse sentido, tal como Dias (2009, p. 72) sugere sobre o conflito politico-linguistico
que se instaurou em Mogambique, “[...] € necessario uma lingua (portuguesa) de instrucdo e
uma norma padrdo (variedade europeia) comum dessa lingua [...]” no pais, por forma a
minimizar o fracasso escolar nas escolas. Entendemos, dessa forma que se instauram condutas
entre os falantes do portugués que se transformam e se modificam considerando a existéncia de
micropoderes dentro do corpo social, tal como Foucault (1999¢) fez saber. Portanto, as medidas
tomadas pelo Estado em torno do portugués procuram docilizar os corpos através de um
adestramento dos individuos, com o fim ultimo de submeter ¢ dominar o homem. Sendo assim,
entendemos que a escola ¢ um dos locais imediatamente se modem modelar condutar os
homens, através de um poder disciplinar nada mais como a lingua. Compreendemos que o grau
do seu conhecimento, bem como o estatuto que cada um tiver da lingua, sobretudo da oficial,
condicionara a uma individualizagdo dos sujeitos e, quica, a existéncia de resisténcia, enquanto
agenciador de poderes.

Por fim, a defini¢do do nosso objeto de estudo obedeceu ao que Foucault (2008a)
chamou de grades de especifica¢do - com referéncia a Historia da Loucura e ao Nascimento
da Clinica -, ou seja,

[...] sistemas segundo o0s quais separamos, OpOMOS, associamos,
reagrupamos, classificamos, derivamos, umas das outras, as diferentes
“loucuras” como objetos do discurso psiquiatico (essas grades de
diferenciagdo foram, no século XIX, a alma, como grupo de faculdades
hierarquizadas, vizinhas ¢ mais ou menos interpretaveis; o corpo, como
volume tridimensional de o6rgaos ligados por esquemas de dependéncia e de
comunicacdo; a vida e a historia dos individuos, como sequéncia de fases,
emaranhado de tragos, conjunto de reativagdes virtuais, repeticdes ciclicas, os
jogos das correlagdes neuropsicologicas como sistemas de projecdes
reciprocas e campo de casualidade circular) (p. 47).

Considerando fragmento do texto sobredito, observamos, no concernente a presente
pesquisa , que, a semelhanca das “loucuras” aludidas por Foucault, os objetos do discurso
linguistico-pedagodgico podem ser passiveis de serem separados, pela sua materialidade; de

serem opostos, pela natureza das suas formas e conteudos; de serem associados, por
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pertencerem a um mesmo discurso linguistico-pedagdgico; de serem reagrupados, para permitir
o seu estudo na busca de uma pedagogia coerente e de serem derivados considerando a génese

da variedade do PM.

3.1.2 as praticas pedagogicas e a formacio das modalidades enunciativas

Sob o regime imposto pela tecnologia da biopolitica, urge perceber as praticas
discursivas e pedagodgicas que criam condi¢des de possibilidade para refletir sobre as relagdes
de forgas existentes entre o PE e o PM na implementa¢do de uma pratica pedagdgica coerente
para o ensino e formagdo de professores nos IFPs em Mocambique. Para a abordagem desse
item servimo-nos das SE dos formadores da area de lingua portuguesa (FdorLP1, FdorLP2,
FdorLP3 e FdorLP4), bem como dos formadores das areas que ndo sdo de linguas
(FdorSNTEF1, FdorSNTEF6 e FdorSNTEF7) como exemplos de tais praticas.

A primeira modalidade enquadra o sujeito formador, segundo os fundamentos tedricos
foucaultianos, em um status com “critérios de competéncia e de saber; institui¢des, sistemas,
normas pedagogicas; condi¢des legais que ddo direito — ndo sem antes lhe fixar limites — a
pratica e a experimentagdo do saber” (FOUCAULT, 2008a, p. 56). Nesse sentido, como se
constréi o status do formador na sua pratica de ensino? Em primeiro lugar, observamos que os
formadores dos IFPs inquiridos tém uma situacdo linguistica que mostra sujeitos com o
portugués como LM/L1; com o portugués como L2 e ainda com o portugués e¢ as LBs como
LM/L1, identificando o pertencimento de uma sociedade com um saber e competéncia
atravessados pelo multilinguismo. Pelo seu status de falante das linguas existentes no pais e de
formador ele se encontra no direito regulamentar e aceito de proferir sobre a situacdo linguistica
do pais e sobre as praticas discursivas e pedagdgicas na formagao de professores nos IFPs.

Em segundo lugar, a partir das passagens que se seguem apresentamos SE segundo as
quais formadores utilizam o portugués como lingua de ensino, sem especificar se se trata do PE
ou do PM, na sua valorizagdo na transmissao/interagdo em sala de aula - considerando que as

duas variedades sdo faladas e usadas na sociedade mo¢ambicana:

SE20: Valorizo porque € um fendmeno que ndo se pode menosprezar dado
que ¢ muito importante no ensino, ou seja, no processo do ensino €
aprendizagem. Que a partir destas possivelmente se fagam comparagdes ¢ haja
de certa maneira algum cruzamento nelas (FdorLP1).

SE21: Nao resta duvida que deve existir duas variantes no processo de ensino
aprendizagem para facilitar a percepcao daquilo que nos vamos ensinar, visto
que ainda existem criangas que ndo sabem falar e nem escrever o portugués
(FdorSNTEF1).
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O estatuto do PE como norma-padrdo no pais, fica questionado, pois, encontra-se em
coexisténcia com o PM, “norma praticada” e ndo-padronizada, cujos valores ndo podem ser
negados, revelando mais uma vez critérios de competéncia e de saber.

Para isso, verificamos que suas praticas e experimentagdo do saber tomam lugar na
medida em que todos os formadores inquiridos valorizam a (co) existéncia do PE e do PM nos
IFPs, enquanto lugar de discurso, com razdes que variam entre (i) a necessidade de ajudar os
formandos a distinguirem o PE do PM, (ii) de evitar que o PM possa criar problemas de
percepcao das matérias, (iil) de respeitar o estrato social dos formandos, (iv) de distinguir as
duas variedades das LBs e (v) de ajudar o formando a ter um espirito patridtico, entre varias. A
partir dessas razdes evocadas por eles produzem-se sentidos segundo os quais os formandos
ndo t€m a no¢ao da implicagdo do PE no PM e vice-versa no ensino, condicionando uma espécie
de “protecdo linguistica” a eles pela auséncia de uma norma (educacional) que responda a essa
situagdo linguistica no ensino, bem como de protecdo da identidade do estrato social do
formando rural, com o portugués como L2 e/ou e na sequéncia com o PM como “norma
praticada”. Dessa forma percebemos seu status intimamente relacionado com o estatuto
linguistico dos participantes, ou seja, eles apresentam-se como falantes com preferéncias do
PE, PM, PE/PM e LBs nas suas praticas.

Em terceiro lugar, se formos a refletir sobre o perfil profissional, perceberemos que pelo
menos os formadores inquiridos mostraram que uns sdo docentes e formados em lingua
portuguesa, outros em LBs e o terceiro grupo em dreas das ciéncias sociais e naturais pelo
menos hd mais de trés anos, caracterizando mais um stafus no seu meio, igualmente, através
dos critérios de competéncias e de saberes que suas areas cientificas agenciam, tendo todos a
tarefa de ensinar o portugués e em portugués, colocando o ensino desta lingua “[...] como uma
area de convergéncia pedagdgica de muitos parceiros (¢ ndo monopodlio dos linguistas)”
(FARACO, 2008, p. 164), por forma a podermos “trazer nova vida aos debates e novas
perspectivas para o ensino de Portugués [...]”, segundo esse autor, ultrapassando, por
conseguinte, os limites dessa disciplina e valorizando outras, pois, pelo seu saber, todas elas
sdo precisamente letradoras, na sua 6tica. O PCFPP em Mog¢ambique ja chama atengdo para se
privilegiar o ensino dessa lingua, como fazemos referéncia em varias passagens do trabalho.

Desse modo, concebemos ser tarefa de todos os formadores de todas as areas ensinarem
de/em portugués, assumindo-se também ser esta a lingua oficial. No caso, trata-se de formandos
que terdo a missao de ensinar o nivel primario, com alunos cuja alfabetizacdo e letramento sao
cruciais pelo contato inicial que estardo a ter com o mundo letrado e numa sociedade

caracterizada pela diversidade linguistica.
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O fato de os proprios formadores também serem linguisticamente heterogéneos
condiciona a que cada um ensine conforme o seu estatuto linguistico. Nesse ambito, o formador
se v€ na situacdo de complementaridade funcional com o formando e com os dispositivos
legislativos que normatizam exclusivamente a lingua, a0 mesmo tempo € esse formador que
fala com boas razdes de ter esta espécie de linguagem, que ¢ seu titular, que recebe dela sua
singularidade nesse espaco caracterizado pela relacdo de forgas entre as linguas.

A segunda modalidade enunciativa centra-se na noc¢ao de /ugar institucional de onde o
sujeito obtém seu discurso e “onde este encontra sua origem legitima e seu ponto de aplicacdo
(seus objetos especificos e seus instrumentos de verificacdo)” (FOUCAULT, 2008a, p. 57).
Sendo assim, quais sdo o (s) lugar (es) que se relacionam com os participantes da nossa
pesquisa? Sua manifestacdo ocorre no momento em que o formador tem a tarefa de instruir o
formando nos IFPs, lugares onde os discursos sobre a formacao de professores de/em portugués
estdo legitimados e, suas praticas pedagogicas aceites como regulamentadas. E nesse lugar onde
ele ¢ chamado e identificado como o agente de instru¢do. Enquanto sujeito no espago
mocambicano, ele se identifica com essa sociedade, da mesma forma que ¢ identificado na
disciplina que ele orienta, pela sua zona de origem - de onde ele € natural, entre outros.

E nesses lugares que na sua maioria os formadores afirmaram, por exemplo, usar o PE
na interagao/transmissao de conteidos em sala de aula, com razdes de terem sido instruidos
nessa lingua, de ser uma lingua com gramaticas e dicionarios e de estar nos materiais de ensino,

o que permite melhor percep¢do, conforme as SE seguintes:

SE22: Como professor utilizo a variante europeia visto que os programas de
ensino utilizados em Mogambique sdo desenhados neste modelo
(FdorSNTEF®6).

Situacdo diferente se observa quando formadores apresentam formula¢des em que

colocam em destaque o PM no processo de ensino e de aprendizagem, como as SE abaixo:

SE23: Uso o PM para a interpretagdo/transmissdo dos contetidos, isto porque,
o PM traz gramaticas, dicionarios, textos de apoio e, ¢ a que mais os
formandos percebem quando usado (FdorSNTEF7).

A semelhanca deste formador, também encontramos formadores que usam o PM e o PE,
em simultaneo para ensinar e outros que se servem das LBs para a interagao/transmissao das
matérias. A formulacdo do FdorSNTEF7 aponta para dois enunciados. O primeiro se refere a
uma tendéncia de desconhecimento do cendrio da politica linguistica (e educacional) do pais e

da norma-padrdo, bem como ressalta a falta de interesse com questdes de lingua (portuguesa)
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por parte de formadores — e professores em geral — das dreas que ndo sdo da lingua (portuguesa),
no caso do FdorSNTEF7 da area de ciéncias naturais. O segundo enunciado remete-nos,
igualmente com outros formadores, para o fato de o portugués no pais tender para uma “norma
praticada”.

Este cendrio mostra que nos IFPs, enquanto lugares institucionais onde os discursos dos
formadores se manifestam, seus enunciados apontam para o fato de que cada um usa a lingua
na interagdo com o formando de acordo com sua motiva¢dao € com o lugar que ele ocupa no
espaco da lingua. Esse lugar ¢ ser mogambicano na sociedade multilingue e ¢ cada papel que
ele desempenha nessa sociedade e no respectivo ensino; esse lugar ¢ o lugar da memoria que o
formador na sua singularidade ocupa no espago mogambicano a luz da heranca da colonizacao
portuguesa e na historia da lingua em Mogambique: “como processo intermedidrio com seus
marcos significativos, seus limites, suas oportunidades de evolucao” (FOUCAULT, 2008a, p.
58).

Podemos observar a terceira modalidade enunciativa nas respostas referenciadas (SE22
e SE23), onde encontramos um sujeito cujo discurso o coloca dm posi¢do do sujeito que se
“definem igualmente pela situacdo que lhe € possivel ocupar em relagdo ao diversos dominios
ou grupos de objetos” (FOUCAULT, 2008a, p. 58). Dessa forma, como se manifesta tal posicao
do sujeito nessas SE? Quais sdo as outras formas de manifestacdo da posi¢ao do sujeito com
em torno das praticas de ensino dos formadores? Em primeiro plano, verificamos que as SE em
referéncia revelam posi¢do do sujeito em que sua manifestacdo ¢ de valorizar em simultineo o
PM e o PE no ensino; o seu discurso o faz ocupar a posi¢ao de falante bilingue colocando as
duas variedades em iguais circunstancias de uso, ou seja olhar e dizer o portugués como norma
objetiva, enquanto se identificando como ser social, bem como olhar e dizer o portugués como
norma prescritiva, como individuo subjetivado pelos dispositivos legislativos. Mas, em torno
desse sujeito gravita a busca de uma pedagogia ligada a variacdo linguistica. Esse cenario
institui condutas com implica¢des no ensino e na pratica pedagogica, pois a escola fica com
uma heterogeneidade de praticas desconexas e ndo seriadas, nem regulares, visto que os
discursos dos formadores sobre tais praticas € seu uso na interagao em sala de aula definem as
posi¢des que eles, enquanto sujeitos, ocupam.

Em segundo plano, observamos tais posi¢des a partir da materializacdo no ensino dos
mecanismos e estratégias tedrico-metodologicos para leitura observemos as seguintes SE dos

formadores:

SE24: Os mecanismos e estratégias teoricas empregues sdo pré-leitura, leitura
propriamente dita, interpretacdo do texto ¢ analise do texto (questionario oral
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e escrito). Ex.: na 1* etapa: leitura oral coral; na 2° etapa: leitura oral individual
ou dialogada; 3% etapa: leitura silenciosa (FdorLLP2).

SE25: Na leitura uso muitos textos. Por ex.: contos, fabulas assim como os
textos poéticos. Para leitura ¢ interpretagdo (FdorLP1).
Igualmente, sobre as SE ligados aos mecanismos e estratégias tedrico-metodologicos

para a escrita os formadores registram que

SE26: Na escrita os mecanismos € estratégias teorico-metodoldgicas
sdo varias, entre elas temos a familia de palavras, a derivagao, palavras
primitivas, etc., visto que o aluno tem dificuldade na escrita por nao
saber a proveniéncia da palavra fazendo com que escreva tal como as
pronuncia, mas dizer que ndo ¢ trabalho facil porque temos alunos
vindos de diversos cantos de Mogambique (FdorLP3).

SE27: Criar 1° os mecanismos para que a crianga possa adquirir e
desenvolver de forma facilitada a escrita. Exemplos: iniciar pelo
grafismo como atividades do pré-escrito depois para ir as vogais, a letra,
a palavra ou a frase e vice-versa (FdorLP4).

Observamos que essas formulagdes se complementam. Parece-nos que a segunda
apresenta solucdo para a primeira, constituindo ambos um campo em que se associam para
representar os processos metodoldgicos da escrita. Juntamente com as formulacdes que revelam
mecanismos e estratégias tedrico-metodoldgicos para a leitura, percebemos que os enunciados
marcam um itinerario procedimental de ler o texto, explicar o seu vocabuldrio desconhecido
interpretd-lo, fazer exercicios de gramatica e escrever sumario, propiciando aulas de lingua
portuguesa que DIAS (2009, p. 87) considera como sendo mondtonas e caracterizadas por
rotinas repetitivas, no estudo que faz sobre os saberes docentes e formag¢do de professores na
diversidade cultural no pais, de certa forma criando uma posi¢ao de um professor nao reflexivo.

Outro fator que se observa em sala de aula tem a ver com a gestdo que se tem feito dos
textos de apoio para o ensino do/em portugués que no nosso entender distanciam-se da realidade
a que o aluno pertence. Na maioria das vezes verifica-se que os professores apenas se servem
dos textos sugeridos na matriz das disciplinas sem um complemento adicional que possa revelar
o contexto sociolinguistico do aluno ou mesmo reveladores da sua pratica cotidiana.
Entendemos que essas praticas sdo reveladoras, citando Dias (2009), de que as aulas “enfatizam
demasiado as competéncias linguisticas e procedimentais € ndo a dimensao sociolinguistica que
permitira ao formando interagir com fluéncia e em situacdes reais do dia-a-dia” e denotam
auséncia de marcas pessoais de ensino, de criatividade individual, de uma adequa¢do a uma

sociedade que ele aceita ser multilingue e que perfila aparentemente “duas normas” - o ensino
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parece ser verbalista, livresco e dogmatico (DIAS, 2009). O formador se retrata como um
sujeito devido a situacdo linguistica em que se encontra inserido e sem clareza na norma a seguir
para o ensino; ele subjetiva-se pelos dispositivos curriculares e se coloca numa posi¢ao sujeito
ndo criativo € ndo critico, consumidor do que existe.

Na abordagem da lingua a ser ensinada em Mogambique, os estudos revelam, em
semelhanca aos estudos feitos por Correa (2014, p. 19), que “[...] na prética cotidiana, ndo s6
pedagogica, mas também social e [politica], figura-se predominantemente pela visdo
homogénea, abalizada pela norma-padrdo, sem considerar as especificidades da norma culta e
das variedades linguisticas™ (grifo nosso). As praticas pedagdgicas manifestadas no ensino e na
formagao de professores sdo reveladoras de que as normas ndo padronizadas do portugués,
embora sendo as praticadas, ainda ndo atingiram o seu reconhecimento pelo Estado e que este

ainda ndo concebe a lingua como fluida.

3.1.3 Os regimes de (in) visibilidade e (in) dizibilidade

Para Deleuze (2005, p. 16), “em torno de um enunciado, devemos distinguir trés
circulos, como trés fatias de espago”, como sejam o “espaco colateral, associado ou adjacente,
formado por outros enunciados que fazem parte do mesmo grupo” (p. 16); “o espago
correlativo, [...] trata-se da relacdo do enunciado, ndo mais com outros enunciados, mas com
seus sujeitos, seus objetos, seus conceitos” (p. 18) e o “espaco complementar, ou de formagdes
ndo-discursivas (instituigdes, acontecimentos politicos, praticas e processos econdmicos)” (p.
21).

E no espagco complementar do enunciado, onde se configuram as (in) visibilidades, no
caso do nosso estudo, as instituicdes e em seus dispositivos de legislagdo (a luz dos
acontecimentos politicos), no estabelecimento da lingua portuguesa em Mocambique,
tornando-se “uma forma de luminosidade, criados pela propria luz e que deixa as coisas € 0s
objetos subsistirem apenas como relampago, reverberagdes, cintilagdes” (DELEUZE, 2005, p.

62). O autor esclarece ainda que

As regiodes de visibilidade agora somente sdo designadas de maneira negativa,
“formagdes ndo-discursivas”, situadas num espag¢o que ¢ apenas
complementar a um campo de enunciados. Foucault diz que ha relagdes
discursivas entre o enunciado discursivo e o ndo-discursivo. Mas nunca afirma
que o ndo-discursivo seja redutivel a um enunciado, € que seja um residuo ou
uma ilusdo (p. 59).

Desse modo, as (in) visibilidades constituem parte do enunciado, sendo o espago que

ocupa importante para o esclarecimento do funcionamento do proprio enunciado e dos



83

acontecimentos a sua volta. Sob este ponto de vista, como se estabelecem as regides de (in)
visibilidade em relag@o ao nosso tema? Como se manifestam as institui¢cdes e seus dispositivos
de legislagdo no estabelecimento dessas regides? Nesse espaco das (in) visibilidades,
destacamos o estabelecimento de um Estado e de um governo em Mogambique, apos
Independéncia Nacional, em 1975, a luz da formagao de uma republica que adotou uma politica
linguistica, na qual o portugués ¢ a lingua oficial, de ensino e de formag¢ado no pais, e o PE sua
norma-padrao.

A ordem do visivel, de conformidade com o que se estabeleceu e se descontinuou pelo
acontecimento da proclamacdo da republica, ¢ assegurada pela inscricdo na CR de ser o
portugués, a lingua de unidade nacional entre os mogambicanos, contudo com a garantia de
ascensao social e de afirmag¢ao do pais além fronteira. Portanto, no nivel do (in) visivel, segundo
Deleuze (2005), tais institui¢des e tais dispositivos distanciam-se da ordem do discurso porque
a formacgao discursiva de momento institui que a lingua ¢ para todos, condicionando que cada
uma a fala de livre arbitrio.

Nesse ambito, a propria lei emanada da CR sobre a lingua exclui outras
linguas/variedades e os individuos que as falam. Ao mesmo tempo, dadas as condi¢des de
emergéncia e de (co) existéncia enunciativas, o dispositivo do pacto de seguranga®® faz mover
a sociedade mogambicana e atua no PE, padrdo, (i) atendendo ao impacto e ao seu alastramento
dentro desse territorio; (ii) considerando a forma aleatoria que o PE foi concebido e escolhido
para representar um pais e seus falantes pelo mundo, a luz da heranga colonial; (iii) a forma
estratégica como sua ado¢ao foi tornada lei obrigatoria, apesar de se circunscrever apenas ao
prescritivo. (iv) O processo de “[...] correlacdo com a populagdo” (FOUCAULT apud FAHRI
NETO, 2007, p. 86), cinge-se no fato de a legislagdo ter sido emanada para atingir a populacao
e ser usada por esta, comunicacao do dia-a-dia, por mais que a variedade objetiva do portugués
domine tal processo de comunicacao.

Sobre tais questdes, apoiamo-nos ainda em Deleuze (2005, p. 61), uma vez que suas
consideragdes acerca das praticas e das visibilidade enunciativas podem nos auxiliar na

compreensao do modo como esses elementos atuam nas relagdes estabelecidas com o saber,

[...] H& apenas praticas, ou positividades, constitutivas do saber: praticas
discursivas de enunciados, praticas ndo-discursivas de visibilidades. Mas
essas praticas existem sempre sob os limiares arqueologicos cujas reparti¢des
moveis constituem as diferencas historicas entre estratos (p. 61).

33 Trataremos dos dispositivos no capitulo 4.
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Sob tal perspectiva, consideramos que se busca a pratica total do uso da lingua em
Mocambique, fazendo parte de um saber, enquanto estrato e enquanto produzir varios limiares,
como o caso de principios/camadas cientificas atinentes ao estudo da situacdo linguistica no
pais, seu impacto do ambito pedagdgico, bem como os dispositivos legislativos que normatizam
a lingua no pais, caminhando para aquilo que Foucault (2008a, p.143) chamou de positividades,
enquanto “[...] unidade através do tempo e muito além das obras individuais, dos livros e dos
textos”. Tal unidade, segundo Foucault (2008a, p. 143 grifo nosso), “[...] ndo permite decidir
quem [diz] a verdade, quem [raciocina] rigorosamente, quem se [adapta] melhor a seus proprios
postulados”, mas permite que todos os estratos/camadas inerentes a lingua no pais, falem da
““mesma coisa”, colocando-se no “mesmo nivel” ou a “mesma distancia”, desenvolvendo “o
mesmo campo conceitual”, opondo-se sobre “o mesmo campo de batalha” (2008a, p. 143)

Sob dominios/conhecimentos arqueologicos, tal como foram concebidos por Foucault
(2008a), tomamos como base os fatos historicos que motivaram a definicdo de uma norma-
padrao no pais que agenciam praticas discursivas de enunciados, associadas aos espagos
colateral e correlativo e praticas nao-discursivas de visibilidades, associadas ao espago
complementar como nos referimos anteriormente.

Dessa forma, parece que tudo que se debruga sobre o objeto de estudo concebido e
ligado a busca de uma pratica pedagdgica do ensino do portugués coerente, tem o seu ponto de
partida num complexo processo historico de (in) visibilidades, pois, subsidiando-nos em

Deleuze (2005, p. 66-68),

por mais que se esforcem para nao se ocultarem, ndo sdo imediatamente vistas
nem visiveis. Elas [as visibilidades] sdo até mesmo invisiveis enquanto
permanecemos nos objetos, nas coisas ou nas qualidades sensiveis, sem nos
alcarmos até a condi¢do que as abre. E as coisas se fecham de novo, as
visibilidades se esfumam ou se confundem, a tal ponto que as “evidéncias” se
tornam incompreensiveis a uma outra época [...]. As visibilidades ndo se
definem pela visdo, mas sdo complexos de agdes ¢ de paixdes, de agdes ¢ de
reacdes, de complexos multissensoriais que vém a luz. Como diz Magritte
numa carta a Foucault, o que vé, e pode ser descrito visivelmente, € o
pensamento.

Sendo préticas ndo discursivas, as visibilidades, enquanto institui¢cdes e acontecimentos
politicos, no caso do nosso estudo, assistimos a um cenario que remonta ao periodo colonial até
aos nossos dias de forma silenciosa. Nessa época as visibilidades se tornaram incompreensiveis
porque ganharam “nova” textura devido as mudangas sécio-linguisticas de variadas ordens.
Para o estabelecimento do portugués como lingua oficial, de ensino e de formagdo no pais,

varios dispositivos constitucionais foram agenciados (legislagdo colonial, CR- 1975/1976, CR-
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1990, CR - 2004), cujo enunciado que tem a ver com a (s) lingua (s) foi sofrendo transformacdes
de acordo com os interesses politicos e dando primazia e vantagem ao Portugués europeu.

Complexos de acdes e de paixdes, as (in) visibilidades aqui tratadas, configuram-se
como medidas de ambito diverso, tomadas pelo (s) governo (s) para normatizar a questao da
lingua no pais e todos os movimentos impetuosos da alma com um fim positivo ou negativo
que se seguiram, condicionados pelo éxtase da proclamacdo da independéncia nacional com
esperanc¢a de uma vida independente e autobnoma. Do mesmo modo, tais visibilidades definem-
se pelos complexos de agdes e de reacdes, pois, tratando-se de um assunto que envolve a lingua,
enquanto cultural, acredita-se ter-se criado um sentimento de missdao cumprida para os politicos
de entdo no poder pelo pensamento de definicdo de uma politica linguistica responsiva,
acomodando, igualmente os que se colocaram como anti-revolucionarios. Em contrapartida,
conforme as reflexdes e discussdes desenvolvidas no decorrer desses trés capitulos, essa medida
criou um inconformismo tanto no seio da populagdo, enquanto falantes detentores de outras
linguas, excluidas nesse processo de ado¢do da lingua padrdo, como no seio dos linguistas e
pedagogos interessados no uso da lingua em sala de aula.

Numa outra vertente, o espacgo colateral, bem como o espago correlativo se definem no
regime de (in) dizibilidade, considerando a sua atuacdo no enunciado, ora fazendo parte do
mesmo grupo, ora na relagdo que estabelece com os sujeitos, objetos e conceitos que a formam,
respectivamente, segundo Deleuze (2005). De acordo com essa perspectiva, como se
estabelecem os campos de dizibilidade em rela¢do ao tema em estudo?

Como as praticas discursivas de enunciados, no campo de dizibilidade e as praticas ndo-
discursivas de visibilidades, fazem parte do saber, bem assim constitutivas do proprio método
arqueologico definido por Foucault, € certo que o portugués em Mogambique se componha de
“enunciados sobre a norma-padrdo e as normas nio padronizadas do portugués” — campo de
dizibilidade associado a sociedade mocambicana e a CR. Desse modo, relacionamos essa

concepagdo com a segunnte passagem de Deleuze (2005):

[...] o direito penal enquanto forma de expressdo define um campo de
dizibilidade (os enunciados de delinquéncia), [¢] a prisdo como forma de
contetido define um local de visibilidade (o “panotismo”, isto €, um local onde
¢ possivel, a todo momento, ver tudo sem ser visto) (p. 57 grifo nosso).

Tal campo de dizibilidade que concebemos como enunciados sobre a norma-padrao e
as normas ndo padronizadas do portugués definido pela forma de expressdo portugués em
Moc¢ambique ¢ regido pelas praticas discursivas de enunciados, uma vez que sdo Vvarios 0s

enunciados que a constituem para materializa-la, seja pelas variedades do portugués existentes,
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seja pelo amplo movimento de linguistas e pedagogos que clamam pela redefini¢do de uma
politica linguistica que “uniformize” questdes ligadas a situagdo linguistica no/do pais.

Do mesmo modo, considerando que as praticas discursivas regem os enunciados sobre
a norma-padrao e as normas ndo padronizadas do portugués na relacao que estes estabelecem
com outros enunciados relacionados, bem como com os sujeitos, os objetos e 0s conceitos que
as constituem, dada a conjuntura sociolinguistica de variagdo linguistica, condicionam-se
enunciados ligados ao fendmeno linguistico no pais e outros ligados as dificuldades de ensino
da lingua. Nesse sentido, as escolas/IFPs mantém relacdo com esses enunciados na
comunicacdo, dificultando a pratica pedagogica do ensino do portugués no pais, pela co-
ocorréncia do PE e do PM, enquanto normas prescritiva e objetiva e recuperando a tese da
presente pesquisa. Prestemos aten¢do aos exemplos que se seguem sobre o uso dessas duas

variedades em sala de aula:

SE28: Valorizo [as duas variedades] porque na abordagem dos assuntos utilizo
as duas variantes para fazer perceber aos formandos os assuntos em causa,
Portugués Mogambicanizado e Portugués Europeu ou mesmo ultimo caso a
Lingua Nacional, de acordo com a origem do formando (FdorSNTEF3 grifo
Nnosso).

SE29: Com a existéncia de duas variantes do Portugués de Mogambique na
abordagem dos assuntos desta disciplina com os formandos tomo em conta
estas duas variantes, uma vez que nao somos propriamente os donos da lingua
(FdorLP5).

A regularidade que caracteriza estes enunciados € a do uso de duas variedades na mesma
sala de aula de forma aleatoria e como estratégia para amenizar as relacdes de forga entre elas,
cuja génese remonta na sociedade mogambicana de forma ndo normatizada. Os enunciados
sobre a norma-padrdo e as normas ndo padronizadas do portugués, funcionando como
condi¢cdo de (co) existéncia com um cardter contemporaneo em Mocambique relacionam-se
com da necessidade de estabelecimento de uma pedagogia que responda a situacao do portugués
no pais, na sua caracteristica de condi¢ao de possibilidade.

Os enunciados sobre a norma-padrdo e as normas ndo padronizadas do portugués

equiparam-se ao que Deleuze (2005, p. 64):

[...] sO se tornam legiveis ou diziveis em relacdo com as condigdes que os
determinam e que constituem sua Unica inscricdo sobre um “pedestal
enunciativo” (como vimos, ndo ha duas inscri¢des, uma aparente ¢ outra
oculta). A unica inscri¢do, a forma da expressdo, ¢ composta pelo enunciado e
sua condicdo, o pedestal ou a cortina.
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Constitui Unica inscricdo o portugués em Mocambique, movido pela memoria
historica e colonial como ja apresentamos em varias passagens do trabalho e que condicionou
o estabelecimento de uma lingua oficial. Por se circunscrever em fato politico, permitiu que
varios segmentos sociais se posicionassem de forma sistematicamente dispersa, estabelecendo
“relacdes de semelhanca, vizinhanca, de afastamento, de diferenca, de transformacao”
(FOUCAULT, 2008a, p. 50) no meio social em que sdo (in) diziveis. Tais fatos historico-
coloniais instituiram condutas de relacionamento com instituigdes e/ou com fatos sociais a qual
os falantes pertencem ou concebem suas praticas cotidianas, incluido as de ensino.

A “escavacdo” do processo ligado a lingua no pais, que ganha vigor com a busca de uma
norma-padrdao ndo consensual no seio dos falantes e dos linguistas permite observar que,

comparando com as palavras de Deleuze,

[...] é nesse ponto que divergem ou se diferenciam duas formas de atualizagdo,
forma da expressao e forma do contetido, forma discursiva e ndo-discursiva,
forma do visivel ¢ forma do enunciavel. E precisamente porque a causa
imanente ignora as formas, tanto em suas matérias como em suas fungdes, que
ela se atualiza segundo uma diferenciagdo central que, por um lado, formara
matérias visiveis e, por outro lado, formara fun¢des enunciaveis. Entre o visivel
e o enunciavel, uma abertura, uma disjungao, mas essa disjuncdo das formas ¢é
o lugar, o “ndo-lugar”, diz Foucault, onde penetra o diagrama informal, para se
encarnar nas duas dire¢cOes necessariamente divergentes, diferenciadas,
irredutiveis uma a outra (p. 47).

As formas do visivel, marcadas pelo ato constitucional e as do dizivel por enunciados
sobre a coexisténcia da norma-padrdo e das normas ndo padronizadas do portugués divergem
e diferenciam-se na sua atualizag@o pelos interesses que aquele defende, de soberania e razao
de Estado, e pela razao que estes enunciados apresentam que se ligam aos contextos praticos de
uso do portugués.

Portanto, a fun¢do enunciativa permite que essas duas formas divergentes se constituam
em um sO lugar, como se refere Foucault, também um “ndo lugar”, fazendo-nos perceber a
necessidade de alianga entre o visivel e o enunciavel na pratica do portugués no pais.

Tal como Deleuze (2005, p. 57) se refere, uma vez que “os estratos sdo formagdes
historicas, positividades ou empiricidades”, entendemos que o portugués em Mocambique se
configura como uma formacdo historica, devido as suas condicdes de emergéncia, como
positividades por condicionar uma unidade que s6 o tempo se encarregara exterior aos livros,
aos pesquisadores e a vontade humana, bem como por se apresentar como uma “entidade” nao

abstrata.
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3.2 AS CONDICOES DE (CO) EXISTENCIA ENUNCIATIVAS: O PORTUGUES EM
MOCAMBIQUE NA CONTEPORANEIDADE

Considerando as regras de formacao ligadas ao funcionamento da lingua portuguesa em
Mocambique, alguns fatores ganham destaque, sdo eles: (i) o seu uso durante os quinhentos
anos de colonizacdo portuguesa no pais; (ii) sua ascensdo a categoria de lingua oficial, de ensino
e de formacdo; bem como (iii) sua coexisténcia/convivéncia com diversas linguas faladas no
pais, como ¢ caso de LBs, asiaticas e o inglés.

Por essa razdo, questionamos de que forma € que a lingua portuguesa em Mocambique
revela ser uma lingua que funciona na contemporaneidade, levando em conta que ela existe
através dos seus falantes, levando em conta o seu passado, o seu presente, bem como levando
em conta que ela (a lingua) condiciona praticas discursivas e ndo discursivas?

Na acepg¢ao de Agamben (2009, p. 65), ser contemporaneo €

[...] ser capaz ndo apenas de manter fixo o olhar no escuro da época, mas
também de perceber nesse escuro uma luz que, dirigida para nos, distancia-se
infinitamente de nds. Ou ainda: ser pontual num compromisso ao qual se pode
apenas falar. [...] €, no tempo cronoldgico, algo que urge dentro deste € que o
transforma.

Na contemporaneidade o portugués em Moc¢ambique vem caminhando com pelo menos
duas variedades, o PE prescritivo e o PM objetivo. Na sequéncia, esse cendrio encara-se,
igualmente, no processo de ensino e de aprendizagem e, com maior realce, para as instancias
de formagdo de professores, no caso do estudo em curso, em nivel do ensino primario por
corresponder uma educag¢do basica de ensino.

No entanto, debates em torno da instituicdo de uma norma linguistico educacional no
pais mostram a necessidade de busca de um modelo de ensino que propicie o ensino (do
portugués) no pais, sobretudo no ensino bdsico, tendo as primeiras manifestagdes sido
avancadas em relagdo ao Ensino Bilingue, como referenciamos no primeiro capitulo da presente
tese, inicialmente em fase de experimentacdo, € a partir do presente ano letivo (2018) previsto
para abranger todas as escolas de nivel primario. Sua extensdo, como ndo poderia de ser ja
abrange os niveis de formacdo de professores, com destaque para os do ensino basico. Do
mesmo modo, o debate estende-se para o uso das variedades do portugués em circulagdo no
pais, o caso do PE e do PM, com propostas de concepgao de uma didatica de ensino dessa lingua
que ndo exclua nenhuma das duas variedades e que respeite o seu ensino no “tempo
cronologico” atual.

Considerando o aspecto contemporaneo da lingua portuguesa em Mogambique,

entendemos, em equiparagdo com a moda, a necessidade de introdugdo “no tempo [de] uma



89

peculiar descontinuidade, que o divide segundo a sua atualidade ou inutilidade” (AGAMBEN,
2009, p. 66 grifo nosso). Ao mesmo tempo,

[...] a origem ndo estd situada apenas num passado cronoldgico: ela €
contemporanea ao devir historico e ndo cessa de operar neste, como o embrido
continua a agir nos tecidos do organismo maduro ¢ a crianga na vida psiquica
do adulto. A distancia — e, a0 mesmo tempo, a proximidade — que define a
contemporaneidade tem o seu fundamento nessa proximidade com a origem,
que em nenhum ponto pulsa com mais for¢a do que no presente [...]. E ser
contemporaneo significa, nesse sentido, voltar a um presente em que jamais
estivemos (p. 69-70).

Assim se considera o portugués pelo fato de ter sido adotado nos primordios da
proclamagdo da Independéncia Nacional, em 1975, como forma de materializar o enunciado
sobre a unidade nacional para todos os mogambicanos e identificando-os. Ao longo do tempo
a razao da sua adogdo tornou-se inttil, ou seja, ndo ficou mais na moda, devido a varios fatores
como temos vindo a apontar. O contexto atual em que se encontra a situacao linguistica no pais,
condiciona a “volta a uma presente onde jamais estivemos”, em que as vozes e a identidade de
todos sujeitos em matérias da lingua precisa ser salvaguardada.

Perante acontecimentos dessa natureza, que ao mesmo tempo envolve o passado € o
presente da lingua portuguesa nesse pais, bem como da sua historia, entendemos que a
governamentalidade do Estado avance em direcdo a um principio, segundo Agamben (2009)

que divide e interpela o tempo e estar:

a altura de transforma-lo ¢ de coloca-lo em relagdo com os outros tempos, de
nele ler de modo inédito a historia, de “cita-la” segundo uma necessidade que
ndo provém de maneira nenhuma do seu arbitrio, mas de uma exigéncia a qual
ele ndo pode responder (p.72).

Igualmente, os intervenientes nas praticas discursivas relacionadas com a lingua sdo
chamados nesse processo de transformacdo por forma que desenvolvam a consciéncia

linguistica particular no seu dia-a-dia e para o ensino.

3.2.1 Um olhar sobre a resisténcia e os processos de subjetivacio

Entendemos que “a relagdo de poder € o conjunto das relacdes de forcas, que passa tanto
pelas for¢as dominadas quanto pelas dominantes, ambas constituindo singularidades”
(DELEUZE, 2005, p. 60). Na conceituacao da nogao de resisténcia, Foucault (1999b) relaciona-
a com a questdo do poder, sendo resisténcia uma das manifesta¢des do poder. Segundo ele, “la
onde ha poder, ha resisténcia” (p. 91). Deleuze (2005) esclarece que “a ultima palavra do poder

€ que a resisténcia tem o primado, na medida em que as relagdes de poder se conservam por
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34 enquanto as resisténcias estio necessariamente numa relagio direta com

inteiro no diagrama
o lado de fora, de onde os diagramas vieram” (p. 96). Dessarte, como ponto de partida
questionamos como € que as resisténcias se inscrevem no estudo do portugués, em particular,
e das linguas, em geral, em Mocambique — com referéncia ao ensino, foco do nosso estudo?
Reconhecemos no pais a existéncia da resisténcia de for¢as dominadas — linguas excluidas do
espectro oficial - em relagdo a adogdo do portugués como lingua oficial e de instru¢do do PE
como norma-padrao, como forcas dominantes — a governamentalidade e a lei. No entanto, para
Foucault (1999b) a resisténcia “nunca se encontra em posicao de exterioridade em relacao ao
poder”, considerando-a como sinonimo das relagdes de poder e com um caracter irredutivel, o
que em principio faz-nos perceber um exercicio do poder igual em todas as camadas em relacao
de for¢as (dominados e dominantes). Deleuze (2005) coloca essa relacdo considerando a
existéncia de uma forca afetada (poder de ser afetado — matéria da forga) e de outra forga que
afeta (poder de afetar — fungdo da forga). Por conseguinte, ele considera que “a for¢a afetada
ndo deixa de ter uma capacidade de resisténcia” (p. 79).

Nessa perspectiva, “deve-se afirmar que estamos necessariamente “no” poder, que dele
ndo se “escapa”, que nao existe, relativamente a ele, exterior absoluto, por estarmos
inelutavelmente submetidos a lei?”. Ora vejamos. A existéncia de varias linguas faladas no pais
€, na sequéncia, a escolha do portugués para ser oficial e de instrugdo € apontada como o fator
principal da existéncia de relagdes de forgas entre os falantes no pais. Entendemos que nessas
relacdes de forcas hd um agenciamento de uma forma de saber e de poder em relacdo as linguas
nado oficiais e ndo-padronizadas e as culturas que lhes sdo imanentes, condicionando o exercicio
de uma forma de resisténcia a adocdo da lingua oficial e da variedade padronizada, bem como
em razdo terem sido impedidas de ascender a esse estatuto nos moldes preconizados pela CR.
Tal fato comeca a condicionar o que referenciamos no item anterior sobre a contemporaneidade
do portugués no pais. O aspecto imediato € de estar a ocorrer uma espécie de duas normas no
pais em razdo de a norma-padrdo do PE estar apenas na imagina¢do dos mog¢ambicanos, pois
que a outra norma, mais praticada, ¢ a do PM, ndo padronizada. Achamos ser este um dos pontos

de resisténcia, considerados por Foucault como “presentes em toda a rede de poder” (p. 91). A

3 Deleuze (2005) define diagrama de Foucault como: enquanto categoria do poder e fungdo disciplinar considera
ser “fun¢do que que se deve destacar de qualquer uso especifico” (p.80). Igualmente, o considera como
“apresentacdo das relagdes de forca que caracterizam uma formagao; ¢ a repartigdo dos poderes de afetar e de ser
afetada; ¢ a mistura das puras fungdes ndo-formalizadas ¢ das puras matérias ndo-formadas” (p. 80). Uma outra
definigdo se centra em torno do afeto como estado de poder local e instavel, na qual o diagrama ¢ “uma emissdo,
uma distribuicdo de singularidades” (p. 81). De acordo com o autor, as for¢as que entram em relagdo com outras
forgas tém sua génese do lado de fora: “Se ver e falar sdo formas da exterioridade, pensar se dirige a um lado de
fora que ndo tem forma [...] O apelo ao lado de fora ¢ um tema constante em Foucault, e significa que pensar ndo
¢ exercicio inato de uma faculdade, mas deve suceder o pensamento” (p. 93-94).



91

vista disso, por estarmos a tratar de questdes de linguas com um caricter dindmico e de
movimento, qual seriam outros pontos de resisténcias “possiveis”’, “espontaneos”,
“irreconciliaveis” que se podem conceber para o estudo em referéncia?

Estudos feitos por pesquisadores como Lopes (2004), Firmino (2005), Dias (2006,
2009), Santos (2010) mostram a inadequacdo da pratica da razdo do Estado que marcou a
escolha do portugués para fins oficiais e de instrucdo. Segundo eles, os enunciados que
nortearam tais medidas ligados a uma necessidade de pertencimento de uma nagdo Unica,
influenciando a caracteristica fluida da lingua, manifestam modificagdes das regras de sua
formagdo considerando a materialidade da lingua.

Entendemos que o que regem os enunciados ou entre eles, bem como suas regras de
formagdo estdo intimamente ligados as formas de resisténcia que os falantes e as proprias
linguas ndo-padronizadas fazem existir em relacdo ao portugués adotado como oficial e sua
respectiva norma. Fizemos perceber ainda nesse trabalho que tais resisténcias t€ém sua inscri¢ao
na memdria histdrica e ligado ao processo de dominagdo e colonizagdo europeias em razao de
a adoc¢do dessa lingua ter sido feita em “sobreposi¢do” as linguas/variedades ja existentes, bem
como as identidades criadas em meio a exclusdo perpetrada pelo regime colonial. Nossa
percepcdo € que tais linguas/variedades e tais identidades apresentam-se como resisténcias e
ndo necessariamente como estratégias de defesa, pois, emprestando a ideia de Deleuze (2005,
p. 96) “um campo social mais resiste do que cria estratégias, € o pensamento do lado de fora ¢
um pensamento da resisténcia”. Dessa forma, entendemos haver uma segunda forma de
resisténcia em que seus pontos, seus nos € seus focos “disseminam-se com mais ou menos
densidade no tempo e no espaco, as vezes provocando o levante de grupos ou individuos de
maneira definitiva [...] inflamando certos momentos da vida, certos tipos de comportamentos”
(FOUCAULT, 19990, p. 92). Compreendemos que estes pontos de resisténcia relacionam-se
as relagdes de for¢a entre 0 PM e o PE, por um lado, € as LBs e o PE, por outro lado. Para além
do PM constituir-se em uma “norma objetiva”, seus falantes vao-se constituindo nessa
sociedade de geracdo em geracdo com as estruturas linguisticas dessa variedade como sua
lingua nativa, apesar de na sua génese ela estar a formar-se como variedade ndo nativa da
variedade europeia do portugué€s norma-padrdo, conforme Gongalves (2010), e afastando-se
das estruturas do PE. Tal estatuto do PE, que o torna uma lingua estrangeira para um falante
das LBs, fez com que estas linguas saissem do seu estado de monotonia e conquistassem seu
espago ao longo de muitos anos, sendo hoje reconhecidas como nacionais e veiculares do
patriménio e educacional. Percebemos o exercicio da resisténcia do lado do PM pela pratica

cotidiana e no ensino — pelo menos ao nivel da fala, ja que se registram focos de um “rigor” ao
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nivel da escrita em relagdo ao PE — e do lado das LBs por constituir parte do ensino bilingue ao
nivel do ensino basico com o PE para acomodar criangas (dos 6 aos 12 anos) sem proficiéncia
nessa lingua e outras sem o seu conhecimento. Entendemos que esses momentos € esses
comportamentos em relacdo a essas linguas em referéncia vao se constituindo com as
caracteristicas de uma lingua de espontaneidade, de ter uma for¢a natural e desagragadora, de
forma determinante. Por esse angulo, ndo menos importante ¢ olharmos para o falante nativo
do PE — considerando que os censos populacionais tém registrado um niimero significativo
dessa camada de falantes. Nossa percep¢do ¢ que tratando-se de uma lingua que agencia uma
cultura e uma identidade, ele ndo podera deixar de manifestar-se como resistente — na mesma
posic¢ao sujeito do Estado — em relacdo a uma possivel ascensdo das outras formas linguisticas.

De natureza igual, compreendemos haver ainda uma terceira forma de resisténcia em
que seus pontos “[...] moveis e transitdrios, que introduzem na sociedade clivagens que se
deslocam, rompem unidades e suscitam reagrupamentos, percorrem os proprios individuos,
recortando-os e os remodelando, tragando neles, em seus corpos € almas, regides irredutiveis”
(FOUCAULT, 1999b, p. 92). Enquadramos nesse campo uma relagdo de for¢cas em torno da
constitui¢do de uma identidade linguistica de alguns falantes. O que se registra em certos
segmentos sociais € a necessidade de pertenca a um grupo linguistico, mesmo por forca natural,
como acontece em relacao ao PM e as LBs, mas que em situacdes da vontade de uma ascensao
social percebemos uma certa “rejeicdo”, embora moével e transitéria, das
linguas/variedades/culturas que o contitui.

Em suma, essas colocacdes fazem com que olhemos as resisténcias do seguinte modo:

Da mesma forma que a rede das relagdes de poder acaba formando um tecido
espesso que atravessa os aparelhos ¢ as instituigdes, sem se¢ localizar
exatamente neles, também a pulveriza¢do dos pontos de resisténcia atravessa
as estratificacdes sociais e as unidades individuais. E ¢ certamente a
codificacdo estratégica desses pontos de resisténcia que torna possivel uma
revolucdo, um pouco a maneira do Estado que repousa sobre a integragdo
institucional das relagdes de poder (FOUCAULT, 1999b, p. 92).

O cenério do biopoder que acompanhou a adog@o do portugués como lingua oficial e de
ensino caracterizou-se por uma imposi¢do dessa lingua € do PE como norma-padrdo no pais
para o “controle” de outras linguas faladas no pais, tendo criado condi¢des de possibilidade
para se instituir relagdes de forgas que abriram brechas para o exercicio da resisténcia, enquanto
relagdes de forgas, equivalendo a dizer que a existéncia do poder implica também a sua
resisténcia, a existéncia da tensdo, da discordia e do embate, bem como dos movimentos, dos

deslocamentos e das transformacoes.
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3.2.1.1 Sua relag@o com os processos de subjetivacdo

Na abordagem do poder da perspectiva foucaultiana, Deleuze (2005) apresentou-nos no
item anterior (3.2.1) a questdo do “pensamento do lado de fora” em referéncia a relagdo que as
forgcas estabelecem com outras forcas. Neste item refletimos em uma outra perspectiva
foucaultiana, na qual o pensamento ¢ visto pelo lado de dentro, as dobras ou a concepgao da
subjetivacdo. Na otica de Deleuze (idem), “o lado de fora ndo € um limite fixo, mas uma matéria
movel, animada de movimentos peristalticos, de pregas e de dobras que constituem um lado de
dentro: nada além do lado de fora, mas exatamente o lado de dentro do lado de fora” (p. 104).
Assim sendo, entendemos que a leitura que Deleuze faz do Foucault relaciona-se ao seu
trajetdria teorica, cujo viés centra-se nas técnicas de si em suas pesquisas atinentes ao governo
de si. Na sua interpretacdo, Machado (2007) faz perceber que ao abracar esse trajetoria Foucault
“estd pensando, de um modo geral, em procedimentos encarregados de fixar a identidade dos
individuos em funcao de determinados fins, gracas ao dominio de si € a0 conhecimento de si”
(p- 129). Nesse ponto de vista, como fixaremos as identidades dos individuos que foram sujeitos
participantes da nossa pesquisa em fun¢do aos fins que nos propusemos que se relaciona com
o exercicio da resisténcia? De que forma ¢ que o dominio do si e do conhecimento de si
constitui-os em meio as suas praticas?

Entendemos que dois principios que norteiam os processos de subjetivagao inscrevem-
se na reflexdo em torno do tema da nossa pesquisa € da forma da materialidade que corporiza a
nossa pesquisa. Por isso, a perspectiva de Deleuze (2005) em explicagdo a Foucault pareceu-

nos esclarecedora para esse fim. Segundo ele,

[...] A dobra parece entdo ser desdobrada, a subjetivagdo do homem livre se
transforma em sujei¢do: por um lado é “a submissdo ao outro pelo controle e
pela dependéncia”, com todos os procedimentos de individualizagdo e de
modulagdo que o poder instaura, atingindo a vida quotidiana ¢ a interioridade
daqueles que ele chamaria seus sujeitos; por outro lado, ¢ “o apego (de cada
um) a sua propria identidade mediante a sua consciéncia e o conhecimento de
si”, com todas as técnicas das ciéncias morais ¢ das ciéncias do homem que
vao formar um saber do sujeito (p. 110).

Enquadrando a primeira acepcao de subjetivacdo nos fundamentos que constituiram a
primeira forma de resisténcia, ligado ao sentido normativo da adog¢do do portugués como lingua
oficial e de ensino e o PE como norma-padrao no pais, respondendo claramente a submissao da
populagdo a essa lingua pela obrigatoriedade do seu uso em todas as esferas sociais, incorrendo
em sanc¢oes € em todas as formas de exclusdo — entre elas a interdicdo e a rejeigdo - para quem

ndo cumprir com a medida — for¢ando sua dependéncia. Desse modo, o Estado condiciona a
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subjetivacdo da populacgdo, controlando seu uso através da CR em todas as institui¢des onde
oficialmente for requerida e através do PCFPP no ensino por ser o meio — enquanto instrumento
de controle. Recordando que a razdao de Estado em torno dessa medida era também de
civilizagdo e abandono das raizes tradicionais, incluindo linguistico-culturais, os individuos que
agora passam a falar a lingua oficial portuguesa subjetivam-se ao que ¢ do outro, tornando-se
outros sujeitos e diferentes de suas antigas tradi¢cdes, ganhando nova tonalidade social e no
cotidiano, por sinal a melhor, através do poder instaurado quer pelo Estado, quer
especificamente pelo proprio portugués e sua cultura.

Igualmente, enquadramos nessa primeira acep¢ao de subjetivagdo o que concebemos
como terceira forma de resisténcia no item 3.2.1, pois que encontramos um sujeito que “rejeita”
sua propria lingua e sua propria cultura, embora de uma forma movel e transitoria, como o
caracterizamos, para se subjetivar ao PE e a sua cultura devido a necessidade de ascensdo social.
Entendemos que essa nova identidade linguistico-cultural o constituird € o pertencera,
encontrando-se em uma situacdo de submissdo ao outro, nesse caso a lingua do outro, sujeito
ao controle e a dependéncia de todas as normas tanto linguisticas, quanto culturais, através dos
“procedimentos de individualizacdo e de modulagdao que o poder instaura”. Assim, nossa
percepcao € que o poder da nova lingua e da nova cultura se manifestara nele, em volta da sua
vida e no seu dia a dia, tornando-o “o outro” e diferente em relacdo a sua antiga identidade
linguistico-cultural.

Em contrapartida, encontramos em relacdo a segunda acep¢do de subjetivacdo em
referéncia uma relagdo com o que entendemos como segunda forma de resisténcia, na medida
em que, em primeiro lugar, o PM e as LBs apresentam-se como formas linguisticas que resistem
ao PE, colocando seus falantes em situacdo de se identificarem com tais formas linguisticas e
também com seus valores culturais. Em segundo lugar, assistimos que o proprio PE enquanto
lingua-nativa dos individuos esta condicionado a oferecer uma resisténcia a qualquer forma
linguistica - PM e as LBs — identificando-se com sua propria lingua e sua propria cultura. Nosso
gesto de leitura ¢ que esses individuos representando as trés formas linguisticas, subjetivam-se
em relagdo as suas linguas/variedades através da valorizacdo dos mesmos em suas vidas e/ou
no cotidiano, ou seja, esses individuos servem-se dessa (s) identidade (s) criada (s) como o seu
modus vivendi e o seu modus operandi. Dessa forma, parece registrar-se uma necessidade de
pertencimento a essa (s) identidade (s), como mecanismos e/ou saberes que o (s) orienta (m)
em seu (s) comportamento (s) na (s) sociedade (s) onde se encontra (m). Logo, seja como
individuo, seja como um ser social encontramos o agenciamento da subjetivacdo pela

“obrigatoriedade” do cumprimento das regras que a propria lingua, a propria cultura, os valores
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educacionais instituem para esse individuo e para a sua constituicdo. No capitulo que se segue

abordamos sobre o método e o dispositivo em torno do nosso estudo.
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CAPITULO 4: ENTRE O METODO E O DISPOSITIVO: CONFLITOS E
CONTRADICOES

Ja foram feitas varias tentativas de sistematizar ¢ periodizar a obra ¢ o
pensamento de Michel Foucault; mas todas elas tém suas inconsisténcias. E
como acontece com qualquer classificagdo ou periodizagdo, o que se ganha
em termos didaticos perde-se em rigor (VEIGA-NETO, 2003, p. 41)

4.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES: O METODO ARQUEOGENEALOGICO

Na proposta do seu projeto tedrico, Foucault apresenta as praticas discursivas como o
coracao que institui condutas através dos mecanismos do saber/poder, indo além do que ja tinha
sido proposto pela epistemologia, que considera “a ciéncia como produgdo de conhecimentos,
[privilegiando] o conceito®, reconhecido como o elemento que expressa a verdade cientifica,
com relacdo aos outros aspectos da ciéncia” (MACHADO, 2007, p. 17). Assim, a necessidade
por ele manifestada de explicar a questdo do método, ignorada, criticada e ndo percebida por
alguns segmentos da sociedade nos seus livros anteriores — A historia da loucura, O nascimento
da clinica e As palavras e as coisas - levou-o a escrever o livro 4 arqueologia do saber, bastante
esclarecedor com relacdo ao seu projeto arqueologico, com vista a melhorar suas categorias de
analise e na sequéncia o genealdgico — em obras que se seguiram- enquanto novo itinerario das
suas analises. Nesse ambito procurou desenvolver a existéncia dos saberes e sua nova forma de
vé-los, ou seja, vendo a sua fungdo dotada de poder. E nesse trajeto tedrico que Foucault
desenvolveu o que se chamou de método arqueogenealdgico.

Na arqueologia, o discurso e suas praticas produzem saberes, emanam poderes € por
eles sdo condicionados, caracterizando-se como um mecanismo juridico, ou seja, hd um
agenciamento da verdade. Contrariamente a epistemologia, “a arqueologia aceita a verdade
como uma configuragdo histérica e examina o seu modo de produgao unicamente a partir das
normas internas dos saberes de determinada época” (MACHADO, 2007, p. 119). Do mesmo
modo, os saberes produzidos na arqueologia procuram, antes “determinar as condicdes de
existéncia do discurso tomado como acontecimento em relagdo a outros acontecimentos,
discursivos ou ndo [...]. Analisar as regras de formagao dos discursos € estabelecer o tipo de
positividade que os caracteriza” (MACHADO, 2007, p. 111). A positividade que aqui se refere

¢ de um saber, o que equivale a dizer que a arqueologia nela se funda, sendo marca da

35 Seguindo o pensamento de Canguilhem, Machado (2007, p. 14) considera que “um conceito ¢ uma denominagio
e uma definigdo; ¢ um nome dotado de um sentido capaz de interpretar as observagdes e as experiéncias. E claro
que ndo se pode restringir a ciéncia ao conceito, nem € essa sua idéia” (MACHADO, 2007, p. 14). No
desenvolvimento do seu pensamento, julga que “ndo ha sinonimia entre teoria e conceito. Uma teoria ¢ constituida
por um feixe de conceitos, ou melhor, por conjunto coerente de conceitos, um sistema conceitual” (idem).
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normatividade que a caracteriza. Na sua analise do método na Arqueologia do saber, Foucault
chamou de positividade a tarefa de “descrever um conjunto de enunciados [...] como figura
lacunar e retalhada; descrever um conjunto de enunciados [...] segundo a dispersdo de uma
exterioridade; descrever um conjunto de enunciados para ai reencontrar [...] as formas
especificas de um actimulo” (FOUCAULT, 2008a, p. 141), apontando que a andlise das
formagdes discursivas passam por estudar, para além dos enunciados, a propria forma de
positividade que os constitui. Nessa linha de pensamento, na interpretacdo da arqueologia do
filésofo, Gregolin (2004, p. 39-40) sintetiza que
Toda a massa de textos que pertencem a uma mesma formagdo discursiva
(pouco importa se os autores se conhecem ou ndo, se percebem a trama que
os enreda) se comunica pela forma de positividade de seus discursos. A
positividade desenvolve um campo em que podem ser estabelecidas

identidades formais, continuidades tematicas, translagdes de conceitos, jogos
polémicos.

E importante perceber que a positividade caracteriza os livros de Foucault tanto na
concepgao que faz sobre a arqueologia — Ordem do discurso e outras anteriormente descritas —,
como sobre a genealogia quer do poder — A Verdade e as Formas Juridicas; Vigiar ¢ Punir;
Microfisica do Poder; Eu, Pierre Riviére; Histéria da Sexualidade I (Vontade do saber) —, quer
do “governo de si” e do “governo dos outros”, quer ainda dos modos de subjetivagdo — A
Hermenéutica do sujeito; Historia da Sexualidade II (O uso dos prazeres); Historia da
Sexualidade IIT (O cuidado de si).

No ambito da sua pesquisa, Foucault ndo excluiu por completo os preceitos da ciéncia
na sua teoria como afirma Machado*®, mas procurou relaciona-la com o saber. Nesse sentido,
concebeu em As palavras e as coisas o que ele chamou de episteme, referenciada em Machado
(2007, p. 112) como “conjunto das relagdes que se pode descobrir, em determinada época, entre
as ciéncias quando sdo analisadas no nivel das regularidades discursivas”. O autor acrescenta
que “Foucault ainda chama da analise da episteme essa analise das formagdes discursivas que
leva em consideracao ciéncias ou conhecimentos que aspiram a ser cientificos” (MACHADO,
2007, p. 112).

Nessa perspectiva, no presente estudo pretendemos analisar a questdo do ensino e
formacgao dos professores de portugués em Mocambique, no nivel das regularidades discursivas
dos sujeitos acometidos a esta lingua, bem como dos acontecimentos a ela e/ou a eles

circunscritos. Considerando-os cientificos, analise de tais regularidades discursivas e tais

36 Foucault, a ciéncia e o saber.
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acontecimentos ¢ feita no contexto das formag¢des discursivas e ndo discursivas. Em suma,
pretendemos inserir a materialidade da nossa analise num sistema de arquivo — imanente a
arqueologia — ligado a dominagao colonial portuguesa, considerando-o como “horizonte geral
a que pertencem a descricdo das formacgdes discursivas, a analise das positividades, a
demarcag¢do do corpo enunciativo” (GREGOLIN, 2004, p. 42), esséncia da arqueologia.

A partir dessas consideragdes, investimos sobre a questdo de praticas discursivas
circunscritas ao quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de ensino e de formagao
de professores em Mogambique, num apriori historico que enquadre os enunciados dos
formandos, formadores e emanados nos dispositivos legislativos ligados ao Portugués e ao seu
ensino/formacdo no pais, bem como tomar tais enunciados como um monumento. Por fim,
pretendemos olhar em torno das positividades do saber contemporaneo dessa lingua e do seu
ensino/formacao.

Por outro lado, numa outra caminhada do seu projeto tedrico, Michael Foucault concebe
uma genealogia partindo de um procedimento de atualizagdo e desenvolvimento da genealogia
de Nietzsche sobre os fundamentos da diferenca da designacdo de origem, proveniéncia e
emergéncia, em torno das praticas sociais da cultura histérica moderna. Foi a partir das praticas
(ndo) discursivas que os dominios de saber se constituiram em torno das “praticas politicas
disciplinares” (MACHADO, 2007, p. 127), articulando com o campo da genealogia,
considerando que o estatuto e a instituicdo dos saberes sdo dotados de poderes, enquanto luta,
ou seja, o discurso, os saberes e os poderes configuram-se na genealogia como uma tecnologia,
uma tatica e uma estratégia. Assim, tomaremos o portugués no pais, tendo em conta os seus
saberes e os poderes a eles dotados na normatizacao do seu uso na sociedade e no ensino
enquanto veiculo de comunicagdo e transmissao.

Foucault pretendeu com a genealogia mostrar que o poder “[...] se exerce mais do que
se possui, ndo ¢ privilégio adquirido ou conservado da classe dominante, mas o efeito do
conjunto de suas posicdes estratégicas” (DELEUZE, 2005, p. 35), sendo uma relagdo de forcas
que “se dissemina por toda a estrutura social” (MACHADO, op. cit., p. 122). A partir dessa
relagdo, Foucault caracteriza a sociedade moderna como propiciando um dispositivo de
controle do corpo que chamou de poder disciplinar, também vista como técnica, mecanismo,
instrumento de poder, métodos de controle e diagrama de um poder que ndo atua no exterior
toda a pratica (idem). Para além de agenciarmos o nosso estudo com os dispositivos do pacto
de seguranca e de exclusdo pela lingua, consideraremos os poderes que os saberes ligados ao

portugués no pais agenciam como relagdes de forgas disseminadas em toda a camada social.
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Nessa mesma trajetdria tedrica e centrando sua aten¢do na questdo do poder, Foucault
concebeu na ética/estética os modos de relagdo consigo, nas quais o discurso, o saber e o poder
sdao formadores de subjetividades (verdade de si). A esse respeito, Deleuze (2005) esclarece, na
interpretagdo que faz ao filosofo que “[...] pensar € experimentar, € problematizar. O saber, o
poder e o si sdo a tripla raiz de uma problematiza¢do do pensamento [...]” (p. 124), perfazendo
o método arqueogenealdgico de Foucault que norteia a nossa pesquisa.

Relacionando a terceira trajetoria de Foucault com a nossa pesquisa, percebemos que
nos dispositivos que orientam o ensino e formag¢ao no pais ha forte presenga de enunciados de
um sujeito que governa os outros, a partir da necessidade de uso obrigatério da lingua
portuguesa € do PE no ensino. Desse modo, para além do desdobramento ao uso do PE no
PCFPP o “governo do outro” se exerce pela necessidade de formar o professor em um ano de
presencial para os IFP de Quelimane, Nicoadala e Morrumbala e em trés anos — em fase piloto
até a realizacdo da nossa pesquisa — no IFP de Alto-Molécue.

No mesmo plano curricular, os fatores culturais a ter em conta como a lingua e os ritos
de iniciacio (MOCAMBIQUE/MEC, 2006) — numa referéncia também ao uso das linguas
bantu, maioritariamente maternas no pais, e a pratica cultural efetuada quando um individuo
transita da fase de adolescéncia para a fase adulta, respectivamente - enquanto enunciados
marcam uma identidade e busca de uma mogambicanidade, subjetivando os individuos/ou
sujeitos enunciadores ou criando condi¢des de possibilidade para isso.

Através da “técnica de si”, verificamos que os enunciados sobre as linguas que os
formandos e formadores falam (na sua maioria portugués e LBs) — respostas a pergunta 4
(quatro) do questiondrio sociolinguistico da nossa pesquisa (Quadros 1, 3, 4, 2, 5, 6, 7, as
paginas 151, 154, 155, 152, 160 e 163) — os subjetiva e os constitui, enquanto seres viventes de
uma sociedade multilingue. Da mesma sorte, a titulo especifico, os formandos efetuam, citando
Machado (2007, p. 129-130), de si para si um niimero estabelecido “[...] de operagdes sobre 0s
seus corpos, suas almas, seus pensamentos, suas condutas, de modo a produzir em si proprios
uma transformacdo, uma modificacdo, e atingir um determinado estado de perfeicdo, de
felicidade, de pureza, de poder sobrenatural”. Assim, vejamos como os elementos da fungdo

enunciativa se adequam as praticas discursivas circunscritas as pedagogicas.
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4.1.1 A func¢io enunciativa, as praticas (nao) discursivas e pedagogicas nos Institutos de
Formacao de Professores

O enunciado ¢ concebido como uma unidade quando visto como componente do
discurso num todo — este enquanto familia de enunciados -, mas ele em si mesmo ¢ uma fungao
de existéncia, dando-lhe o caracter de funcdo enunciativa.

Sendo na sua esséncia uma existéncia propria dos signos verbais enquanto tal, o
enunciado para além de atravessar os dominios da gramatica, da proposi¢ao e dos atos de fala,
mantém uma relagdo com os sujeitos e a materialidade que a envolve, bem como com um
percurso historico. O aparecimento do enunciado permite que ele esteja num exercicio dessa
func¢do, que satisfaca as condicdes, as regras de aparecimento € 0 campo em que se realiza a
mesma funcao.

Partindo do principio que o enunciado tem relagdo consigo mesmo, ele, segundo
Foucault (2008a), caracteriza-se por apresentar elementos como o “referencial”, o sujeito, o
dominio associado e a existéncia material. Nesse sentido, segundo Foucault definindo-se a
partir de um correlato que assenta num conjunto de dominios nas quais objetos tém a
possibilidade de surgir e relagdes referenciadas serem manifestadas, o enunciado se relaciona

com um “referencial”- sendo a primeira caracteristica,

[...] que ndo ¢ constituido de “coisas”, de “fatos”, de “realidades”, ou de
“seres”, mas de leis de possibilidade, de regras de existéncia para os objetos
que ai se encontram nomeados, designados ou descritos, para as relacdes que
ai se encontram afirmadas ou negadas. O referencial de um enunciado forma
o lugar, a condicdo, o campo de emergéncia, a instincia de diferencia¢do dos
individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e das relagdes que sdo postas
em jogo pelo proprio enunciado; define as possibilidades de aparecimento e
de delimitacdo do que da a frase seu sentido, a proposicao seu valor de verdade

(FOUCAULT, 2008a, p. 103).

O objeto do nosso estudo, que se centra nas praticas discursivas circunscritas ao
quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de ensino e de formag¢ao de professores
em Mogambique, € regulado e regido pelo “referencial” na sua fun¢do enunciativa no processo
que envolve a formagdo de professores primarios de/em portugués nos [FPs em Mogambique,
que tomaremos como base para andlise em correlacdo com os seus desdobramentos. Desse
referencial, tomaremos em conta as leis que possibilitam a sua existéncia para esse objeto.
Assim, a definicdo, a caracterizacdo e as funcdes dos enunciados inerentes ao ensino do
portugués como L1 e como L2, bem como as praticas pedagdégicas em contexto escolar —

tomados como partes desse objeto de estudo - configuram o lugar, a condi¢do, o campo de
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emergéncia, a instancia de diferenciacdo dos individuos implicados (formados e formadores)
ou do (s) proprio (s) objeto (s) — consideramos os desdobramentos do objeto em estudo - e
também configuram as relacdes imanentes ao (s) mesmo (s) enunciado (s) postas em jogo: o
portugués em Mocambique (PE e PM); o portugués como L1 e como L2 e seu ensino/
aprendizagem; a formacao dos professores de/em Portugués; as praticas pedagogicas e praticas
(ndo) discursivas inerentes ao portugués em Mogambique. Tal referencial cria condicionamento
para a afirmag¢do ou a nega¢do do (s) mesmo (s) enunciado (s), funcionado na parte superior
(elevacao) de uma onda para dar sentido tanto as frases como as proposicoes, situados na parte
inferior (baixa) da onda no exercicio da fun¢ao enunciativa. Assim, as respostas dos formandos
e dos formadores ao questiondrio, enquanto extratos ou pequenos textos, O seu
posicionamento/sua opinido relativamente as perguntas colocadas constituem formulagdes que
perfazem o referencial.

Um segundo elemento que caracteriza a funcdo enunciativa € o sujeito. Segundo o

filosofo, este se apresenta como

[...] absolutamente geral na medida em que o sujeito do enunciado ¢ uma
funcdo determinada, mas nao forgosamente a mesma de um enunciado para o
outro; na medida em que ¢ uma fun¢do vazia, podendo ser exercida por
individuos, até certo ponto, indiferentes, quando chegam a formular o
enunciado; e na medida em que um unico € mesmo individuo pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes posi¢des ¢ assumir o
papel de diferentes sujeitos (FOUCAULT, 2008a, p. 105).

[...] efetivamente ocupado por individuos diferentes; mas esse lugar em vez
de ser definido de uma vez por todas e de se manter uniforme ao longo de um
texto, de um livro ou de uma obra, varia — ou melhor, € variavel o bastante
para poder continuar idéntico a si mesmo, através de varias frases, bem como
para se modificar a cada uma (ibidem, p. 107).

Nessa oOtica, os textos e as frases que perfazem as respostas dos formados e dos
formadores terdo um lugar de enunciacdo, ocupado por diferentes individuos e em diferentes
posicdes de acordo com o que enunciam e como enunciam esse texto e essas frases. Em geral,
tanto o formando quanto o formador apresentam também enunciados que os colocam como
individuos que atuam nos IFPs de Quelimane, de Nicoadala, de Morrumbala e de Alto Molocue,
para além dos lugares variados que ocupam em funcdo dos perfis sociolinguisticos
diversificados e praticas discursivas e pedagogicas também diversificadas.

Relacionando-o intertextualmente como outros enunciados, a funcdo enunciativa

encontra-se intimamente ligada a uma memdria a ela circunscrita, o que a correlaciona com um
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dominio a ele associado — apresentando-se como terceira caracteristica — fazendo com que sua
existéncia tenha um ““campo adjacente” ou “espago colateral”” (MACHADO, 2007, p. 109).
Para Foucault (2008a, p. 110), qualquer enunciado “[...] tem sempre margens povoadas de
outros enunciados. Essas margens se distinguem do que se entende geralmente por “contexto”
— real ou verbal-, isto €, do conjunto dos elementos de situacdo ou de linguagem que motivam

uma formulagdo e lhe determinam o sentido”. Nesse sentido, segundo ele

¢ sobre uma relagdo mais geral entre as formulacdes, sobre toda uma rede
verbal que o efeito de contexto pode ser determinado [...] O campo associado
que faz de uma frase ou de uma série de signos um enunciado e que lhes
permite ter um contexto determinado, um conteudo representativo especifico,
forma uma trama complexa. Ele € constituido, de inicio, pela série das outras
formulagdes, no interior das quais o enunciado se inscreve ¢ forma um
elemento [...]. E constituido, também, pelo conjunto das formulagdes a que o
enunciado se refere (implicitas ou ndo) [..]. E constituido, ainda, pelo
conjunto das formulagdes cuja possibilidade ulterior ¢ propiciada pelo
enunciado ¢ que podem vir depois dele como sua consequéncia, sua sequéncia
natural, ou sua réplica [...]. E constituido, finalmente, pelo conjunto das
formulagdes cujo status é compartilhado pelo enunciado em questao, entre as
quais toma lugar sem consideracdo de ordem linear, com as quais se apagara,
ou com as quais, ao contrario, sera valorizado, conservado, sacralizado e
oferecido como objeto possivel, a um discurso futuro (FOUCAULT, 2008a,
p. 110-111).

Inerente ao campo associado estd o contexto em torno da formacdo de professores
primdrios de/em lingua portuguesa, isto ¢, h4 um conjunto de palavras ou mesmo texto
precedente ou posterior que configura seu significado. Assim, o campo associado, formado a
partir da correlagdo ao enunciado principal, vai-se constituir de outras formula¢des marcadas
por uma memoria que se funda na colonizacdo portuguesa e que condicionou a situagdo do
portugués em Mogambique, como temos frisado — a adog¢ao do portugués como lingua oficial,
de ensino e de formagdo no pais. Outras formulagdes ainda cingidas ao enunciado em questao
estdo ligadas a sua repeticdo, sua modificacdo ou sua adaptacdo como acontece com a lingua
portuguesa que vem sofrendo transformacdes na sua estrutura, afetando o proprio processo do
(seu) ensino e da (sua) aprendizagem — que pode ser feito considerando esta lingua como L1
e/ou como L2. Dessa forma, suas formulacdes posteriores, consequentes ou que marcam uma
réplica ao enunciado, constituindo seu campo associado, pode-se olhar sobre as praticas (nao)
discursivas e pedagdgicas agenciadas, bem como a identidade linguistica dos formandos e
formadores. Por fim, consideramos no campo associado ao qual esta pesquisa se inscreve, o
agenciamento de um status, conforme Foucault alude, formado para o nosso estudo, pela busca

de metodologias para o processo de ensino e aprendizagem da crian¢a — no ensino primario.
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Uma ultima e quarta caracteristica da fun¢do enunciativa se baseia na existéncia
material, condi¢do necessaria para que uma sequéncia linguistica seja considerada enunciado.
Como tal,

O enunciado ¢ sempre apresentado através de uma espessura material, mesmo
dissimulada, mesmo se, apenas surgida, estiver condenada a se desvanecer.
Além disso, o enunciado tem necessidade dessa materialidade; mas ela ndo
lhe ¢ dada em suplemento, uma vez bem estabelecidas todas as determinagdes:
em parte, ela o constitui. [...] Entretanto, a materialidade desempenha, no
enunciado, um papel muito mais importante: ndo € simplesmente principio de
variagdo, modificagdo dos critérios de reconhecimento, ou determinacdo de
subconjuntos linguisticos [...]: 0 enunciado precisa ter uma substancia, um
suporte, um lugar ¢ uma data. Quando esses requisitos se modificam, ele
proprio muda de identidade. [...] o proprio enunciado nao pode ser reduzido a
esse simples fato da enunciacdo, pois ele pode ser repetido apesar da sua
materialidade [...]. O regime de materialidade a que obedecem
necessariamente os enunciados €, pois, mais da ordem da institui¢do do que
da localizagdo espago-temporal; define antes possibilidades de reinscrigdo e

de transcrigdo (mas também limiares ¢ limites) do que individualidades
limitadas e pereciveis (FOUCAULT, 2008a, p. 113-116).

As formulagdes constantes das respostas dos questionarios dos formandos e dos
formadores apresentam uma substancia em forma verbal e impressa. Tal materialidade tem a
sua génese noutras materialidades como a CR — também de formato verbal impressa - que
suporta enunciados que colocam a lingua portuguesa como uma lingua oficial no pais, bem
como de a mesma coexistir com outras linguas. Em torno desses enunciados associam-se outros
enunciados cujas materialidades verbal-impressas retratam a memoria da adogdo do portugués
como oficial e de ensino — os livros, as teses, os artigos cientificos, os jornais, etc. Tais
enunciados sao o desdobramento de enunciados foram enunciados perfazem os acontecimentos
linguisticos conjunturais de toda sociedade mogambicana e em vérias épocas, como referimos
no primeiro capitulo. Do mesmo modo, sdo consideradas formula¢des que enunciam praticas
(ndo) discursivas e pedagogicas nos/dos IFPs para a formagdo de professores primarios, as
praticadas nas disciplinas nas areas de lingua portuguesa, linguas bantu de Mogcambique/Ensino

Bilingue, ciéncias sociais e ciéncias naturais — 0 PCFPP na forma verbal-impressa.

4.1.2 Campos de estabilizacio e campos de utilizacdo enunciativos: praticas (ndo)

discursivas e pedagogicas

Sendo a existéncia/identidade material do enunciado uma das caracteristicas do
enunciado, este pode apresentar-se em campos de estabilizagdo e de utilizagdo enunciativos nos

limites que o proprio enunciado ocupa entre os outros enunciados. Nesta ordem de ideias,
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O campo de estabiliza¢do permite, apesar de todas as diferencas de
enunciagao, repeti-los em sua identidade; mas esse mesmo campo pode
sob as identidades semanticas, gramaticais ou formais, as mais
manifestas definir um limiar a partir do qual nao ha mais equivaléncia,
sendo possivel o aparecimento de um novo enunciado (FOUCAULT,
2008a, p. 117 grifo nosso).

Nessa conformidade, as séries enunciativas tanto dos formandos como dos formadores
dos IFPs, enquanto falantes do PM, apontam para a emergéncia de uma variedade com novos
enunciados, caracterizando uma variedade especifica diferente do padrao prescrito, com uma
materialidade diferente e descontinuando as enunciagdes anteriores. Imanente a essas
variedades estdo as praticas (ndo) discursivas dos IFPs que instituem condutas cuja andlise deve
ser regulada, citando Foucault, pela “[...] no¢do de acontecimento, a de série, a de regularidade,
a de condi¢do de possibilidade” (p. 54). Assim, tais praticas (ndo) discursivas agenciadas nos
IFPs propiciam uma pedagogia criativa do/em portugués que assenta numa educagao (s6cio)
linguistica.

Igualmente, Foucault (2008a, p. 118) postula que o campo de utilizagdo fara funcionar
“a constancia do enunciado, a manutencdo de sua identidade através dos acontecimentos
singulares das enunciacdes, seus desdobramentos através da identidade das formas”. Essa
modifica¢do da estrutura formal do PE a mercé dos varios acontecimentos marca uma (re)
atualizagdo constante dos enunciados desta lingua, identificando-a como tal e condicionando a
emergéncia de desdobramentos, materializados nos enunciados do PM. Considerando tal fato,
verifica-se que € importante o uso das praticas pedagodgicas do portugués tanto como L1 e
quanto L2 nessa tarefa de adentrar os formadores e os formandos em contextos novos da pratica
didatica, pois se considera que as competéncias linguisticas estdo nas duas pedagogias: do

portugués L1 e do portugués L2.

4.1.3. A formacio e o funcionamento do (s) dispositivo (s)
a) O que esta em jogo

O interesse na busca de um dispositivo para o nosso estudo surge porque em
Mocambique, o PE como norma-padrdo coexiste com outras linguas faladas no pais, o que

suscita diversas posi¢des no seio da populagdo e de académicos. Nesses termos,

[...] todo o dispositivo se define pelo que detém em novidade e criatividade, e
que ao mesmo tempo marca a sua capacidade de se transformar, ou de desde
logo se fender em proveito de um dispositivo futuro, a menos que se dé um
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enfraquecimento da forca nas linhas mais duras, mais rigidas, ou soélidas. E,
na medida em que se livrem das dimensoes do saber e do poder, as linhas de
subjetivagdo parecem ser particularmente capazes de tracar caminhos de
criacdo, que ndo cessam de fracassar, mas que também, na mesma medida,
sdo retomados, modificados, até a ruptura do antigo dispositivo (DELEUZE,
1990, p. 4)¥.

Assim, o dispositivo que institui a ordem vigente para a apropriacdo do PE pelo Estado
para normatizar as populagdes, num exercicio da biopolitica e do pacto de seguranga, a par da
moeda e dos simbolos de soberania, motivando varias desordens sociais e estruturais — pela
exclusao no processo de outras linguas/variedades faladas no pais -, como o conflito politico-
linguistico existente em Mog¢ambique. Assume-se, no entanto, ndo ter havido uma
planificacdo/politica linguistica (educacional) coerente para atender a esta situagao.

A forma adequada de encarar/observar esse fendmeno (s6cio) linguistico em
Mocambique deve ser a luz de um novo paradigma, abandonando, neste caso, as alegagdes
iniciais e avangadas pela propria CR de o Estado reprimir as linguas ndo oficiais, ou claramente,
de mostrar uma ignorancia ao fendmeno da modifica¢do do PE no pais.

Pelo fato de o processo de contato linguistico ser irreversivel no pais, € importante (re)
encontrar uma planificagao/politica linguistica (educacional) que atenda as relagdes de poder e
da lingua (in) visiveis nessa sociedade a partir de uma “analitica” que busque encontrar uma
harmonia linguistica entre os falantes e uma pratica pedagdgica coerente e menos conflitante
no ensino e/ou na formagdo do professor de/em portugués, sobretudo. A escolha da
educacdo/ensino tem sua razdo por constituir um organismo de base para instituir poderes e
saberes na populacdo®®, bem como espago de forma¢io do homem do novo*. Foucault (1996,
p. 44-45) considera o sistema de educagao/ensino como uma ritualizagdo da palavra, como
qualificagdo e fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam, como constituicdo de um grupo
doutrinario ao menos difuso e por tltimo como uma distribuicao e apropriagdo do discurso com
seus poderes e seus saberes.

A relagdo entre o poder e a lingua ndo pode ser vista de forma negativa, mas sim que
nela, segundo Foucault (1999b, p. 81) se “se produz alguma coisa, sdo auséncias e falhas; elide

elementos, introduz descontinuidades, separa o que esta junto, marca fronteiras. Seus efeitos

YDisponivel em: https://pt.scribd.com/doc/48275693/O-que-e-um-dispositivo-Gilles-Deleuze € extraido em
21/07/2015.

38 O presente estudo centra-se nos IFPs no pais por constituir o organismo que forma professores para atuarem nas
camadas iniciais de ensino/educacéo.

¥ Desde a luta armada de libertagio de Mogambique a proposta identitaria da FRELIMO — Frente de Libertagio
de Mogambique - “se consubstanciava do projecto da “criagdo do homem novo”. O modelo projectado repudiava
o “colonial”, o “tradicional” ¢ o “homem novo” de Gilberto Freyre, preconizando a gradual convergéncia das
identidades dos diferentes grupos etnolinguisticos numa realidade “modernizadora”” (CABACO, 2009, p. 304).
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tomam a forma geral do limite e da lacuna”. Isso significa que nessa relacdo, no caso do
portugués em Mog¢ambique, vislumbra-se que a tendéncia de surgimento de novas estruturas
linguisticas advém de rupturas de uma formacao inconsistente ja existente, o PE. Nesse sentido,
busca-se um dispositivo para orientar o nosso trabalho levando em conta aquilo que ele

representa. Tal como declara Veyne (2014, p. 169), o dispositivo

[...] age sobre os individuos ¢ a sociedade, e quem diz agdo diz reagdo. O
discurso comanda, reprime, persuade, organiza: ele [o dispositivo] é “o ponto
de contato, de atrito, eventualmente de conflito” entre as regras e os
individuos. Seus efeitos sobre o conhecimento podem ser assim efeitos de
poder.

Sob esse olhar, na instancia da regra, avancada por Foucault na constituicdo do
dispositivo, observa-se, aplicando o conceito ao nosso estudo, a existéncia de um dominio do
poder sobre a lingua, avaliando pela legislagdo que normatiza, por exemplo, 0 portugués no
pais, colocando a lingua, colocando a lingua num contexto juridico-discursivo.

Em Mog¢ambique, desde o ato da escolha da norma-padrao, funcionou uma proibigao a
lingua do tipo “renuncia a ti mesmo sob pena de seres suprimido”; “ndo aparecas se nao quiseres
desaparecer”; “tua existéncia so sera mantida a custa da tua anulacao” (FOUCAULT, 19990,
p. 81), em alusdo as linguas/variedade do PM ndo escolhida como norma. Sob este prisma,
compreende-se quanto ao PE ter havido um principio segundo o qual usa a norma-padrao se
ndo quiser ser for¢ado, ou ainda renuncia outras linguas/variedades sendo serdo banidas. No
entanto, no contexto atual no pais — extensdo do que ja se vinha desenhando desde o periodo
colonial — compreende-se que o cenario atual da lingua em Mocambique fornece informacgdes
segundo as quais o poder social da lingua exerce sua “opressao” sobre a norma prescritiva (PE)
no sentido de esta se renunciar sob risco de ser renunciado (banido) na sua pratica, ou
simplesmente fazer existir a norma vista como descritiva (PM), sendo ela existira por si e se
impora.

Na logica da censura, estabelecendo um paralelo com o cendrio que o pais viveu, o
dispositivo que legisla a escolha da norma encontra-se numa “[...] logica paradoxal de uma lei
que poderia ser enunciada como injunc¢ao de inexisténcia, de ndo-manifestagdo, e de mutismo”
(FOUCAULT, 1999, p. 82). Tal lei mostra-se inadequada, com merecimento de uma censura
pelo seu absurdo linguistico, propiciar conflitos e ser lacunosa devido a exclusdo a outras
variedades linguisticas.

A unidade do dispositivo, enquanto traco principal das relagdes entre o poder e a lingua,

funcionaria considerando os principios anteriores (lei, interdicdo e censura). Considerando
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“[...] a propria linguagem, que talvez [seja] o mais antigo dos dispositivos” (AGAMBEN, 2009,
p. 41), partimos de principio que sendo a lingua portuguesa e seu ensino nosso foco de estudo,
ela carrega em si muitas concepgdes que assentam na sua estruturagdo € enquanto veiculo de
comunicacao, no seu funcionamento dentro da sociedade — incluindo seu uso no ensino e na
formagdo de professores em Mocambique. Esta multifuncionalidade que essa lingua possui
torna-a e/ou agencia um dispositivo, movido pelos principios da lei, da interdi¢ao e da censura,
conforme mencionamos, em que o poder sobre a lingua, se exerce do mesmo modo a todos os
niveis. Eis os fundamentos nos quais se alicercam os dispositivos do pacto de seguranca e da

exclusdo pela lingua.

b) Método e dominio: por um dispositivo pacto de seguranca e exclusio pela lingua

Relacionando o conceito de dispositivo com o de governamentalidade, focos de poder,

Agamben (2009, p. 28) cita Foucault conceituando o dispositivo nestes termos:

aquilo que procuro individualizar com este nome €, antes de tudo, um conjunto
absolutamente heterogéneo que implica discursos, instituigdes, estruturas
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais e filantropicas, em
resumo: tanto o dito como o ndo dito, eis os elementos do dispositivo. O
dispositivo ¢ a rede que se estabelece entre estes elementos [...] com o termo
dispositivo, compreendo uma espécie [...] de formacdo que num certo
momento historico teve como fungao essencial responder a uma urgéncia |...].
Assim, o dispositivo é: um conjunto de estratégias de relagdes de forca que
condicionam certos tipos de saber e por ele sdo condicionados (Dits et écrits,
v.III p. 299-300).

A partir deste conceito de dispositivo, no estudo da lingua (portuguesa), consideramos
que ela constitui tal conjunto heterogéneo*’, pois, é um elemento constituido por um complexo
de regras e ou subsistemas/categorias que se inter-relacionam aleatoriamente com regras ou
subsistemas de outros sistemas linguisticos. E por ser um conjunto heterogéneo variavel que se

desencadeia todo o processo de mudanca, a luz da confrontacdo de varidveis/linguas diferentes

40A lingua “[...] se constitui a partir das convengdes estabelecidas por uma sociedade, ndo podendo ser modificada
por apenas um membro desta, e, por ser um sistema de signos, cuja fung@o é exprimir ideias, ela ¢ sistematica e
funcional, de natureza homogénea. A fala, por outro lado, ¢ considerada um instrumento de execugdo individual
da linguagem, cuja fungdo ¢ exprimir o pensamento pessoal, e por isso ¢ heterogénea ¢ multifacetada, sendo
peculiar a cada individuo que dispde das combinac¢des necessarias para a realizag@o da lingua. Ela ¢ assistematica,
permitindo uma variedade de combinacdes linguisticas” (SAUSSURE apud LIMA BARRETO, online, 2009 grifo
nosso). Na otica de Faraco (2005, p. 31), pesquisas dialetologicas e sociolinguisticas demonstraram que a realidade
linguistica homogénea era ilusdo da linguistica estruturalista e que toda e qualquer lingua ¢ um conjunto
heterogéneo de variaveis, perspectiva do presente estudo.
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e limiar das relagdes de forca do (com o) poder. Compreendemos, dessas relacdes, que a lingua
(portuguesa) produz enunciados variados, considerados a luz do principio de conceituacdo de
Foucault como “[...] fun¢do de existéncia que pertence, [...] aos signos, e a partir da qual se
pode decidir, [...] se eles “fazem sentido” ou ndo, segundo que regras se sucedem ou se
justapdem, de que sdo signos, e que espécie de atos se encontra realizado por sua formulagdo”
(FOUCAULT, 2008a, p. 98). Nos estudos do filésofo, Gaspar (2006, p. 54) alude que ele tomou
os enunciados “[...] como modelos tradicionais de andlise da lingua e do texto para justificar
que o posicionamento adotado seria outro”, neste caso para a formulacdo da teoria de analise
do discurso. No caso do presente estudo, consideramos que tais enunciados ¢ que deveriam ter
estado na berlinda para as agdes de natureza linguistica na concep¢do da norma-padrao, tal
como frisamos no capitulo anterior.

E nesse complexo de heterogeneidade de elementos da lingua (portuguesa) que o PE —
propiciando o surgimento do (s) dispositivo (s) - foi adotado como oficial, de ensino e de
formagdo em Mocambique com a finalidade de responder a uma urgéncia, a uma unidade e a
uma identidade nacional, um mecanismo de poder que visava promover a seguranca da
populagdo, fato que

se fazia em estreita interagdo, sempre conflitual, com identidades ja existentes,
as quais na resisténcia cultural ao colonialismo, tinham desenvolvido
mecanismos de defesa e iniciado processos de adequacdo de seus valores ¢ de
seus sistemas simbolicos ao dialogo com a “modernidade” (CABACO, 2009,
p- 310).

O fragmento de texto, extraido de Cabaco demonstra a regra de imanéncia evocada por
Foucault (1999b), aproveitada neste sentido na concepg¢do do dispositivo exclusdo pela lingua
pelos discursos que focalizam o saber-poder sobre o portugués no pais, elevado ao estatuto
oficial pela lei (um dos discursos) perante uma “agenda” identitaria j& existente para fazer face
ao devir (outro dos discursos).

Enquanto proporcionar um dispositivo, a lingua (portuguesa) produz subjetivagdes
através do exercicio desta na sociedade e da apropriagdo de que ¢ feita pelo poder politico, ou
seja, segundo Foucault (1999b, p. 82), a forma geral do poder € o direito que se manifesta no
jogo do licito e do ilicito, na transgressao e no castigo, bem como no uso da lei, da proibi¢ao e
da censura. Segundo ele, a “homogeneidade formal do poder, ao longo de todas essas instancias,
corresponderia, naquele que o poder coage [...] a forma geral de submissdo”. Surge neste
sentido dois eixos que perfazem as relacdes de poder, a do legislador e a do sujeito que obedece,

o “sujeitado” — o Estado e a populagdo, respectivamente -, conforme acrescenta. Por isso,
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[...] o dispositivo €, antes de tudo, uma maquina que produz subjetivacdes e
somente enquanto tal ¢ também uma maquina de governo. O exemplo da
confissdo ¢ aqui iluminador: a formagdo da subjetividade ocidental, a0 mesmo
tempo cindida e, no entanto, dona e segura de si, ¢ inseparavel da agdo
plurissecular do dispositivo penitencial, no qual um novo Eu se constitui por
meio da negacdo e, a0 mesmo tempo, assungdo do velho (AGAMBEN, 2009,
p. 46-47).

Os enunciados de Agamben marcam um paradigma do discurso moderno do dispositivo,
bem como do processo de subjetivacdo. Assim, salienta-se que o PE, norma-padrao escolhida,
funciona como um dispositivo exclusdo pela lingua por na sua concep¢ao nao ter sido posto em
conta a existéncia de outras linguas e/ou outras variedades — que se assumem como excluidas -
, com destaque para o PM. Do mesmo modo, funciona como um dispositivo pacto de seguran¢a
por servir como formas de apropriacdo do governo para o exercicio do poder, produzindo
subjetivacdes, através do descentramento do sujeito, construindo identidades aos
mog¢ambicanos e constituindo tal dispositivo de seguranga no exercicio da biopolitica
(FOUCAULT, 1999b). Fahri Neto (2007, p. 80) considera que “[...] a seguranga ¢ [...] tudo
aquilo que representa um perigo, uma ameaca a vida da populagdo [...]”, neste caso a identidade
(linguistica) nacional. Na sua dtica, “[...] Foucault amplia a perspectiva analitica da biopolitica,
da questdo do racismo, da eugenia, para um novo campo, a seguranca, que lhe permite continuar
a interpretar, biopoliticamente, as relagdes contemporaneas entre Estado e populacao” (FAHRI
NETO, 2007, p. 80).

Percorrendo a histdria do pais e, segundo Cabago (2009, p. 310), uma vez ter havido o
“sentimento de pertenca” por Mogambique e ter sido “[...] assumido por amplos estratos da
populagdo, o fim da situacdo de guerra e a independéncia viriam a provar quao fragil era, em
contrapartida, a assuncdo de uma “identidade nacional””, também usada para justificar a ideia
de escolha do PE como norma-padrao. A regra das variagoes continuas evocadas por Foucault
(1999b) aqui se aplica, pois, o dispositivo exclusdo pela lingua tem a sua sustentacdo a mercé
da tal fragilidade de assuncdo de uma identidade nacional discursivamente liquida, sendo

(1113

exclusdo, verificando-se que, de acordo com Foucault (1999b, p. 94), ““as distribui¢des de

poder”, e “as apropriacdes de saber” nao representam mais do que cortes instantaneos [...] as
relagdes de saber-poder nao sdo formas dadas de reparticdo, sdo “matizes de transformagdes™ .

As relagdes de poder t€ém imanentes as resisténcias, “o outro termo das relagdes de
poder”, tal como foi colocado por Foucault (1999b, p. 91). Essas resisténcias existem no poder

que se exerce sobre a lingua - o PE — por ndo falantes (emergentes do PM e das LBs) e que, por
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isso, se sentem excluidos, encontrando sustentacdo no fato de que qualquer lingua se transforma
com o tempo sem ter que depender da vontade dos homens.

Todavia, o portugués (europeu) em Mocambique parece acompanhar, na
contemporaneidade, os modelos ocidentais dos dispositivos, o que propicia largamente a
ocupag¢do de um lugar no pais - acomodado pelo Estado — e agenciado pelo dispositivo pacto
de seguranga. Conforme Agamben (2009):

[...] Enquanto a nova normativa europeia impde assim a todos aqueles
dispositivos biométricos que desenvolvem e aperfeicoam as tecnologias
antropométricas (das impressoes digitais a fotografia sinalética) que foram
inventadas no século XIX para a identificacdo dos criminosos reincidentes, a

vigilancia por meio da videocdmara transforma os espacos publicos das
cidades em areas internas de uma imensa prisao (p. 49-50).

Este modelo de dispositivos europeus, na contemporaneidade, mobiliza conhecimentos
do dispositivo da linguagem e ao mesmo tempo da lingua, para o seu deciframento, “na medida
em que simplesmente precisamos de dados das “linguas” para apoiar qualquer teoria da

9999

“linguagem™”’, citando Milroy (2011, p. 66). Neste sentido, como dispositivo, o PE possui um
poder de expressdao devido ao lugar que ocupa no mundo (globalizado), que permite o seu
falante se autoafirmar com facilidade no mundo em detrimento daquele que pode falar a
variedade emergente mocambicana, ndo padronizada, e daquele que fala as LBs, justificando-
se mais uma vez a criagdo e o funcionamento do dispositivo pacto de seguranca, — outra forma
de exclusdo pela lingua -, a0 mesmo tempo imbricando-se com o (s) poder (es) desta variedade
local e destas linguas locais no mesmo espago. Os programas curriculares de formacao de
professores preconizam que a “globalizacdo ¢ um fato perante o qual o pais ndo pode ficar
alheio, devendo realizar agdes conducentes a formacao e capacitagdo do Homem mogambicano
habilitando-o para enfrentar os desafios da modernidade e sua inser¢cdo no mundo”
(MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 6), - a0 mesmo tempo incentiva a valorizagdao da construcao
de um curriculo local aos professores das varias esferas do pais.

Este pressuposto assimilacionista ou de sujeitamento realiza-se através do ensino
imaginario de e em portugués europeu, colocando em desvantagem e em exclusdo permanente
o Portugués falado no pais — o PM praticado.

E, pois, a partir do ponto de que o PM j4 se assume naturalizado e que ha uma resisténcia
a nativiza¢do do PE que a regra de duplo condicionamento pensada por Foucault (1999b) se
efetiva, no sentido de se “[...] pensar em duplo condicionamento, de uma estratégia, através da

especificidade das taticas possiveis e, das taticas, pelo involucro estratégico que as faz
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funcionar” (p. 95). A partir dos dominios e fronteiras na ordem do simbolico, pela historicidade
dos dispositivos pacto de seguranca e exclusdo pela lingua, o portugués em Mogambique
encontra o seu amparo “duplo e mutuo condicionamento de praticas discursivas € nao
discursivas” (FISCHER, 2012, p. 74). Sao praticas discursivas os enunciados que demarcam o
PM ou em torno dele e também os que propiciam o estabelecimento de uma “convivéncia”
menos conflituosa entre esta variedade e o PE, cujos enunciados, inscritos na lei, como norma-
padrdo, e em seus desdobramentos constitui as praticas ndo discursivas, excludentes e fora da
ordem do discurso (FOUCAULT, 1996) contemporaneo na sociedade mogambicana.

Os dispositivos que fazem funcionar a lingua na sociedade mogambicana e geradores de
conflitos linguisticos sdo o do pacto de seguranga ¢ o da exclusdo pela lingua, enquanto

contextos generalizados do dispositivo aludido por Foucault:

[...] Generalizando posteriormente a ja bastante ampla classe dos dispositivos
foucaultianos, chamarei literalmente de dispositivo qualquer coisa que tenha
de algum modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar,
modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides ¢ oS
discursos dos seres viventes. Ndo somente, portanto, as prisdes, 0s
manicomios, o Panodptico, as escolas, a confissdo, as fabricas, as disciplinas,
as medidas juridicas, etc., cuja conexdo com o poder ¢ num certo sentido
evidente, mas também a caneta, a escritura, a literatura, a filosofia, a
agricultura, o cigarro, a navega¢do, os computadores, os telefones celulares e
— por que ndo — a propria linguagem, que talvez é o mais antigo dos
dispositivos, em que ha milhares e milhares de anos um primata —
provavelmente sem se dar conta das consequéncias que se seguiriam — teve a
inconsciéncia de se deixar capturar [...] (AGAMBEN, 2009, p. 41).

A emergéncia da generalizacdo desse dispositivo — em torno da consideracdo do da
linguagem - equipara-se ao processo de exclusdo a que varias linguas sofreram durante o
processo da normatizagdo do padrao linguistico para o pais e, no seu uso, para qualquer situagao
de cariz publica e social através do dispositivo pacto de seguranga. Mais tarde, entrou no outro
processo de exclusdo o proprio portugués naturalizado mogambicano, cujo tragco foi sendo
assimilado por quase toda a populacgao.

Nesse sentido, havendo vérias linguas no pais e, sendo as do grupo bantu maioritarias,
o PE uniformiza as vérias linguagens na comunicac¢do nos locais oficiais onde esta lingua ¢
requerida, cuja proficiéncia dos seus falantes esta longe da mesma (variedade de Lisboa), ou
seja, a sua naturalizacdo estd longe de ser atingida, proporcionando a emergéncia do PM
porquanto seu carater de “descritivo” e/ou “praticado” € ignorado e nunca foi valorizado pelo

poder politico.
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Uma das regras de concepcao do dispositivo em Foucault (1999b) € a da polivaléncia

tatica dos discursos, na qual afirma que

E justamente no discurso que vé a se articular poder ¢ saber. E, por essa mesma
razdo, deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos continuos,
cuja fungdo tatica ndo € uniforme nem estavel. Mais precisamente, ndo se deve
imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso admitido e o
discurso excluido, ou entre o discurso dominante ¢ o dominado; mas ao
contrario como uma multiplicidade de elementos discursivos que podem
entrar em estratégias diferentes (p. 95).

Nesta perspectiva, nos dispositivos pacto de seguranca € exclusdo pela lingua ha a
necessidade de se agenciar uma ‘multiplicidade de elementos discursivos que possam entrar em
estratégias diferentes’, ou seja, que os discursos que legislam o PE como norma-padrio,
dominante até entdo devido ao seu apadrinhamento pelo Estado, ndo estejam divididos com os
discursos que resistem aos primeiros € que impdem uma nova ordem discursiva marcada pela
emergéncia de uma nova norma linguistica no nivel do praticado — o PM. Considerando todo o
percurso marcado pela escolha do PE admite-se haver e ser este um discurso a que Foucault
chama de admitido — o dominante - por ter sua superficie de inscricdo nos dispositivos
legislativos e seu uso ser obrigatorio em todas as esferas oficiais, mesmo que ndo seja de forma
plena — agenciado pelo dispositivo pacto de seguran¢a. Ao mesmo tempo, admite-se haver um
discurso, considerado pelo filésofo como excluido — o dominado — porquanto, apesar da sua
superficie de inscricdo ser a pratica cotidiana dos falantes, ela ndo v€é o seu lugar a ser
reconhecido oficialmente — cujo agenciamento ¢ o dispositivo exclusdo pela lingua. Surge,
neste sentido, a necessidade de haver um “mundo unido” — a sociedade mogambicana — a partir
desses dois discursos e com articulagdao dos saberes € dos poderes imanentes.

O método arqueogenealogico e o dispositivo serviram de espelho para a abordagem de
questdes relacionadas com o nosso estudo no capitulo seguinte, reservado a anélise de dados,

considerando serem principios norteadores do mesmo, como se observara.

4.2. 0 DISCURSO, A LINGUA (EM) E O ENSINO: PERSPECTIVAS (POS-) COLONIAIS
E (POS-) MODERNAS

Considerando a no¢do de discurso que avancamos no capitulo 3, enquadramo-lo “na
ordem das leis; que hd muito tempo se cuida de sua aparicdo; que lhe foi preparado um lugar
que o honra mas o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, ¢ de nds, s6 de nods, que ele

lhe advém” (FOUCAULT, 1996, p. 7). Entendemos que o (s) poder (es) em torno das linguas
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e sobre as linguas de que temos referenciado tém sua caracteristica enquadradas nessas
reflexdes de Foucault. Como mostramos anteriormente, ¢ sobre o discurso politico que repousa
0 acontecimento sobre a ado¢ao do portugués como lingua oficial e de ensino, bem como seus
desdobramentos.

Na abordagem sobre a andlise do discurso, Orlandi (2003) esclarece o fato desta area
teorico-metodologica ndo se centrar no estudo da lingua nem da gramadtica, sendo que em seu
foco da importancia as questoes de lingua e também da gramatica. Servimos dessa reflexao para
enquadrar o nosso estudo, cuja materialidade € a lingua, mas que pretendemos fazer sua andlise
a luz dos pressupostos tedricos da analise do discurso. Por outro lado, concebendo o discurso
como um conjunto dos enunciados, por conseguinte este como sua unidade elementar, servimo-
nos da sua defini¢do para relacionarmos o discurso e a lingua. Na interpretacdo de Foucault,
Aratijo (2008, p. 62) considera enunciado como estando “além da lingua [...] j& que ele ¢é
condi¢do necessdria para a lingua, apesar de nunca esgota-la, portanto, de nao ser sua condi¢ao
suficiente”. Nesse ambito, fazemos perceber que a presenca da lingua em nosso estudo prima-
se pelos efeitos de sentido criados, os quais vdo conceber a lingua (gem) sob um viés de
incompletude e atribuida aos falantes ela “¢é marcada pelo heterogéneo, pela producdo de
equivocos, pelo ndo fechavel, pelo ndo totalizavel, pela incompletude” (MARIANI, 2008, p.
47). Concebendo a lingua dessa forma e a luz da sua representagdo como normativa,
sistematizada, regrada e formalizada, questionamo-nos como seria a sua, a do discurso com o
ensino — fazemos sempre referéncia em torno do tema de pesquisa ligado ao quadriculamento
disciplinar do portugués no ensino e na formagao de professores?

Na abordagem que Authier-Revuz (1990) faz sobre heterogeneidade (s) enunciativa (s)
deixa claro que seu conceito associa-se a necessidade da presenca do Outro no discurso. A partir
dessa vertente, Orlandi (2002) concebe o que chamou de “heterogeneidade linguistica”, em
referéncia aos contextos de paises ex-coloniais (de origem portuguesa e da espanhola) com
linguas como portugués e espanhol e o que ela chama de identidade dupla. Portanto, o que a
autora nos faz perceber ¢ que, a partir da heterogeneidade definida por Authier-Revuz que se
caracteriza em uma denegag¢do do outro no Outro, bem como, segundo ela, da intervencao de
diferentes formagdes discursivas na mesma lingua, segundo Courtine e Pécheaux, seu conceito
relaciona-se aos “falares” do portugués, heterogéneos e diferentes. Segundo ela:

Consideramos, pois, a heterogeneidade linguistica no sentido de que joga em
“nossa” lingua um fundo falso, em que o “mesmo” abriga no entanto em

“outro”, um “diferente” histdrico que o constitui ainda que na aparéncia do
“mesmo”’: o portugués-brasileiro e o portugués-portugués se recobre como se
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fosse a mesma lingua, no entanto ndo sdo. Produzem discursos distintos.
Significam diferentemente (p. 23).

Relacionando esse conceito a uma memoria heterogénea, Orlandi (2002) considera
haver distincdo entre interdiscursividades que as parece mesma lingua, o que caracterizou de
homogeneidade que a atribui a histéria da colonizagdo. Dessarte, nosso gesto de leitura permite
criarmos um paralelismo entre este cendrio com uma possibilidade, embora ainda latente, de
enquadrarmos a forma do PE e do PM em Mocambique, pois que para além do agenciamento
de uma memoria heterogénea e uma espécie de disjuncao obrigada, caminhamos para o mesmo
efeito. Alias, podemos entender como exemplo o cenario em sala de aula, cujo efeito equipara-
se ao referido por Orlandi (2002). Na sua 6tica efeitos como “fracasso” escolar podem estar
eminentes por se propiciar uma espécie de resisténcia a escolaridade, sobretudo na relagao entre
a representacdo da escrita ¢ a legitimagdao de uma das oralidades. Nesse ambito, entendemos
que o que aludimos sobre a tendéncia do PE tender para a escrita e 0 PM para a oralidade —
fazemos entender que a emergéncia do PM caracteriza-se com as estruturas linguisticas de uma
L2 e PE apresenta estruturas de uma L1 - insere-se nas mesmas razdes historicas ligadas a essa
forma de heterogeneidade, em cuja materialidade (empirica) se parece homogénea, fazendo-
nos recordar dos equivocos, os mesmos de que Mariani (2008) se serviu para caracterizar a
lingua.

Nessa significacdo, por uma visdo de heterogeneidade aliado a diversidade prezamos,
nao nos distanciaremos da concepgdo de heterogeneidade constitutiva de Authier-Revuz (1990)
em torno da referéncia a expressdo dos outros nos textos. Enquanto constitutiva da linguagem,
do sujeito e das relagdes sociais (CORACINI, 2003b), entendemos que tal heterogeneidade
caracteriza o ambiente de sala de aula no ensino do/em portugués no pais aliado a (co) existéncia
de muitas linguas (PE, PM, LBs e linguas de origem asidtica), muitas culturas e alunos
linguisticamente heterogéneos. Por isso, tal como condiciona Coracini (ibidem, p. 264),
“considerar a heterogeneidade conduziria, em ultima instdncia, ao questionamento e a
problematizagdo da concepgdo univoca, homogeneizante de identidade do sujeito, de cultura
[...]”. O projeto de unidade nacional de que fizemos referéncia que norteou e escolha do
portugués como lingua oficial e de ensino, iria condicionar um identidade nacional homogénea
de um povo que se caracteriza com uma diversidade linguistico-cultural. Por esse angulo,
comungando com as ideias de Coracini (2003b, p. 265) e também defendemos “a consideracao
da heterogeneidade, ndo como o outro lado da polarizagdo, mas como constitutiva do sujeito e

do dizer em conflito permanente com o desejo da homogeneizagao, da perfeicdo, da unicidade”.
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No entanto, discursivamente entendemos que da forma como o portugués foi concebido como
oficial e o PE como norma-padrdo, sugere a constituicdo de uma lingua imaginaria com uma
fixidez aparente, em relagdo ao PM por exemplo vista na sua forma fluida e em movimento,

ndo podendo serem vistas como estando em oposi¢ao por constituirem o proprio sujeito.

4.2.1 Principios do (p0ds-) colonialismo e do (pds-) modernismo em didlogo

Entendemos que o viés da nossa pesquisa centra-se em uma perspectiva pos-colonial de
abordagem da lingua considerando a intervencdo de camadas mais periféricas ou mais
marginalizadas como ¢ o caso das sociedades colonizadas ou ex-coloniais. Nessa vertente, pelas
narrativas pos-modernas que caracterizam uma fluidez nas suas abordagens, entendemos que a
pos-colonialidade ¢ atravessada em parte por essas narrativas na sua trajetoria, sobretudo nas
questdes de lingua e do seu ensino, embora Sousa Santos (2008, p. 18) considere por um lado
estar “longe de satisfazer as preocupacdes € as sensibilidades trazidas pelo pos-colonialismo™.
Esse fato prende-se pela existéncia de uma diversidade linguistica que caracteriza as sociedades
pos-coloniais, bem como pelas politicas linguisticas tomadas pelos respectivos Estados que
adotaram as linguas ex-coloniais para os identificar quer a nivel nacional, quer a nivel
internacional, desvalorizando na sua maioria as linguas indigenas, consideradas nacionais no
caso de Mocambique, bem como as variedades emergentes das linguas ex-coloniais. Por isso,
essas perspectivas permitem-nos conceber a lingua “fora dos arcabougos eurocéntricos”
(MAKONI E MEINHOF, 2006, p. 198), tomando o pais como uma sociedade pds-colonial.
Quais podem ser as conexdes entre as duas perspectivas, tendo como exemplo o estudo da
lingua e do seu ensino?

A perspectiva pos-colonial, vista por Loomba (1998, p. 12) “mais flexivelmente como

contestacdo da dominacio e heranca coloniais*'”

, permite desenhar uma visao de lingua, ndo
somente com um cariz linguistico, mas que pode convocar outras visdes como geopoliticas,
culturais e até mesmo religiosas, com enfoque para realidades sociolinguisticas locais dessas
sociedades. Por isso, no debate sobre a necessidade de se desenhar uma Linguistica Aplicada
com uma moldura da Africa pds-colonial, Makoni e Meinhof (2006, p. 198) referenciando as
ideias de Bates; Mudimbe e O’Barr (1994) valorizam as criticas africanas da racionalidade
havidas por terem enfraquecido “o controle “racional” que o mundo ocidental exerce

epistemologicamente sobre a producio de conhecimento da Africa”. Entendemos que essa ideia

“emancipatdria” estende-se em uma visdo poés-modernista que se caracteriza por um veia

41 Tradugdo nossa
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libertadora do ocidental, que durante muito tempo conduziu o funcionamento de sociedades

africanas, sobretudo. Nesse sentido, trazemos Sousa Santos (2008, p. 18), sentenciando que

a ideia da pds-modernidade aponta demasiado para a descrigdo que a
modernidade ocidental fez de si mesma e nessa medida pode ocultar a
descri¢do que dela fizeram os que sofreram a violéncia com que ela lhes foi
imposta. Essa violéncia matricial teve um nome: colonialismo. Esta violéncia
nunca foi incluida na auto-representagdo da modernidade ocidental porque o
colonialismo foi concebido como missdo civilizadora dentro do marco
historicista ocidental [...] Entendo por pos-colonialismo um conjunto de
correntes tedricas e analiticas, com fortes implantacdo nos estudos culturais,
mas hoje presentes em todas as ci€ncias sociais, que tém em comum darem
primazia tedrico e politica as relacdes desiguais entre o Norte e o Sul na
explicagdo ou na compreensdo do mundo contemporaneo.

No nosso entender a relagdo manifestada entre essas duas perspectivas caracteriza a
preocupacdo de muitos estudiosos em relagdo a lingua, sobretudo na busca de modelos ndo
ocidentais, como temos frisado. Por exemplo, na visdo de Pennycook (2003, p. 31) sobre
estudos da linguistica aplicada pds-ocidental, o poOs-colonialismo insere-se nos “esforcos
contra o colonialismo e o discurso colonial de povos dos paises situados ao leste da Europa” e
outros povos como os africanos, buscando dar voz aos individuos que sempre foram privados

dela.

4.2.2 Refletindo sobre a lingua, a cultura e a identidade

Uma visdo da linguagem como natural aos humanos e da lingua como produto de
interveng¢do social e histérica (MAKONI E MEINHOF, 2006, p. 191) marca as tendéncias
atuais da pesquisa da lingua na sociedade, sobretudo sob um viés da linguistica aplicada.
Entendemos que sob este ponto de vista podemos estabelecer uma concepgdo de lingua menos
ocidentalizada e contextualmente auténtica. Nessa logica, o que € lingua?

No dizer de Surdi e Luz (2015, p. 97) “a lingua, sob o olhar dos discursivistas, ndo ¢ um
sistema perfeito, nem uma unidade fechada, a lingua, sim, ¢ sujeita a falhas e ¢ afetada pela
incompletude. Logo, falha e incompletude ndo sdo defeitos, sdo antes qualidades da lingua em
sua materialidade”. Partindo deste principio observamos que se cria um distanciamento com a
no¢do de lingua como sistema abstrato tradicionalmente concebido pelos linguistas na
concepgdo saussuriana como uma “atitude naturalistica da Linguistica que, durante muito
tempo considerou a lingua apenas como produto natural, alteravel mas intangivel” (ORLANDI
E SOUZA, 1998, p. 27) sem, no entanto, refleti-la como manipulavel, pois que, ela configura-

se como uma materialidade suscetivel a mudancas e a aceitacdo da diferenca. Assim € em
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sociedades multilingues, onde as linguas naturalmente tem o primado de exercer um papel
semelhante acoplados aos seus falantes em que cada lingua agencia uma saber, manifesta-se no
poder e constroi sujeitos. Nessa significagdo, Surdi e Luz (2015) preferem usar “linguas”, assim
no plural uma vez que, segundo elas, “a lingua se movimenta ¢ funciona, € € por esse
movimento e funcionamento que se pode perceber a presenga de uma lingua limitada, regrada,
fechada, pura e dita perfeita, e a presenga de outra lingua “ilimitada, desregrada, aberta, profana

9999

e imperfeita® (p. 98). Estabelecemos semelhanga dessas caracteristicas linguisticas em
sociedades multilingues, sobretudo de paises ex-coloniais em que na sua maioria adotaram as
linguas ex-coloniais como oficiais protagonizando politicas de apagamento de outras linguas
consideradas nacionais, sobretudo as indigenas, e silenciamento de seus falantes, o caso de
paises linguistico-historicamente construidos pela lusofonia — da Africa, da Asia e da América
Latina - e hispanicos — da América Latina.

Nesse sentido, no estudo que Orlandi e Souza (1998, p. 27) concernente aos métodos de
trabalho com a linguagem, concebem linguas imagindrias e linguas fluidas. Segundo elas as
linguas imagindrias sdo as “linguas-sistemas, normas, coercdes, as linguas-institui¢do, a-
historicas. Construgio. E a sistematizagdo que faz com que elas percam a fluidez”,
caracterizando-se como a maioria das linguas e respectivas normas adotadas nos paises de que
fizemos referéncia. A relagdo que estabelecemos em Mocambique filia-se no portugués,
enquanto lingua colonial, e no PE como norma-padrdo, obrigatdrios em ambientes oficiais,
apresentando-se como uma lingua imagindria.

O trago imagindrio concebido ao portugués, lingua oficial, e ao PE, norma-padrao no
pais — mais enfatizado pela emergéncia de outra (s) variedade (s) como o PM — no¢des a nosso
ver conflituosas, pela perspectiva homogénea e também heterogénea linguisticamente com que
essa lingua se apresenta, suscitou nossa reflexdo, dado que: em primeiro lugar, j& mencionamos
neste trabalho sobre a formacdo e a (co) existéncia das normas prescritiva € objetiva, o que
concorre para que o PE apenas esteja na imaginagdo dos falantes, pois que o PM assume-se
como a norma praticada. Em segundo lugar, em referéncia a abordagem de Anderson (2008)
em Comunidades imaginadas, a concep¢ao do portugués caberia na lingua imaginada pela sua
inscricdo na questao da construcao de uma nagdo imaginada, enquanto sentimento de pertenca.
No entanto, em terceiro lugar, Peres (2013, p. 103), a partir da visdo de Anderson, distingue
“nagdo imagindria” como “heranga do momento revolucionario” e “nac¢do imaginada”,
enquanto “constru¢do de uma comunidade imaginada” (p. 107). Por analogia a lingua o
primeiro termo concorre para a designacao do portugués lingua oficial e PE norma-padrao como

lingua imaginada em razdo da relacdo da linguagem na construcdo do estado-nacdo concebido
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por Anderson (2008) e o segundo termo também nos chamou aten¢do em razao de o portugués
ter sido escolhido como oficial durante a luta de libertagao do pais, momento revolucionario.
Optamos, neste trabalho pela designacao do termo lingua imaginaria.

Nessa perspectiva, Surdi e Luz (2015, p. 99) consideram que a reflexdo de Guimaraes
(2003) insere a lingua imagindria nas relagdes ideologicas e institucionais, destacando duas
categorias de lingua, a saber, a lingua nacional e a lingua oficial. Nessa 6tica, trazem o conceito
de Guimaraes (2003), o qual considera lingua nacional como a “de um povo, enquanto lingua
que o caracteriza, que da a seus falantes uma relacdo de pertencimento a este povo” (p. 48) e a
lingua oficial como a “de um Estado, aquela que € obrigatdria nas acdes formais do Estado, nos
seus atos legais” (p. 48). Concebemos como categoria de lingua nacional o portugués que foi
adotado como oficial, que € vista na sua impossibilidade de heterogeneidade e que foi escolhido
para servir de identidade e de unidade nacional dos mogambicanos. No entanto, quer na sua
forma do PE como na sua forma do PM, entendemos que o portugués comega a se naturalizar
no pais, fazendo parte das linguas nacionais no pais. Por outro lado, as LBs que consideramos
como indigenas neste trabalho, também foram promovidas a categoria de linguas nacionais na
CR-2004. Em torno categoria da lingua oficial inserimos a variedade do PE, por a norma-padrao
intrinsecamente ligado a lingua oficial.

Por sua vez, Orlandi e Souza (1998, p. 34) concebem lingua fluida como “a que pode
ser observada e reconhecida quando focalizamos os processos discursivos, através da historia
da constituicdo de formas e sentidos, tomando os textos como unidades (significativas) de
analise, no contexto de sua produgdo” ou seja, ela nao se fixa em sistemas e férmulas, segundo
elas. Entendemos que essa lingua assim concebida permite seu movimento e sua dindmica
social, propiciando o ilimitado, o desregrado, o aberto, o profano e imperfeito, ou seja, abre
espaco para a diferenciagdo e se apresenta com a sua for¢a natural, espontanea e desagregadora
(SURDI E LUZ, 2015).

Da mesma forma em rela¢do a lingua imaginaria, Surdi e Luz (2015) encontram em
Guimaraes (2003) ideias em torno da lingua fluida que os insere nas relagdes cotidianas, das
quais nos serviremos para nosso trabalho. Nesse sentido, aquelas autoras relacionaram as
categorias dessa lingua com as que Guimaraes (2003) apresenta, nomeadamente lingua materna
e lingua franca. Segundo este autor, e na mesma concep¢ao de Surdi e Luz (2015, p. 48), lingua
materna “é a lingua cujos falantes a praticam pelo fato de a sociedade em que nasce a praticar;
nesta medida ela €, em geral, a lingua que se representa como primeira para seus falantes”. Para
a sistematiza¢do dos nossos dados inserimos o PE nessa categoria por ter sido na sua maioria

como a lingua nativa de alguns participantes em funcdo de a ter com o estatuto de L1, pois que
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temos vindo a referenciar que na sua estrutura, bem como o testemunho dos falantes mostrou
que o PM ¢é adquirido como L2 dos falantes*?. Igualmente, observamos referéncias as LBs como
linguas maternas dos nossos participantes, sobretudo os que se apresentaram com o portugués
como L2. E por lingua franca o mesmo autor considera ser a que “€ praticada por grupos de
falantes de linguas maternas diferentes, e que sdo falantes desta lingua para o intercurso
comum” (p. 48). Enquadramos nessa categoria o PM, devido a sua natureza de ser fala a
variedade falada no cotidiano por todos os grupos €tnico-linguisticos e também ser a praticada
nessa sociedade em relagdao ao PE que é norma-padrao.

Nessa significacdo, no estudo que Cavalcanti (2006) faz sobre a leitura em torno das
minorias em contexto sociolinguisticamente complexo relaciona a lingua com a cultura na
definicdo de identidade. Assim, Miranda e Navarro (2014, p. 26) ao relacionar a lingua, a
cultura e a identidade, ilustram que “em qualquer lugar do mundo que encontre, ao falar a “sua
lingua” o portugués do Brasil, se estard, ao mesmo tempo representando “sua cultura”, esta
constituida de “um s6 povo”, em alusdo ao “pais de carnaval”, “pais do futebol”, “das belas
mulatas”, entre outras identidades, segundos eles.

Dessa maneira entendemos que com o cendrio do multilinguismo que caracteriza
Mocambique podemos referenciar a questdo da diversidade cultural, na qual em suas rela¢des
encontramos a identidade e a diferenga, tal como Silva (2000) faz perceber, que por sua vez,
segundo ele “sdo o resultado de atos de criagdo linguistica” (p. 76), ou seja, “sdo criadas por
meio de atos de linguagem” (idem). Na 6tica de Dias (2009, p. 51), “a questdo da diversidade
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cultural deve ser discutida em simultaneo com a nogao de “diferengas™” que com as identidades
dos sujeitos corporizam os estudos culturais e pos-coloniais. O assunto das diferencas e das
identidades, vistas como diferenciacdo por Silva (2000), estdo intrinsecamente ligados com o
ponto em torno das relagdes de poder, ou seja, nelas encontramos nelas as implica¢des de
excluir e de incluir, segundo ele. No entanto, a matéria da diversidade cultural deve ser tratada
em uma visdo da identidade e a diferenca “como uma questdo de produgdo [significando] tratar
as relagdes entre as diferentes culturas ndo como uma questdo de consenso, de didlogo ou de
comunicacdo, mas como uma questdo que envolve, fundamentalmente, relagdes de poder”
(SILVA, 2000, p. 96). Qual a reflexdo que se faz em torno da educagdao multicultural em
Mogambique?

Nesta perspectiva, j4 se fez perceber que o multilinguismo no pais condiciona a

existéncia do multiculturalismo fendmenos que colocam os professores na contingéncia de

42 Observemos estudos de Gongalves sobre isso, entre elas Gongalves (2010).
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modelos metodologicos a usar em sala de aula. Na colocagdo de Dias (2009, p. 61) “as propostas
de educacdo multicultural sugerem que a escola deve saber respeitar e considerar as diferengas
étnico-culturais, que devem ser promovidas relacdes fundadas no didlogo, na democracia, no
respeito ao outro”. No nosso entender e em relagdo a ideia de Silva (2000), tratar o
multiculturalismo desse jeito implicaria o reducionismo aos processos de produc¢ao social, nesse
caso educacionais pela falta de uma visdo das relagdes de poder que condicionam a criagdo ¢ a
recriacdo dos elementos envolvidos, a diferenca e a identidade culturais dos sujeitos.

Igualmente, ainda focando-se na educacdo multicultural, Dias (2009) traz a questdo da
interculturalidade no ensino mogambicano, vista como “o respeito do “outro”, ou entao [...]
como sendo a mistura, a mestigagem das culturas” (p. 61), bem como propde na sua abordagem
a consideracdao pelos educadores da transculturalidade “que tem a ver com os elementos
universais que estdo presentes nas varias culturas” (idem). No entanto, a sua preocupacao com
essa ultima questdo, a qual corroboramos, prende-se com o fato de a cultura urbana
mocambicana apresentar-se como hibridas condicionadas pelo processo sdcio-histdrico de (co)
existéncia de linguas e culturas portuguesa e bantu.

Retomando a questao da identidade e da diferencga presente em todas as esferas sociais,
Sarup (1996 apud CAVALCANTI, 2006, p. 241) postula que a “identidade € construida na e
através da lingua. [...] Além disso, identidade esta sempre relacionada ao que nao se € — o Outro.
Devemos lembrar que identidade sé ¢ concebivel na e através da diferenca”. De que forma se
manifesta tal identidade e tal diferenca? Para além de a lingua estar presente nas relacdes
culturais, ela apresenta-se como um elemento que caracteriza o individuo na constituicdo da
sua identidade, nao podendo a ter nem antes nem fora dela. Por isso, percebemos que o (s)
estatuto (s) sociolinguistico (s) que os nossos participantes apresenta (m) mostra (m) as
diferentes identidades (linguisticas) constitutivas € que perfilam em sala de aula tanto em
relagdo aos formandos, quanto em relagdo aos formadores, no ensino do/em portugués, até certo
ponto condicionando-o, sobretudo em suas metodologias, preocupacdo que apresentamos na
nossa tese. Por sua vez, percebemos que os varios estatutos apresentados em relacdo ao
portugués (L1, L2 ou L3) também tipificam cada identidade que os proprios individuos
apresentam através do estatuto que eles ndo possuem — do Outro - 0 que possibilitou, a nosso
ver, o condicionamento da existéncia da diferenca na construcdo dessas identidades. Por isso,

Silva (2000, p. 97) coloca que a questdo da identidade, da diferenca e do outro

sdo um problema social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com
0 outro, com o estranho, com o diferente, ¢ inevitavel. E um problema
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pedagoégico e curricular ndo apenas porque as criangas € 0s jovens, em uma
sociedade atravessada pela diferenga, forgosamente interagem com o outro no
proprio espaco da escola, mas também porque a questdo do outro ¢ da
diferenca ndo pode deixar de ser matéria de preocupagdo pedagogica e
curricular

Compreendemos que o espago que caracteriza as identidades e as diferencas ¢
linguisticamente heterogéneo, sendo um aspecto ligado a prépria dinadmica social e da
constituicdo dos sujeitos, mesmo que tal sociedade se caracterize pelas medidas de exclusdo e
de inclusdo em fungado da existéncia das relagdes de poder, como ¢é o caso das criadas em torno
das linguas devido a sua normacdo ou ndo. O que se verifica ¢ que tais normas propiciam tal
preocupacdo pedagogica e curricular por causa das relagdes do poder agenciados que

subjetivam e condicionam o exercicio da resisténcia.

4.2.3 A lingua e o ensino: uma perspectiva em torno do portugués

O portugués, enquanto lingua, € um dispositivo que na sua esséncia esta carregado de
parte que a estrutura e parte ligada ao seu uso, com vistas a propiciar a faculdade de
comunicacao através da linguagem que a constitui. Para Gouveia (2011, p. 25, apud TASSO E
OLIVEIRA, 2015, p. 5), “todo o dispositivo tecnologico faz parte do saber de uma €poca
historica, inseparavel de uma prética discursiva e de um regime de visibilidade que procuram
produzir uma ideia de verdade sobre o mundo”. Entendemos, nesse sentido, que as relagdes de
saber/poder imanentes a este dispositivo criam condi¢des de possibilidade do “saber docente”
que se sustenta de aspectos tedricos e praticos.

Dada a génese do estado mogambicano, concebida pela heranga colonial, o pais
demanda uma nova ordem discursiva do inovar no tocante a lingua. Com efeito, num estudo
sobre o “Novo Espirito Tecnologico”, Sousa (2015) declara que

as materialidades discursivas que realizam a ordem do inovar serdo devolvidas
aos enunciados que as possibilitaram, para que possamos movimentar a forma
condensada dessas materialidades que definem o carater inovador de alguns
produtos e servicos e fazer aparecerem as relagdes entre os enunciados que
lhes ddo condicdes de possibilidade de existéncia.

Tais consideracdes equiparam-se ao estudo que estamos desenvolvendo, pois, as novas
demandas linguistico-discursivas no pais tém suas repercussoes no ensino do/em portugués —
no caso nos [FPs — devido a existéncia de formandos e formadores com um perfil linguistico
que faz identificar esses falantes em mais de uma lingua no mosaico linguistico mogambicano

e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.



122

Devido a coexisténcia do PE com outras linguas nativas, os formandos e formadores,
enquanto falantes, identificam-se, no minimo como bilingues com proficiéncia numa das
linguas — conforme PE ou LBs, nativas — fazendo com que uma seja primeira € outra segunda
lingua, conforme a ordem de aquisi¢ao/aprendizagem. Tal situacdo tem a sua repercussao no
ensino, pois novos estudos apontam para ao portugués como primeira lingua, bem como ao
portugués como segunda lingua. O primeiro liga-se aos individuos cuja aquisi¢@o e proficiéncia
da lingua tenha sido na variedade do PE (L1) — norma-padrdao no pais — ¢ o segundo para
individuos cuja aquisicdo os coloca como falantes do o PE como L2. Na sua maioria os
individuos cuja aten¢do seja o ensino do portugués como segunda lingua veem desenvolvendo
uma variedade ndo oficial desta lingua, o PM.

Os estudos que vém sendo desenvolvidos no ensino do portugués como primeira lingua
e no ensino do portugués como segunda lingua enquadram-se nos esfor¢os de busca de
metodologias para o ensino (de/e portugués) no pais para criangas que entram para 0 ensino
primario - sendo nossa aten¢ao para os professores em formagdo nos IFPs. Devido a condicao
de serem em maior nimero os mogambicanos que falam as LBs — nimero que vém diminuindo
de censo populacional para censo populacional por causa do processo de deslocamento da area
rural para a urbana, fendmeno migratdrio que implica, cada vez mais, a necessidade de que essa
populacdo seja alfabetizada. Esta perspectiva de abordagem, a nosso ver, torna reducionista a
abordagem do portugués num contexto semelhante a0 mog¢ambicano em que uma boa
percentagem de criangas também tém esta lingua como materna e/ou como L1. E sob este
prisma que a proposta de unidade das duas metodologias na mesma sala de aula interessa o

nosso estudo, numa linha que se equipara a variacao linguistica.

4.2.3.1 Ensino do portugués como primeira lingua (L1)

A primeira lingua € compreendida como

simplesmente aquela que ele adquiriu primeiro, cronologicamente, no
momento do desenvolvimento de sua capacidade de linguagem. Nesse caso, ¢
preciso evitar estabelecer qualquer relagdo entre a importancia de que essa
lingua se revestiria para a sociedade de pertenca e o adjetivo: “primeira” ndo
significa a mais Util ou a mais prestigiosa e “segunda” (L2) ndo quer dizer
“secundaria”. Como o ambiente de primeira infancia em geral esta ligado a
mae, a primeira lingua ¢ frequentemente chamada de materna, apesar de
existirem sociedades nas quais os contatos com outros membros do grupo sao
determinantes. Essa designacdo tem, entdo, um valor psicoafetivo e implica
um reconhecimento, uma adesao, logo, uma subjetividade que ndo facilita seu
uso (MARTINEZ, 2009, p. 24).
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Assiste-se no pais a (co) existéncia de individuos falantes do portugués como L1 — em
escala crescente e também como L2 — a luz da ndo nativizagdo desta lingua com um niimero
maior de falantes relativamente aos primeiros. Desde a independéncia nacional em 1975 até aos
nossos dias a escala de individuos alfabetizados tende a crescer, o que tem criado cenarios de
urbanizagao rapida do portugués, colocando esta lingua como opg¢ao para a ascensao social dos
individuos. Por isso, compreende-se que as novas geracdes de mogambicanos tendem a ter o
Portugués como L1 e outras linguas — entre LBs, asiaticas ¢ o Inglés —como L2, contrariamente
a maior parte dos seus descendentes/progenitores que tiveram o portugués como L2.

Uma caracteristica do portugués no pais € que, apds a independéncia nacional, podia-se
observar um grupo de falantes que a considerava vernacula — sobretudo os de origem europeia
que, por razdes historicas, continuaram tendo um contato com o pais — e outro grupo que a
considerava ndo verndcula, neste caso, — “[...] a aquisi¢do da L1 depende da aprendizagem
implicita, ao passo que a aquisi¢do de L2 depende de aprendizagem implicita e também
explicita” (HULSTIIN, 2005 apud SCHMITZ, 2007, p. 148 apud) — e governando esses falantes
pelo seu poder de oficial e obrigatdria como veiculo de acesso aos varios setores de cariz social.

Aproximadamente duzentos milhdes de mogambicanos, de acordo com Censo de 2007,
“a percentagem de residentes que tém o portugués como lingua materna vem subindo
substancialmente (de 1.2%, em 1980 para 6%, em 1997, e 10.7%, em 2007), uma subida na
ordem de 9.5 pontos percentuais” (CHUMBUTANE, 2012, p. 5). Um estudo realizado com os
dados de 1997 havia constatado um cendrio em que o “portugués ¢ falado por 39,5% da
populagdo recenseada, sendo a L1 de 6,5% dos falantes” (GONCALVES, 2010, p. 26). Alguns
pesquisadores, como Gongalves consideram tal portugués em crescimento quanto ao seu
numero de falantes como o das variedades especificas desenvolvidas, as variedades nao
vernaculas (VNN) a que se insere o PM, mas pode-se perceber do estudo de Chimbutane que
mesmo os falantes com esta lingua como L1 tendem a crescer, o que pressupde uma atengao a
estes dois grupos de falantes, no caso do presente estudo em sala de aula.

O ensino do portugués como primeira lingua tem sido considerada em outros estudos
como o ensino do portugués como lingua materna, referindo aos individuos que adquiriram esta
lingua como primeira e consigo propiciando uma boa fluéncia e/ou proficiéncia — nos ultimos
tempos tem se desenvolvido estudos sobre o ensino do portugués como L2 dentro da teoria da
ALS (Aquisicdo de Lingua Segunda) com esta lingua como VNN (Variedade Nao Nativa)
(GONCALVES, 2010). Entretanto, por esta lingua ser oficial e na indefinicdo de uma variedade

clara como tal € como de ensino — se € o portugués naturalizado ou se € o ndo naturalizado, mas
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que ¢ usado como L1 — poderia se considerar que os estudos dessa lingua como materna em
Mocambique fundam-se nos pressupostos teoricos ligados ao contexto europeu — que tendem a
perder espaco — ou numa linguagem menos radical do portugués como L1.

Os dados extraidos das respostas dos informantes dos IFPs da provincia da Zambézia
(quadros 1, 3, 4 e 2), enquanto falantes e sujeitos do processo de ensino e aprendizagem,
mostraram que dos formandos inquiridos e com os quais trabalhamos, 36.5% tém o portugués
como L1, 44% tém esta lingua como L2 e os restantes 19,5% ndo informaram (espagos em
branco ou nulo na pergunta — consideramos nulo os que preencheram todos os espacos
reservados ao estatuto que tém das linguas faladas no pais. Os formadores inquiridos mostraram
nimeros que apontam para 27.6% falantes do portugués como L1, 51.7% para esta lingua como
L2 e 20.7% nao responderam (quadros 5, 6 e 7). Estes nimeros mostram, no caso dos
formandos, que a maior parte deles tem o portugués como L1, a mercé da sua proveniéncia,
pois os dados indicam serem naturais dos distritos, considerados zonas rurais e com niveis de
desenvolvimento social e econdmico muito baixo em relagdo a capital da provincia, Quelimane,
cujos dados mostraram ter maioria de formandos com o portugués como L1 (cf. quadros). Este
indicativo entra em correlagdo com a idade dos formandos, que os coloca no grupo de
mocambicanos de uma geracao mais recente — os dados dos Censos realizados revelaram um
aumento gradativo e crescente em cada censo de falantes do portugués como L1 como
mostramos anteriormente - que dos formadores, cuja idade € mais avangada e a geragdo mais
recuada. Para esse grupo de informantes, os dados mostraram que apenas os formadores que
ndo atuam na area das linguas ¢ que tém, na sua maioria o portugués como L1.

Os dados indicam também que a maior parte dos formadores tiveram a sua
formagdo/instru¢do em condi¢cdes em que o ensino do portugués no pais era como L1, com as
deficiéncias que isso pode acarretar; esses informantes declararam que encontram, na mesma
sala de aula, formandos com esta lingua como L1 e outros como L2. Diagnostico sobre o perfil
dos formandos que lhes impdem desafios para ensina-los/instrui-los a atuarem nas escolas em
cujas circunstancias e tonica tem sido o ensino do portugués como L2, apesar de a pratica ndo
ser ainda frutifera e significativa, uma vez que o ensino bilingue no qual toma o portugués e
pelo menos uma LB, por um lado, bem como devido a uma conjuntura social, assiste-se que os
cidadaos tém-se ressentido quer pelo uso das LBs do ensino e pela assuncao de ser falante do
PM (“falta de orgulho” (FARACO, 2016, p. 173)), pelos valores hegemonicos que o PE ainda
transporta, por outro lado. Faraco (2016, p. 173) acrescenta que a falta de orgulho presente na

maior parte dos falantes no pais pode ser traduzida comparando com o encontrado em
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comunidades de falantes de outros paises da Africa austral “relativamente as variedades locais
do Inglés™.

Nesse sentido, o ensino do portugués como L1 no pais deve mexer com questdes ligadas
a habilidade desta lingua/variedade nas modalidades falar, ouvir, ler e escrever. Sendo assim,
“[...] € nas questoes de producdo e compreensdo de textos, e de suas fungdes sociais, que se
deve centrar o estudo relevante e produtivo da lingua. Ou melhor, é o uso da lingua — que
apenas se da em textos — que deve ser o objeto [...] de estudo da lingua” (ANTUNES, 2003, p.
111), o que pressupde que o contexto de ensino desta lingua seja o europeu em Mogambique —
no sentido mais prescritivo ou imaginativo -, ou simplesmente, o naturalizado — no sentido mais
objetivo ou pratico.

Um dos principios inerentes ao ensino da lingua materna cinge-se no “dominio sobre as
formas e as possibilidades dos diferentes géneros como parte do processo de aprendizagem do
falar e do escrever” (PINTO; SOUZA E BARRETO FILHO, 2013, p. 17), como forma de
centramento na lingua (gem) em uso na sociedade e seu reflexo na sala de aula, com vista a
aprendizagem e ao desenvolvimento da capacidade comunicativa, que pode ser oral ou escrita,
a partir de situagdes contextualizadas. Nesse sentido, esses autores acrescentam que se torna

necessario, que tal aprendizagem

se realize por meio de trés fatores: as prdticas sociais, ou mais
especificamente, as mediagdes comunicativas, onde a produgdo de linguagem
¢ feita sobre os gé€neros; as capacidades de linguagem, por meio das quais o
individuo evoca seu conhecimento para produzir um género numa situagao de
interacdo determinada e as estratégias de ensino que o sujeito desenvolve
mediante atividades comunicativas distintas, a fim de organizar sua
aprendizagem e apropriar-se de géneros especificos (p. 19).

Assegurando que os estudos dos géneros sdao instrumentos importantes na
aprendizagem de linguas, chamamos aos intervenientes no processo a uma reflexdo sobre a
necessidade de se pensar no estudo do portugués como L1 mergulhando na lingua viva falada
no dia a dia. Acerca do estatuto da lingua, a questdo que se coloca ¢ definir se ¢ o PE ouse € o
PM VNN, que esté se apresentando com falantes L1.

Incentivados pelas teorias ligadas a aprendizagem significativa®® e leitura

44

significativa™, Simdes (2013) dd énfase sobre a necessidade de o estudante aprender

verbalmente através do seu interesse na leitura. Esta se realiza, segundo ele, depois de um

43 Moreira (2009) apud Simdes (2013, p. 58).
4 Idem.
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conhecimento das teorias apropriadas para se captar o vocabulario, podendo, em certa medida,
serem estimulados através da selecdo de “signos fortes (palavras-chaves e ancoras textuais)”
(p- 58), ou seja, dar ao estudante o gosto pela leitura. Nessa vertente, os textos a serem usados
para esse fim didatico podem, no caso de Mogambique, ostentar o portugués como LI,
variedade europeia, ou mesmo o PM VNN que luta por um lugar de L1 — a indigenizacdo desta
variedade ainda suscita debates e estd longe de se consumar por algumas razdes atras evocadas.

Relativamente ao PM como VNN, de acordo com designagdo feita por Gongalves

(2010), a seguir se apresenta a aquisi¢ao e os estudos recentes sobre esta lingua, enquanto L2.

4.2.3.2 Ensino do portugués como segunda lingua (L2)

Como fizemos referéncia no topico 4.2.3.1, varias razdes podem colocar as linguas no
estatuto de segundas. No caso do portugués em Mocambique assistimos ao desenvolvimento
dessas variedades consideradas de periferia desde o tempo colonial e foram convivendo com a
variedade do PE, como uma variedade nativa.

Assim, a segunda lingua ¢, para Martinez (2009), a lingua que o individuo tiver
aprendido em seguida a aquisicdo da primeira lingua, “por exemplo, na escola e ndo mais no

meio onde ele foi criado” (p. 24). Segundo ele, percebe-se que

essa oposi¢do lingua primeira/lingua segunda pode abranger a oposi¢do
“vernaculo”/ “veicular”. O vernaculo ¢ uma lingua ou uma variedade, como
um dialeto, utilizada no recesso do lar, em casa, ao passo que a lingua veicular
vai além do quadro de vida de uma comunidade linguistica ¢ responde a uma
necessidade social de intercomunicacdo entre grupos dotados de vernaculos
especificos [...]. Em outra acep¢do, “lingua segunda” assume um sentido
coletivo. Isso supde, entdo, uma posi¢do particular dessa lingua, oficialmente
ou de maneira tacita” (MARTINEZ, 2009, p. 24-25).

O que se observa em Mocambique ¢ que existem as LBs que podem ser consideradas de
vernaculas devido a suas caracteristicas de nativas, mas devido a (des) naturalizagdo do
portugués, o PM vem ganhando seu espaco como temos referenciado, apresentando-se com
caracteristicas tipicas do pais e podendo ganhar esse estatuto de vernaculo. Por conseguinte, o
PE por ser padrio assume o estatuto de lingua veicular por estar presente na vida de todo povo
e no seu dia-a-dia, como anteriormente nos referimos. No caso do PM que ainda goza o valor
de lingua segunda (GONCALVES, 2010) ¢ a lingua praticada - e até ensinada - nessa sociedade,
ficando o PE escolhido como oficial apenas na imaginacdo, o que coloca o PM com um sentido
coletivo, apesar de todo o receio, sobretudo da camada instruida, em volta da aceitacdo da

ascensao dessa variedade.
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Inerente a esse fator, Martinez (2009, p. 25) considera que

A inseguranga linguistica na qual o falante ndo nativo vive a troca, 0 comércio
das linguas, afeta a imagem desses falares, sua aquisi¢do e sua circulacdo até
mesmo, € claro, no ensino, quando os desafios sdo mais importantes que em
lingua estrangeira ¢ acendem debates em paises como os da Africa do Norte
ou da Africa Subsaariana — Argélia, Mocambique, Quenia, Africa do Sul,
Africa francofona (Coléquio da OIF — Orgnization Internationale de la
Francophonie, Libreville, 2003) -, paises que tinham escolhido ou aos quais
tinham sido impostas linguas de ensino: agora, eles pretendem dar espaco a
seus falares nacionais sob novas formas de “parceria” entre linguas na
educagao.

Estd em curso uma tentativa de indigenizacdo do PM, mas desde a sua génese até ao
presente momento ele ainda assume o papel de L2. E sob este ponto de vista que Lopes (2004,
p. 70) apresenta uma sugestao segundo a qual, a lingua segunda tinha que ser considerada como
“a lingua que, ndo sendo a lingua nativa ou lingua materna (L1) do falante, ¢ utilizada como
lingua oficial e lingua franca na sua regido ou no pais em geral, e que também coexiste com a
lingua materna e, em certos casos, com outras linguas”. Ele argumenta essa posi¢ao pelo fato
de ndo haver uma fronteira entre a aquisi¢do do portugués L1 e aquisicdo do portugués L2 no
pais, pois, ¢ normal e frequente, segundo ele, que a aquisicdo da L1 ainda decorra, ao mesmo
tempo que se inicia a aquisi¢cao da L2. A nossa visdo assenta no fato de que estes dois estatutos
que o Portugués vém ganhando, propiciam — como tem sido nossa posi¢do — uma maior aten¢ao
especial pelo menos ao nivel do ensino para nao ter que se hegemonizar um ou outro estatuto,
garantindo um processo de ensino e aprendizagem dessa lingua saudéavel. Sobre a possibilidade
do PM sair do papel de L2 e ascender a categoria de nativo, Gongalves (2010, p. 60) sentencia

que

numa primeira fase observa-se a dependéncia da norma externa europeia, a
segunda caracteriza-se como uma fase de libertagdo e expansdo em que ainda
reina alguma confusio, e s6 na ultima fase se regista a estabilizagdo de uma
norma local. Adotando esta proposta na analise da formagdo da variedade
mogambicana do portugués, pode-se dizer que esta se encontra na segunda
fase, visto que, apesar da sua instabilidade, sdo ja numerosas e frequentes as
inovagdes relativamente ao padrao europeu.

As relagdes de forgas que definem o poder, por Foucault (1999b) e pelos dispositivos
que agenciam nosso trabalho — pacto de seguranga e exclusdo pela lingua —, a terceira e ultima
etapa rumo a naturalizagdo do PM tera seu estagio final, que o PE ¢ oficial em Mogambique,

mas 0 ensino na sua pratica parece estar a ser feito nesta lingua como L2, apesar de existir
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falantes como L1, o que chamara atengdo as proprias entidades politicas através da forga do tal
poder horizontal instituido socialmente; um dos mecanismos para se chegar a sua estabiliza¢do
¢ a observacao de estruturas da lingua junto de falantes instruidos — os mesmos que se declinam
com a identificagdo do PM — através de pesquisas, o que os coloca (rd) numa situacdo de
contradi¢do aparente, segundo Foucault, que garanta uma coeréncia enunciativa e definicao de
“um campo de ndo contradi¢do logica: [...] uma sistematicidade” (p. 169). Emprestando esta
teoria de Foucault, sustentamos nossa posi¢dao em relagdo a uma possivel nativizagdo do PM,
por enquanto L2.

Como apresentamos no subcapitulo anterior, a maior parte dos nossos informantes tém
o portugués como L2, o que pressupde que as outras linguas sejam L1. O fato de os dados dos
formadores terem mostrado resultados mais acentuados de L2 para aquela lingua, deve ter o seu
centro no fato, para além de pertencerem a geracdo proxima a independéncia relativamente aos
formandos, também apresentam o fator idade — imanente ao fator anterior — que pode ter
contribuir para um imput deficiente (GONCALVES, 2000, p. 66), pelos fatores que ela chama,
citando Lakshmanan (1994), de constrangimentos maturacionais e que provocam um insucesso
na aquisi¢cdo da L2, podendo até ter afetando o seu processo de ensino e aprendizagem (do
portugués) ao longo da instrugao, como fizemos referéncia.

O ensino desta lingua como L2 tem suscitado muito interessa em pesquisas € em
formagdes de pos-graduacao, pelo menos em Mogambique, motivado pela situagdo linguistica
a que estamos sujeitos. Na verdade, a génese desses estudos a esses niveis — com uma pratica
em processo de consolidagdo nas escolas — tem a sua sustentacao porque o PM ¢ que ¢ praticado
no pais e até no ensino como variedade enraizada — estando em debate questdes que se prendem
com a pratica das metodologias de ensino — apesar do PE ser oficial.

Numa abordagem englobante, o ensino da L2 pode ser suportado pelos estudos
propostos por Bronckart em 1999 (PINTO; SOUZA E BARRETO FILHO, 2013, p. 23), os
quais podemos referenciar para o estudo do portugués L2. No mesmo, Lousada (2010), citada
por esses autores, avanga na explicacdo que trés niveis de analise: o dos pré-construidos, que
analisa “as condi¢des ¢ o funcionamento dos textos partindo do principio de que os géneros
textuais sdo produto de uma atividade de linguagem coletiva, organizada pelas formagdes
sociais visando adaptar os formatos textuais as exigéncias das atividades gerais” (idem); o das
)4

mediagdes segundo o qual o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)™ interessa-se “pelas

45 “Interacionismo Sociodiscursivo ¢ uma corrente do Interacionismo Social, que se baseia em uma articulagdo
das obras de Marx ¢ Vygotsky entre outros, buscando desenvolver um programa de pesquisa voltado para uma
“Ciéncia do Humano™” (PINTO, SOUZA E BARRETO FILHO, 2013, p. 23).
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mediacdes nos sistemas educativos, por se tratar de um local universal de formagdo nas
sociedades contemporaneas” (idem) e do desenvolvimento, no qual o ISD interessa-se “pelas
condigdes de construcao das pessoas ¢ [...] pelas condi¢des de transformagdo dos construidos
socio-historicos” (p. 24).

No nivel do pré-construido realgcamos que o PM, considerado como L2 no pais, ¢ uma
construcdo social, cujas estruturas sdo assumidas por todos falantes que a constitui. Suas
estruturas continuam se consolidando cada tempo que passa e pode-se perceber o seu uso em
certas manifestacoes literarias como reflexo do dia a dia da sociedade mogambicana. Apesar de
termos uma camada de casos em que o PM possa ser L1 de alguns falantes em extensdo ndo
muito clara com o PE, alguns géneros textuais que circulam nesta sociedade apresentam-se com
tragos do PM como L2. E daqui que o seu aproveitamento deve ser feito para o ensino, ou seja,
partirmos de situa¢do concretas da sociedade para a sala de aula — adverte-se o fato de haver
nesta sociedade individuos que também tém o portugués como L1.

Tomando em conta o segundo nivel de andlise “o ISD postula que as mediagdes
formativas se realizam em varios locais com aprendizes de estatutos diversos (BRONCKART,
2008 apud PINTO; SOUZA E BARRETO FILHO, 2013, p. 24)”. Como enquadra-lo para as
situagdes concretas de Mogcambique? Achamos nds que por o pais ter uma situagao linguistica
em que o mutilinguismo ¢ o predominante, por um lado, e o portugués se encontrar na situagao
de ter estatutos diferentes (L1 e L2), por outro lado, aliado ao fato de perfilarem duas normas
linguisticas com papéis diferentes (PE oficial e PM praticado), que também concorrem para
dentro deles terem falantes com dois estatutos diferentes, este modelo pode se adequar para esse
mosaico de situagdes no ensino nos IFPs, colocando a questdo do ensino do género em primeiro
plano. Assumimos, assim, ser a escola o local universal de formagao a luz desta teoria, em que
uma pedagogia que acomode os dois grupos de falantes possa ter o seu efeito desejado. Partimos
de principio que na maioria dos casos, as estruturas do portugués como L2 sdo o reflexo das
estruturas do PE blindadas com os fatores socioculturais.

Ajustamos as condi¢des de construgdo das pessoas referidas no terceiro nivel no ensino
da LP como L2 nos IFPs através ndo sé da sua inser¢do nas estratégias de busca de uma
pedagogia menos conflitante, mas num processo que considerariamos de desconstrucio e
construcdo dos individuos ligados ao sistema de ensino e formag¢ao nessas instituicdes. Através
das praticas singulares dos formadores nos IFPs sobre o portugués buscaremos compreender
suas regularidades discursivas que possam servir de modelos para acomodar o ensino do

portugués como L2, portanto, partindo das suas metodologias.
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Dessa forma, as condicdes ligadas a transformag¢ado dos construidos sdcio-histéricos em
referéncia inserem-se numa visao de busca de um modelo apropriado para a situacdo linguistica
real do pais. Desde a independéncia nacional o ensino do portugués - seja como L1, seja como
L2 - sempre foi visto como atividade apenas do professor formado nesta lingua, apesar de todo
cuidado que se observa em alguns planos curriculares. A assuncdo de uma consciéncia através
das suas praticas metodoldgicas e avaliagdo que delas se fazem dos formandos e deles proprios
de que esta lingua também pode ser ensinada por todos os professores, em todas as disciplinas
e em todas aulas ¢ um desafio para nos. A pesquisa sobre o ensino desta lingua como L2 em
curso no pais e sua assungdo nas escolas estabilizou em parte o olhar sobre o conflito entre o
PE padrdo e o PM praticado e em formagdo. No entanto, a partir deste pressuposto nao se deve
ignorar a circulagdo do portugués como L1 — independente da sua variedade — sendo necessario
inserir as praticas metodologicas de um estatuto desta lingua no outro (L1 e L2). Vejamos a
seguir a operacionalizacdo do capitulo cinco sobre a lingua portuguesa e as condi¢des de

possibilidade.
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CAPITULO 5: A LINGUA PORTUGUESA E AS CONDICOES DE POSSIBILIDADE:
DOMINIOS E DISPOSITIVOS TECNICOS E TECNOLOGICOS

Aparece, assim, o projeto de uma descri¢do dos acontecimentos discursivos
como horizonte para a busca das unidades que ai se formam. Essa descri¢dao
se distingue facilmente da analise da lingua. Certamente s6 podemos
estabelecer um sistema linguistico (se ndo o construirmos artificialmente)
utilizando um corpo de enunciados ou uma colegdo de fatos de discurso; mas
trata-se, entdo, de definir, a partir desse conjunto que tem valor de amostra,
regras que permitam construir eventualmente outros enunciados diferentes
daqueles: mesmo que tenha desaparecido ha muito tempo, mesmo que
ninguém a fale mais e que tenha sido restaurada a partir de raros fragmentos,
uma lingua constitui sempre um sistema para enunciados possiveis — um
conjunto finito de regras que autoriza um nimero infinito de desempenhos. O
campo dos acontecimentos discursos, em compensagao, ¢ 0 conjunto sempre
finito e efetivamente limitado das Unicas sequéncias linguisticas que tenham
sido formuladas: elas constituem, entretanto um conjunto finito. Eis a questao
que a analise da lingua coloca a propoésito de qualquer fato de discurso:
segundo que regras um enunciado foi construido e, consequentemente,
segundo que regras outros enunciados semelhantes poderiam ser constituidos?
A descricdo de acontecimentos do discurso coloca uma outra questao bem
diferente: como apareceu um determinado enunciado, € ndo outro em seu
lugar? (FOUCAULT, 2008a, p. 30).

A prética analitica no campo educacional ¢ uma empreitada que envolve sujeitos que
dia a dia se identificam com suas praticas. O presente capitulo tem em vista analisar discursos
de formandos e formadores dos IFPs sob o escopo tedrico e metodologico de Michel Foucault
e da Linguistica Aplicada. Para este estudioso, “€¢ preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente
no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso significa que ¢ preciso trabalhar
arduamente com o proprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe € peculiar”
(FISCHER, 2012, p. 73-74). Os discursos dos nossos informantes descrevem as praticas
didatico-linguisticas inerentes a sala de aula, em Mocambique, no processo de formagdo de
professores primarios — com a atengdo virada para o ensino de/em portugués. E em fungdo
dessas praticas que circunscrevemos a tese segundo a qual devido a falta de uma politica
linguistica-educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos IFPs em Mocambique ¢
conduzido de acordo com os modelos linguistico-metodologicos concebidos por cada formador,
o que dificulta a institui¢do de pratica (s) pedagogica (s) “uniformizadora (s)” que atente (m)
minimamente ao respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino e na formagao
de professores de/em portugués.

No seio das relagdes historicas e de praticas concretas, a relagdo de saber/poder cria

condi¢des de possibilidade para o funcionamento politico e social do portugués, conforme ja
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nos referimos em capitulos anteriores. Sob este prisma, recordamos que o questionamento para
o nosso estudo apresenta a seguinte formulag@o: sob o exercicio das tecnologias do biopoder e
da biopolitica como os dispositivos pacto de seguranc¢a e exclusdo pela lingua instituem
condutas contraditorias em torno do funcionamento do portugués europeu (norma prescritiva e
oficial) e da variedade emergente do portugués em Mogambique (norma objetiva) para o ensino
e a formagdo de professores do/em portugués nos IFPs no pais, fato que dificulta a
implementag¢do de praticas pedagogicas “uniformizadoras” em sala de aula, bem como ao
aprimoramento de politicas de inclusdo social?

A pratica analitica e a descricdo em torno desse questionamento serdo desenvolvidas
pela consideracao de que o PE, de base escrita, exerce-se norma “imaginada”, a0 mesmo tempo
em que o PM, de base oral, exerce-se norma “praticada”, inscrita nos campos politico e o social.

Neste capitulo, o corpus que sustenta a pratica analitica é constituida por séries
enunciativas I, II, III E TV, formadas por formandos (I) e formadores (II, III e IV) dos IFPs da
provincia da Zambézia, em Mogambique no ano de 2015, conforme os quadros constantes do
no item 5.1, cuja materialidade sdo as respostas aos questionarios usados para a coleta de dados.
Para trés IFPs da Provincia de Zambézia (Quelimane, Nicoadala e Morrumbala), os
questionarios compreenderam o Unico ano presencial, que corresponde conforme anunciamos,
ao periodo integral do curso de formagao. Coletamos os dados no IFP de Alto Molocue, com a
particularidade de ser o Unico da provincia com o modelo de formacdo de trés anos™.
Considerando a problematizacdo que nos inquieta e o objetivo geral proposto para esta
investigacao, que ¢ de compreender como as tecnologias do biopoder e da biopolitica, regidas
pelos dispositivos pacto de seguranga e exclusdo pela lingua, instituem condutas contraditorias
em torno do funcionamento do portugués europeu (norma prescritiva e oficial) e da variedade
emergente do portugués em Mocambique (norma objetiva) para o ensino ¢ a formacgao de
professores do/em portugués nos IFPs no pais, fato que dificulta a implementacdo de praticas
pedagdgicas “uniformizadoras” em sala de aula, bem como ao aprimoramento de politicas de
inclusdo social, trataremos, a seguir, de questdes metodoldgicas da andlise, com incidéncia
para a descri¢ao dos dados, desde a concepgao dos questiondrios, a utilizagdo dos instrumentos,

a geragdo dos dados até a concepgao dos padrdes quantitativo-qualitativos da anélise.

46 Curso implantado como piloto no pais.
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5.1 POR UMA DESCRICAO DOS DADOS

A nossa pratica analitica se funda nos dados saidos das respostas dos formandos e dos
formadores dos IFPs de Quelimane, de Nicoadala, de Morrumbala e de Alto Moldcue, na
provincia da Zambézia, em Mocambique, no ano de 2015. Para os formandos o total escolhido
aleatoriamente foi de 100, sendo 25 para cada institui¢ao e para os formadores trabalhamos com
os que estiveram disponiveis no ato do inquérito, sendo 9 que medeiam disciplinas da area de
Lingua Portuguesa, 4 ensinam disciplinas Linguas Bantu/ Metodologia do Ensino Bilingue e
16 transmitem seus conhecimentos nas disciplinas Metodologias das Ciéncias Sociais, das
Ciéncias Naturais, de Educagdo Fisica e Tecnologia de Informacdo, Comunica¢do e
Organizagao escolar. Desses IFPs, apenas o de Alto Molocue € que tem uma formagao de trés
anos, mas em fase experimental, sendo os restantes ainda com a formacao de um ano presencial
— 0 Plano Curricular de Formacdo de Professores Primarios (PCFPP) em vigor preconiza que
ap6s a formagdo os professores formados terdo uma formagdo continua, mas o relato dos
informantes indicou que tal formag¢ao ainda ndo institucionalizou como tal, havendo professores
que por iniciativa propria procuram elevar os seus niveis de ensino.

Com efeito, concebemos questiondrios para colher respostas desses dois grupos de
informantes, pois que pretendiamos obter informacdes diretamente desses sujeitos. Nessa Otica,
0 questionario serviu como instrumento de obtengdo de dados junto aos formadores e aos
formandos. O tipo de questionario tido em conta na pesquisa foi o de perguntas “abertas”, o que
possibilitou o desenvolvimento do seu raciocinio. Igualmente, consideramos a andlise
documental como uma técnica de recolha de dados, através da operacionaliza¢ao dos PCFPPs,
no caso concreto, o de 2006 que forma professores no modelo de 10°+1 ano de formacao e o de
2010 que forma professores no modelo de 10*+3 anos de formacao, auxiliando a nossa pesquisa
e a analise e reflexdo de dados saidos dos questionarios.

Dessarte, realcamos que o questionario dirigido aos formadores teve como principio
orientador os elementos constitutivos dos PCFPPs referenciados e em vigor. Igualmente, serviu
de base para a concepcdo das perguntas do questiondrio, as orientagdes emanadas nos
programas das disciplinas e nos respectivos conteudos (componentes curriculares). Considerou-
se, nesse ambito, os formadores das disciplinas ministradas nos dois curriculos, cuja finalidade
era compreender, através dos questionarios, os niveis de preparagdo e de transmissdo dos
assuntos/conhecimentos propostos e de cumprimento das orienta¢des sugeridas nos PCFPP. Da
mesma forma, as perguntas do questionario para os formandos tiveram como proposito
compreender o grau de receptividade dos assuntos/conhecimentos transmitidos pelos

formadores, por um lado; e, de outro, o grau de transformacdo desses formandos para sujeitos
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professores capazes de atuar no ensino basico, considerando serem sujeitos e objetos de todo o
processo de ensino e aprendizagem, a luz da concepgao dos proprios planos curriculares, dos
programas de ensino, dos contedos das disciplinas e orientagdes para a execugdo desses

dispositivos.

5.1.1 Em torno dos enunciados-comando: o significado e objetivo das perguntas dos
questionarios

Em volta do quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de ensino e de
formagao de professores nos Institutos de Formacao de Professores em Mogambique — como
tema do nosso estudo — recordamos que pretendemos — como objetivo (geral) — compreender
como as tecnologias do biopoder e da biopolitica, regidas pelos dispositivos pacto de
seguranga € exclusdo pela lingua, instituem condutas contraditérias em torno do
funcionamento do portugués europeu (norma prescritiva e oficial) e da variedade emergente do
portugués em Mogambique (norma objetiva) para o ensino € a formagao de professores do/em
portugués nos IFPs no pais, fato que dificulta a implementacdo de praticas pedagdgicas
“uniformizadoras” em sala de aula, bem como ao aprimoramento de politicas de inclusdo social.

Assim, enquadramos as perguntas dos questionarios concebidos para a coleta de dados
nos IFPs na Zambézia, em Moc¢ambique, em numero de quatro, segundo a sua natureza —
formandos, por um lado, e conjunto de disciplinas que ministram, por outro lado — que nos
permitiram observar a estruturacdo do ensino nestas instituigdes a partir das orientagdes
plasmadas nos PCFPP, bem como nos permitirdo refletir sobre a busca de metodologias
aceitaveis para a situacdo linguistica atual do portugués no pais, através da caracteriza¢do dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos usados pelos formadores nas salas de aula e de todos
fatores que proporcionam tais metodologias. Pensamos, enfim, que a partir das diversas
respostas que subjetivam cada informante se abrird opcdes para concretizar 0 nosso objetivo de
estudo e responder a nossa pergunta de partida, retomados no presente capitulo.

Em funcdo disso, para a organizacdo dos questiondrios aos sujeitos-informantes
obedecemos o critério de serem formandos e formadores, sendo a categorizacao destes a partir
das disciplinas, para depois organizarmos — em funcdo das respostas — quadros em que eles
foram distribuidos em quatro grupos de acordo com suas préaticas discursivas, conforme: 1-
formandos que sdo capacitados por cada uma das disciplinas abaixo — sendo parte imanente da
formagao; 2 - formadores cujas disciplinas t€ém contetido que constituem um bloco relacionado
com a lingua portuguesa e o ensino dela: Técnicas de Expressdo, Lingua Portuguesa (I e 1),

Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa e Didatica do Portugués (I e II); 3 - formadores
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cujas disciplinas formam o bloco em torno da Educacdo Bilingue: Educacdo Bilingue,
Metodologia de Ensino Bilingue, Linguas Bantu de Mogambique, Linguas Mogambicanas; 4 -
formadores de Metodologia de Ensino de Ciéncias Sociais, Metodologia de Ensino de Ciéncias
Naturais, Metodologia de Ensino de Matematica, Metodologia de Ensino de Educacao Fisica,
Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo, Organizacio e Gestdo Escolar.

Sendo assim, a partir das perguntas formuladas em cada natureza do questiondrio
trabalhamos com 3 partes para o grupo de seguintes participantes: formandos, formadores da
area de Lingua Portuguesa e de outras dreas que ndo sdo de linguas. Tais partes, que depois
constituiram nossas séries enunciativas, compreendem o “perfil sociolinguistico”, o “portugués
na sala de aula” e “estratégias tedrico-metodoldgicas” usadas pelos formadores. Entretanto,
para o grupo de participantes de formadores de Linguas Bantu/Ensino Bilingue apenas
trabalhamos com 2 partes, nomeadamente, o perfil sociolinguistico e o portugués na sala de
aula pela natureza das grades curriculares em cujas metodologias sdo viradas paras as LBs.
Essas partes foram configuradas de acordo com a tendéncia das perguntas por nds formuladas
— ou seja, o proposito de cada pergunta a luz dos objetivos que propomos para a pesquisa. No
entanto, devido a vastiddo dos dados por nds colhidos analisaremos as partes ou séries
enunciativas ligadas ao “perfil sociolinguistico”, ao “portugués na sala de aula” e as “estratégias
tedrico-metodologicas”. Os detalhes sobre a concepgao dessas partes/séries se apresentam nos

paragrafos e subcapitulos que se seguem:

Para os formandos:
Parte 1: Perfil sociolinguistico dos formandos (itens 1, 2, 3, 5,9, 11) (quadro 1, 3, 4, 2)

A parte inicial do questionario visou tragar o perfil sociolinguistico de professores e de
alunos dos Institutos de Formacao de Professores (IFPs), sujeitos informantes desta pesquisa.
O objetivo das perguntas propostas nesta etapa foi o de obter dados/informagdes que revelassem
como o uso de outras linguas intervém no uso do portugués oficial em Mogambique.

Para tanto, a idade (pergunta 1) cria as condi¢cdes de possibilidade de avaliarmos o
estagio de consolidagdo e dominio da lingua oficial, considerada aqui em principios de
letramento e proficiéncia na modalidade escrita — conforme tratados as paginas X e Y. Quanto
ao sexo (pergunta 2) e a naturalidade (pergunta 3), consideramos que os dados reiinem uma
amostragem quantitativa do grau de representatividade genérica e cultural/heterogénea dos
informantes circunscritos ao contexto multilingue.

A pergunta 5 do questiondrio - linguas que fala - visou levantar as linguas em uso no

pais, categorizando-as como primeira, segunda, terceira ou ainda quarta lingua. Dado indicador
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sobre o papel de linguas ndo oficiais e circunscritas ao processo de ensino e de aprendizagem
nos IFPs.

O nivel de ingresso (pergunta 9) dos formandos nos IFPs apresenta dois indicadores.
Um deles se liga a lingua que os formandos falam - estagio de consolida¢cdo e dominio da lingua
oficial - e outro se enquadra no entendimento que se procura ter quanto as exigéncias de
ingresso para a formacdo, de acordo com o plano curricular de formacdo de professores
primarios (PCFPP) - 10? classe ou equivalente.

A mobilizacio para a frequéncia dos cursos (pergunta 11) nos IFPs tem o objetivo de
indicar as possiveis motivacdes justificadas pelo formando para o seu ingresso, dadas as

inimeras possibilidades a serem apresentadas.

Parte 2: O portugués na sala de aula (perguntas 1, 2, 3, 15 e 17 do roteiro) (quadros 8; 9)

Concebeu-se este campo com o intuito de congregar perguntas que demandam respostas
que veiculam o lugar e a operacionalizacdo do portugués em Mocambique na sala de aula, na
visdo dos formandos, tendo em conta a capacitacdo que vinham recebendo dos formadores.
Partimos de principio de que essa lingua ¢ falada nas salas de aula de forma muito diferente
pelos alunos, ou seja, devido ao contato das linguas que coexistem com o portugués -
propiciando variedades distintas do europeu - escolhida como padrao. Fazem parte desse campo

as respostas as perguntas que se seguem:

1. Como professor em formacao deste Instituto, qual a percep¢do que vocé tem sobre a
situacdo linguistica atual de Mocambique? (pergunta 1);

2. Quanto ao padrdo da lingua portuguesa (com suas normas e regras proprias), qual a
conduta mais apropriada a ser adotada para o ensino Basico em Mog¢ambique? Justifique
a sua resposta (pergunta 2);

3. Qual a lingua de ensino vocé utiliza em aulas do ensino Bésico? Caso ainda ndo atue
nesse nivel de ensino, qual a lingua ou variedade pretende utilizar? Justifique a sua
resposta (pergunta 3);

4. Como vocé, formando, interpreta/valoriza a existéncia de duas variedades do Portugués
em Mocambique na abordagem dos assuntos das disciplinas? (pergunta 15);

5. No processo avaliativo das disciplinas, o fato de vocé, como aluno, utilizar-se do
portugués como L1 ou como L2 ¢ levado em conta pelo formador como um dos critérios

a ser avaliado? Porqué? (pergunta 17).
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Especificamente, formulamos a pergunta 1 com o objetivo de colhermos informacdes
do formando sobre matérias ligadas a situacdo linguistica do pais e seu condicionamento na
formagdo de professores, pela existéncia de um mosaico linguistico-cultural no pais e, na
sequéncia, pela falta de uma planificacdo/politica linguistica que responda eficazmente este
cenario nos ambientes de sala de aula.

A pergunta 2 do questiondrio surge para obter do formando uma reflexdo ligada ao
conflito entre o politico e o social na forma de concep¢ao da lingua portuguesa, sobretudo na
sala de aula. Igualmente, partindo do principio que Mocambique parece caminhar com uma
espécie de duas normas do portugués, sendo uma prescritiva (portugués europeu) e outra
objetiva (variedade do portugués falado em Mocambique), pretende-se que o formando se
posicione em relagdo a este fato, uma vez que o nivel de sua atuagdo profissional é o ensino
Basico, onde a lingua ¢ de extrema importancia para a veiculacdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

O nosso objetivo com a pergunta 3 € fazermos o desdobramento do referido no PCFPP

de que a lingua portuguesa é a que deve ser usada para o ensino®’

, sem realce a qualquer forma
de modificacdo que a mesma vem sofrendo devido ao contato que sofre com outras linguas
coexistentes. Por isso, achamos pertinente obter do formando - cuja formagao se gerencia por
aquele dispositivo - sobre o seu conhecimento em relagdo a lingua portuguesa no ensino Bésico
— seu campo de atuagdo — no pais.

Pergunta 15: constatando-se a existéncia de uma espécie de duas normas no pais e ndo
havendo uma reflexdo pratica sobre o fato na formagao do futuro professor, pretendemos obter,
do formando, informagao sobre a pratica da existéncia dessas “normas” na sala de aula e na
operacionalizacdo de todas as disciplinas — reflexdo sobre a forma como os formadores
concebem a questdo das variedades nos seus planos de licdo e na transmissao de contetido.

O significado da pergunta 17, neste campo, esta intimamente ligado ao cenario atual do
pais em que se constata que, apesar do numero da popula¢do com linguas bantu como maternas
estar a decrescer tanto nas areas rurais como nas urbanas relativamente aos resultados dos
censos anteriores (1980; 1997 e 2007; presumimos que 0 mesmo cenario prevaleca com o Censo
de 2017), este grupo da populacdo continua maior em relagao a populacdo que tem o portugués

como lingua materna®®. Por esse fato, a pergunta tem por objetivo conseguir do formando

47 A Lingua Portuguesa deverd merecer um tratamento privilegiado por parte de todos os formadores,
independentemente da disciplina que lecionem, porque ela é a lingua de instrugdo e o seu dominio deve ser
assegurado por todos os intervenientes no processo de formagdo (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 16).

48¢(...) os dados do Censo de 2007 mostram que tanto a maioria dos recenseados residentes em areas rurais (91.7%)
quanto a maioria dos residentes em areas urbanas (71.1%) tem uma lingua Bantu como sua lingua materna (...).
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informacao sobre a pratica avaliativa levada a cabo pelo formador nas provas, considerando
que o nivel de proficiéncia do portugués ¢ diferente para cada formando — na mesma sala ha
formandos com esta lingua como L1 e outras como L2. Avaliar o modo como o formando

entende a pratica avaliativa pelos formadores.

Parte 3: Estratégias tedrico-metodolégicas (perguntas 8, 9, 10, 11, 12 e 13 do roteiro)
(quadros 13 e 14)

O objetivo deste campo ¢ de obter informagdes do formando acerca do empenho dos
formadores na transmissdo das matérias e das metodologias ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, bem como acerca das metodologias que poderd usar no campo de atuacao junto
das criangas do ensino basico num pais em que as variedades do portugués europeu e
mog¢ambicano disputam seu espago, nd-goérdio para o ensino. Fazem parte desta série as

perguntas abaixo:

6. Quanto a oralidade, quais os mecanismos e estratégias teorico-metodologicas sdo
empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e
como L2, nas aulas? Exemplifique (pergunta §).

7. Quanto a leitura, quais os mecanismos ¢ estratégias tedrico-metodologicas sao
empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e
como L2, nas aulas? Exemplifique (pergunta 9).

8. Quanto a escrita, quais 0s mecanismos e estratégias teorico-metodoldgicas sao
empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e
como L2, nas aulas? Exemplifique (pergunta 10).

9. Quanto a analise linguistica, quais 0os mecanismos € estratégias tedrico-metodolodgicas
sdo empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o portugués como L1
e como L2, nas aulas? Exemplifique (pergunta 11).

10. Os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicas disponibilizadas pelos formadores
na sua formacao, para amenizar ou ndo o conflito entre o portugués como L1 e como
L2, quanto a oralidade, a leitura, a escrita e a analise linguistica atendem as necessidades
dos alunos do ensino Basico? Explique por que tal capacitagdo ¢ eficaz ou ndo (pergunta

12);

Um pouco mais de um quarto da populag@o urbana (26.3%) declarou ter o Portugués como sua lingua materna. A
percentagem de residentes que declararam ter uma lingua materna diferente de uma lingua Bantu ou do Portugués
¢ muito baixa” (CHIMBUTANE, 2012).
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11. Ainda, em relacdo a questdo 12, vocé considera que a formacao proporcionada a si
atende, de modo efetivo, as necessidades das criancas que falam Portugués como L1 e

outras como L2 na mesma turma/sala de aula? (pergunta 13).

As perguntas 8, 9, 10 e 11 foram planejadas com o objetivo de obter do formando dados
sobre a pratica/implementacdo na sala de aula do preconizado nos programas de ensino sobre a
oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica pelos formadores - sobretudo nas disciplinas
ligadas ao portugués — e se eles suavizam o choque entre o portugués como L1 e como L2 em
alunos na mesma sala de aula.

O estipulado na pergunta 12 foi gerado a luz do que foi preconizado no PCFPP de que
o mesmo teria sido concebido mediante as transformacdes no ensino Basico e das suas matérias.
O objetivo da pergunta € que o formando nos fornega informagdes de como o formador articula
o previsto no PCFPP com os conhecimentos que transmite na sala de aula.

Na pergunta 13 o nosso objetivo € de obtermos do formando o aprimoramento
metodoldgico do portugués plasmado nos programas de ensino para as variedades do PE e do
PM. O outro objetivo prende-se em ter uma informac¢do dos formandos sobre a aplica¢do das
metodologias na mesma sala de aula para alunos com um grau de proficiéncia do portugués
diferenciados - falam portugués como L1 e outras como L2 — tal como nos indica o Censo de

2007 (CHIMBUTANE, 2012).

Para todos os formadores:
Parte 1: Perfil sociolinguistico (itens 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8 do perfil) (quadros 5, 6 e 7)

A informagdo sobre a idade destes formadores (ponto 1) nos fornece a indicagdo da
consolidagdo — no nivel do conhecimento e proficiéncia - que se tem da (s) lingua (s) que o
informante fala, aliando ao seu testemunho nas diversas etapas de transformacao linguistica no
tocante aos varios papéis que a (s) lingua (s) t€ém ou tiveram na sociedade mocambicana. Por
sua vez, a informagdo sobre o sexo (ponto 2) e a naturalidade (ponto 3) dos formadores
mostram o grau de representatividade genérica e cultural/heterogénica no complexo fendomeno
linguistico do pais.

O item sobre linguas que fala (ponto 4) permite obter dos formadores inquiridos
informacdo sobre o uso/proficiéncia das linguas existentes no pais, conforme se sdo faladas
como primeira, segunda, terceira ou quarta linguas por cada formador. Este ¢ um indicador para
a obten¢do da informagdo sobre a ocorréncia das variedades que perfilam o espago (socio)

linguistico mocambicano e seu impacto no processo de ensino e aprendizagem.
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O objetivo em torno do ponto 5, “atua na Instituto de Formacio de Professores de
.. ¢ de colhermos do formador o IFP onde atua na sua pratica profissional, dentre os quatro
escolhidos para o nosso estudo (de Quelimane, de Nicoadala, de Morrumbala e do Alto-
Molocue). A obtencdo da informacdo desses formadores nos fornecerd o conhecimento
abrangente sobre a implementacdo das orienta¢des plasmadas, tanto no PCFPP como no
programa das disciplinas.

O ponto 6 sobre a lingua de ensino que utiliza foi concebido com o objetivo de obter
dos formadores informacdo que prove o que estd recomendado no PCFPP de usar o portugués
como lingua de ensino/de instrucdo, através das suas praticas pedagogicas.

“Professor na disciplina __ ha  mesese __ anos”, ponto 8 do perfil sociolinguistico, foi
formulado com o objetivo de obtermos dos formadores informagdo sobre sua experiéncia na
atuacdo nos IFPs nas areas respectivas e no olhar que t€ém sobre a (s) lingua (s) no pais, em
geral, e sobre a lingua portuguesa em particular - no que diz respeito as suas variedades (o PE

e o PM).

Para os formadores em torno da Lingua Portuguesa (LP) e de Linguas Bantu/Metodologia
do Ensino Bilingue (EB) (perguntas 1, 2 e 3 dos questionarios):
Parte 2: O portugués na sala de aula (quadros 10 e 11)

Este campo foi concebido com o objetivo de obter dados dos formadores destas areas
através das perguntas ligadas a situacdo linguistica de Mocambique, interpretacdo da existéncia
da variedade do PE e do PM e, destas a que mais se usa na transmissdao das matérias, tendo em
conta algumas referéncias nos programas de ensino das disciplinas concebidas no PCFPP e
lacunas relativamente as metodologias para se lidar com tais questdes. Vejamos as seguintes
perguntas:

} Como professor da disciplina , qual a percepcao que vocé tem sobre a

situacdo linguistica atual de Mocambique? (pergunta 1 — LP e EB);

} Como vocé, professor, interpreta/valoriza a existéncia de duas variedades do portugués
em Mocambique na abordagem dos assuntos desta disciplina, com os formandos?
(pergunta 2 — LP e EB);

} Qual a variedade da lingua portuguesa vocé usa na interagdo/transmissdo de
conhecimentos (conteudos) na sala de aula? Justifique a sua resposta (pergunta 3 — LP
e EB).

A pergunta 1 tem como objetivo colhermos informacdo dos formadores sobre questdes

ligadas a existéncia de muitas linguas do pais e sua implicagdo na sociedade e na formagao de
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professores, aliado a inexisténcia de uma planificacdo/politica linguistica que responda
eficazmente este cendrio nos ambientes de sala de aula.

Pretendemos com a pergunta 2 colhermos dos formadores destas areas, de uma forma
geral, informagao sobre a existéncia das variedades do PE e do PM e sua implicacao no processo
de ensino e aprendizagem, num pais em que a lingua adotada como oficial ¢ o portugués
(europeu).

Com a pergunta 3 tivemos como objetivo obtermos dos formadores destas areas, de uma
forma muito especifica, informacdo sobre a existéncia das variedades do PE e do PM na
planificacdo das suas licdes e na sua operacionalizagcdo em sala de aula, tendo como base a co-

ocorréncia dessas variedades na sociedade mogambicana.

Para os formadores de em torno da Lingua Portuguesa (LP):
Parte 3: Estratégias teorico-metodologicas (perguntas 4, 6,7, 8,9, 10 e 11) (quadro 15)

O campo sobre as estratégias teorico-metodoldégicas foi idealizado com o objetivo de
obter dos formadores sobre o seu grau de envolvimento na transmissdo das matérias e das
metodologias que poderdo ser usadas pelos formandos no campo de atuagdo com as criangas
do ensino Basico num pais em que o PE e o PM disputam seu espaco, nd-gordio para o ensino.

Fazem parte desta série as perguntas abaixo:

} Vocé considera que a disciplina “Técnica de Expressdo”, “Lingua Portuguesa 17,
“Lingua Portuguesa 11, “Metodologia de Lingua Portuguesa”, Didatica do Portugués
I, “Didéatica do Portugués II” contribui para a formacgao do professor do ensino primario
quanto a sua propria atuacdo metodologica para o ensino de lingua portuguesa europeia
para alunos cuja lingua materna seja a lingua “Bantu” ou a variedade “lingua portuguesa
falada em Mocambique”? Aponte trés modos de contribui¢do (pergunta 4);

} Quanto a oralidade, quais os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicas sao
empregadas por vocé para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e como L2,
no seu plano de licdo/aula? Exemplifique (pergunta 6);

} Quanto a leitura, quais os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicas sao
empregadas por vocé para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e como L2,
no seu plano de li¢do/aula? Exemplifique (pergunta 7)

} Quanto a escrita, quais os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicas sdo
empregadas por vocé para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e como L2,

no seu plano de ligdo/aula? Exemplifique (pergunta 8);
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} Quanto a analise linguistica, quais os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicas
sdo empregadas por vocé para amenizar o conflito entre o portugués como L1 e como
L2, no seu plano de ligdo/aula? Exemplifique (pergunta 9);

} Os mecanismos e estratégias teorico-metodologicas disponibilizadas por vocé na
capacitagcdo do formando quanto a oralidade, a leitura, a escrita e & andlise linguistica
atendem as necessidades dos alunos do ensino Basico? Explique por que tal capacitagdo
¢ eficaz ou ndo (pergunta 10);

} Ainda, em relagdo a questdo 10, vocé considera que a formagao proporcionada ao aluno
do Instituto de Formacdo de Professores atende, de modo efetivo, as necessidades das

criancas que falam portugués como L1 e outras como L2 na mesma turma/sala de aula?

(pergunta 11).

A pergunta 4 tem como objetivo de obter dos formadores informacdo sobre a
contribuicao das disciplinas da area de lingua portuguesa na formagao de professores primarios
de/em portugués, vista por formadores dessas disciplinas, enquanto planejadores das li¢des e
cumpridores das orientagdes dos dispositivos curriculares.

As perguntas 6, 7, 8 e 9 foram planejadas com o objetivo de colher dos formadores
dados sobre a pratica/implementagdao que eles fazem, na sala de aula, do preconizado nos
programas de ensino, sobretudo das disciplinas em torno da lingua portuguesa. Ao mesmo
tempo, as perguntas foram concebidas para obter informacdo dos formadores sobre as
habilidades da lingua necessarias para que o formando ou a crianga tenham a proficiéncia da
lingua (portuguesa) exigida. Os objetivos da formulacdo dessas perguntas estendem-se na
obteng¢do dos formadores de informagao sobre a proficiéncia dos formandos nas variedades do
PE e do PM existentes no pais, pertinentes para o ensino € aprendizagem na sala de aula.

O objetivo da pergunta 10 ¢ de obter informacdo dos formadores desta area sobre a
eficacia das metodologias ligadas a oralidade, a leitura, a escrita e a analise linguistica para o
processo do ensino e aprendizagem no ensino Basico, em estreita ligacdo com os pressupostos
referenciados no PCFPP.

Na pergunta 11 o nosso objetivo ¢ de colhermos dos formadores dados inerentes ao
aprimoramento metodoldgico do portugués nas variedades do PE e do PM nos programas de
ensino, planejamento das suas licdes e operacionalizacdo dessa pratica na sala de aula. Outro
objetivo ligado a formulagdo desta pergunta ¢ de obter informagdo sobre a existéncia, nas
mesmas salas de aula, de alunos com um grau de proficiéncia do portugués diferenciados -

falam portugués como L1 e outras como L2 — tal como nos indica o Censo de 2007 — os dados
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do Censo dao uma referéncia da populagdo com idade a partir de 5 anos, idade anterior
concebida para a crianca ingressar na 1* classe em Mocambique -, sendo importante perceber

como o formador lida-se com este fato.

Para os Formadores de Metodologia de Ensino de Ciéncias Sociais, Metodologia de Ensino
de Ciéncias Naturais, Metodologia de Ensino de Matematica, Metodologia de Ensino de
Educagao Fisica, Tecnologia de Informacio e Comunicagdo, Organizacio e Gestio
Escolar:

Parte 2: O portugués na sala de aula (perguntas 1, 2, 3, 4, 5 e 6) (quadro 12)

O objetivo deste campo € pdr os formadores a refletirem sobre o processo de ensino e
aprendizagem nos [FPs em torno do portugués na sala da aula com perguntas ligadas a situagao
linguistica de Mogambique, interpretagdo da existéncia da variedade do PE e do PM e, destas a
que mais se usa na transmissdao das matérias. Tem-se em conta algumas referéncias dos
programas de ensino das disciplinas desta area concebidas no PCFPP e nas lacunas

relativamente as metodologias para se lidar com tais questdes. Vejamos as seguintes perguntas:

} Como professor da (s) disciplina (s) em referéncia®’, qual a percep¢do que vocé tem
sobre a situagdo linguistica atual de Mogambique? (pergunta 1)

} Como professor da (s) disciplina (s) em referéncia®’, qual a percep¢do que vocé tem
sobre a lingua portuguesa em Mocambique, em seus aspectos sociopolitico e cultural?
(pergunta 2)

} Como vocé, professor, interpreta/valoriza a existéncia de duas variedades do portugués
em Mocambique na abordagem dos assuntos desta disciplina, com os formandos?
(pergunta 3)

} Qual a variedade da lingua portuguesa vocé usa na interagdo/transmissdo de
conhecimentos (contetidos) na sala de aula? Justifique a sua resposta (pergunta 4)

} Das duas variedades da lingua portuguesa, em qual delas os formandos desenvolvem os

seus trabalhos na (s) disciplina (s) em referéncia’'? (pergunta 5).

49 Refere-se a cada uma das disciplinas mencionadas no subtitulo
0 Tdem.
1 Idem.
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}  No processo avaliativo da (s) disciplina (s) em referéncia®, o fato de o aluno utilizar-se
do portugués como L1 ou como L2%3¢ levado em conta por vocé como um dos critérios

a ser avaliado? Porqué? (pergunta 6).

A pergunta 1 deste campo tem como objetivo colhermos dos formadores informacao
sobre a situacdo linguistica do pais e sua implicacdo na formacdo de professores a luz da
coexisténcia de muitas linguas e, consequentemente a inexisténcia de uma planificacao/politica
linguistica que responda eficazmente este cendrio nos ambientes de sala de aula.

Com a pergunta 2 tinhamos como objetivo obter informacdes dos formadores acerca do
lugar da lingua portuguesa tanto no espaco social quanto no espago de sala de aula,
considerando ser uma lingua que apresenta duas variedades e ser a lingua oficial e obrigatoria
de ensino no pais.

Pretendemos com a pergunta 3 obter informagao dos formadores sobre a existéncia de
variedades do PE e do PM no ensino, no geral e na transmissdo das matérias aos formandos,
em particular, num pais em que a lingua adotada como oficial ¢ o PE.

O objetivo da pergunta 4 se circunscreve em saber do formador a variedade com que se
serve para a planificagdo das suas licdes, bem como para a transmissdo e/ou mediacdo das
matérias, conforme PE ou PM.

Na pergunta 5 0 nosso objetivo era obter dos formadores informacao sobre a variedade
que o formando usa durante a realizagdo das atividades ligadas a essa determinada disciplina,
entre o PE ou 0 PM.

Igualmente, o nosso objetivo com a pergunta 6 era de obter dos formadores informacao
sobre a variedade com a qual se baseiam para a avaliacdo dos trabalhos realizados pelos
formandos, tomando em conta que as duas coexistem na mesma sala de aula - o PE ou 0 PM —

e que uns destes t€ém o portugués como L1 e outros como 12.

Parte 3: Estratégias teérico-metodologicas (perguntas 7 e 8) (quadro 16)

O presente campo € constituido por perguntas cuja natureza possibilita a busca de
metodologias capazes de dar conta as quatro habilidades da lingua (portuguesa) durante o
processo de ensino e aprendizagem nos IFPs e nas disciplinas acima referidas em alunos com

o portugués como L1 e outros como L2. Observe-se a seguir:

52| dem.
53 Entende-se por L1, a lingua materna ou primeira lingua; e L2 como a lingua segunda ou adicional.
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} Como avalia, tedrico-metodologicamente, o desempenho dos formandos quanto a
oralidade, a leitura (compreensdo e interpretacdo), a escrita e a modalidade gramatical
dos conteudos ministrados na (s) disciplina (s) em referéncia? Justifique com a
consideragdo de que tal fato capacita os mesmos formandos na sua atuacao em alunos
do ensino Basico? (pergunta 7);

} Ainda, em relagdo a questdo 7, vocé considera que a formagao proporcionada ao aluno
do Instituto de Formacao de Professores atende, de modo efetivo, as necessidades das
criancas que falam o Portugués como L1 e outras como L2 na mesma turma/sala de

aula? (pergunta 8).

Com a pergunta 7 tinhamos como objetivo obter dos formadores o ajuizamento em
relacdo aos pressupostos metodoldgicos ligados ao ensino das habilidades da lingua portuguesa,
o caso da oralidade, da leitura, da escrita e da modalidade da gramatica na sala de aulas a partir
da pratica letiva da sua disciplina, pensando na capacitagdo do formando que atua no ensino
Basico.

O objetivo da pergunta 8§ € de possibilitar a busca junto do formador da informacgao sobre
a coeréncia que ha entre o que se ensina dos IFPs — orientagdes do PCFPP — e as necessidades
dos alunos do ensino Basico, sobretudo aos alunos cujo portugués € L1 e outros cujo portugués

¢ L2 na mesma turma/sala de aula.

5.1.2 A composi¢io do nosso corpus: métodos de classificacio e de nomenclatura®
Partimos de principio de que a partir das perguntas administradas aos informantes foi
possivel compreender a necessidade de se pensar em um critério diferente de ensino do/em
portugués nos IFPs no pais a mercé da (co) existéncia e de praticas discursivas de falantes com
essa lingua como L1 e como L2 na mesma sala de aula e, na sequéncia, o desenvolvimento da
variedade do PM (co) existindo com o PE. A organizacdo do nosso corpus teve em conta o
pressuposto foucaultiano de campos de estabilizacdo e de utilizagdo. Serviremos do campo de
estabilizacdo para a produgdo de sentidos das respostas dos informantes, ao passo que o campo
de utilizagdo caracteriza enunciados categorizados por respostas dos informantes que compdem
séries enunciativas (SE), como atras fizemos referéncia (XYZ, onde o X ¢ o grupo/drea
cientifica a que o informante pertence, de [ a IV; Y ¢ a série enunciativa respectiva que abaixo

se descreve e Z ¢ a [FP em questdo, conforme Quelimane (1), Nicoadala (2) e Morrumbala (3),

54 Extensdo do subtitulo retirado de Foucault (2008a, p. 166).
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por um lado, e Alto-Molocue (4), por outro lado, aplicédvel apenas para o grupo dos formandos).
Assim, destacamos como séries enunciativas categorizadas as seguintes: para os formandos
(grupo I) constituimos o perfil sociolinguistico (A) (quadros 1, 3, 4 € 2); o portugués na sala de
aula (B) (quadros 8 € 9); estratégias tedrico-metodologica usadas por formadores (E) (13 e 14).
Referente aos formadores ligados a area da LP (grupo/érea cientifica II) formamos o perfil
sociolinguistico (A) (quadro 5); o portugués na sala de aula (B) (quadro 10); estratégias tedrico-
metodologica usadas na sala de aula (E) (quadro 15). Relativamente aos formadores ligados
as Linguas Mocambicana/Ensino Bilingue (grupo/area cientifica III) criamos apenas o perfil
sociolinguistico (A) (quadro 6) e a concepg¢do sobre o portugués na sala de aula (B) (quadro
11). Faz parte das séries enunciativas referentes aos formadores inerentes as areas que nao sao
de linguas (grupo/area cientifica IV) o perfil sociolinguistico (A) (quadro 7); o portugués na
sala de aula (B) (quadro 12); estratégias tedrico-metodoldgica para o ensino de/em portugués
(E) (quadro 16).

Com vista a identificarmos 0s nossos informantes criamos cddigos aleatérios e que tem
a ver com as areas/disciplinas onde se encontram vinculados. Considerando que “nenhuma
palavra ou nenhuma proposicdo jamais visa a algum conteido sendo pelo jogo de uma
representacao que se poe a distancia de si, se desloca e se reflete numa outra representacao que
lhe € equivalente” (FOUCAULT, 1999a, p. 108), codificamos os formandos como FndoXY
(onde o X ¢ o IFP em que frequenta e 0 Y € o numero do formando pela ordem aleatoriade 1 a
25), formadores da area de Lingua Portuguesa como FdorLPX (onde o X ¢ o niimero do
formador pela ordem aleatoria de 1 a 9), formadores da area de Linguas Bantu/Metodologia de
Ensino Bilingue como FdorEBX (onde o X ¢ o numero do formador pela ordem aleatoria de 1
a 4) e formador das disciplinas Metodologias das Ciéncias Sociais, das Ciéncias Naturais, de
Educacao Fisica e Tecnologia de Informacao e Comunicagdo como FdorSNTEFX (onde o X
¢ o nimero do formador pela ordem aleatoria de 1 a 16). Nesse sentido, entendemos, tal como
Foucault (1999b, p. 108), que “as representagdes nao se enraizam num mundo do qual tomariam
emprestado seu sentido; abrem-se por si mesmas para um espaco que lhes é proprio e cuja
nervura interna da lugar ao sentido”, sendo aqueles, por isso, simbolos que representardo os
nossos informantes.

Enquadraremos o estudo das metodologias de ensino do/em portugués como L1 e como
L2, atendendo o perfil sociolinguistico dos formandos e até dos formadores nos IFPs no ambito
do que Foucault considera como “principio regulador de anélise: a no¢ao de acontecimento, a
de série, a de regularidade, a de condi¢do de possibilidade” (FOUCAULT, 1996, p. 54). O

acontecimento nos indica a emergéncia do portugués no pais, considerando ter sido adotado
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como oficial e de ensino no periodo pds-independéncia, enquanto processo saido de uma
descontinuidade. Tal acontecimento tera suas repercussdes na pratica de sala de aula, sobretudo
nos IFPs, na mobilizagdo de metodologias que atendem ao cenario da existéncia de criangas
com o portugués como L1 e como L2 a partir das séries enunciativas identificadas. Tais séries
poderdo propiciar a apari¢do de regularidades/recorréncias das metodologias do ensino dessa
lingua como L1 e como L2 - regularidade dos discursos dos informantes sobre as préaticas
didaticas em contexto escolar. Considerando tal fato, nossa atengdo sera passar das
regularidades as “condi¢des externas de possibilidade” (FOUCAULT, 2008a), que assentam na
busca de uma pedagogia que acomode as criangas com o portugués como L1 e como L2 na
mesma sala de aula.

O procedimento analitico para a busca de tal pedagogia “uniformizante” terd em conta
um arquivo recortado, constituido, por um lado, por enunciado (s) — acontecimento (s) cuja
materialidade sdo os dispositivos que marcam o acontecimento da adog¢ao do portugués europeu
como lingua oficial e de ensino no pais, bem como os PCFPPs (Diretrizes curriculares) e, por
outro lado, a partir das praticas discursivas e pedagogicas dos informantes — o perfil
sociolinguistico dos informantes; a influéncia do portugués na sala de aula (processo de
ensino e aprendizagem) ¢ as teorias e metodologias que usam para a mediacio dos
conteudos, que constituiremos na analise como séries enunciativas, que € o conjunto de
formulacdes enunciativas (no nosso caso sao as enunciagdes dos informantes a partir das
respostas ao (s) enunciado (s) comando (s)), em oposigdo ao que a historia tradicional chamou
de unidade — cujos enunciados vao existir como comprovacao das enunciagdes dos dispositivos.
Em primeiro lugar, em cada item que consideramos de série enunciativa apresentaremos as
enunciagdes dos informantes (formandos e formadores) — que fazem parte da respectiva série —
de forma a que no passo seguinte possamos €, em segundo lugar, confrontar os enunciados dos
formandos entre si e entre estes com o dos formadores — para os formandos apresentaremos em
primeiro plano recortes de formandos dos IFPs de Quelimane, Nicoadala e Morrumbala e em
segundo plano os recortes dos formandos do IFP de Alto-Molocue (num estudo comparativo),
para compreendermos as regularidades dos enunciados de ambos devido aos modelos de
formagdo diferentes seguidos por essas instituigdes — com vista a compreendermos a
regularidade dos seus discursos na respectiva série. Em terceiro lugar confrontaremos os
enunciados dos formadores da area de Lingua Portuguesa, do Ensino Bilingue e das Ciéncias
Sociais, Naturais, TICs, Educacdo Fisica e Gestdo e Organizacdo Escolar, em cada série
enunciativa concebida para entendermos as praticas discursivas e pedagdgicas de cada um sobre

o0 ensino de/em portugués em torno do formando e sua regularidade. E, em tltimo lugar faremos
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a confrontacdo dos enunciados dos informantes com os dos dispositivos curriculares em
referéncia (PCFPPs). Nos apoiaremos, assim, com a producdo de sentido do campo de
estabilizacdo enunciativa, como atrds fizemos referéncia, bem como nas contradi¢des
discursivas concebidas por Foucault na descri¢do arqueoldgica.

Tais sentidos apontam para atitudes dos informantes em relagdo ao portugués na sala de
aula que consideram o PE como a norma prescritiva e, em consequéncia, de ensino € as LBs
como veiculos para a compreensdao das matérias; em haver uma mocambicaniza¢do do
portugués; em usar-se 0 PM e PE em simultaneo; no ensino do/em portugués como L1 e como
L2 na mesma sala de aula e na avaliacao, bem como em haver uma indiferenca em relacdo ao
ensino do/em portugués na sala de aula — espagos em branco nas respostas (quadros 8, 9, 10, 11

e 12).

5.1.3 Padrées quantitativo-qualitativos de analise e as condicoes externas de possibilidade

Em torno da busca de uma pedagogia menos conflitante para o ensino de/em portugués
elaboramos questionamentos que serviram de enunciado-comando para que os informantes se
servissem de base para as suas respostas. Em cada série enunciativa ja mencionada observamos
enunciados-respostas diferenciados suscitados por cada pergunta que compde o questionario e,
por conseguinte, a propria série, em fun¢do da concepg¢do, dos conhecimentos prévios e do grau
de letramento de cada um deles em relacdo as matérias em questionamento.

Assim, para o estudo, priorizamos padrdes da pesquisa qualitativo. Nossa op¢ao por esta
pesquisa motivou-se ao facto de pretendermos fazer um estudo ligado aos sujeitos, seus
sentimentos, seus pensamentos, suas crengas, seus ideais e suas agdes num contexto natural de
pratica discursiva. A escolha da pesquisa qualitativa tem o objetivo de desenvolver teorias
fundamentadas ou construir conceitos euristicos ou ainda descrever eventos (BOGDAN E
BIKLEN, 1994). No caso concreto tratamos sobre o quadriculamento disciplinar do portugués
como lingua de ensino e de formag¢do nos IFPs.

Do mesmo modo, recorremos, como complemento dos padrdes da pesquisa qualitativa,
aos padroes da pesquisa quantitativa. Tal andlise ¢ realizada para o estudo dos resultados
estatisticos representados por niimeros, ou seja, por ter a caracteristica de apresentar valores
(dados) numéricos dos resultados de acordo com Mcmillan e Schumacher (1997), como sao os
casos das percentagens das respostas dos participantes da pesquisa nos quadros sobre a funcao
de utilizagdo e das referéncias do estatuto da linguas nos quadros sobre a fungdo de
estabilizacdo. Os dados que foram quantificados foram os ligados as perguntas de natureza

“aberta”, pois elaboramos a sintese das respostas forneceidas pelos participantes. Assim sendo,
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registramos respostas quantitativas com percentagem de zero, por forma a mantermos a
indicacdo da categoria em referéncia nos campos de utiliza¢cdo, bem como para o mesmo efeito
em relagdo as posicdes do sujeito e das categorias ligadas as relagdes discursivas com os meios
nao discursivos, nos campos de estabilizagdo.

Assim, partimos de principio como referéncia o padrdo segundo o qual tanto os
formandos como os formadores estdo a ser orientados para a tal formagao pelo mesmo PCFPP
— de um ano de formacgao para os IFPs de Quelimane, Nicoadala e Morrumbala e trés anos de
formagao para o IFP de Alto-Moldcue -, num contexto em que os parametros de educacao sao
os mesmos para todos — enquanto cidaddos mogambicanos ¢ com uma relagdo de
reciprocidade/conformidade muitua no processo de transmissao/mediagdo das matérias no dia-
a-dia na sala de aula — durante a vigéncia do curso. Igualmente, estes informantes, fazendo parte
de uma sociedade multilingue que caracteriza o pais, sdo falantes do portugués, quer como L1,
quer como L2, a0 mesmo tempo nas suas duas variedades (PE e PM). Especificamente para os
formandos o padrdo de referéncia se baseia no conhecimento que dele € requerido para o
ingresso no curso — 10? classe ou equivalente - bem como por o ensino primario — com a situagao
linguistica caracterizando o pais - ter feito parte da sua vida e dos seus conhecimentos. Para os
formadores o padrdo de referéncia teve em conta, igualmente, o fato de serem eles que fazem o
planejamento das aulas — em principio - usando conhecimentos tedrico-metodologicos de que
possuem/aprenderam durante a sua formacao e ao longo da experiéncia de trabalho no ensino.

Nesse ambito, consideramos cada um dos informantes (formando e formador) como
sujeitos enunciativos, o que revela que eles ocupam varias posi¢des ao longo da pesquisa em
fun¢do do que vao enunciar — o formando vai ocupando varias posi¢des de acordo com a sua
enuncia¢do como alvo do processo de ensino e aprendizagem e o formador vai, igualmente,
ocupando varias posicoes de acordo com a sua enunciagdo como fomentador do processo do
ensino e aprendizagem -, tendo em conta um referencial — ou seja os enunciados saidos das
repostas dos sujeitos informantes que levam a definicdo do sentido e da emergéncia dos
mesmos, fazendo-os diferenciar e ao mesmo tempo diferencial os sujeitos que os enunciam.
Tem-se em conta, igualmente o campo associado, ou seja, enunciados — que vai constituir a
materialidade significante — em torno da formacdo de professores primarios de/em lingua

portuguesa na formagao de professores.
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5.2. MOVIMENTO (S) ANALITICO (S)

A descoberta dessas regras, que disciplinam objetos, tipos enunciativos,
conceitos e temas, caracteriza o discurso como regularidade e delimita o que
Foucault chama de “formacao discursiva”. Um sistema de regras de formagao
determina uma “formacdo discursiva”. Em suma, um discurso, considerado
como dispersdo de elementos, pode ser descrito como regularidade, e portanto
individualizado, descrito em sua singularidade, se suas regras de formacao
forem determinadas nos diversos niveis (MACHADO, 2007, p. 105).

Recordamos que com o tema sobre o quadriculamento disciplinar do portugués como
lingua de ensino e de formagdo de professores nos IFPs em Mogambique que caracteriza o
nosso estudo, a nossa pesquisa se centra no estudo das praticas discursivas circunscritas a esse
quadriculamento disciplinar dessa lingua como de ensino e de formagdo de professores -
enquanto objeto de estudo - discorrendo em torno da tese segundo a qual, devido a falta de uma
politica linguistica-educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos IFPs em
Mocambique ¢ conduzido de acordo com os modelos linguistico-metodologicos concebidos por
cada formador, o que dificulta a institui¢do de pratica (s) pedagogica (s) “uniformizadora (s)”
que atente (m) minimamente ao respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino
e na formagao de professores de/em portugué€s. Com efeito, 0 nosso quadro tedrico-analitico
que desde o primeiro capitulo € descritivamente apresentado, serd retomado neste capitulo para
aliar a teoria a pratica. Esta parte, que se vai configurar no procedimento analitico para a
apresentacdo de fatos sobre a tese, tem sua génese no acontecimento linguistico-discursivo
inerente a ado¢do do portugués como lingua oficial e de ensino, vista sob a perspectiva das
condi¢des de emergéncia, de (co) existéncia e de possibilidade enunciativos, formando um
arquivo constituido, ressignificando os campos de utilizag¢do e de estabiliza¢ao concebidas por

Foucault.

5.2.1 O perfil sociolinguistico dos formandos e o processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa
A partir da série enunciativa relacionada ao perfil sociolinguistico dos informantes

percebe-se o seguinte:
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O quadro 1 mostra o perfil sociolinguistico dos formandos do IFP de Quelimane, a
capital da provincia da Zambézia. No campo de utilizagdo, a idade dos formandos varia entre
18 e 26 anos, cuja regido de origem sdo os distritos sedeados em areas que por natureza sao
desfavorecidos a nivel social € em que os indices de analfabetismo sdao acentuados € um menor
niimero em outras provincias do pais, cujas linguas faladas sdo diferentes das que se falam nos
distritos da provincia da Zambézia. Em contrapartida, maior parte deles tém o portugués como
L1 (60%) relativamente aos que o t€ém como L2 (20%) e 12% ndo preencheram o papel que as
linguas assumem neles. Esta questdo vai ter uma ligacdo ndo menos importante com a questao
do nivel com que ingressam, que na sua maioria € 12? classe, 2° ciclo do ensino secundario geral
(pré-universitario) e com a motivacao que os leva a frequentar o curso, que ¢ por “vocacao”,
para maior parte deles. Situagdo similar verifica-se com os formandos do IFP de Alto-Mol6cue
quanto a sua idade, naturalidade, nivel de ingresso e mobilizacdo para o curso. Do mesmo
modo, o portugués como L1 (44%) foi assinalado como sendo o mais falado em relacdo ao
portugués L2 (24%), destacando-se uma percentagem maior de formandos que ndo expressaram
o estatuto do portugués que falam (28%) (quadro 2).

Depreende-se que o estatuto do portugués que eles possuem (L1), por um lado se deve
ao fato de estarem a residir na capital da provincia — zona urbana — desde o seu nascimento, ou
entdo possuir progenitores que cedo se assimilaram nos distritos abandonando a LB para os
seus filhos — assiste-se no pais que a tendéncia dos pais alfabetizados € de usar portugués como
lingua de comunicacdo nas casas, por forma a que os seus filhos assimilem esta lingua ou a
tenham como um passe para o seu futuro na escola e até no seu dia a dia — ressalta-se aqui a
questao da contemporaneidade marcada por niveis crescentes de alfabetizagao e de urbanizagao.
A L1 do formando ¢ adquirida num contexto em que a L2 ¢ pelo menos uma das LBs,
convivéncia que vem propiciando a mudancga crescente do portugués. Nesse sentido, autores
como Gongalves (2010) defendem que o PM no pais ¢ falado como L2, mas outros como Lopes
(2004) ja veem sustentando que o portugués falado no pais tem na sua esséncia estruturas de
uma L2, sendo mais acentuado no ensino pelo fato de maior parte de professores té-lo como
L2.

Em relacdo ao papel do portugués, situagdo contraria pude se constatar entre os
formandos dos IFPs de Nicoadala e de Morrumbala, tal como documentam os quadros 3 ¢ 4

abaixo:
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Nos quadros acima, o perfil sociolinguistico dos formandos dos IFPs de Nicoadala e
Morrumbala mostra no campo de utilizagdo, a idade dos formandos que também enquadramos
entre 18 e 26 anos, provenientes na sua maioria nos varios distritos da provincia e em algumas
provincias do pais inteiro. Este cendrio — e de acordo com a distribui¢do étnica da populacao -
demonstra que a cada formando possui pelo menos uma lingua diferente um do outro,
caracterizando o multilinguismo ao qual nos referimos em outros momentos desta tese. Em
funcdo desse fato, observamos percentagem igual de formandos com o portugués como L2
(44%) e como L1 (44%), igualmente para o IFP de Nicoadala. Para o IFP de Morrumbala
formandos com o portugués como L2 atinge 60% contra 32 % com L1. Os casos de falta de
manifestacdo nas respostas sao de 4% para Nicoadala e 8% para Morrumbala. Do mesmo modo,
estes dados vao se correlacionar com os referentes ao nivel com que ingressam, que na sua
maioria ¢ 12* classe - como fizemos referéncia e também com a motivagao que os leva a
frequentar o curso, que se centra na “vocag@o’ para maior parte deles - com indices menores de
“alfabetizar” e de “opgao”.

Assim, percebemos que maior parte dos formandos tem sua origem nas zonas rurais da
provincia — enquanto campo associado para entender a questdo do portugués — onde apenas €
visto como uma lingua oficial e de ensino. Mesmo que ela tenha sido aprendida em casa a par
das LBs — o que lhe pode conferir o estatuto de PM — sua prioridade na comunicacgao a este
nivel era restringida. Por isso, para estes formandos o portugués L2 de que sdo falantes pode se
apresentar com tragos do PM considerada VNN por Gongalves (2010). Tal como acontece com
os formandos dos IFPs anteriormente referidos, os que possuem o portugués como L1 podem
ter a ver com a opcao dos pais - com esta lingua como L2 — de desenvolver uma comunicagdo
através do portugués — situacdes que tém sido normais no pais, ou por motivos de ascensiao
social ou mesmo porque os pais vém de etnias diferentes e t€ém o portugués como lingua de
comunicacao. O outro fator pode ter a ver com a prdopria origem dos pais, que desde cedo — suas
geracdes a luz da memoria da colonizagdo portuguesa — usam esta lingua como de comunicacao
a partir de casa, passando essa heranca para os seus filhos.

Como no caso desses formandos como no de outros, varios sdo os fatores que podem
condicionar a aquisi¢cdo do portugués como L1 ou como L2. O fato € que o nivel com que os
formandos ingressam nos IFPs — como outra varidvel a semelhanca da idade, sexo, nivel como
que ingressam e anos de servico — pode ser um indicativo da consolidacdo e matura¢do em
relagdo ao papel que atribuem ao portugués na sua comunicagdo, conforme L1 ou L2 mercé do

seu nivel de instrucao.
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E neste cenério de variedade do portugués que o sujeito-formando se sente chamado
para a tarefa de ser professor, de ter a tendéncia de ensinar as criangas e de se sentir habilidoso
para isso — de acordo com as suas motivagdes de ter “vocac¢do”, de “alfabetizar” e de ser uma
“op¢ao”, que o ensino do/em portugués se procede. Isso implica que com essas motivacgdes, 0
formando estd apto consigo mesmo a transmitir sua cultura, suas tradigdes e até seus
conhecimentos através da lingua, nesse caso o portugués lingua oficial e de ensino adotada no
pais.

Embora a L1 ndo possa ser vista como a mais importante e, em fungdo disso, com maior
utilidade e prestigio em relagdo a L2 (MARTINEZ, 2009), por um lado, e o processo de
aquisicdo das duas seja similar, por outro lado, assume-se que a proficiéncia na L1 ¢ diferente
que a da L2. Gongalves (2010) elucida que o nivel de proficiéncia alcancado pelos aprendentes
de uma L2 pode ndo ser semelhante ao das criangas que aprendem essa mesma lingua como L1.
No entanto, os dados mostram haver um regime de verdade marcado pela existéncia nas salas
de aula de formandos com o portugués como L1 e outros como L2 nos IFPs, a partida
governados por esses niveis diferentes de proficiéncia. Da mesma forma, os formandos que ndo
se manifestaram quanto ao papel que atribuem ao portugués, enquanto falantes — que pode ter
sua condi¢do de existéncia na falta de interesse que as questdes de lingua t€ém no pais, sendo
apenas abordado por linguistas e pesquisadores da area das didaticas de lingua - fazendo parte
da mesma, tem uma relacdo de saber-poder que agencia neles um regime de verdade que os
caracteriza como falantes de pelo menos uma LB e o portugués ou como L1 ou como L2,
condicionando o agenciamento do dispositivo de exclusdo pela lingua.

Esse ambiente linguistico influencia o ensino do portugués, colocando o formador na
indecisdo de ensinar esta lingua ou na mesma através de uma metodologia monolingue — no
sentido de s ensinar o portugués sem ter em conta as suas variedades € o estatuto que joga nos
individuos - ou simplesmente ensinar a lingua em si mesma ou como L1 ou como L2.

Todavia, este cenario pouco se enquadra nos enunciados postulados na CR- 2004 que
apenas referenciam o portugués como lingua oficial do pais (Artigo 10) e considerando as
linguas nacionais como sendo veiculares da identidade nacional (Artigo 9). Dois enunciados
contraditorios podem ser visiveis: por um lado, o portugués que € lingua oficial € neutro, ou
seja, ndo se assume sua identidade numa altura em que coexistem o PE e o PM no pais, por
outro lado, hd marcas/pesquisas no pais que mostram haver um portugués como uma lingua/
variedade naturalizada — o PM — devido ao desvio a norma do PE. Sendo assim, parece haver
um portugués que se idéntica como oficial e a0 mesmo tempo como nacional, sob um prisma

politico-social — pode ser sob este pressuposto que Lopes (2004) refere ndo haver linha divisoria
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entre o portugués como L1 e como L2, a partir do processo da sua aquisi¢do, que € refor¢ado
nos enunciados saidos da CR.

Em fungdo postulado neste dispositivo, foram emanadas orientagdes sobre o ensino
de/em lingua portuguesa no PCFPP>°, conforme apresentado na se¢io 5.1.1, cuja relagdo saber-
poder tem seu efeito na formacdo de professores do ensino primario. Estes enunciados sao
agenciados pelo dispositivo do pacto de seguranca que instituem condutas na pratica discursiva,
fazendo funcionar outro regime de verdade que assenta na implementacao da norma de uso do
portugués como lingua oficial e de ensino no pais.

Os enunciados ligados ao perfil sociolinguistico do sujeito-formando colocam-no num
processo de subjetivacdo e criagdo de identidades, pois ele se constitui como um sujeito que se
identifica com o portugués lingua oficial, que se configura como o PE, produzindo uma
identidade linguistica que o caracteriza como mogambicano, ao mesmo tempo veiculando sua
cultura através de outras linguas que se falam no pais — que ndo sdo o PE oficial. Por se tratar
de um processo que surge através da instituicdo de uma norma, a subjetivacdo que se produz
individualiza-o, normalizando o seu estado através do uso de mais de uma lingua e produzindo
um sujeito com valores de L1 e L2 do portugués. A condi¢do de normalizag@o desse sujeito cria
condig¢des de possibilidade para a sua inser¢cao no ensino e aprendizagem do/em portugués, com
uma demanda de uma metodologia com uma regularidade enunciativa. Vejamos a seguir a

utilizacao do perfil sociolinguistico dos formadores.

5.2.2 perfil sociolinguistico dos formadores e o processo de ensino e aprendizagem da

lingua portuguesa

Tal como enunciamos nos capitulos anteriores o formador € o sujeito em torno do qual
os dispositivos devem chegar aos formandos, quer seja as norma da CR quer sejam do PCFPP,
para desencadeamento das praticas pedagogicas enquanto parte propulsora das préaticas
discursivas. Neste sentido, o seu perfil sociolinguistico dara indicacdo do seu lugar na lingua
portuguesa € no seu ensino, bem como na maneira de monitoramento do processo de ensino e
aprendizagem desta lingua a partir do perfil sociolinguistico do formando, caracterizado por

uma variedade de estruturas da lingua a luz das suas formas de aquisicdo. Assim, os quadros 5

55 «[...] deverd merecer um tratamento privilegiado por parte de todos os formadores, independentemente da
disciplina que leccionem, porque ela ¢ a lingua de instrug¢do e o seu dominio deve ser assegurado por todos os
intervenientes no processo de formagao” (MOCAMBIQUE/MEC, 2006, p. 16).
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e 6 abaixo mostram o perfil sociolinguistico dos formandos da area de lingua portuguesa e de

Linguas Mog¢ambicanas/Ensino Bilingue:
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No que se refere ao campo de utilizagao o enunciado do formador da LP apresenta uma
percentagem de 66% como falante do portugués como L2 e os restantes 33.3% indicam a
percentagem do mesmo sujeito-formador que se alheou na referéncia ao papel que o Portugués
tem em si. Do mesmo modo, o sujeito-formador do EB apresenta enunciados que o coloca como
apenas falante do Portugués como L2 em 100%. A naturalidade mostrou sujeitos de LP
originarios da cidade de Quelimane e dos distritos, portanto, duas regides que parecem
antagodnicas pelo estatuto urbano-rural, e de EB com origens nas provincias da Zambézia, Sofala
e Inhambane (centro e sul do pais). Para o primeiro, no campo associado a questdo das linguas
que falam inerente a idade observa-se um sujeito com enunciados que mostram um intervalo de
idades que variam entre 33 a 53 anos ¢ para os segundo entre 30 € 50 anos. Sobre o anos de
Servigo 0s mesmos sujeitos apontam para uma experiéncia de ensino de entre 3 a 23 anos para
o primeiro e 1 ano e 10 meses para o segundo.

Portanto, nosso gesto de leitura nos faz entender que para um sujeito-formador com
origem na Zambézia e em outras provincias do pais que, por um lado, se identifica com o
portugués L2 e, por outro lado, que ignora sua condi¢do de ter uma lingua com um papel
definido, conforme L1 ou L2, considerando tal fato irrelevante. A falta de importancia que pode
ter sido atribuida por esse sujeito encontra sua sustentagdo pelo fato de ele ter estruturas

linguisticas desta lingua “fossilizadas” ou “estabilizadas”>°

, a partir do processo de aquisi¢ao
dessa lingua como L2, mercé da idade — enquanto campo associado - um dos fatores que
contribui para o insucesso nesta aquisi¢ao, neste caso o portugués. Estes fatores também afetar
o outro enunciado que o identifica como falante do portugués como L2 e isso contribuird
grandemente no processo de ensino e aprendizagem do formando, que adiante dele nos
debrugaremos. O fator idade € visto nesses sujeitos e para o portugués no pais associado a
questdes geracionais, dai ser um dos motivos do maior indice de falantes com a LP como L2.
O que se verifica ¢ que a faixa etaria aqui apresentada mostra ser um sujeito que se identifica
com a geracao que teve progenitores com uma baixa escolaridade ou sem nenhuma, cuja L1 era
o Bantu, e o portugués uma lingua adquirida ou aprendida socialmente — heranga que pode ter
sido transmitido aos filhos.

Contudo, entendemos que essas dificuldades com que esse sujeito se depara no

manuseamento do portugués vao ter sua acentuacdo na sala de aula quando esse sujeito-

6 Em Gongalves (2010, p. 69) alerta-se para a necessidade de distingdo “entre “fossilizagio” e “estabilizacdo” de

regras desviantes, argumentando que o primeiro termo implica que o aprendente ndo o pode progredir mais (num
ou mais sistemas de interlingua), ao passo que o Ultimo apenas indica a “reten¢do permanente de regras ndo

3933

convergentes com a lingua-alvo™”.



162

formador se identificar como tal para a transmissao das suas matérias, pois, como referimos no
item 5.2.1, o sujeito-formando aparece identificado com duas faces, a de ter o portugués como
L1 e de o ter como L2. Entendemos que essa circunstancia, vai colocar o primeiro sujeito num
constrangimento de (i) ndo ter uma proficiéncia a altura do segundo sujeito, (i1) ir para a sala
de aula com uma metodologia monolingue para um sujeito bilingue (LP como L1 e como L2),
(ii1) ter que assumir todo o conserto de erros de oralidade, leitura, escrita e de gramatica do
sujeito-formando, por ser formador de linguas, e atribuidos pela sociedade e até por outros
formadores que ndo sdo da area de linguas e (iii) eventualmente vai-se deparar com um sujeito
que possui duas normas linguisticas, uma prescritiva (a oficial) e outra objetiva (a praticada),
igualmente com demanda de estratégias tedrico-metodoldgicas, agenciando-se aqui o
dispositivo de exclusdo pela lingua, com um cardcter normalizador — que por sua vez pode o
dar duas orientagdes, através da sua experiéncia de servigo como professor (1 ano e 10 meses a
30 anos): a de conseguir estratégias de ensino responsivas a (nova) situa¢do linguistica do
sujeito-formando e a de se limitar a reproduzir as mesmas matérias de todos os anos e da forma
preconizada pelo PCFPP ou seja, falta de aderéncia a dispositivos inovadores a situacdo
linguistica concreta -, por ndo encontrar uma sustentag¢do no dispositivo do pacto de seguranca
com carater normativo.

Num outro extremo do processo de ensino e aprendizagem esta o formador que se
identifica como ndo sendo das linguas, cujo inquérito aponta para: Metodologias das Ciéncias
Sociais, Ciéncias Naturais, Educagdo Fisica, Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo e
Organizagao e Gestao escolar (SNTEF), conforme o quadro 7, abaixo.

Observa-se que no campo de utilizacdo o enunciado do formador da SNTEF registra
uma percentagem de 50% como falante do portugués como L1, 31.25% como de L2 e os
restantes 18.75% assinalou ndo ter relevancia em apresentar um estatuto ao portugués. Fato
curioso € que este mesmo sujeito apresenta enunciados que o singulariza como originario da
provincia da Zambézia e simultaneamente apenas como mog¢ambicano, ndo dando importancia
a sua origem étnica, neste caso, tal como em relacdo ao papel do portugués para ele — no campo
associado a sua naturalidade. Tal como o formador anterior, este - no campo associado a idade
— observa ser um sujeito com enunciados que mostram um intervalo de idades que variam entre
27 a 51 anos e no campo associado aos anos de servigo o mesmo sujeito anota uma experiéncia

de ensino de entre 1 ano e 8 meses a 29 anos, tal como se apresenta no quadro:



JI0)ne 0 :d)uo g

(%
st (%
(%SL'81) | "1€) | 0S)

- - 91 €] S| 8 - 9] o1 - 91=TV.IOL
soue 7z B[EPEOIIN d1 X | ouwdiquieso X Ly 91JILNSIOP]
soue ¢ B[EPEOIIN d1 X BLINOPWEN X IS STIAINSIOPA
soue ] B[EPEOIIN d1 X ANIYION-0YV X oy ¥ 1IHLNSIOP]

soue B[EPEOIIN d1 X | ouwdlquiesol X 44 €1JTLINSIOPA
soue ¢ B[EPEOIIN d1 X | ouwdiquieso X LT C1JILNSIOP]
soue ¢ B[EPEOIIN d1 X | euwdlqueso X 8¢ 1TA9.INSI0PI
soue ¢ B[BPEOJIN d1 X durwIAN) X IS 0TJHLNSIOP]
S9SoW § 9 SOUR 7 B[RPROJIN d1 X suewiPNY) X Y 6d4INSIOpA
Sosowr § 9 oue | B[RPROJIN d1 X OUBdIqUIBIOIA] X (11% SAHAINSIoOp]
sasour 6 B[eqUINLIOI d1 X durwIAN) X 33 LITLNSIOP]
soue B[RQUINLIOIA d1 X OUBdIqUIBIOJA] X S¢ 9IFINSIOpA
soue B[EqUINLIOI d1 X dpury) X (44 SITLNSIOPA
S9soW () @ soue 9 B[RQUINLIOIA d1 X suewian) X €¢ YAFZINSIOpA
soue 67 duewIANQ d1 X durwIAN) X 6v £4TINSIOPA
soue || duewIANY d1 X durwIAN) X 8% CIILNSIOP]
oduelq Wy suewiaNO d1 X duBwIANO X s TIH.LNSIOP]
VALY 0oueIq
d4aNo STIOSSHIOU wg| 71| 11 4] W

OJIAN¥ES | 4d OYOVINYO4 | ONISNA 9d VSANONLIOd aa

4d Odwdl | 9d OLNLILSNI VOONIT VOONIT | VAITVINLVN oxds | ddvdi 09I1dQD

AVTOIST OVLSAD A OVIVZINVIAO A OVIVIINNINOD d OYIVINIOANI Ad VIDOTONDIAL ‘VOISIA OYIvVONAd dd ‘SIVINLVN
SVIONAID SVA ‘SIVIDOS SVIONTID SVA SVIDOTOAOLAN SVA STHIOAVINYOA ‘OJLLSINONITOIDO0S TIAIAd :OYIVZITILA 3d SOdINVD

(VAD VALLVIDNNNA A193dS

€91

AVTOIST OVISEAD d OVIVZINVOIAO A OVIVIINNINOD T OYIVINIOANI Ad VIDOTONDAL ‘OISId OYIVINad
Ad ‘SIVINLVN SVIONJIO SVd ‘SIVIOOS SVIONFID SVd SVIDOTOAOLIN SVA STIOAVINYOA SOd OJLLSINONITOIDO0S T ddAd — L 04avno



164

Os enunciados produzidos nesta série faz-nos compreender um sujeito-formador
subjetivado por quatro posi¢des que ao mesmo tempo marcam sua identidade linguistica: (i)
um sujeito se identifica mais com o portugués como L1, tendo em conta o lago que se estabelece
com o campo ligado a naturalidade de ter nascido em Quelimane, cidade capital, centro urbano
e ligado a civilizacdo europeia. Ele se identifica como mogambicano que potencia a unidade
nacional evocada na memoria da Independéncia Nacional, distanciando-se cada vez mais das
etnias mocambicanas e se aproximando do mundo europeu (50% portugués como L1); (i1) um
sujeito com o portugués como L1; (iii) um sujeito que tem o portugués como L2 e um sujeito
que ndo se importa com o valor que esta lingua tem para si mesmo. O campo associado a idade
transmite a maturacao das estruturas linguisticas e até do nivel de profici€éncia a que este sujeito
se encontra.

Dessa forma, entendemos que no processo de ensino e aprendizagem encontramos esse
sujeito, tal como o anterior, com o desafio de enfrentar um sujeito-formando que se identifica
com o Portugués como L1 e como L2, bem como o outro que espera apenas cumprir a sua
vocagdo. Assim, sua identificacdo com a L1 pode contribuir para um ambiente saudavel do
processo de ensino e aprendizagem, por imaginar-se ter uma proficiéncia que incorporaa L1, a
L2 e o indeciso. Porém, o que se assiste € que a experiéncia de trabalho que este sujeito possui
(1 ano e 8 meses a 29 anos) o subjetiva com as matérias ligadas somente a sua area, por um
lado porque ele teve uma instrugdo similar, € por outro porque o proprio programa de ensino
ndo o instrui nem o comanda a se subjetivar/ identificar com questdes ligadas a lingua do
sujeito-formando, apesar das orientacdes plasmadas no PCFPP. Este se configura apenas como
um documento para o dirigente e sem que o sujeito-formador tenha acesso, muito menos ele se
preocupa. Vejamos, a seguir, como a lingua em andlise ¢ concebida pelos informantes ao nivel

da sala de aula.

5.2.3 O portugués na sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem: visdo dos

formandos

Esta ¢ a série enunciativa a partir de respostas dos informantes que atendem para o
Portugués na sala de aula, visto como disciplina, por um lado e como veiculo de transmissao
dos contetidos, por outro lado. Na visdo dos formandos, esta lingua é concebida, como
descrevemos atras, na sala de aula, como fazendo parte de um mosaico linguistico nacional,
alteracdo da sua estrutura e com demanda de uma inova¢ao metodoldgica, conforme os quadros

8 €9 que se seguem:
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Nesta série enunciativa, serdo usadas como indicadores das respostas dos formandos as
unidades ligadas a percepg¢do da situacdo linguistica, & conduta face ao portugués como lingua
padrao, a lingua que vai utilizar no ensino basico, a valorizagdo das variedades do portugués na
abordagem das disciplinas e ao uso do portugués como L1 e como L2 na avaliagao.

Entendemos que, no campo de utilizagdo, o nivel da percep¢ao da situag@o linguistica
na aula de/em portugués apontou dados que mostram haver — para os IFPs de Quelimane,
Nicoadala e Morrumbala - uma coexisténcia da LP e de varias LBs, condicionando uma
influéncia a primeira lingua e ao desaparecimento de linguas/variedades nativas (58.7%), a uma
variagdo linguistica e a abertura de uma nova forma de ver a LP, criando um impacto para o
processo de ensino e aprendizagem (38.7%), do nimero total de 75 formandos para essas
instituicdes. Apenas 2.7% ndo se manifestaram quando a percepc¢do da situacdo desta lingua.
Para o IFP de Alto-Mol6cue os nlimeros apontam para 80%, 20% e 0% do ntimero total com
que trabalhamos (25 formandos neste instituto), respectivamente. Neste ambito, maior parte
dos formandos tem a consciéncia da interferéncia das LBs e de outras linguas faladas no pais
na estrutura do portugués, modificando-a

Para além disso, face ao portugués como lingua padrdo a conduta dos formandos
mostrou haver necessidade de aplicagdo da norma e as regras da LP no ensino/ensino da norma
e as regras da LP (34.7%), bem como o uso de uma s6 variedade da LP ou linguas bantu, como
lingua materna (50.7%), contra 14.7% que deixaram respostas em branco, para os trés IFPs
acima. Quanto ao IFP de Alto-Moldcue os dados mostram percentagens de 24%, 64% e 12%,
respectivamente.

Do mesmo modo, sobre a lingua que o formando utiliza ou vai utilizar no ensino bésico,
nesta série, os formandos afirmar ser/vir a ser a LP e as LBs e vice-versa (49.3%), a LP que
pode ser o PE ou PM (44%)), as LBs ou lingua inglesa (2.7%), bem como casos de respostas em
branco (4%), para os primeiros trés [FPs. Pelo contrario, temos dados do segundo IFP que
apontam para percentagens de 40%, 52%, 8% e 0%. Nesta série, enquanto nos IFPs de
Quelimane, Nicoadala e Morrumbala ha maior nimero de formandos preferindo o usar a LP e
as LBs como lingua de ensino, a seguir ao PE ou PM, no IFP de Alto-Molocue a maioridade
vai optar em servir-se destas variedades, seguido da LP e das LBs.

Situacdo similar é notoria no concernente a valorizacdo das duas variedades do
portugués (PE e PM) na abordagem das disciplinas. Os formandos que afirmaram valorizar-se
as duas variedades, nos trés [FPs, perfazem 48% e que ndo sdo valorizadas, 25.3%. O numero
dos que se alhearam a pergunta rondam os 26.6%. Entretanto, no IFP de Alto-Molocue, os

dados mostram niimeros que, respectivamente, indicam 60%, 28% e 12% para a valorizacdo
b 9 b b
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ndo valorizagdo — tal como se mostra na sequéncia enunciativa abaixo — e respostas em branco.
Registra-se, pelos numeros, que a quantidade de formandos que ndo responderam a pergunta,
nos primeiros IFPs, ¢ maior em relagdo aos que consideram que as variedades ndao sao
valorizadas no ensino e também comparando com o [FP de Alto-Molocue com indices menores
de formandos que deixaram espagos em branco.

Da mesma forma, no que diz respeito ao uso do portugués como L1 e como L2 na
avaliacdo, nesta série, nos trés [FPs, 57.3% referiram levar-se em conta e apenas 18.7% nao se
levar em conta, contra 24% nao responderam. No entanto, no IFP de Alto-Molodcue, a
percentagem das respostas varia em 68%, para o primeiro caso, 16% para o segundo caso e
mais 16% para o terceiro caso. Para esta pergunta, nestas institui¢des, os formandos com
respostas em branco foram, igualmente, superiores ou iguais aos que afirmaram ndo se levar
em conta o uso do portugués como L1 e como L2 na sala de aula.

Esses dados nos fazem compreender a existéncia de um sujeito-formando falante do
portugués e das LBs, em fun¢do disso, propiciando uma variacdo linguistica através da
existéncia de interferéncias ao portugués, enquanto lingua oficial. O mesmo sujeito subjetiva-
se através destas linguas e ao mesmo tempo identifica-se com as LBs considerando-as
veiculares/facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem. Da mesma forma, o sujeito em
referéncia mostra haver necessidade de uma norma linguistica, sobretudo para a educagao,
elegendo, para o efeito, uma LP que deve se naturalizar a par das LBs, distanciando-se de
qualquer variedade que seja estrangeira ou europeia. E neste sentido que as enunciagdes desses
sujeitos indicam ser lingua de ensino a LP e as LBs, por um lado, ou o PE e o PM, por outro
lado, em fung¢do da pratica linguistico-didatica do seu dia-a-dia. Este ambiente, por sua vez, faz
perceber que existe na sala de aula tanto o PE como o PM, bem como as LBs, tendo um sujeito-
formando com uma posi¢ao dupla, de valoriza-las e ndo valoriza-las.

Igualmente, a partir desses posicionamentos do sujeito-formado face ao portugués na
sala de aula percebemos que o PCFPP propicia este cendrio didatico-linguistico por ndo prever,
na sua materialidade, um comando que oriente o formando para o uso dessas variedades,
deixando, parece ser, a critério do proprio formador, o que pode ser percebido através de
respostas em branco manifestadas pelos formandos. Vejamos como os formadores se

posicionaram na mesma série enunciativa.
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5.2.4 O portugués na sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem: visdo dos
formadores

Como nos referimos anteriormente, foi composta esta série enunciativa a partir de
respostas dos informantes que atendem para o portugués na sala de aula, visto como disciplina
em algumas situacdes, como veiculo de transmissdo dos contetidos em outras e como artefato
que deve ser assumido por todos como lingua oficial. Prestaremos atencdo aos formadores da
area de Lingua Portuguesa e de Linguas Bantu Mocambicanas/ Ensino Bilingue, sob itens
ligados a percepc¢ao da situacdo linguistica no pais, da valorizagdo do PE e do PM, bem como
da variedade usada na interagdo/transmissdo de conteudos. Assim, prestemos atencdo aos

quadros 10 e 11 seguintes:



‘epsodsar ens & anbyrnsny je[ne op e[es BU (SOPNOIU0D) SOJUSWIIAYUOD 9P OBSSIWISULI}/0LIBIAIUI BU BSN 900A Bsondnjiod enduj| ep gjuelieA e [end) ¢
{SOpUeULIO} SO WOod ‘eurdIosIp BISOp sojunsse sop WoFepIoqe eu anbiquIBdOJA Wo sonIniio op SOJUBLIBA SEND Op BIOUQISIXD B BZLIO[RA/e)IdIotul “JOssojoId ‘9o0A owo) 7

;onbiquiedoln op [enje eonsm3ul] 0BdBNIIS B 21OS Wd) 900A anb orddoaorad e [enb ‘] esandnyiod endur] op vonepi(,, / . J eSon3niiod
endul 9p BILRPI(,, / SINSNLIOJ Op oulsuyg 9P BISO[OPOWIA,, / ]I sondnyiod endury,, / . J esondniiod endury, / 0oessaidxy ap seorudy ], eurdiosip ep 1ossojoid owo) |

:or1guonsanb op seyungidg

JI0)NE 0 U0

SELIgIeW
o3oreip aywrod anb apeponie A | sep ogde[nuisse & vied soLessadou os Nd O @ Hd O BO1JOMSEIRD Bonsm3ul] ogden)ig 6d170pq
-oJ1o[iselg songnjiod
‘anbiquedo 0 owod B} ‘seonsmgul] Seoudnul
op qeyo enduy o Coeiped en3ur] ‘sopueuLIo} sop wagezipuadide e epnle ogN | 21qos opepijenie eu esangmuod endul) v 8d110pq
.Eo&&mmov € BpUI} BIOQUID
‘onbiquiedoly wo osn wd O BPIOJIQEISd "OpeZI[BIOLO 10§ ‘oueorquiedow songniod
BOnjRWERIS woJ, ‘nodoind son3nuog | oku epure anbiquiedo op sonSnuod O ‘BzLIO[eA OBN | wd esandnyod en3ul] ep OBSBULIOJSURL], Ld110pA M
“BpeZI[RUOIdN}1ISul ‘17 owod mueqg | ‘sondnrod op wadezipuaide € vrouanjjul =
©ISO  e[g -oeiped opepaueA B BS() | O W) SOPUBULIO} SO SOPO} WAN SIPEpaLIeA senp sy | oss[ -anJurmnu sred wn 9 anbiquiedop 9d110pq =
‘serodoand m
ogu sei3ar seaou wo) sred ou sgn3niiog ‘songnyrod ‘mueq m
O -onbiquedoq 9p 0 9 nedoma senSnizod () | Op SOANBU SOJUB[EJ SOWOS OBN 'SOpepoLIBA senp sy | senSuyl sep serougnpjur w) sgndmuod O sd1iopd a
*SOLIBUOIOIP >
o seoneweld ejuasaidy modoma senSniiod “eon)SINSUI] 0BIBLIBA "BOTJEUIRIS BU 9 9PBPI[RIO BU SBWA[QOI] yd1I0pq =
‘(W) anbrquredopy ap songmrod OBSSIWISUERI} vAv
‘seoneweld seweA 19} 104 ‘nadoind sgndmiod | op o (gq) nodoms sgndmurod op oedeiordioju] | ens eU SOPRP[NOYIP 9 Njueq senJul] op oS} cd1iopq =
sounye sop ogsuaeIdwod BII[I0.,] "00eIS0310 =
opiooe ofod epiSune 10§ onb opepoueA Y "SOpNaIuod sop oedejardiouy “BOTISINSUI] OPEPISIOAIP BP OBILZLIO[BA zd'17opq e
"SB[09S
seu wagezipuaide op o1\ ‘nadoind sgnIniiod ‘SopepaLIeA senp sep ogderedwo) | "BILIOS 9 BINYIJ “OPEPI[RIO BU BIOUIN[JU] 1d170pq
(¢ 812d) SOANTLNOD
4d OYSSINSNVIL/OYOVIALINI (¢ "812d) ANOTANVION Ad SINONII0d 0d (1'812d) VOILSINONIT
VN SHAVAHTIVA 4 N4d0¥Nd SINONLIOd Od OYIVZIIOTVA OYIVNLIS VA OY)daDddd 0DIdOD
VSANONLIOd VAONIT AA VAIY VA STIOAVINIOA ‘VTINV dd VTVS VN SINONLIO0d O :0VIVZITLLA dd SOJINVD

VSANONLIOd VADNIT VA ONJOL WA STHOAVINUOL SO VIVd V1INV dd VIVS VN SINONLIO0d O - 01 0O4AvnO

L1



‘eisodsar ens © anbynsn( jeme op [es Bu (SOPNAIUOI) SOJUIWIOYUOD IP OBSSIWISULI)/0BILIAIUI BU BSN 920A Bsan3njiod en3ul| ep dueLieA & [end) ¢
{SOpueuLIO} SO WO ‘Bur[dIOSIP BISOP SOJUNSSE SOP WFepIoqe Bu onbiquiedoj wd sondniiod Op SOJUBLIBA SBNP Op BIOUISIXD B BZLIO[BA/£101d1d)ul “10SS9j01d ‘900A OWwO) ‘7

[onbiquiedon

op [enje eonsmM3UI] OBdBNIIS B 91qOS W) 900A anb oeddooiad e [enb ¢ on3ulrg oursug op vISO[OPOIOA, /. SeuedIquIedON mueqg sendurT,, eurdiosip ep Jossojoid owo) ‘|

:or1guonsanb op sejungidg

JA0)NE 0 U0

njueq senJul OBS 000J () "OUISUD

nadoins sgndnirod | op sorow oes anbiquiedoy ap o nadomo sgndnmrod O eonsmM3ul] opeprous3oIdoy ygaIopq »
OJUSWIBI0S oper3oiaLd o)
opeonerd 7 onbrquedoly op sendmuod SOPUBWILIOJ SOP BOISINSUI[OI00S 0BIIPUOD ¢ 0j1adsey | odedss wg) opu mueq sendul sy cgaIopq m
esangmuiog sagdeoryIpowt =
srenuewr sop endur nadoino sgnnyiod | enSur] eu sedudiojip se eied opduoje op epewey) | Iensidor e vso sgndmpod QO zda4g7opq \M M
BUINYUSU OPEPILIBA J)STXd OBN sgngmuaod op osn o ered 0gdeATION songnyzod o [ewr wrerej suaaol sQ 199i0pd | w 2
(¢ 51d) SOANTINOD = m
Ad OV SSTNSNVIL/OYIVIALNI (¢ '810d) INOIFINVOON 9d SINODNLIO0d Od (1°810d) VOILSINONIT -
VN HAVUARIVA 4 N4dO¥Nd SINONILIO0d Od OYVIVZIIOTVA OVOVNLIS VA OYOdadD¥dd ODIAOD =
HAODNI'TIF ONISNA Od >

VIDOTOAOLAN /SVNVIIGVIOI NINVE SVAONIT Ad STIOAVINIOA ‘VINV Ad VIVS VN SINONLIOd O :0YIVZITILN Ad SOJINVD

ANONITIE ONISNA Od VIDOTOAOLAN /NINVE SVAONIT dd STIOAVINIOA SO VIVd VINV Ad VIVS VN SINONLIAO0d O — 11 0davno

LT



173

No ambito do campo de utilizacdo - na série enunciativa “o portugués na sala de aula
em torno dos formadores de lingua portuguesa” — a percepg¢do da situagdo linguistica aponta
para a influéncia que se tem na oralidade, leitura e escrita; na valorizagdo da diversidade
linguistica; no uso de LB e dificuldades na sua transmissao; nos problemas na oralidade e na
gramatica; na transformacdo da lingua portuguesa em portugués mog¢ambicano; a lingua
portuguesa ou seu ensino na atualidade sofre influéncias linguisticas, quer do portugués
Brasileiro, quer das LBs, em particular, quer pela sua existéncia no ambiente multilingue, em
geral. Igualmente, refere-se em estar a se caminhar para uma situacdo linguistica catastrofica
no pais.

Na o6tica dos formadores da disciplina Linguas Bantu Mog¢ambicanas/Ensino Bilingue,
percebemos que os enunciados ao nivel da série enunciativa III B mostram que os jovens falam
mal o portugués; o portugués estd a registrar modificagdes; as linguas bantu ndo tém espago
privilegiado e que ha uma heterogeneidade linguistica nas salas de aula.

Nas duas séries enunciativas em referéncia, entendemos que a fungdo do campo de
utilizacdo nos faz mostrar que a valorizagao do PE e do PM ¢ vista para os primeiros através da
comparacao das duas variedade; no seu uso para a interpretagdo dos contetidos; na interpretacao
do PE e do PM, na variacdo linguistica; na assuncao de que ndo somos falantes nativos do
portugués; na assuncao de que nem todos os formandos tem o Bantu como L1; na sentenca de
que a existéncia dessas variedade ndo ajuda a aprendizagem dos formandos e, pelo contrario,
na assuncdo de que as duas variedade sdo necessarios para a assimilacdo das matérias. O
segundo grupo dos formadores consideram a valorizacdo do PE e do PM através da motivagao
para seus usos; pela chamada de atencdo para as diferencas na Lingua Portuguesa; respeito a
condi¢do sociolinguistica dos formandos; por elas serem meios de ensino, apesar do foco no
ensino Basico serem as LBs.

Igualmente, nestas séries enunciativas em analise, o campo de utilizagdo, mostra que
sobre a variedade na interagdo/transmissdo de conteudos, os formadores da area do portugués
referem que usam o PE, enquanto meio de aprendizagem nas escolas; que usam a variedade do
portugués que foi atingida pelo acordo ortografico, facilitando a compreensao dos alunos; usam
o PE por ter varias gramaticas; usam o PE por apresentar gramaticas e dicionarios; outros usam
o PE e o PM por haver novas regras ndo europeia desta lingua no pais; usam a variedade padrao
e oficial, o PE, por estar institucionalizada; usam o PE por ter gramadtica estabelecida e em uso
em Mocambique, bem como que na interagao/transmissao de contetidos usa-se a variedade que

permite didlogo. No caso dos formadores da drea de LBs/Ensino Bilingue, tal transmissdo de
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conteudos na sala de aula ¢ feita sem ter em conta nenhuma variedade; usando o PE por ser
lingua dos manuais e usando o PM por ser a praticada na sociedade mo¢ambicana.

Portanto, observamos que esses enunciados revelam a existéncia de um niimero elevado
de linguas, que materializam o multilinguismo no pais, o que coloca, na posi¢ao do sujeito-
formador, uma preocupacao de uso incorreto da variedade do PE, como norma-padrao: (i) pelas
modificagdes do PE; (ii) desvio a estrutura do PE; (iii) cometimento de erros devido a ma
formagao do formando nas classes anteriores — para onde voltara como professor formado —,
influéncia das TICs e do portugués brasileiro; (iv) ser apenas tarefa do professor de portugués.
Estes itens condicionam a criagcdo de processos de subjetivacdo por parte do formando, sendo
identificado por uma norma linguistica que ele proprio ndo domina € a0 mesmo tempo por uma
variedade que ndo ¢ a norma-padrdo. O mesmo sujeito apresenta-se governado e subjetivado
pelas TICs e pelo portugués brasileiro na constituicdo da sua identidade linguistica.

Igualmente, percebemos que a circulagdo de duas variedade na sala de aula nos IFPs e
que sdo conflitantes pela disputa do espago na veiculacdo das matérias, bem como falta de
“uniformizacdo” linguistica dessas variedades, em particular, e das linguas, em geral, na mesma
sala, pois, o sujeito-formador apresenta-se dividido e indeciso na variedade a usar para a
veiculacdao dos conteudos. Observamos, através dos enunciados, que ha uma maior relevancia
no uso das LBs no ensino a par das duas variedades do portugués — também justificado pela
introducdo do ensino bilingue nas escolas no pais.

Para os formadores da area que ndo sdo de linguas, como € o caso das Metodologias das
Ciéncias Sociais, das Ciéncias Naturais, de Educagdo Fisica, Tecnologia de Informacao e
Comunicac¢do e Organizagdo e gestdo escolar, na série enunciativa IV B (quadro 12), os dados
mostraram enunciados ligados a percepcdo da situacdo linguistica do pais, da Lingua
Portuguesa em Mogambique, da valorizacio do PE e do PM, da variedade usada na
interacdao/transmissdao de conteudos, da variedade usada pelos formandos na realizagdao dos

trabalhos e do uso do portugués como L1 e como L2 na avaliacdo, tal como se apresenta a

seguir:
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No campo de utilizacdo da série enunciativa a que o quadro acima se refere, ao nivel da
percepcao da situagdo linguistica observamos posicionamentos que apontam a falta de
percepgao da situacao linguistica pelo formando; a existéncia de uma convivéncia entre a LP e
as LBs; a existéncia de um pais multilingue; existéncia de um portugués distorcido; o uso das
linguas bantu; a existéncia do PE e suas variedades; uma influéncia do portugués brasileiro no
PE; a existéncia de uma situagdo em que os fendmenos sdo interpretados usando a LP;
existéncia de uma situacdo em que o aluno entra com LB como L1 e encontra a LP na sala de
aula e a existéncia, por consequéncia, de problemas linguisticos na escrita, leitura e oralidade.

Igualmente, no que se refere a percepcao da LP, este grupo de formadores sentencia a
coexisténcia faz surgir uma sociedade que nao sabe falar nem escrever; que a LP ¢ lingua de
unidade nacional e identifica o povo; a existéncia de mogambicanizagao da LP e do conflito
entre a LP e as LBs; a necessidade de uniformizacdo da LP; o desconhecimento do assunto; a
influéncia das LBs no PE; a influéncia de fatores sociopolitico e cultural no PE; a tendéncia de
uso do portugués brasileiro (PB); que a LP ndo interfere a disciplina de Ciéncias Naturais, bem
como que todos devam aprender a LP por ajudar na comunicacao.

Numa outra acep¢do, a variedade linguistica usada na interacdo/transmissdo de
conteudos, nesta série enunciativa, em torno do entendimento do portugués na sala de aula, os
formadores em alusdo referem que ha uso do portugués e de uma das linguas bantu para melhor
interacao/transmissao das matérias; que ha preferéncia no uso do PM, em funcao dos programas
de ensino e por ser mais usada pelos formandos; no uso do PE; no uso do PE, por ser a variedade
que vem nos programas ¢ falado por jovens na atualidade; no uso da LP como L1; no uso da
LP como L2; no uso do PE e do PB e por fim no uso apenas da LP. Neste ambito, a variedade
usada pelos formandos na realiza¢dao dos trabalhos — conforme afirmaram os formadores das
areas que nao sao de linguas — varia entre o0 PE e PM, apenas o PM, apenas o PE, a LP como
L1,aLP como L2, 0 PB na fala e o PE na escrita.

Por fim, no campo de utilizagdo, o portugués na sala de aulas foi observado - no item
sobre que o uso do portugués como L1 e como L2 na avaliagdo — como sendo usado na forma
da variedade europeu, enquanto lingua do processo de ensino e aprendizagem; que s€ usa o
portugués como L2; que se usa a LP como L1 e como L2, por esta lingua ser L1 para uns e L2
para outros e facilitar a correcao de trabalhos; que a LP como L1 explica a LP como L2; que se
considera a proficiéncia em LP que os formandos trazem; que os formandos sdo livres no uso
da LP; que apenas usa-se a LP sem ter em conta as suas variedade e que apenas se usa a LP
como L1, por ser a variedade usada nos programas. De acordo com essa sintese pode-se ver o

uso variado e aleatorio do portugués na sala de aula.
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A partir dos recortes apresentados nesta série enunciativa, observamos que colocam o
formando no “entrelugar”, ao entrar numa sala de aula com a LB o identificando
sociolinguistica e culturalmente e encontra um portugués como lingua de ensino que a partida
nao o identifica, mas que o constitui normativamente. Este ambiente vai criar subjetivacdes que
por sua vez produzem identidades nesse sujeito, de ser Bantu e de ser falante do portugués, ao
mesmo tempo governado pelo portugués brasileiro, anexado ao fendmeno da globalizacao.

Do mesmo modo, entendemos que o formador vai-se constituir em um sujeito dividido
e contraditério no uso da lingua/variedade na sala de aula: (i) LP como L1; (i1) PL como L2;
(i1i1) PM; (iv) PE; (v) PB; (vi) LP apenas, da mesma forma que nas avaliagdes administradas ao

formando.

5.2.5 Estratégias teérico-metodologicas na visao dos formandos

As séries enunciativas concebidas para atender as estratégias tedrico-metodoldgicas na
visdo dos formandos serdo vistas em torno dos seguintes aspectos: oralidade, leitura, escrita,
analise linguistica, estratégias tedrico-metodolédgicas disponibilizadas para as necessidades do
ensino bésico e formagdo proporcionada ao formando para criancas com Lingua Portuguesa
como L1 e L2, considerando a bipolaridade existente entre os IFPs de Quelimane, Nicoadala e
Morrumbala, com uma formacao de uma ano presencial e, de acordo com o PCFPP, com outra
formagao na modalidade continua ou em exercicio. No outro polo estd o IFP de Alto-Moldcue,
que atende uma formacdo de trés anos presencial — até ao momento da pesquisa em fase
experimental. Os quadros 13 e 14, abaixo, mostram as sinteses das respostas dos formandos

sobre a sua concepg¢do em torno dessas estratégias:
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Nestas séries enunciativas ligadas, ao nivel do campo de utilizacdo percebemos na
oralidade estar a se desenvolver, como estratégias metodologicas aplicadas pelos formadores,
o estudo dos sons da fala (16%), as técnicas de comunicagdo oral em lingua corrente (36 %), o
Ensino Bilingue ou de duas variedades (21.3%), elaborag@o conjunta e o erro (1.3%), o ndo uso
de mecanismos nem estratégias (4%) e as respostas em branco rondam os 21.3%, isso para os
os IFPs de Quelimane, Nicoadala e Morrumbala. Para o IFP de Alto-Molocue, as respostas dos
formandos indicaram 12%, 56%, 8%, 16%, 0%, 8%, respectivamente. Estes nimeros apontam
para um indice acentuado de formandos que se isentaram em apresentar suas respostas sobre as
metodologias aplicadas pelos formadores na sala de aula e a existéncia de um registo sobre o
qual todos os formadores do IFP de Alto-Molocue aplicam estratégias metodologias, marcando
um diferencial entre essas instituigoes.

No ambito da leitura, as estratégias metodoldgicas de que os formandos se referiram se
estarem a usadas pelos formadores sdo a leitura e interpretagdo de textos verbais € ndo verbais
(36%), a leitura silenciosa, oral coral, individual, em grupo (22.7%), o ensino de linguas ao
nivel fonético, morfologico, sintitico e semantico (17.3%), o ndo uso mecanismos nem
estratégias (1.3%) e as respostas em branco e sem registro (22.7%), para os trés IFPs.
Contrariamente a esses IFPs, o de Alto-Molocue apresenta as mesma sintese, mas com
percentagem de 56% para as primeiras estratégias, 16%) para as segundas, 12% para as
terceiras, 0% para o ndo uso de estratégias nenhumas e 16% com respostas em branco. Mais
uma vez ha numeros dignos de registros para os formandos que ndo deixaram sua resposta na
questdao, bem como no uso de metodologias por todos formadores neste instituto.

Na escrita, as metodologias que foram registradas nos trés IFPs assentam no uso da L1
dos alunos (PE ou PM) nos exercicios de producdo escrita (6.7%), na avaliagdo dos cadernos e
textos manuscritos (4%), o ensino da ortografia e caligrafia: grafismo, silaba, palavras, redacao,
copia e ditado (57.3%), na fonética, morfologia, sintaxe e semantica (0%) e respostas em branco
e sem registro (32%) contra 4%, 4%, 72%, 8% e 12%, respectivamente do IFP de Moldcue.
Nos dois casos observa-se uma referéncia ao uso acentuado da estratégia ligada ao ensino da
ortografia e caligrafia: grafismo, silaba, palavras, redagdo, copia e ditado, mesmo em relagdo a
percentagem de falta de registro da resposta.

Quanto a escrita deve se utilizar os mecanismos e os estratégias seguinte: boa ortografia,
neste caso saber escrever as palavras de forma excelente, adequada (FndoMor2).

A habilidade inerente a andlise linguistica, nestas duas séries, ¢ sintetizada por leitura,
escrita, sintese (2.6%), nos trés I[FPs e 8% no de Alto-Molécue; debates, didlogo, comunicac¢io

oral (no PEA) (21.3%) para os primeiros e 12% para os segundos; analise fonética, morfolégica,
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sintatica, semantica, de erro (10.7%), para os trés e 36% para o segundo; conciliar o PM e o PE
como L1 e L2 e seu vocabulario (17.3%) para os primeiros e 12% para o segundo; ndo uso de
mecanismos nem estratégias (2.6%) para os primeiros € 0% para o segundo e por ultimo
respostas em branco e sem registro (45.3%) para os primeiros € 32% para o segundo. Observa-
se aqui que uma percentagem de formandos que optaram por ndo apresentar sua resposta em
relacdo a atuacdo dos formadores em atividades metodologicas de andlise linguistica; outra
chamada de atencdo ¢ relacdo a existéncia de formandos que afirmam haver formadores que
ndo aplicam estratégias teorico metodoldgicas para esta atividade, relativamente aos IFP de
Alto-Molocue sem registro nas respostas dos formandos de haver formadores que ndo usam tais
estratégias.

Quanto as estratégias tedrico-metodologicas disponibilizadas para as necessidades do
Ensino Basico no processo de formagao de professores — nesta série enunciativa — os formandos
que aprovaram foram de 70.7% para os trés IFPs, contra 76% de Alto-Moldcue, os que
reprovaram situa-se em cerca de 1.3% para os primeiros € 0% para o segundo € os que
preferiram ndo dar suas respostas estdo na margem dos 28% para os trés IFPs contra 24% no
segundo. No entanto, apesar de haver maior nimero de registros de formandos que nao
quiseram se manifestar nas respostas, a percentagem de aprovacao da metodologias usadas
pelos formadores parece contraditorio, mesmo contando com a de formandos que nesta unidade
ndo se manifestaram sobre a eficacia das metodologias atrds mencionadas. O IFP de Alto-
Molbcue tem uma percentagem nula de reprovagdo das estratégias tedrico-metodoldgicas.

Aliado a questdo das estratégias tedrico-metodoldgicas disponibilizadas aos formandos
para as necessidades do Ensino Basico, nesta série enunciativa concebemos uma unidade ligada
a formagao proporcionada ao formando para criancas com Lingua Portuguesa como L1 e L2 —
sendo ele o proprio avaliador — a luz de da eficacia de tais metodologias. Sobre tal fato, os que
consideraram que a formagao atende eficazmente a formagao situaram-se nos 60% nos IFPs de
Quelimane, Nicoadala e Morrumbala, sendo 14.7% se referido que ndo atendem, contra 25.3%
de respostas negativas dos mesmos informantes. Para o IFP de Alto-Mol6cue 76% consideram
a formacao eficaz e 16% nao eficaz contra 8% com respostas em branco ou sem registro. Mais
uma vez se observa que o nimero dos formandos com um olhar positivo na sua formacao ¢
mais relativamente aos que tem visdo negativa, sendo caso para realcar o niimero de falta de
manifestagdo de resposta nos dois polos de [FPs. Vejamos que a percentagem destes ¢ maior

relativamente aos que expressam respostas negativas.
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5.2.6 Estratégias teérico-metodologicas na visdo dos formadores
Nas paginas que se seguem observemos os registros enunciativos dos formadores sobre
a série enunciativa ligada as estratégias tedrico-metodologicas por eles usadas na mediagao dos

conteudos com o formando — quadros 15 e 16:
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Nesta série enunciativa, serdo corporizados aspectos como a contribui¢do das disciplinas
em torno da Lingua Portuguesa, oralidade, leitura, escrita, andlise linguistica, eficicia das
estratégias tedrico-metodologicas, bem como eficacia da formagdo proporcionada.

No campo de utilizacdo a contribui¢do das disciplinas em referéncia foi considerada
como meio para melhorar o 1éxico; para o conhecimento do vocabulario, uso de meios visuais
e repeticdo; como meio para o ensino de regras de boa expressdo e distincdo do portugués
europeu do portugués de Mocambique; como meio para o aprimoramento da oralidade, da
fonética e da escrita; como ferramenta de tradu¢do do portugués em linguas mogambicanas;
como o espago para o ensino de textos variados; como ambiente apropriado para a Analise da
oralidade, formagdo frasica e portugués falado em Mocambique e de comunicagao oral, sistema
ortografico, producdo textual e como espaco para o uso de textos reais.

Na oralidade, observa-se que esses formadores usam estratégias tedrico-metodologicas
que acomodam o didlogo, a repeticao, a dramaturgia, outros pautando por didlogo, dramaturgia,
leitura de imagens, cancdes e jogo. A diversidade cultural foi considerada no meio das
estratégias para acomodar a situacdo variada de comunicagdo: cangdes, jogos, historias,
anedotas, o mesmo que a leitura de imagens para melhorar a percepg¢ao e a prontincia. O método
participativo foi tido em conta nas respostas dos formadores da area do portugués como forma
de promover debates, defesa de trabalhos por grupos e até¢ resumos de aulas. Por fim foi
considerado o uso de didlogo, dramatizacdo, poesias, canto e reconto como metodologias a ter
em conta para o desenvolvimento desta habilidade.

A habilidade da leitura ¢ ensinada por esses formadores aos formandos nos moldes
sintetizados como leitura e interpretagdo de contos, fabulas, texto poético; leitura oral coral,
leitura oral individual ou dialogada, leitura silenciosa; conversa entre formandos; apenas leitura
coral, dialogada, silenciosa individual; uso do método analitico sintético; apenas a leitura e
interpretagdo de textos; apenas leitura de noticias; apenas leitura individual, leitura e
interpretagdo de textos e outros deixaram espagos em branco, alheando-se ao processo.

No ensino da escrita os formadores usam metodologias que apontam para a andlise da
ortografia das palavras do PE e do PM; a andlise de fonemas e letras; a anélise de familia de
palavras, derivacdo, palavras primitivas; a analise de grafismos, vogais, letras, palavras e de
frase; técnicas de ortografia; de ditado e copias de textos; técnicas de copias de textos apenas;
a producdo de textos, ortografia, regras do portugués. Alguns ndo se manifestaram quanto a
esse campo.

No que concerne a andlise linguistica, enquanto habilidade requerida na aprendizagem

da lingua, os formandos aplicam estratégias teérico-metodologicas que assentam no estudo de
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classes de palavras, na analise da estrutura da frase, na constru¢do de frases, na analise de
estruturas linguisticas que desviam a norma, na andlise do erro repetido, na andlise de textos
produzidos pelos formandos, na anélise da organizagdo de textos, na aplicacao de técnicas que
incentivam o emprego do portugués como L2, bem como no uso da oralidade - questdes ligadas
ao seu meio — para o ensino desta habilidade.

No computo geral, as estratégias tedrico-metodologicas disponibilizadas aos formandos
para as necessidades do Ensino Basico sdo vistas por esses formadores como mecanismos que
ajuda na aplicacdo das metodologias, que permitem que o formando desenvolva técnicas de
leitura de imagens, sequéncia de leitura e escrita e que ajudam ao formando a distinguir o
portugués europeu do portugués de Mocambique. Tais estratégias sdo eficazes para a produgado
de material concreto, do quadro alfabético e cartdes de letras, para além de que resolve o que o
aluno precisa, de capacitacdo em oralidade, leitura, escrita e andlise gramatical. A aplicagdo de
tais estratégias, na visdo dos formadores, permite que se observe as dificuldades de cada
formando, por forma a se buscar neles competéncias linguisticas. Parte das respostas apontam
para a eficdcia das metodologias pelo fato de os textos e os contetudos usados serem do livro do
ensino Basico. Opinido contraria surgiu de formadores que consideram esses métodos nao
eficazes, por apenas se ensinar metodologias.

Do mesmo modo, a formagdo proporcionada ao formando para criangas com Lingua
Portuguesa como L1 e L2 para a sua vida pessoal e profissional encontra sua coeréncia na ajuda
a ele em ter o minimo de conhecimento, no fornecimento de metodologias adequadas ao ensino,
varias técnicas e estratégias de ensino, € no ensino na transmissdo do portugués como L1 e
como L2, sanar as limitagdes linguisticas e de compreensdo da lingua que falam. A oralidade,
por exemplo, ajuda o formando a ter contato com a lingua. Entretanto, ha formadores que
consideram haver ineficicia nas metodologias proporcionarem uma formagdo adequada, pois,
para eles, deve-se aumentar os anos de formacao, de forma a que o formando esteja em altura
de corresponder.

No entanto, a visdo dos formadores das areas que ndo de linguas sobre as metodologias
de ensino do/em portugués tem o seu centro apenas nas aulas dessa disciplina Lingua
Portuguesa. O quadro 16, abaixo, apresenta um cendrio em que a série relativa as estratégias
teorico-metodologicas para os formadores dessa area corporiza respostas cujos enunciados
apontam para a avalia¢do tedrico-metodoldgica do desempenho dos formandos na oralidade,
leitura, escrita e gramatica, por um lado, e a eficacia da formagdo proporcionada ao formando,

por outro lado, conforme se pode observar:



JB[NE 9P B[ES/BULIN} BWSOUI BU 7] OWOD SENNO O [ 0Wod sondniiod o wefej anb seduerio sep
SOPBPISSIIOU SB ‘OA1J9 OPOW P ‘OPU)B SAI0SSIJ0IJ P OBIBULIO 9P 0jmjsu] op ounje ok epeuoidtodoid oedeurio) & anb BIOPISUOD QI0A ¢/ ogjsonb & orde[al Wd ‘epury
600158y
OUISUD Op sounje Wwo 0denje ens BU SOPULULIO} SOWSOW SO ej1oeded ojej e} onb op 0gdeISPISU0D © WOoo anbynsn( (ANDO/OLL/AA/NO/SO BuUI[dIOSIP BU SOPENSIUIW SOPNOJUOD
SOp [eoljeWeI3 OpepI[Epou & 9 BJ1I0s9 & ‘(ordejordiojur o oesusorduiod) eImiof ¢ ‘Opepijelo g ojuenb sopuewio} sop oyuaduwosap o ‘ojuouresr3o[opojou-09L109) ‘el[EAR OWO))

L

:ORYNOLLSANO Od SVINNOAAd

JI0)NE 0 U0

BPRIOJIUOW 9 BPeI3oJUl OBIBULIOJ BSIOOI] "OPUdIE OBN BOoRI 9TJAINSIopq
eduerro ep wogezipuaide e eyjedene g7 owos 7 ep osn O BAIISOJ STAAINSIopg
Spude ‘wig BALISOJ 1 IAINSIOPA
SOIOLIdJUL SISSB[O SBU SOPBPINIIJI(] "dPpuUdje 0BN BAI)ISOJ CIAFINSIOpA
STRINI SBUOZ SBU OBU 9 SBUBQIN SBUOZ SBU ‘WIS BAIISOJ ZIHAINSIopq
STRINI SBUOZ SBU OBU 9 SBUBQIN SBUOZ SBU ‘WIS BAIISOJ I TAFAINSIopg
d'1 & eurwop oeu 1ossojoxd O "0BN SOLI9 WO ) 0Td4.INSIopq
a1 172
A © @ J O wesn sounje so 9 SOPULULIO} SO "OpUdle ‘WIS exo3uenss endul] 9 (47) esondnyiod endul] v "0onBWL[qOIJ 6d4INSIOpA M
wig OATIISOJ 8dH.LNSIOpPA =
9JUAWBNUIIUOI O[NJLLIND O JR[NULIOJAI BSIOAIJ "OpUdy WIS duaroyNg LAFTINSIOPA <5
9pudle OBN [9AROZEY 9J9INSIOp] m M
SPUAY “WIg SCICItETel SAHINSIOPd = w
¢’] OWoOod Wy} B senno —
9 |1 owod (d71) esondniiod enduj| € W) SBSUBLIO SBW () "OPUdle OBN oorIyq PIAILNSIOP] m
"SOPBPNIYIP WO BUTULIY) OPUBULIOJ () "dpudie 0BN SOIOLIJUL SISSB[O SB dPSIP SBWA[QOIJ CAFILNSIOpA <
oedeur10) 9p opoLdd 01md 9 s09130]0wA)SIdI SLWI[qOIJ "OPuUdjR OBN SOPEPNILIIP SBIMA TAAINSIOpA >
SIPEP[NILJIP WO BNPRIS OPUBULIO) () "dPUdIe OBN BUIISS9 TJAINSIoP]
(£ 812d) VOILYINVID 9 VLIMDSH ‘VINLIAT
(8 812d) 7T 4 1'T OINOD d'T WOD SYINVIID ‘HAVAI'TVYO VN SOANVINIOA SO OHNAdNASHA
VIVd OONVINIOL OV VAVNOIDIOdOdd OYOVINIO 0d VOIDOTOAOLIN-0DIMQA L OYIVITVAV 0D1d0D
AVI0ISA OVLSAD d
OYIVZINVOUO 4 OYIVIINNINOD A OVIVINUOANI Ad VIDOOTONDAL ‘VIISIA OYIVONAA Ad ‘SIVINLVN SVIONYID SV ‘SIVIDOS
SVIONJID SVA SVIDOTOAOLAN SVA SHIOAVINIOA ‘SVIIDOTOAOLAN-OONQAL SVIOILVILSA :OVOVZITILA dd SOdINVD
(ID0) AVT0DSA

OY.LSAD d OYIVZINVOHO d (OLL) OYIVIINNIAOD d OYIVINHOUNI A4d VIDOTONIAL ‘() VIISIA OYIVINAd dd ‘(ND) SIVINLVN SVIONIID
SVA “(SD) SIVIDOS SVIONJID SVA SVIDOTOUOLAN SVA SHIOAVINIOA VIVd SVOIDOTOUOLAN-ODIMQAL SVIOILVILSA — 91 Od4dvVNO

68T



190

No campo de utilizacdo, a avaliacdo teorico-metodologica do desempenho dos
formandos na oralidade, leitura, escrita e gramatica, na visdo dos formadores que ndo sdo da
area de linguas inquiridos, mostrou resultados diversos que formam uma escala que se
equipararia a um grafico gradual do negativo para o positivo, conforme: péssima, deficiente,
problematico (LP ¢ lingua estrangeira (LE)), problemas desde as classes anteriores, muitas
dificuldades, com erros, fraco, razoavel, suficiente e positivo.

Nesse ambito, observa-se que os enunciados das respostas sobre a formacgao
proporcionada ao formando para criancas com Lingua Portuguesa como L1 e L2, na otica
desses formadores, dividiu-os com motivagdes variadas sobre o assunto. O primeiro grupo
considera que a formagdo proporcionada ao formando atende as necessidades das criancas que
falam o portugués como L1 e outras como L2 na mesma turma/sala de aula, pois, os formandos
e os alunos usam o PE e o PM na interacdo e transmissdo dos conteudos, apesar de haver
necessidade de reformulagdo do curriculo continuamente. Uns afirmam que tal formagao
apenas ¢ eficaz nas zonas urbanas e néo eficaz nas zonas rurais. O segundo grupo aponta para
a ineficacia da formacao proporcionada ao formando para atender as necessidades das criangas
que falam o portugués como L1 e outras como L2 na mesma turma/sala de aula, visto que o
formando gradua com dificuldades, devido aos problemas epistemoldgicos e curto periodo de
formacao, a falta de preparacao para atender criangas, por consequéncia falta da LP. Por vezes,
o formando vem como dificuldades nas classes e encontra a LP como L2, cujo uso atrapalha a
aprendizagem da crianca. Assim, na sua Otica, precisa-se nos I[FPs de uma formacao integrada

€ monitorada.

5.2.7 As séries enunciativas instituidas e a identificacio de lei de coeréncia enunciativa

Nos subcapitulos anteriores e, ao nivel do campo de utilizagcdo, estivemos apresentando
um sistema de dispersdo de elementos ligados ao ensino de/em portugués nos IFPs em
Mocambique, como forma de encontrarmos a regularidade entre os seus objetos, sistema de
enunciagdo, conceitos e temas, citando Foucault, em torno da tese sobre a falta de uma politica
linguistica-educacional responsiva, dentre diversos modelos linguistico-metodoldgicos
concebidos por cada formador na conducao do ensino de/em portugués nos IFPs, o que dificulta
a institui¢do de pratica (s) pedagdgica (s) “uniformizadora (s)” que atente (m) minimamente ao
respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino e na formacdo de professores
de/em portugués.

Com efeito, em volta da constancia dos enunciados e de sua identidade (FOUCAULT,

2008a), recordamos que convencionalmente consideramos para o trabalho os grupos/areas
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cientificas I (quadros 1, 3, 4, 2, 8,9, 13 e 14), II (quadros 5, 10 e 15), III (quadros 6 ¢ 11), IV
(quadros 7, 12 e 16), nomeadamente dos formandos, dos formadores de Lingua Portuguesa,
dos formadores de Linguas Bantu/Metodologia de Ensino Bilingue e dos formadores de
Metodologias Ciéncias Sociais, de Ciéncias Naturais, de Educagdo Fisica, de Tecnologia de
Informacdo e Comunicacdo e Organizacdo e Gestdo Escolar — que discursivamente formam
posicdes do dos sujeitos — e suas respectivas séries.

Com base nessa colocagao, servimo-nos no que Foucault (2008a) definiu na formagao
das estratégias, de que “discursos como [...] a gramadtica, a ciéncia dos seres vivos, dao lugar a
certas organizacdes de conceitos, a certos reagrupamentos de objetos, a certos tipos de
enuncia¢do, que formam, segundo seu grau de coeréncia, de rigor e de estabilidade, temas e
teorias” (p.71) para sustentar a nossa analise em volta do ensino e forma¢ao do/em portugués
e/ou de praticas metodoldgicas levadas a cabo pelos formadores dos IFPs e determinarmos “a
medida e a forma de sua variacdo” (p. 172). Para isso, enquadraremos os grupos/areas
cientificas I, I, Il e IV que instituimos naquilo que Foucault (2008a) havia destacado antes, na
contradi¢do, haver pontos de difragdo no discurso, como é o caso dos pontos de
incompatibilidade, de equivaléncia e de ligagdo de uma sistematizagdo. Estes trés pontos, na
sua Otica, sdo esclarecidas pelas “dispersdes estudadas nos niveis precedentes [que] ndo
constituem simplesmente desvios, ndo-identidades, sé€ries descontinuas, lacunas; [podendo]
chegar a formar subconjuntos discursivos [...]” (p. 73 grifo nosso). Nesse sentido, podemos
“identificar a lei da coeréncia enunciativa, e, de outro, definir o campo da ndo contradi¢ao”
(TASSO E CAMPOS, 2011, p. 84), aspecto que pretendemos observar ao longo da analise.
Destarte, a mesma se circunscreve ao que Foucault (2008a) esbogou sobre os fatos
comparativos entre as formacdes discursivas, na analise arqueologica, tal como mostramos no
item 3.1.

Nas séries enunciativas A, B e C dos grupos/areas cientificas II, III e IV>® apresentadas
— em torno do perfil sociolinguistico, do portugués na sala de aula e das praticas de estratégias
teorico-metodologicas - encontramos elementos em aparente contradicdo, espelhando,
respectivamente o estatuto do portugués pelos sujeitos inquiridos, o contexto de uso do
portugués na sala de aulas e as praticas metodologias em sala de aula, ou seja, esses elementos
estdo, de acordo com Foucault (2008a), em pontos de incompatibilidade, pois “[aparecem] na
mesma formagdo discursiva, sem poderem entrar — sob pena de contradigdo manifesta ou

inconsequéncia — em uma Unica € mesma série de enunciados” (p. 73 grifo nosso). Apesar de

8 Apenas analisaremos as séries A e B do grupo/érea cientifica IV, ou seja, o perfil sociolinguistico e o portugués
na sala de aula.
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pertencerem aos mesmos grupos/areas cientificas II, III e IV, as enuncia¢des que apresentam
ndo sdo as mesmas, por terem sujeitos diferentes, tempo, contexto e referencial de enunciagao
também diferentes, como se pode observar nos quadros, bem como no enunciados respectivos.
Enquanto ocupando uma posicdo vazia, os sujeitos variam entre os falantes nativos, nao nativos
e neutros; sujeitos linguisticamente heterogéneo coexistindo na mesma sala de aula, bem como
sujeitos com diversidade de modelos linguistico-metodoldégicos, em um contexto de ensino e
aprendizagem. O referencial, como antes nos referimos, se liga as regras de existéncia para os
elementos que ai nomeados e designados inerentes ao ensino do portugués enquanto L1 e L2 e as
praticas didaticas em contexto escolar adstritas.

No entanto, num outro viés tais elementos incompativeis se apresentam como
alternativa uma da outra, com procedimentos iguais de aparecimento, constituindo aquilo que

Foucault (2008a, p.58-59) caracterizou de pontos de equivaléncia, pois,

(...) elementos incompativeis sdo formados da mesma maneira e a partir das
mesmas regras; suas condi¢cdes de aparecimento sdo idénticas; situam-se em
um mesmo nivel; e ao invés de constituirem uma simples e pura falta de
coeréncia, formam uma alternativa: mesmo que segundo a cronologia nao
aparecam a0 mesmo tempo, que nao tenham tido a mesma importancia, ¢ que
ndo tenham sido representados, de modo igual, na populagdo dos enunciados
efetivos, apresentam-se sob a forma de “ou bem isso... ou bem aquilo.

Interpretando Foucault, tanto os elementos em A ¢ B como em C, seus discursos
emanam das mesmas regras, que sao as vozes da pratica: pontos de vista, percepgdes,
sentimentos, compreensdo da lingua portuguesa e seus valores, com as mesmas condicdes de
aparecimento, cuja superficie de inscri¢do ¢ a sala de aula, enquanto parte da sociedade
multilingue, onde a coexisténcia de sujeitos heterogéneos tem lugar na busca de conhecimento
através de metodologias responsivas ao contexto. Igualmente, as realidades em A, B e C
encontram-se no mesmo nivel pela horizontalidade nos planos que apresentam e pelo mesmo
eixo de significacdo e de andlise. Em contrapartida, os elementos referidos apresentam uma
falta de coeréncia entre eles advinda da sua materialidade e sentido, mas constituindo uma
alternativa na procura de uma “uniformizacdo” na diversidade de praticas teorico-
metodoldgicas dos formadores — também tomando em conta as falas e o posicionamento dos
formandos. Nesse aspecto, o construto da no¢ao de linguas assume-se cronologicamente como
estagio inicial e primordial para a etapa de busca de tal teorias metodoldgicas para o ensino e
formagao de e em portugués nos IFPs, pois, a existéncia de sujeitos se assumindo como falantes
nativos, outros de ndo nativos e o terceiro grupo se colocando na neutralidade, espelha o seu

posicionamento na terceira etapa, quica a tltima e ndo terminada. A percep¢ao e a compreensao
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da situacdo linguistica do portugués em sala de aula afigura-se como um estagio intermédio
para a abordagem de questdes tedrico-metodoldgicas para esse meio por servir de “bardmetro”
para a tal etapa final e ndo acabada, conforme temos vindo a referir. As estratégias teorico-
metodologicas propostas pelos sujeitos apontam suas praticas no contexto de diversidade
linguistico-cultural, necessarias para estabelecer uma coeréncia com os elementos das séries A
e B. Numa outra vertente de analise, as alternativas a que Foucault alude ““(...) apresentam-se sob

9999

a forma de “ou bem isso... ou bem aquilo””, nos faz compreender a pertinéncia de cada elemento
dentro de cada série (A, B e C) para a constitui¢do de uma teoria que seja “uniforme” no ensino
para os grupos linguisticos constituintes. Sendo vejamos: o ser nativo, ndo nativo € neutro
(séries A) podera definir o grau e o papel de envolvimento do falante na concepg¢dao de um
modelo tedrico-metodoldgico, de uma forma alternada e linguistico-culturalmente valorizado;
Na série B: para os formandos - a situagdo linguistica: o multilinguismo influencia a
aprendizagem da LP e propicia o PM; o aluno ndo percebe; a percepgao da LP em Mogambique:
unidade nacional; naturalizacdo da LP; conflito LP e LBs; homogeneizar a LP; influéncia das
LBs no PE; a LP ndo influencia as Ciéncias Naturais; a abordagem das disciplinas: valoriza-
se a aceitagdo, comparagdo, interpretacao, distingdo e simultaneidade do uso do PE e PM;
apenas o PE, o PM, a LP e LP/LB; a variedade na transmissdo/interagdo: PE, PM, PE e PM,
LP, LP e LBs, a avaliagdo: leva-se em contaa L1, L2, L1 e L2, LP/nem PE nem PM e mesmo
a neutralidade nas respostas ¢ para os formadores — percepcdo da situagdo linguistica:
coexisténcia da LP e das LBs, criando novo espaco para a LP; a conduta face a LP como lingua
padrao: aplicagdo e ensino da norma e as regras da LP no ensino; a lingua que utiliza no ensino
basico: PE ou PM ou LBs; valoriza¢do das variedades do portugués na abordagem das
disciplinas: valoriza-se o PE, o PM, o PE e PM e por vezes ndo se valorizam nem o PE nem
PM; uso do portugués como L1 e como L2 na avalia¢do: leva-se em conta a L1 e a L2; ndo se
levaem contaa L1 e a L2 e a neutralidade nas respostas (respostas em branco), vai-se permitir,
igualmente, uma alternancia entre eles e a valorizacdo dos pontos de vista dos sujeitos para a
concepg¢do de uma teoria linguistico-metodoldgica no meio a essa diversidade. Por ultimo, as
séries C, fornecendo a eficacia, ndo eficacia e a neutralidade quanto as metodologias que se
usam, bem como a satisfacdo, ndo satisfacdo e a neutralidade atinente as mesmas para a
formag¢do do professor, aludida pelos sujeitos da pratica linguistico-pedagodgica, propiciard a
busca de uma regularidade discursiva no meio a essa diversidade de praticas, através da
formagao uma alternativa entre eles.

E nesse sentido que olhando para a nossa materialidade, observamos uma realidade

linguistico-pedagogica que nos leva estabelecer pontos de ligagdo de uma sistematizag¢do
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(FOUCAULT, 2008a), isto é, “a partir de cada um desses elementos, a0 mesmo tempo
equivalentes e incompativeis, uma série coerente de objetos, formas enunciativas, conceitos,
foram derivados [...]” (p. 73 grifo nosso).

A formacdo das estratégias a partir dos elementos das séries A, B e C subsidiam a
concepgdo de “novas” teorias ligadas as metodologias de ensino ante a diversidade linguistico-
cultural e metodoldgica em sala de aula praticada pelos sujeitos da pesquisa. Assim, tomando
em conta que os elementos dessas séries denotam incompatibilidade e equivaléncia, a questao
que se coloca ¢ quais elementos coerentes, formas enunciativas e conceitos podem ser
derivados, por conta a se obter uma alternativa de novas teorias?

Nas séries A dos grupos/areas cientificas em analise subjaz a questao do falante-nativo,
ndo-nativo e o neutro na referéncia ao nivel do portugués. Vamos considerar o falante-nativo
como o que Davies (1991, p. 17) indica ser aquele que fala uma certa lingua “como lingua-
materna, como lingua primeira, como lingua dominante, como lingua de casa” — apesar de
Lopes (2004) considerar esse conceito como um mito, de que ele “¢€ o ponto de referéncia e o
centro de tomada de decisdo em questdes de linguagem” (p. 81) - ficando na condic¢do de falante
ndo-nativo o “falante do Portugués como L2” (LOPES, 2004, p. 80) ou das variedades ndo
nativas (VNN), como fizemos referéncia no subcapitulo 4.2.3.1. A neutralidade vai ser vista
enquanto posi¢ao subjetiva de um conhecimento sobre o estatuto do portugués em oposigao a
uma posi¢do objetiva e de consenso praxis da ciéncia. Na citacdo que Lopes (2004) faz a
Widdowson (1993), cujas ideias reaproveitamos, sobre o ensino da lingua em contextos nio-
nativos, “qualquer [...] professor falante da lingua portuguesa como L1 [nativo], se encontra em

principio em melhor posi¢ao para saber o que ¢ apropriado em termos de utilizacdo da lingua

e, desta forma, definir que objetivos podem ser atingidos” (p. 79). Do mesmo modo, ele
considera, em contrapartida, que “em muitos casos € o professor falante ndo-nativo, isto €, o

professor falante de portugués como L2, que sabe o que ¢ mais apropriado em contextos de

aprendizagem de lingua e que precisa de intervir para se alcancar estes objetivos” (p. 80).

Partindo de principio de que a sociedade mogambicana ¢ coabitada por esses dois grupos
de falantes e pelos neutros, bem como que nessa mesma sociedade a pratica linguistica tende
para o uso do PM, portanto o portugués falado como L2, configura um cenario em que o papel
linguistico-cultural de todos, quer como utilizadores da lingua, quer como provedores de
contextos de aprendizagem, ¢ indispensavel na teorizagdo de metodologias para o ensino,
estabelecendo uma coeréncia entre os elementos constituintes e respondendo a heterogeneidade
linguistica manifestada pelos sujeitos da nossa pesquisa e garantindo a inclusdo de todos no

processo de ensino e aprendizagem, como se esquematiza na figura abaixo:
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Figura 4: Processo de coeréncia e pontos de ligacdo de uma sistematizacdo dos elementos
de uma teorizacao

Perfil
sociolinguis
tico (séries

A)

!

Teorias
metodoldgicas
Portugués na / Estratégias
sala de N teorico-
aula(séries - metodologic
B) as (séries C)

Fonte: o autor

Os formadores que se assumem como falantes-nativos, t€ém o portugués como lingua
materna/LL1, em funcdo disso considera-lo na sua variedade do PE, com a sua componente
cultural e normativa, buscando estratégias de sua utilizagdo, de acordo com os objetivos que se
pretendem alcangar com a formagao. Deve-se ter em conta que por o PE ser a norma-padrao no
pais e, muitas vezes, qualquer padrdo se cingir ao rigor da escrita e tal como tende a demonstrar
a pratica de interacao social do portugués no pais, € importante que esse grupo de professores
tomem em conta as questdes gramaticais e seus desvios por conta da heterogeneidade
linguistica dos formandos. Tal escrita, de acordo com Marcuschi (1997), “seria, para além de
uma tecnologia de representacdo abstrata da propria fala, um modo de producdo textual-
discursiva com suas proprias especificidades” (p. 126), ou seja, tomando em conta 0 universo
multilingue em que tal produgdo se observa por um falante com competéncia de uma L1, nessas
duas modalidades distintas de uso da lingua (fala e escrita), mas que se complementam. A nossa
analise se cinge para o fato de que o PE padrdo no pais se constitui como uma “variedade
escrita” (LOPES, 2004, p. 78), em meios institucionais, mas tendencialmente, o que se observa

na pratica ¢ que a variedade falada se caracteriza como uma L2. Talvez essa falta de polarizagao
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— mas sim contradi¢do — entre a fala e a escrita se explique pela desconstrucdo a que € sujeita
no projeto derrideano, tal como Uyeno (2003, p. 298) que considera a escrita, tal como a fala,
passivel da différance, tomando-a ndo como uma simples fungdo de representagao da fala. Esta,
nesse caso, possui, na sua Otica, “um significado fonico e um significado mental” (ibidem).
Entendemos que nessas duas modalidades ha possibilidades de exercicio da escrita e da fala do
portugués nos mecanismos que estd ocorrendo. Por outro lado, os formadores falantes ndo-
nativos do portugués lhes cabera a tarefa de interacdo em situagdes da pratica por meio dessa
lingua no processo de ensino e aprendizagem, usando materiais auténticos, de sua pratica do
dia-a-dia, com a incidéncia para a oralidade - e sua dimensao do letramento — enquanto “pratica
social que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal
ao mais formal e nos mais variados contextos de uso” (p. 126). Deve-se supor que tais
estratégias teriam formandos, também vistos como falantes, e a sala de aula como o ponto
comum de sua aplicagdo pelos formadores, neste caso também como falantes e, quer encarando
o Portugués como disciplina — para formadores da area de lingua portuguesa e do ensino
bilingue - quer como meio de ensino — formadores que ndo sdo da area de lingua. Dessa forma,
se saird do “modelo do biopoder” concebido no PCFPP de imposi¢cdo do ensino da lingua
(portuguesa), concebido nesse dispositivo como algo pronto e nao flexivel. Parte-se de principio
que a heterogeneidade linguistico-cultural dos formandos serda acomodada pelo fato de os
mesmos serem igualmente falantes-nativos, ndo-nativos € mesmo neutros do portugués. Nesse
sentido, as estratégias que seriam montadas pelos formadores falantes-nativos poderiam ser
assimiladas tanto pelos formandos falantes-nativos — com maior familiaridade — como pelos
formandos falantes ndo-nativos — podendo ser com um grau de dificuldade. O mesmo, as
estratégias avancadas pelos formadores falantes ndo-nativos poderiam ser assimiladas pelos
formandos falantes-nativos — com um grau de dificuldade — como pelos formandos falantes
ndo-nativos — igualmente com um grau de familiaridade. No entanto, atendendo o neutro dos
sujeitos formadores e dos sujeitos formandos como parte da heterogeneidade, assumimos que
o seu papel se daria no funcionamento dos dois grupos, seja com olhar paralelo, seja com outro
olhar de conhecimentos, pondo em atencdo que a lingua e seu funcionamento sao dindmicos e
flexiveis.

A derivagao da coeréncia dos elementos, as formas enunciativas e os conceitos pode
ocorrer em torno da procura de uma teoria metodologica para o ensino nos IFPs também pode
ser concebido tomando como foco os elementos das séries B, em uma ligacdo sistematica com
os das séries A. Em razdo disso, o estatuto de falante-nativo, falante ndo-nativo e falante-neutro

vai ter sua influéncia na repeti¢do dos enunciados, embora com uma posi¢ao sujeito diferente e
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em um outro momento. Nos elementos das séries B extrai-se enunciados como valoriza¢do e
ensino da norma padrdo; valorizagao do PM; valorizagdo do PE e do PM; utilizar a LP de
forma homogénea; utiliza¢do da LP e das LBs do dia-a-dia, incluindo no ensino, neutralidade.
Estes enunciados foram proferidos pelos sujeitos num ambiente de multilinguismo em sala de
aula com o ensino de/em portugués como seu referencial, ou seja, suas concepgdes e percepcdes
sobre o portugués em sala de aula em uma sociedade multilingue. Estes enunciados vao
significar, retomando a questdo do falante-nativo, falante ndo-nativo e do falante-neutro dos
sujeitos falantes.

Com o primeiro elemento (falante-nativo) cobre-se a necessidade de presenca do PE,
enquanto variedade tomada como padrio e com falantes-nativos no pais, bem como a
imprescindibilidade do ensino da norma-padrdo. Ao mesmo tempo, com o segundo elemento
(falante ndo-nativo), ressalta-se o desejo da presenca do PM em ambientes oficiais e de ensino,
ja que na pratica do quotidiano ele ja circula como uma “norma descritiva”.

Um elemento que nos parece novo nesta instancia das séries B e que tem sua génese nas
séries A ¢ a vontade expressa de coexisténcia na mesma sala de aula do PE e do PM, mercé da
convivéncia de falantes-nativos e ndo-nativos na mesma, mas com um respeito a diversidade
linguistico-cultural do intervenientes. No entanto, essa vontade ¢ contrariada pelos sujeitos que
tomam a LP como um construto homogéneo, ignorando a existéncia das variedades dessa lingua
(PE e PM) e consequentemente da existéncia de falantes-nativos e ndo-nativos da mesma
lingua. Por um lado, esse posicionamento pode ser compreendido de uma forma aspera, ja que
expressa uma visdo em que o portugués deva ser olhado como um simbolo ilusionista e
fracassado de unidade nacional, eixo modernista que vigorou durante anos nas nossas
sociedades para sufocar as diferencgas e que, alids, foi o argumento usado para a adoc¢dao do
portugués como oficial no pais, agenciado pelo dispositivo do pacto de seguranga, por um lado,
por mostrar uma caracteristica de um poder pautado em vontade de verdade e, por outro pelo
dispositivo da exclusdo pela lingua, visibilizando a existéncia de um principio segregacionista
de escolha e de controlo da lingua. Observa-se, por esse meio, que tal posicionamento tem sua
expressao numa sociedade incisivamente heterogénea e marcada por enorme diversidade, no
caso do nosso estudo, linguistico-cultural e étnica. Por outro lado, 0 mesmo posicionamento
pode ser esquematizado na sua forma de docilidade por fazer parte intrinseca dessa
heterogeneidade e propiciar a busca de um critério uniforme de ensino no meio dessa
diversidade em referéncia.

Em decorréncia da ligagdo da sistematizacdo dos elementos em estudo, percebemos

claramente que ha uma derivacdo dos elementos nas séries B inerente a utiliza¢do da LP e das
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LBs do dia-a-dia, incluindo no ensino, visto que o elemento que se apresentou como
homogéneo no paragrafo anterior (utilizacdo da LP) € visto com expectativa enquanto agregado
as LBs na materializagdo do processo de ensino e aprendizagem, de maneiras que as LBs sdo
na sua maioria consideradas nas séries A como L1 por aqueles individuos que tém o portugués
como L2, ressaltando também a vontade de expressdao cultural. Assim, introduz-se mais um
elemento ligado ao falante-nativo (das LBs), a par do nativo (do portugués) e ndo-nativo (do
portugueés), tal como se deu referéncia nas séries A. Comeca-se, desta maneira, a se desenhar
um clima de resisténcia - contra o segundo grupo — na acep¢do de Foucault, buscando
visibilidade, pela ampla participacdo do primeiro e do terceiro grupos de sujeitos na concepgao
de uma teoria metodologica.

Através do quadros acima, compreendemos que o elemento com caracteristicas de
falante-neutro nas séries B, para além de aparecer como parte da heterogeneidade, tal como se
assumiu nas séries A, ele aparece nela como um quinto elemento no meio a diversidade, sendo
visto também como ampliando e enriquecendo o repositdrio de meios para a busca de uma
teoria metodologica. Nesse ambito, ele se manifesta como um sujeito que se direciona para o
local, para o regional e até para o global, individualmente.

Destarte, na ligacdo da sistematiza¢do na busca de uma regularidade que propicie uma
teoria metodologica (coeréncia dos objetos, formas enunciativas € novos conceitos) entre 0s
elementos das séries A e B com as séries C, sobre as estratégias tedrico-metodoldgicas (ETMs),
encontramos os elementos falante-nativo (PE), falante nao-nativo (PM), um terceiro elemento
associado a estes dois, o falante-nativo e nao-nativo (PE e PM) e um quarto que se associa ao
falante-nativo e LBs (Ensino Bilingue (EB)), que povoam o universo do portugués na sala da
de aula, atrds mencionado (relacdo falante/lingua). Nessas séries importa perceber como tais
elementos influenciam as ETMs. Nesse sentido, buscamos os principios que aludimos nas séries
A, sobre a tendéncia de a escrita ser o realce da lingua padrao, no caso o PE, e uma tendéncia
de a oralidade ser mais real¢ada pela variedade do PM, com base em memoria historica da
pratica da linguagem. Com efeito, percorrendo as habilidades da Lingua Portuguesa que
concebemos para a analise nas ETMs (quadros 13 e 14), o caso da oralidade, da leitura, da
escrita € da andlise linguistica, observamos que a primeira habilidade € preenchida pelos
elementos das ETMs virados para a variedade do PM, do PE, o PE/PM, a LP e a LP/LBs, bem
como de um Ensino Bilingue, pressupondo o envolvimento de falantes nativos e ndo-nativos
do portugués e nativos das LBs e também de uma forma bilingue (PE/PM; LP/LBs): estudo dos
sons da fala, técnicas de comunicagdo oral em lingua corrente, Ensino Bilingue ou de duas

variedades, elaboragdo conjunta e o erro — a titulo de exemplo na visdo dos formandos
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(quadros 13 e 14). Este cenadrio iria ao encontro da nossa proposta apresentada para as séries A
de ser o falante ndo-nativo apropriado para estar no centro do processo de ensino e
aprendizagem.

A segunda habilidade, a da leitura, mostrou enunciados nas ETMs usadas pelos
formadores que apontam para a satisfacdo dos mesmos falantes apontados na habilidade da
oralidade (nativos e ndo-nativos do portugués e nativos das LBs e também de uma forma
bilingue): leitura e interpretagdo de textos verbais e ndo verbais, leitura silenciosa, oral coral,
individual, em grupo; ensino de linguas ao nivel fonético, morfologico, sintdtico e semantico —
exemplos da visdo dos formandos (quadros 13 e 14). Compreendemos que essas estratégias
enquanto regularidade manifestada pelos enunciados marcam o ensino da leitura em lingua
portuguesa, quer pela estratégia de correcdo (norma-padrio e portugués lingua-nativo) como
em “quanto a leitura os formadores usam estratégias tedrico-metodoldgicas corrigir
minuciosamente as pausas, os pontos, as duracdes, vocabulos ou acentuacdes de um jeito
especifico (FndoN16 grifo nosso)”, quer pelo foco ao objetivo como em “quanto a leitura € de
ensinar a criangas a saber ler sem dificuldades (FndoN3 grifo nosso)”, pressupondo o uso de
meios linguisticos variados e disponiveis na pratica linguistico-social.

As habilidades da escrita e da andlise linguistica fazem-nos perceber tendéncias de
utilizagdo da lingua com um cariz padronizado e normatizado, considerando o envolvimento do
padrdao, para a primeira habilidade, da norma para a segunda habilidade, bem como do
cruzamento dos dois focos (padrdo e norma) para ambas habilidades, uma vez funcionarem
imbricados. Para isso, depreendemos que o foco do PE e, por conseguinte, assimilado pelo
falante-nativo, poderia se direcionar para questdes de defini¢do dos objetivos ligados a
utilizagdo e ao ensino da lingua, uma vez constituir a norma e o padrdo legalmente instituido
no pais. Porém, os enunciados dos sujeitos participantes da pesquisa mostram marcas dos
falantes-nativos e ndo-nativos do portugués e também de uma forma bilingue (PE/PM) no
ensino e na aprendizagem das ETMs. Observemos as sequéncias enunciativas (SE) abaixo que
referenciam a escrita:

SE30: Quanto a escrita os formadores de um jeito especifico ensinam e
corrigem a ortografia, caligrafia sem a intervencdo das linguas
mocambicanas (FndoN16 grifo nosso).

SE31: As estratégias usadas pelo formadores para amenizar o conflito entre o
Portugués como lingua 1 e L2 nas aulas sdo: saber em que lingua os alunos
se comunicam, ¢ os formadores usam a escrita usando a analise (FndoQ6 grifo
nosso).

SE32: As atividades de investigagdo de copias de certos textos fazem com que
eles melhorem a caligrafia e a correcdo desse conflito entre o Portugués e a
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sua L2. No plano de aulas incluimos atividades que mostram estrutura da
L1 e da L2 (FdorLP7 grifo nosso).

Percebemos nestas SE que o FndoN16 se fixa no ensino da escrita com o uso de uma
variedade do portugués que ndo tenha influéncia das LBs, ou seja o PE, assegurando sua
identidade no respeito ao padrdo da lingua instituido, como mostra a oragdo “[...] sem a
intervencdo das linguas mocambicanas”, realgada pela preposicdo “sem” que a relaciona com
a anterior por subordinac¢ao para marcar o sentido de auséncia. No entanto, visualizamos pelas
enunciagdes do FndoQ6 e FdorLP7 que, para além de se cingirem em questdes ligadas a
padronizacdo, tal processo parece envolver também outras variedades do portugués, como o
PM, quando o primeiro deixa claro “[...] em que lingua os alunos se comunicam [...]”, numa
alusdo a referéncia de outras linguas, e/ou variedades usadas nas estratégias que os formadores
empregam para ensinar a escrita e quando o segundo faz perceber que “[...] no plano de aulas
incluimos atividades que mostram estrutura da L1 e da L2”, clarificando o emprego das duas
variedades. No entanto, verificamos que a ocorréncia de falantes nativos e ndo-nativo das LBs,
bem como de falantes bilingues (LP/LBs) ndo foi muito clara para o ensino dessa habilidade na
pesquisa, pois associamos o fato de a introdugao das LBs no ensino ter sido feita apenas como
forma de criar primeira socializagdo ao aluno, na alfabetizagao inicial por forma a sua inserc¢ao
no ensino de/em portugués.

Portanto, situagdo idéntica podemos perceber na pratica de utilizacdo da habilidade
ligada a andlise linguistica em que as respostas dos nossos informantes fazem-nos perceber que
a norma pode ser concebida tanto nas variedades do PE e do PM, como no PE/PM juntas, de

acordo com as SE que se seguem:

SE33: Os mecanismos para amenizar o Portugués como L1 e como L2 é de
corrigir o Portugués da Leitura de L2 (FndoMol3 grifo nosso).

SE34: Quanto a analise linguistica os formadores nio diferenciam por niao
se notar que pouco o portugués como L1 e com L2 (FndoQ9 grifo nosso).

SE35: Uma das estratégias teorico-metodoldgicas para a analise linguistica ¢
a partir dos dialogos tidos na sala de aula, fazer com que o aluno
forme/construa frases e que sdo analisadas/feitas correcdo com os colegas € o
professor. A pratica de por o aluno em constante dialogo e interpretacao
do texto, o aluno consegue perceber que esta perante a lingua (L1 ou L2)
(FdorLP3 grifo nosso).

Na SE33 entendemos que o FndoMol3 faz referéncia ao uso das regras do PE nessa
habilidade, corrigindo qualquer forma normativa fora dos padrdes do PE como apresenta o

nome predicativo do sujeito “[...] € de corrigir o portugués da Leitura de L2”. Tal como na
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escrita, nessa habilidade as marcas do PM também sdo visiveis. Em “[...] os formadores nao
diferenciam por ndo se notar que pouco o portugués como L1 e com L2”, o FndoQ9 faz-nos
compreender a paridade que estabelece as variedades do PE e do PM na utilizagcdo em questoes
normativas da lingua, criando, a nosso ver, um reducionismo a prescri¢ao legalmente instituida.
Do mesmo modo, o FdorLP3 faz-nos perceber em “[...] a pratica de por o aluno em constante
dialogo e interpretacdo do texto, o aluno consegue perceber que estd perante a lingua (L1 ou
L2)” que o movimento e a dindmica com que o portugués se apresenta atraveés da sua pratica
em sala de aula, valorizando o PE e o PM, igualmente, em questdes de andlise linguistica.
Igualmente, pudemos observar que, a semelhanga da escrita, ndo hé referéncia clara quanto ao
ensino dessa habilidade.

Depreendemos por essa analise que a pratica dos formandos e dos formadores revelam
que as questdes da escrita e da andlise linguistica que caracterizam o padrdo e a norma do
portugués em sala de aula podem ser penetrados pela oralidade que caracteriza a emergéncia da
variedade do PM presente nessas esferas, dando corpo ao carater linguisticamente heterogéneo,
diferenciado, contraditorio e conflituoso proprio da sociedade em estudo.

Semelhantemente, as respostas dos formandos e dos formadores manifestaram a
ocorréncia de uma neutralidade quanto ao requerido pelos enunciados-comando, tal como
sintetizamos nos quadros 13, 14 e 15 acima. Sob esse olhar e, para além da neutralidade que
caracteriza parte das respostas dos sujeitos, observamos um outro elemento na relagdo entre os
sujeitos, atinente ao “ndo uso de mecanismos, nem estratégias” pelos formadores em todas
habilidades, na visdo do sujeito formando, como registramos no quadro 13 na oralidade com a
percentagem de 4%, na leitura com 22.7%, na escrita com 32% e na andlise linguistica com
2.6% e no quadro 22 a oralidade tem registro de 0%, a leitura de 16%, a escrita de 12% e a

analise linguistica, também de 0%, cujos exemplos apresentamos a seguir:

SE36: “Nao. Nao sdo introduzidas nenhum mecanismo nem estratégias”
(FndoMor®).

SE37: “Nao tem” (FndoNic7).

SE38: Quanto a leitura ndo existe nenhum mecanismo e estratégias tedrico-
metodologico usado pelos formadores para amenizar o conflito entre o
Portugués como L1 e como L2 na aula; somos dados aulas todos da mesma
maneira” (FndoMor12).

SE39: “Nao sdo usados nenhum mecanismos” (FndoMor6).

SE40: “Os formadores transmitem conhecimento sem no entanto privilegiar
os métodos, as técnicas sobre tudo” (FndoQ21).

As SE acima espelham exemplos de respostas sobre o ndo uso pelos formadores de

estratégias teorico-metodologicas, respectivamente ligadas as habilidades da oralidade (SE36 e
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37), da leitura (SE38), da escrita (SE39) e da analise linguistica (SE40). Os enunciados a volta
dessa observacdo dos formandos fazem entender uma contradicdo com os enunciados dos
sujeitos formadores que registraram uma aplicacdo efetiva e na integra das ETMs de e para o
ensino de todas habilidades, conforme assinalamos nos quadro 15 que acima citamos. Na
sequéncia disso, entendemos que se abre uma possibilidade de ocorréncia de dois cenarios que
mostram, em primeiro lugar, a falta de visibilidade das ETMs aplicadas pelos formadores, uma
vez serem apresentadas como estando na invisibilidade para os formandos, pois, estes ndo as
assimilam e, em segundo lugar, a falta de “uniformizacdo” linguistica devido a diversidade das
ETMs usadas de maneira “ndo uniformizada” pelos formadores em funcdo, tal como
depreendemos, dos seus estatutos linguisticos. Por conseguinte, este quadro analitico nos
encaminha para a nossa tese de partida, segundo a qual “devido a falta de uma politica
linguistica-educacional, o ensino de/em portugués nos IFPs em Mocambique ¢ conduzido de
acordo com os modelos linguistico-metodologicos concebidos por cada formador, criando
condi¢des de possibilidade que assentam nas dificuldades de se instituir uma préatica (s)
pedagbgica (s) menos conflitante (s) que atente minimamente ao respeito as diversidades
linguistica e étnica-cultural em busca de uma pratica pedagdgica coerente no ensino € na
formacao de professores de/em portugués, com destaque para o uso de mecanismos linguistico-
metodoldgicos que ndo tem a mesma forma e ndo regulares. Nesse caso, assumimos que 0s
modelos postos em referéncia na tese advém do uso na pratica da e na diversidade de ETMs
para as habilidades do portugués requeridas, em funcdo da heterogeneidade linguistica dos
sujeitos do ensino (formadores) e de aprendizagem (formandos).

Em sintese, terlamos um quadro taxonémico de utilizagdo seguinte das habilidades:

Quadro 17: Oralidade

Sujeitos Lingua e variedade Trajeto metodologico
Falante homogéneo LP Uniformizagao das ETMs
Falante nao-nativo (PM) PM Contextos de ensino e aprendizagem
Falante nativo e ndo- PE e PM Utilizagdo da LP;
nativo (PE e PM) Contextos de ensino e aprendizagem
Falante do EB LP e LBs Contextos de ensino e aprendizagem;

Uniformizagdo das metodologias

Falante nativo (LBs) LBs Contextos de ensino e aprendizagem

Falante ndo-nativo (LBs) LBs Contextos de ensino e aprendizagem

Falante neutro - Parte da heterogeneidade
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Falante do invisivel

Parte da heterogeneidade

Quadro 18: Leitura

Sujeitos Lingua e variedade Trajeto metodolégico
Falante homogéneo LP Uniformizagao das ETMs
Falante-nativo (PE) PE Utilizagdo da LP;
Falante ndo-nativo (PM) PM Contextos de ensino e aprendizagem
Falante-nativo e ndo- PE ¢ PM Utilizagao da LP;
nativo (PE e PM) Contextos de ensino e aprendizagem
Falante do EB LPe LBs Contextos de ensino e aprendizagem;

Uniformizagdo das metodologias

Falante neutro

Parte da heterogeneidade

Falante do invisivel

Parte da heterogeneidade

Fonte: o autor

Quadro 19: Escrita e analise linguistica

nativo (PE ¢ PM)

Sujeitos Lingua e variedade Trajeto metodologico
Falante homogéneo LP Uniformizagdo das ETMs
Falante-nativo (PE) PE Utilizagao da LP;
Falante ndo-nativo (PM) PM Contextos de ensino e aprendizagem
Falante-nativo e ndo- PE ¢ PM Utilizagao da LP;

Contextos de ensino e aprendizagem

Falante neutro

Parte da heterogeneidade

Falante do invisivel

Parte da heterogeneidade

Fonte: o autor

Em func¢do de tal fato, entendemos que teoria (s) metodologica (s) para o ensino e

formagao do/em portugués nos IFPs valoriza (m) os sujeitos envolvidos — na heterogeneidade

- de acordo com a sua condicdo estatutdria do portugués (falante-nativo e ndo-nativo do

portugués, nativo e ndo-nativo das LBs, o falante da norma, o falante que se caracteriza pela

neutralidade e o falante da invisibilidade — que ndo sente o efeito das ETMs), suas posigoes,

suas convicgdes, seus sentimentos, seus pensamentos, seus desejos, seus pap€is no construto

dessa lingua e do seu ensino e sem apeténcia a uma ideia de completude. No subcapitulo que

se segue, apresentamos um olhar sobre a ocorréncia do saber discursivo, a partir de um contexto

caracterizado por elementos linguisticos aqui apresentados, através da producao de sentidos
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pela funcdo do campo da estabiliza¢do enunciativo, concebida por Foucault, através do

confronto entre os enunciados as respostas dos formadores e formandos.

5.2.8 As séries enunciativas instituidas e o saber linguistico-discursivo

Sob vérias formas em que os nossos anunciados se apresentaram, percebemos a
manutengdo da sua identidade, vista através da funcdo do campo de utilizagao enunciativo -
tomado como referéncia os subitens anteriores (de 5.2.1 a 5.2.7) — pois, nela encontramos
elementos singulares ou seus desdobramentos nas séries A, B e C incidindo em volta da
construcdo da (s) teoria (s) metodoldgica (s), na diversidade dos modelos metodologicos usados
de maneira “ndo uniformizadora” pelos formadores. Neste subitem, nos cingiremos para o
mesmo efeito, mas através da fung¢do do campo de estabiliza¢do, buscando perceber formas de
utilizacdo do (s) mesmo (s) enunciado (s), em suas varias formas de enunciagdo, ou repetindo
sua identidade, e/ou gerando outro (s) enunciado (s), produzindo sentidos em volta dos
elementos apresentados em 5.2.7 e que, até certo ponto, estdo na origem do agenciamento dos
dispositivos que norteiam o nosso trabalho, sob a proposic¢ao de uso por formadores de modelos
metodoldégicos em sala de aula de acordo com o seu nivel linguistico. Destarte, procuraremos
perceber as regularidades dos enunciados considerando as séries enunciativas sobre o perfil
sociolinguistico, o portugués na sala de aula e as estratégias teérico-metodologicas, que
vém sendo definidas nas fun¢des do campo de utilizagdo, através dos enunciados possiveis.
Nesse caso tomaremos a lingua como o elemento constitutivo da cultura, por, vezes sem conta,
ser o elemento identificador da nagdo de proveniéncia do individuo. Alias, a adocao do
portugués em Mogambique teve fins de unificacdo, de constituigdo de uma nacdo una e
indivisivel, em que o unico identificador seria essa lingua. Nao sendo argumento para essa
pratica, mas de uma forma geral, Miranda e Navarro (2014, p. 23-24), citando Rajagopalan
(2001), consideram a constituicdo do sujeito a partir da linguagem e/ou discursivamente,
postulando que “a (s) identidade (s) de um individuo se constrdi na lingua e através dela, ja que

um individuo ndo teria uma identidade fixa anterior e fora da lingua”.

5.2.8.1 Enunciados sobre o perfil sociolinguistico

Como ponto de partida consideramos neste topico as diversas formas de enunciados
saidos da formacdo discursiva ligada ao enquadramento sociolinguistico dos formandos e dos
formadores, especificamente sobre o seu estatuto linguistico ou mesmo variedade no portugués
a ele inerente. Os elementos linguisticos nas séries enunciativas ao nivel do campo de utilizag¢do

tornaram possivel vislumbrar regularidades num universo discursivo governado pela funcao
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enunciativa, através dos elementos como referencial e sujeito porque sdo tornados visiveis no

campo de estabiliza¢do, conforme se indica abaixo (através dos quadros 20 e 21):

I. Fatias do espaco correlativo e complementar

QUADRO 20 — CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O PERFIL
SOCIOLINGUISTICO DOS FORMANDOS

SERIE ENUNCIATIVA (1J)

CAMPOS DE ESTABILIZACAO: PERFIL SOCIOLINGUISTICO DOS FORMANDOS E A

PRODUCAO DE SENTIDOS
Referencial em Campos de dizibilidade Campos de visibilidade
funcio do (Relacio com o espaco correlativo — (Relacio com o espaco
acontecimento intrinseco ao enunciado) complementar — extrinseco ao
enunciado)
A adog¢ao do Percentual de Relacdes Percentual
Portugués como referéncias no | discursivas com os de
lingua oficial e de Posi¢oes do sujeito n° total das meios nao- referéncias
ensino: histéria e respostas discursivos no n° total
memdria das
respostas
Sujeito formando do Regime do olhar a
pertencimento; da partir do
lingua fluida - lingua 45% “cotidiano” 45%
Perfil materna
sociolinguistico dos | Sujeito formando do Regime do olhar a
formandos pertencimento; da partir do
lingua fluida — lingua 37% multilinguismo 37%
franca
Sujeito formando da Regime do olhar a
diferenca partir da criagdo
inseguranga 18% socio-cultural 18%

Fonte: o autor

QUADRO 21 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O PERFIL
SOCIOLINGUISTICO DOS FORMADORES

SERIE ENUNCIATIVA (IL, IIL, 1V J)

CAMPOS DE ESTABILIZACAO: PERFIL SOCIOLINGUISTICO DOS FORMADORES E A
PRODUCAO DE SENTIDOS

Referencial em Campos de dizibilidade Campos de visibilidade
funcio do (Relacio com o espaco correlativo — (Relagdo com o espaco
acontecimento intrinseco ao enunciado) complementar — extrinseco ao
enunciado
A adoc¢ao do Posi¢oes do sujeito Percentual Relacoes discursivas Percentual
Portugués como de com 0s meios nio- de
lingua oficial e referéncias discursivos referéncias
de ensino: no n° total no n’ total
historia e das das
memoria respostas respostas
Sujeito formando do Regime do olhar a
pertencimento; da lingua 27.5% partir do “cotidiano” 27.5%
fluida - lingua materna
Perfil Sujeito formando do Regime do olhar a
sociolinguistico pertencimento; da lingua partir do
dos formandos fluida — lingua franca 51.7% multilinguismo 51.7%
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Sujeito formadores da Regime do olhar a
diferenca e inseguranca 20.6% partir da criagdo socio- 20.6%
cultural

Fonte: o autor

Servindo-se dos quadros acima como pontos de referéncia para o nosso gesto de leitura,
a funcdo do campo de estabilizagao fornece informagdes que revela um referencial
condicionado ao acontecimento ligado a adoc¢ao do portugués como lingua oficial e de ensino,
inscrito na histéria e memoria da colonizagdo portuguesa em Mogambique e sobre a qual
possibilitou o enquadramento dos sujeitos formandos e formadores em um perfil
sociolinguistico, enquanto desdobramento do acontecimento. Percebe-se que tais sujeitos e os
elementos a eles circunscritos emergem dos elementos linguisticos-enunciativos que se
identifica (ra)m nos campos de utilizagdo. Inseridos em campos de estabilizados a fungao desse
sera vista dentro dos espagos correlativo e complementar, enquanto instancias intrinsecas e
extrinsecas ao enunciado, respectivamente, pois, “a relagdo entre o enunciado € um sujeito
variavel constitui ela mesmo uma varavel intrinseca do enunciado” (DELEUZE, 2005, p. 18),
que os inscrevemos nos campos de visibilidade, tomados como forma de expressao, tal como
Foucault designou aos enunciados de delinquéncia na Historia da loucura. No caso do nosso
estudo trata-se de enunciados sobre aquisicdo e pertencimento linguistico. No entanto, uma
nova pragmadtica, segundo Deleuze, ficaria na outra fatia, a “extrinseca: ¢ o espago
complementar, ou de formacdes ndo-discursivas (p. 21), caracterizando instituicdes,
acontecimentos politico-linguisticos e mesmo, praticas linguistico-metodolégicas, centro da
nossa pesquisa, que anteriormente referimos pertencerem as regides de visibilidade, em
referéncia & Deleuze. E nessas duas instincias ou lugares onde as regularidades dos sujeitos,
referencial e do acontecimento tém sua (co) existéncia e se tornando visiveis nas variaveis
extrinsecas, portanto, no espaco complementar.

O nosso gesto de leitura sobre as informagdes ligadas ao perfil sociolinguistico, na sua
forma de referencial, enquanto inscrito na histéria e na memoria, no espago correlativo do
enunciado, faz perceber a presenga de seis posi¢des sujeito, a partir do olhar do candidato em
referéncia ao seu estatuto linguistico, conforme portugués primeira ou segunda lingua na sua
aquisi¢do, dentro de “uma dimensdo que caracteriza toda formulagdo enquanto enunciado,
constituindo um dos tragos que pertencem exclusivamente a fun¢do enunciativa e permite
descreve-la” (FOUCAULT, 2008a, p. 107-108). Nesse sentido, encontramos seis lugares
ocupados, sendo trés pelos formandos: “sujeito formando do pertencimento; da lingua fluida -

lingua materna”, “sujeito formando do pertencimento; da lingua fluida — lingua franca”, e
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“sujeito formandos da diferenga e inseguranca” e, igualmente, trés pelos formadores: “sujeito
formador do pertencimento; da lingua fluida - lingua materna”, “sujeito formador do
pertencimento; da lingua fluida — lingua franca”, e ‘“sujeito formador da diferenca e
inseguranca’.

Atendendo aos lugares ocupados pelo sujeito, destaca-se o papel que os mesmos ocupam
na funcdo enunciativa, ao nivel das dizibilidades, dentro do espago correlativo e na variavel
intrinseca. Depreendemos que para os “sujeitos do pertencimento; lingua fluida-materna”,
sejam eles formandos ou formadores, percebe-se um sentimento pertenca da lingua (variedade
do PE), em funcdo de ela ser a materna (L.1) ou adquirida em primeiro lugar, a lingua que se
usa em casa ¢ simbolo de socializagdo dentro dos grupos sociais onde convivem, ganhando
também essa caracteristica de fluida, vista na vertente de ainda “ndo se deixar imobilizar nas
redes de sistematizacdes e das formulas”, a que Orlandi (2009, p. 215) se refere, para servir de
padrdo. E a mesma variedade que sera tomada para o ambito do letramento do individuo,
incluido para o ambiente escolar. Pelo nosso olhar, esses sentidos produzidos por esses sujeitos
vao mais além quando ndo se mostra nenhuma intengdo de ver o seu pertencimento superior a
um outro que possa existir, considerando sua (co) existéncia dentro de um espaco multilingue.
Do mesmo modo, no que se refere aos “sujeitos do pertencimento; da lingua fluida - lingua
franca”, a pertencga de que se faz perceber se relaciona a um deslocamento de pertenga de uma
lingua/cultura de um grupo (estruturas linguisticas da variedade do PE) para o outro (estruturas
linguisticas da variedade do PM), pertenca vista em volta de uma lingua falada como L2 e uma
cultura que também se identifica como tal. Depreende-se que, com essa deslocagdo, o PM ¢
praticado, segundo Guimardes (2003) por falantes de linguas maternas diferentes como
intercurso comum, por isso sendo concebida como lingua franca, enquanto categoria de lingua
fluida. A memoria social faz-nos perceber que a pratica dessa lingua € posteriormente requerido
no ambito do letramento e em ambiente escolar. A terceira posi¢ado, de “sujeitos de diferenca e
inseguranca” € percebida na varidvel intrinseca vista a partir da diversidade linguistica e cultural
e como interdependéncia ao locus da identidade (SILVA, 2000) linguistico-cultural ou o outro
a um estado de “afirmacao” de tal identidade, dentro de uma abertura liberal, a0 mesmo tempo
se mostrando com um efeito “protetor” por se apresentar também com um vi€s de “insegurancga”
devido a sua neutralidade de pertencimento. Em razao disso, tomando em conta que, pelo seu
reconhecimento, “inclusive pelo oficialismo, como [legitima questdo] de conhecimento”
(SILVA, 2000, p. 73), através da “fatia” da diferenca, essa posicdo sujeito manifestamente
parece exercer um poder, numa relacdo imanente a outros tipos de relacdes (FOUCAULT,

1999b), consubstanciando seu efeito protetor e sua posi¢ao sujeito. E devido a referéncia desses
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diversos lugares ocupados pelo sujeito na funcdo enunciativa que “a relag@o entre o enunciado
e um sujeito variavel constitui ela mesma uma variavel intrinseca do enunciado” (DELEUZE,
2005, p. 18) — enquanto fun¢do derivada da primitiva, segundo ele.

Nesse quadro enunciativo e considerando as seis posi¢des ocupadas pelo sujeito,
observamos que o lugar do “sujeito formando do pertencimento; da lingua fluida — lingua
materna” apresenta maiores referéncias entre os formandos com 45% da totalidade dos
formandos inquiridos, seguida do “sujeito formando do pertencimento; da lingua fluida — lingua
franca”, com 37%. Por sua vez, o “sujeito formando da diferenca e inseguranca” ocupa o
terceiro lugar nas intengdes das referéncias estatutdrias quanto ao portugués, dentro dessa
fun¢do enunciativa e no quadro discursivo dos formandos sobre tal referencial, com 18% de
referéncias linguisticas. Contrariamente aos formandos, o cenario das referéncias linguisticas
para os formadores mostra ser diferente, por conta de que a posi¢do do “sujeito formador do
pertencimento; da lingua fluida — lingua materna” esta numa posicao intermédia com 27.5% de
referéncias na totalidade dos formadores inquiridos, sendo que a do “sujeito formador do
pertencimento; da lingua fluida — lingua franca” apresentar maior percentagem de referéncia:
51.7%. E, embora o lugar do “sujeito formador da diferenga e inseguranga” apresenta 20.6% de
referéncias do total das respostas desse grupo de inquiridos, também ocupa o terceiro lugar nas
intencdes, a semelhanga das posigdes sujeito dos formandos. Desse ponto de vista, pode-se
afirmar que “o espaco correlativo € a ordem discursiva dos lugares ou posi¢des dos sujeitos [...]
numa familia de enunciados” (DELEUZE, 2005, p. 20), constituindo, segundo ele, o “segundo

9999

sentido de “regularidade””, em que os diversos lugares da tal ordem discursiva representam
pontos singulares” (idem, p. 21). O primeiro sentido de regularidade se observa na instancia do
espaco associado, cuja referéncia se fara nas proximas linhas e na qual o enunciado assume a
fungdo primitiva.

No entanto, de acordo com o mesmo quadro discursivo inerente as referéncias do
estatuto do portugués inscritas no “perfil sociolinguistico” (quadros 20 e 21), podemos observar
que enquanto no campo de dizibilidade se evidenciavam praticas discursivas de enunciados,
através do referencial e das posicdes sujeito, nos campos de visibilidade desenha-se uma forma
de luminosidade nas praticas ndo discursivas de visibilidade, ganhando sua destacabilidade nos
mesmos. Tais locais de visibilidade estdo configuradas, de acordo com os quadros, na fatia do
espago complementar, por ineréncia, localizado na variavel extrinseca ao enunciado, um meio
institucional, apontado como indispensavel na formagao dos “objetos surgidos nesses lugares

do enunciado [e] do sujeito que fala de tal lugar” (DELEUZE, 2005, p. 21). Para o nosso estudo,

o local das visibilidades que se define, tal como referenciamos atras, por um conjunto de a¢des
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e paixdes, por um lado, agdes e reagdes, por outro, permeia as relacdes discursivas com 0s meios
ndo-discursivos, constituindo o horizonte para o aparecimento dos objetos e dos lugares nos
limites do enunciado.

Verifica-se, neste ambito, que o lugar dos “sujeitos do pertencimento; da lingua fluida
— lingua materna” (referéncia aos quadros 20 e 21) se tornam visiveis em meios institucionais
ligados ao “cotidiano”, pois que, as relagdes do cotidiano, na sua forma de visibilidade, fazem
surgir praticas didrias de sujeitos ou grupos de sujeitos com mesmos habitos e costumes, o caso
da lingua e do seu uso. Inserimos nessa categoria a pratica de uma lingua materna ou primeira,
no processo de socializacdo do sujeito. Para isso, corroboramos a ideia de que a vida do
cotidiano cria subjetivagdes sobre a constituicdo e reproducdo dos individuos e a propria
sociedade em que ele se insere, através do que Heller (apud GUIMARAES, 2002, p. 12) chama
de objetivacdes. Segundo ela, “o processo de objetivacdo se caracteriza por essa reproducao,
que nao ocorre do nada para se efetivar, ela pressupde uma acdo do homem sob o objeto,
transformando-o para seu uso e beneficio [...]”. Ela estabelece, entre outros assuntos, uma
pratica de um “[...] recém-nascido [que] balbucia e se transforma na crianga que domina a
linguagem mée” (ibidem, p. 12), como forma de manifestagdo de relagdes do cotidiano. E,
portanto, nessa perspectiva que se reserva tal lugar para os “sujeitos do pertencimento — lingua
fluida” falarem “dentro do proprio enunciado” (DELEUZE, 2005, p. 21).

Do mesmo modo, para os “sujeitos do pertencimento; da lingua fluida — lingua franca”
tétm a sua destacabilidade no “multilinguismo”, enquanto pratica de uma sociedade
caracterizada pela existéncia de muitas linguas. Tanto os formandos quanto os formadores,
como sujeitos de enunciados, t€ém seu pertencimento até certo ponto em lugares formados
extrinsecamente nesse meio institucional, enquanto partes do mesmo enunciado. Observamos
que a influéncia dessa fatia externa do enunciado faz emergir sentidos, mostrando o fato de que
a variedade do PM tem sua origem numa sociedade de (co) existéncia de muitas linguas, sendo
maior parte delas maternas para os sujeitos — LBs. Estudos realizados por Lopes (2004) revelam
que a aquisicao dessa variedade acontece a0 mesmo tempo que ocorre a aquisi¢ao de uma L1
LB para o mesmo sujeito e, por sua vez, Gongalves (2010) faz perceber em seu estudo que
aquisicdo dessa variedade do portugués ¢ inata e ocorre de forma diferente ao do PE para um
falante de L1 LBs. Portanto, mais uma vez se depreende que esta variedade esta associada ao
falante do portugués como L2.

Da mesma forma, o meio institucional inerente a “criagcdo socio-cultural” estabelece sua
relacdo com as posi¢des dos “sujeitos da diferenca e inseguranca”, considerando os dois

quadros acima. As visibilidades que se criam naquela fatia do enunciado tém lugar em acdes,
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reacOes e paixdes que se espalham no lécus socio-cultural, servindo de sua condicdo de
emergéncia.

Nesse sentido, as referéncias das respostas ao nivel do espa¢o complementar, mostraram
mesmos percentuais registrados pelos lugares do sujeito no espaco correlativo: olhar a partir
do “cotidiano’: 45%; olhar a partir do “multilinguismo”: 37% e olhar a partir da “cria¢do sécio-
cultural”: 18%, para os formandos. Para os sujeitos formadores om percentual mostra: olhar a
partir do “cotidiano”: 27.5%; olhar a partir do “multilinguismo”: 51.7% e olhar a partir da
“criacdo socio-cultural”: 20.6%. A partir destes dados, percebe-se que as fatias dos enunciados
referenciados, tanto para os formandos quanto para os formadores possuem um mapeamento
equilibrado dos espagos que ocupam no enunciado, confirmando o fato de que “as visibilidades
permanecerao irredutiveis aos enunciados, ainda mais irredutiveis porque parecem formar uma
paixdo em comparacdo a a¢do dos enunciados” (DELEUZE, 2005, p. 59), o que mostra o seu
papel na composicao e funcionamento do enunciado. Nao menos importante, € o fato de que as
instancias aqui analisadas no espac¢o complementar: “cotidiano”, “multilinguismo” e “criacao
socio-cultural” e suas condi¢des de funcionamento subsidiam a satisfacdo e o alcance das

condi¢des extrativas para tornar o enunciado visivel, tomando em conta o dizivel é regido pelo

espacgo correlativo.

I1. Fatia do espaco colateral

Na andlise que fizemos anteriormente, os sujeitos da lingua e o perfil sociolinguistico
advém da (co) existéncia de varias linguas, colocando a lingua em relagdo com a cultura e a
sociedade - achamos que nesta vertente também se deve dar primazia a vinculag@o intrinseca
a cognig¢do, para além da “nossa vida social” (BAGNO, 1999, p. 210)” - e, consequentemente,
condicionando a existéncia do enunciado em sua fun¢do de derivada, dentro da variavel
intrinseca, na qual sua fun¢do primitiva se materializa na fatia do espago colateral. Na FD
inerente ao “perfil sociolinguistico”, esta fatia do espago concebe os enunciados na sua forma
de multiplicidade, associados ou adjacentes a outros. A nossa leitura é que encontramos a
materialidade da fatia desse espago nao a partir de enunciados de como o seu estatuto quanto
ao portugués deve ser salvaguardado, mas tendo em conta aquilo que cada variedade (L1 e/ou
PE; L2 e/ou PM e a posi¢do neutra) representa para a constituicdo das suas identidades e como
os subjetiva em contextos que os enunciam, ou seja, os espacos de (in) visibilidade dos modos
de si em si mesmos, regidos pelo dispositivo da exclusdo pela lingua. Observemos o quadro

seguinte:



211

QUADRO 22 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O PERFIL
SOCIOLINGUISTICO DOS FORMANDQOS E DOS FORMADORES

CAMPOS DE DIZIBILIDADE (Rela¢ao com o espaco colateral —

campo associado: variedade intArinseca) _?
SUBJETIVAQAO E RESISTENCIA B g
i RESISTENCI{\ A‘CULTURA DO OUTRO 2 2
~ SUBJETIVACAO A CULTURA MATERNA & Z.
§ Saber linguistico e socio-cultural-1: funcio de preservacio e protecio eF 5
= Constitui¢ao da lingua-nativa e de sua cultura E =z e
é Possibilidade de criacdo de preconceitos e esteredtipos linguistico- & % 53
z culturais 2= =
% Nao influéncia de fatores extralinguisticos e extra-culturais g § §*
g Saber linguistico e socio-cultural-2: funcao de integragao, preservacio e 2 :_ =
= protegio 2 =
‘=2 | Desadaptagdo da lingua e cultura do nativo e constitui¢do da lingua e § E
cultura do ndo-nativo & <
@* =

Possibilidade de emergéncia como lingua original o

Influéncia de fatores extralinguisticos e extra-culturais i

Fonte: Autor, adaptado de Vitoriano (2016)

Considerando tal multiplicidade que € o enunciado, nossa proposta de leitura é que nele

2959 9960

encontramos uma topologia caracterizado por instancias de “subjetivacao’™” e “resisténcia
em um movimento duplo de “resisténcia a cultura do outro”, bem como da “subjetivacdo a cultura
materna”. Percebemos que a agdo de tais movimentos se deve as manifestacdes do dispositivo
de exclusdo pela lingua, dando tanto voz aos sujeitos enunciadores —igual ao principio do autor,
que se manifesta, segundo Foucault (1996), na limitagdo do acaso/rarefacdo dos discursos,
“pelo jogo de uma identidade que tem a forma da individualidade e do eu” (p. 29), como ao
que ele designou de interdicao, segregacao ou vontade de verdade, tendo imanentes o saber, o
poder e o desejo na concepcao, para este estudo, do estatuto do portugués. Sob este ponto de
vista, vislumbram-se dois vetores®!, entendidos por Deleuze (2005) como regras de passagem
que ligam enunciados heterogéneos, o caso do “saber linguistico e sdcio-cultural-1” e do “saber
linguistico e socio-cultural-2”, concebidos a luz da pratica discursiva relativas ao estatuto do
portugués — entendemos que o funcionamento da lingua, no caso do portugués, intrinsecamente

convoca uma articulagdo de formas linguisticas de valores sécio-culturais. De acordo com

3 Na perspectiva foucaultiana a subjetivacdo ¢ associada a uma forma de poder, “[aplicando-se] a vida cotidiana
que categoriza o individuo, [marcando-o] com sua propria individualidade, [ligando-o] a sua propria identidade,
[impondo-lhe] uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que os outros tém que reconhecer nele. E uma forma
de poder que faz dos individuos sujeitos” (NASCIMENTO, 2003, p. 337).

%0 J4 fizemos referéncia de que as resisténcias sdo vistas como o “outro termo nas relagdes de poder; inscrevem-
se nestas relagdes como o interlocutor irredutivel” (FOUCAULT, 1999b, p. 91-92).

% Em Deleuze (2005) “um enunciado, uma familia de enunciados, uma formagao discursiva, segundo Foucault,
define-se antes de mais nada por linhas de variagdo inerentes ou por um campo de vetores que se distribuem no
espago associado” (p. 18).
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nosso entendimento, tais praticas possibilitam uma defini¢do de uma vertente Iéxico-
gramatical, por um lado, e outra vertente ligada a um enquadramento social, igual ao que
Martinez (2009) considera de “ambiente de primeira infancia” requerida na aquisicdo de uma
L1, bem como ao ambiente multilingue requerido na estabilizagdo da gramatica do portugués
L2, a par dos fatores cognitivos (GONCALVES, 2010), por outro lado, associando o fato de a
lingua ser um dos elementos definidores da cultura de um povo em uma sociedade.
Relacionando estes dois vetores com a definicdo que Davies (1991) faz sobre o falante-nativo,
de ser, para além daquele que fala a lingua materna, lingua primeira, ser aquele que a fala como
dominante e como lingua de casa, perfilard um cendrio em que a lingua e o seu meio sdo vistos
como estando em vantagem relativamente a um falante ndo-nativo. Portanto, ¢ nessa direcao
(lingua/falante-nativo e ndo-nativo), que conceberemos nas respostas dos formandos e dos

formadores, como sujeitos de enunciagdo, “linhas de variacdo inerentes”®?

que revelam a
“constituicdo da lingua-nativa e de sua cultura”, a “possibilidade de criagdo de preconceitos e
estereotipos linguistico-culturais” e “ndo influéncia de fatores extralinguisticos e extra-
culturais”, para o primeiro vetor, bem como a “desadaptacdo da lingua e cultura do nativo e
constituicdo da lingua e cultura do ndo-nativo”, a “possibilidade de emergéncia como lingua
original” e “influéncia de fatores extralinguisticos e extra-culturais”, para o segundo. Estes
sentidos criados colocam o enunciado definido “como fun¢do primitiva, ou primeiro sentido de
“regularidade” (DELEUZE, 2005, p. 18). Recordamos que o segundo sentido de
“regularidade” foi referida na andlise do espaco correlativo.

Sendo assim, a questdio que se coloca ¢ de que forma € que a
aquisi¢do/aprendizagem/socializacdo do portugués em Mocambique, enquanto parte do
acontecimento e regido pelo “dispositivo de exclusdo pela lingua” implica um processo de
subjetivacao ou deve produzir o seu sujeito? De acordo com uma visao sociocognitiva com que
se pode conceber a lingua, e na perspectiva que apresentamos no paragrafo anterior, o primeiro
vetor possibilita uma funcdo de “preservacdo e prote¢do” do portugués lingua-nativa e sua
cultura considerando as vertentes discursivas inseridas dentro de uma memoria, em cujo
construto linguistico-cultural advém dos mecanismos de aquisi¢do ligados a uma
“aprendizagem implicita”, de acordo com Schmitz (2007), ou seja, baseado em uma experiéncia
linguistica fora de qualquer consciéncia do individuo e relagdo com estruturas linguisticas
ligadas as sociedades europeizadas a luz da colonizagdo portuguesa, resistindo a uma

possibilidade de desvio de sua lingua/cultura e de uma mudanca estrutural. Depreende-se, sob

62 Tdem.
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este olhar, a criacdo de condi¢des de possibilidade para a subjetivagdo desses individuos,
através da sua identidade em volta dessa aquisi¢do linguistica, que torna os falantes daqui
resultantes, nativos — primeira linha de variagdo — podendo derivar preconceitos e estereotipos
de esta lingua (variedade do PE) ser a mais util ou a mais prestigiada®’, relativamente a lingua
ndo-nativa (variedade do PM), que, igualmente pode ser vista como secundaria — segunda linha
de variacdo. Percebe-se que pela aquisicao do portugués lingua-nativa auséncia de interferéncia
de fatores extralinguisticos, tal como pode ser equacionado na aquisicdo do PM (VNN),
afastando qualquer possibilidade daquela variedade existir em fungao desta variedade, nem de
sua cultura — terceira linha de variagdo — garantindo sua preservagao e prote¢ao.
Contrariamente a este cenario, o segundo vetor possibilita a criagdo, no enunciado, de
uma funcdo de “integracdo, preservacao e protecao” em relacdo ao portugués lingua ndo-nativa,
que assenta no respeito a “diversidade linguistica, as identidades e as atitudes que se associam
com esta”, relacionando com o que Monteagudo (2011, p. 45) se refere quanto ao normativismo
ilustrado®, garantindo ndo sé a preservagio e a protecio da variedade do PM, mas também,
segundo ele, promovendo a flexibilidade e a integracdo. As praticas linguistico-culturais saidos
das respostas dos formandos e dos formadores, denotam uma resisténcia ao alcance de
estruturas linguisticas que caracterizam o portugués lingua-nativa (PE), através das
“dificuldades de aprendentes com L1 bantu no estabelecimento das propriedades gramaticais
da lingua-alvo, o PE” (GONCALVES, 2010), durante o processo de aquisicao do portugués,
em um nivel mais cognitivo, possibilitando a constituicdo do portugués nio-nativo (PM) —
primeira linha de variagdo. Por sua vez, através desses mecanismos “hipotéticos”, garante-se a
criacdo de condicdo de possibilidade para a emergéncia do PM como uma lingua original,
considerando a regularidade na sua estrutura linguistica em relagdo ao PE — segunda linha de
variacdo -, de certa forma, com influéncia de fatores extralinguisticos € na sequéncia extra-
culturais, como a aquisi¢do/aprendizagem em ambientes multilingues — terceira linha de
variagdo. Por ser um dos elementos integradores na constitui¢do do PM, a par da aprendizagem
explicita que ocorre a0 mesmo tempo com a implicita, caracteristicas das L2 (SCHMITZ,
2007), por envolver também uma experiéncia consciente na aprendizagem, permite-se perceber
um processo de subjetivacao através da identidade dos individuos com um imput de estruturas

tipicas, tal qual o sujeito, no conceito foucaultiano do termo, “preso a sua propria identidade

63 Equiparamos neste ponto ao prescritivismo referido por Monteagudo (2011, p. 43) que repousa “num
emaranhado de preconceitos que afinal convertem a variedade padrio num elemento chave da hegemonia e do
controle em maos de um grupo de prestigio ¢ a tornam um pesado fator de exclusdo sociocultural”.

64 “Nesse normativisto ilustrado, destaca-se a importincia ¢ utilidade da norma-padrio como elemento de
autoregulacdo do sistema [...]” (ibidem).
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por uma consciéncia ou autoconhecimento” (NASCIMENTO, 2003, p. 338), agenciando sua
funcdo de integracdo, preservagao e protegao.

Entendemos os sentidos apresentados nos primeiro € segundo vetores como estando
numa aparente contradicdo discursiva, mas que, segundo Foucault (2008a) define a propria
existéncia, numa relagdo de complementaridade entre os seus pontos em contradig@o e a partir

deste principio supera-las ou achar o ponto pela qual serdo dominadas.

5.2.8.2 Enunciados sobre o portugués na sala de aula

Tal como referimos no tépico anterior sobre “o perfil sociolinguistico”, a fun¢do do
campo de utilizag¢do para a (s) série (s) enunciativa (s) sobre “o portugués na sala de aula” para
enunciados saidos de um arquivo recortado sobre acontecimento ligado a “ado¢do do portugués
como lingua oficial e de ensino”, permitiu haver uma bifurca¢cdo em séries enunciativas ligadas
ao “portugués na sala de aula na visao dos formandos™ e ao “portugués na sala de aula na visao
dos formadores”. Porém, a estabilizacdo dessas séries enunciativas também permitiram
observar regularidades na funcdo enunciativa, tomando como foco de andlise o acontecimento
alinhado ao nosso estudo. Assim, a fung¢do do campo de estabilizagdo produzira sentidos de
enunciados sobre as varias posi¢des sujeito, cujo referencial se circunscreve a uma historia e
memoria sobre a lingua em Mogambique, com destaque para o quadriculamento do portugués
e sua (co) existéncia com outras linguas em salas de aula dos IFPs. Portanto, a maneira como
esta (s) lingua (s) € (sdo) concebida (s) pelos sujeitos que fazem de sala de aula seu lugar de
atuacdo, ou seja, “o lugar de onde vém” as enuncia¢cdes (FOUCAULT, 2008a, p. 56) que
descreve sobre “a formagao das modalidades enunciativas”, constitui o foco para este topico,
buscando encontrar “as lei de todas enunciagdes diversas” (idem). Prestemos atencdo aos

quadros seguintes:

1. Fatias do espaco correlativo e complementar

QUADRO 23 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O PORTUGUES NA
SALA DE AULA NA VISAO DOS FORMANDOS

CAMPOS DE ESTABILIZACAO: O PORTUGUES NA SALA DE AULA NA VISAO DOS
§ FORMANDOS E A PRODUCAO DE SENTIDOS
= Referencial Campos de dizibilidade (Relacio Campos de visibilidade
s em funcio do com o espaco correlativo — (Relagdo com o espaco complementar
% a acontecimento intrinseco ao enunciado) — extrinseco ao enunciado)
o= A adocio do Percentual Percentual
E = Portugués de Relacdes discursivas de
= como lingua Posi¢oes do sujeito referéncias com 0s meios nio- referéncias
[~ oficial e de no n° total discursivos no n° total
= ensino: das das

respostas respostas
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historia e

memoria
Sujeito formando da
“lingua imaginaria” 0.8% Regime do olhar a partir 0.8%
Sujeito formando de 22.4% da ideologia e sentimento
ilusdo de identidade nacionista ou de utilidade 22.4%
nacional
O Portugués na | Sujeito formando da Regime do olhar a partir
sala de aula na | “lingua praticada” e do da tradigdo 0%
visdo dos pertencimento 0%
formandos Sujeito formando de
inclusdo e de Regime do olhar a partir
resisténcia a exclusdo 21.2% da interculturalidade 21.2%

da “lingua praticada”

Sujeito formando de

inclusdo e de 22.4% 22.4%

resisténcia a exclusao
da “lingua ¢ cultura

indigenas”
Sujeito formando da Regime do olhar a partir
diferenca/inseguranga 33.4% do 16cus da pos- 33.4%

modernidade

Fonte: o autor

QUADRO 24 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O PORTUGUES NA
SALA DE AULA NA VISAO DOS FORMADORES

CAMPOS DE ESTABILIZACAO: O PORTUGUES NA SALA DE AULA NA VISAO DOS
FORMADORES E A PRODUCAO DE SENTIDOS
Referencial em Campos de dizibilidade Campos de visibilidade
funcio do (Relacio com o espaco correlativo — | (Relacio com o espago complementar
acontecimento intrinseco ao enunciado) — extrinseco ao enunciado)
A adogao do Percentual Percentual
a Portugués como de Relagoes discursivas de
- lingua oficial e Posi¢oes do sujeito referéncias com 0s meios nio- referéncias
2 de ensino: no n° total discursivos no n’ total
é histéria e das das
- memoria respostas respostas
1 Sujeito formador da Regime do olhar a partir
§ “lingua imaginaria” 32.2% da ideologia e sentimento 32.2%
= Sujeito formador de nacionista ou de utilidade
= ilusio de identidade 11.1% 11.1%
% Sujeito formador da Regime do olhar a partir
= | O Portugués na | “lingua praticada” e do 14.4% da tradicdo 14.4%
5 sala de aula na pertencimento
&= | visdo dos | Syjeito formador de
5 formadores inclusdo e de
n resisténcia a exclusdo 36.6% 36.6%
da “lingua praticada” Regime do olhar a partir
Sujeito formador de da interculturalidade
inclusdo e de 3.3% 3.3%
resisténcia a exclusdo
da “lingua e cultura
indigenas”
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Sujeito formador da Regime do olhar a partir
diferenga e inseguranca 2.2% do locus da pos-
modernidade 2.2%

Fonte: o autor

Considerando um referencial condicionado ao acontecimento de que temos vindo a fazer
referéncia, avancamos com a possibilidade de enquadramento dos sujeitos formandos e
formadores em “portugués na sala de aula”, enquanto desdobramento do tal acontecimento e na
forma de sinfoma da maneira como posteriormente as estratégias tedrico-metodoldgicas de
ensino do/em portugués serdo concebidas em sala de aula pelos formadores, deixando
“transparecer a figura invariavel, um pouco em recato, visivel e invisivel, da doenca”,
comparando ao que Foucault (1977, p. 102) se referia sobre a percepc¢ado da clinica com o uso
“desuniformizado” de tais estratégias pelos formadores. A partir dos objetos linguisticos-
enunciativos identificados anteriormente na funcao dos campos de utilizagdo, buscaremos seus
sentidos na fun¢do dos campos de estabiliza¢do também em torno dos espacos correlativo e
complementar, tal como mostram os quadros 23 e 24 acima, tendo em conta “a distancia
perceptiva otica” (FOUCAULT, 2008a, p. 58), em que o sujeito se encontra situado, “cujos
limites demarcam a parcela de informagao pertinente” (idem). Partindo dos enunciados
comando que corporizam essas séries enunciativas, na sua funcdo de dar “lugar ao maior
numero de opgdes ulteriores” (FOUCAULT, 2008a, p. 166) que sdo enunciados saidos das
respostas dos sujeitos, por forma a possibilitar uma ordem discursiva em que a posi¢cao dos
sujeitos, em funcdo do referencial e do acontecimento, se encaixam, perfazendo o segundo
sentido de regularidade — o modo de como os sujeitos se posicionam (o ser) em relagdo ao uso
da lingua (portuguesa) em sala de aula ou nas atividades nela.

Como € que o “ser” da lingua se manifesta nos lugares do sujeito nas praticas discursivas
em respostas agenciadas pelos enunciados-reitores em relagao ao portugués em sala de aula? A
nossa leitura sobre as informagdes inerentes as respostas dos formadores e dos formandos,
possibilitaram a (co) existéncia de doze lugares que o sujeito pode ocupar: “sujeito formando

2999

da “lingua imaginaria””, “sujeito formando de ilusdo de identidade nacional”, “sujeito

formando da “lingua praticada” e do pertencimento”, “sujeito formando de inclusdo e de

9999 <¢

resisténcia a exclusdo da “lingua praticada™”, “sujeito formando de inclusdo e de resisténcia a

9999

exclusdo da “lingua e cultura indigenas™ e “sujeito formando da diferenca/inseguranca”.

Partindo de principio que o sujeito pode ser intrinsecamente varidvel, ao mesmo tempo pode-
se perceber, da leitura, a existéncia de “sujeito formador da “lingua imaginaria™”, “sujeito de
formador ilusdo de identidade nacional”, “sujeito formador da “lingua praticada” e do

pertencimento”, “sujeito formador de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua
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praticada™”, “sujeito formador de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua e cultura
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indigenas™” e “sujeito formador da diferenca/inseguranca”.

Tratando-se de “o enunciado se [conservar] em sim mesmo, em seu espaco, € [vive]
enquanto esse espaco durar ou for reconstituido” (DELEUZE, 2005, p. 16 grifo nosso) e apesar
da variabilidade do sujeito, o campo de dizibilidade permite referir que o “sujeito da “lingua
imaginaria”” desempenha uma funcao que se liga relagdes ideoldgicas e institucionais, relacdes
que estdo em volta da concepgdo de lingua oficial, segundo elas. Movido por esse fato,
depreendemos que a ocupacdo dessa posi¢do por este sujeito encontra sua regularidade pelo
fato de as respostas manifestarem a tendéncia de uso da variedade do PE, concebida para servir
de lingua com esse estatuto no pais, com toda a obrigatoriedade de seu uso em ambientes
formais, nos atos legais, bem como no ensino. Observe-se a sequéncia enunciativa (SE)
seguinte:

SE41: “uso Portugués Europeu porque cssa lingua tem gramatica
estabelecida e em uso em Mocambique, embora na atualidade tende a
desaparecer” (FdorL.P7 grifo nosso).

Na SE41, o sentido que se pode extrair ¢ que a variedade que € o padrao da norma
estabelecido, deve ser encarado com toda a rigorosidade que um cidaddo europeu possa ter
(“essa lingua tem gramatica estabelecida), no concernente a sua “sistematizagdo” pelos analistas,
tal como Orlandi (2009) avanga, dentro de todos os principios e rigores da escrita, mas o que
acontece na sociedade mogambicana, como temos vindo a referir, € que esta variedade apenas
se faz sentir na imagina¢dao dos cidadaos, talvez sendo por isso que ‘“na atualidade tende a
desaparecer”, porque nao passa de uma abstragdo saida da vontade de verdade igual a de
constituicdo de ‘“nagdo”, a que Anderson (2008) chamou de “poder imaginativo do
nacionalismo” (p. 220), o mesmo sobre as ilusérias identidades criadas pelo Estado colonial,
que apenas estavam na imaginacdo. O que depreendemos da enunciagdo do FdorLP7 ¢é a
existéncia de algo contraditério em relacdo a essa norma, imaginada e na mentalidade dos
cidaddos — o PE - pois, o seu rigor tenta se estabelecer na escrita, ou melhor, tal graméatica do
PE a que ele se refere existe apenas na imaginacao do ato de escrever, sendo a sua pratica,
mesmo essa ligada a escrita, longe de atingir a proficiéncia de Lisboa; entendemos que o fato
se consubstancia por ele ter referenciado seu “[...] uso em Mogambique”. Todavia, a memoria
social revela-nos o dominio do PE, na sua forma imaginada, € requerido por maior parte de
cidaddos como meio de ascensdo social e de internacionalizacdo. No entanto, por ser
referenciada como a lingua presente em atividades de sala de aula, faz emergir posicdes do

sujeito nesse lugar.
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Em uma relacdo aparentada, o “sujeito de ilusdo de identidade nacional”, se liga
estritamente com o anterior, pois que sua posicao se relaciona com a escolha de lingua oficial
para servir de padrdo no pais, a partir de uma memoria colonial em que a ideia da existéncia da
variedade do PE era trivial. Como fizemos referéncias em ocasides anteriores, o argumento da
escolha do portugués para o efeito foi no sentido de ele servir de “unidade nacional” para os
mogambicanos desde a luta armada de libertacdo do pais até ao periodo pos-independéncia. Sob
este olhar, o portugués se fixou ilusoriamente como uma “lingua nacional”, com a inten¢ado de
servir como lingua de um povo, caracterizando-a como de pertencimento, condicionando o
abandono de suas tradi¢des linguisticas e culturais - numa alusdo as outras linguas faladas no
pais, o caso das LBs e mesmo das asiaticas — para aderirem a uma “nova identidade” — embora
se tenha ressalvado na ultima CR-2004, como nacionais, de patrimonio cultural e educacional,

bem como veiculares da nossa identidade - como se faz perceber na SE seguinte:

SE42: por muitas vezes ¢ dificil encarar a realidade mas o Portugués que
os mocambicanos falam serve como lingua de ensino, uma vez que o
Portugués ¢ lingua de ensino e por ela pode ser facilitada a comunicacio
entre professor-aluno ¢ entre outras pessoas de zonas diferentes (FndoQ13
grifo nosso).

O nosso gesto de leitura permite elencar a ideia de que o portugués, sem especificidade
das suas variedades, foi escolhido para servir um certo fim, o de ensino, por ser lingua padrao.
Assim, a “unidade nacional” evocada desde o inicio para justificar tal escolha possibilitou a
construcdo de uma nocao dessa lingua sendo de “identidade nacional”, uma espécie de “lingua
franca”, devido a ininteligibidade entre as outras linguas e etnias existentes, servindo, deste
modo, como meio e formas de a comunicacao — o uso dessas linguas e suas culturas foi proibido
e banidas em ambientes formais e reduzidas do espectro linguistico-identitdrio mogcambicano
pelo Estado. Neste ponto, concordando com Miranda e Navarro (2014), recordamos que a ideia
de “identidade nacional” em qualquer sociedade, tem a sua entrada for¢ada na vida do homem
pelo Estado, aproveitando-se da necessidade que aquele tem de pertencimento — em crise na
“modernidade”, mas que em Mocambique o “sentimento de pertenga” ja estava sendo
desenhado pelo povo na resisténcia cultural ao colonialismo, de acordo com Cabaco (2009).
Sob um modo de pensar discursivo, percebe-se um modo de pensar e ver o portugués como
uma lingua imaginaria: normativa, regrada e homogénea, sem, no entanto, ter-se dado atengao
ao seu caracter natural, que propicia um funcionamento que pode dar origem as suas variedades
(PE e PM). Percebe-se, igualmente, pelos enunciados da SE, a instituicdo de uma “identidade

nacional” que ndo passou de uma vontade de verdade (FOUCAULT, 1996), conservando uma
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“ilusdo de identidade que conforta tanto os individuos quanto as na¢des” (CORACINI, 2003a,
p. 108), fazendo com que seu lugar em sala de aula seja visto como um discurso que marca um
“sistema de interdi¢do de linguagem” (FOUCAULT, 1996, p. 61) em relagdo a circulagao dos
discursos sobre outras linguas e ou variedades e com possibilidades de nao ocupar sempre esse
lugar que se imagina, uma vez que, enquanto linguas, sempre se apresentardo como dindmicas
e movimentadas.

A emergéncia da posicao “sujeito da “lingua praticada” e do pertencimento” no espago
correlativo estd ligada ao nascimento do objeto PM, de que fizemos referéncia no campo de
utilizagdo e largamente influenciado pelo acontecimento que norteia o estudo e seu referencial.
De acordo com nossa leitura, a referéncia a esse sujeito em sala de aula a partir das SE se baseou
pela (co) existéncia de uma “norma” objetiva na sociedade mocambicana, largamente falado
por individuos com o estatuto do portugués como L2 e ocupando maior parte da populagdo. Por
1sso, entendemos que as estruturas do PM chegam a atingir e a ultrapassar os limites do lugar
fala que deveriam ser regidos pelo PE, como norma prescritiva, mas que o lugar da escrita ¢
controlado pelas leis dessa norma que parece estar na imaginacdo dos falantes, como fizemos
referéncia em vdrias passagens. Prestemos atencdo nas SE que se seguem:

SE43: pretendo utilizar a lingua oficial de Mocambique ¢ a variante
Mocambicana. Porque é sé neste contexto que o processo de ensino e
aprendizagem sera eficaz (FndoMol1 grifo nosso).

SE44: [...] a Lingua Portuguesa em Mocambique tende a transformar-se
para um Portugués Mocambicano, pelo fato de existir grandes
transferéncias da estrutura das L. Bantu (FdorLP7 grifo nosso).

Sobre um possivel gesto de leitura depreende-se que as SE43 e 44 mostram uma
tendéncia perspicaz de uma identidade que ndo € o PE, e na sequéncia, parece reivindicar um
“sentimento” de pertenca pela “nossa” lingua, vista como adequagdo do tradicional (LBs) com
a “modernidade” (PE) — na maior parte das vezes, a identidade do PE tem sido requerida
enquanto norma prescritivo, lingua padrdo, de prestigio, mas na mente dos falantes. Entdo, sdo
esses tragos caracteristicos que o fazem ocupar/observar tal posicao e tal lugar —n (a) sala de
aula.

O quadro apresenta sujeitos, cuja descricdo mostra serem de “inclusdo e de resisténcia
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a exclusdo da “lingua praticada™”, ao nivel da variavel intrinseca do enunciado, que observam
os acontecimentos, segundo tragos caracteristicos em torno de falantes-nativos e ndo-nativos
do portugués, ou seja, individuos que tem um nivel dessa lingua como L1 e como L2. Por
consequéncia, situamos esse sujeito em sentidos discursivos caracterizados pelo uso do PE, na

sua relagdo com a L1 e, em simultdneo pelo uso do PM, para individuos que tem essa lingua
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como L2. Sendo o lugar desse sujeito intrinsecamente ligado a sala de aula, entendemos que
seus sentidos buscam memodrias da (co) existéncia dessas duas variedades de lingua no
acontecimento € nos seus desdobramentos, uma vez que o PE circula no pais como norma
padrao e o PM como “norma” praticada, situacao que ja explicitamos aquando a ocorréncia de

outros sujeitos. No entanto, consideremos a SE de FdorLP7:

SE45: [...] A Lingua Portuguesa em Mogambique tende a transformar-se
para um Portugués Mog¢ambicano (FdorLP7 grifo nosso).

Pela nossa leitura, percebemos que nessa SE ha um movimento do portugués, cuja
implicagdo ¢ a reinvindicacdo de um espacgo em ocasides em que a lingua se fala formalmente,
lado a lado com o PE, entendida por ele como “Lingua Portuguesa” apenas, um procedimento
que mostra uma vontade de ver o PM e seu falante incluso nesse espaco € ocupando esse espaco,
através do substantivo deverbal “tende”. O poder exercido por essas forgas reivindicativas €
reforgado na SE seguinte:

SE46: “Mogambique ¢ um pais multilingue, pois, tem cerca de 70 linguas
bantu. Cada uma dessas linguas influéncia a aprendizagem da lingua
portuguesa nos aAmbitos fonético, morfolégico, sintatico e seméantico”
(FdorLP6 grifo nosso).

E visivel na SE 46 enunciados que mostram uma tendéncia de transformagio do PE em
sua estrutura original e se modificando em outra identidade, o PM. A nossa compreensdo ¢ que
a natureza desse poder, também fundado na irreversibilidade da dinamica da lingua, cria
relagdes que representam pontos de resisténcias, no conceito foucaultiano do termo.
Depreendemos que a luta pela inclusdo e a resisténcia a exclusdo em torno do PM no estatuto
igual ao do PE cria linhas de forca entre a observagdo do procedimento exclusao e a luta pela
inclusdo, constituindo essa “posicdo sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua
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praticada””. Esse dispositivo também encontra seu funcionamento no enunciado do FdorLP3.

Segundo ele,

SE47: para mim a variante do Portugués de Mo¢ambique ¢ uma forma
de valorizar as potencialidades das linguas mocambicanas, fazendo com
que o aluno expresse o seu sentimento, interpretar os objetos na sua lingua
materna para o Portugués mocambicano ¢ dai diferenciar o termos do
portugués mocambicano e europeu de Portugal ¢ porque as regras
gramaticais sdo ditas na variante portuguesa dai a necessidade de aprender
as duas variantes (FdorLP3 grifo nosso).

Entendemos que essa SE tonifica em parte a reivindicagdo antes havida nas enunciagdes
do FdorLP7 e ressignificada na sequéncia enunciativa do FdorLP6, por meio da ligagdo que faz

do PM com as LBs, maternas, evidenciado pela frase “[...] fazendo com que o aluno expresse
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0 seu sentimento, interpretar os objetos na sua lingua materna”. Ao mesmo tempo, nos faz
entender que ele estabiliza tal reivindicagdo através das descri¢des enunciativas do PM como
se observa em “[...] € uma forma de valorizar as potencialidades das linguas mogambicanas”,
em que se serve do papel do PM para as LBs e através da expressdo de sentimentos que
caracterizam a identidade dos individuos em sala de aula. Adiante, valoriza-se as diferencas
entre 0 PM e o PE e prova-se o isomorfismo de ambas situagdes através da defini¢ao da posicao
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do “sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua praticada™”, descrevendo a
situag@o que lhe foi possivel ocupar em relagdo a esses dominios apresentados, referenciando
Foucault (2008a).

O espaco correlativo, governado pelo referencial ligado ao “portugués na sala de aula”,
concebe o “sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua e cultura indigenas™”
sugere leituras que indicam uma posicao, cujas enunciagdes marcam para além do espago do
portugués na sala de aulas, também as LBs, faladas no pais antes da chegada dos portugueses
em 1498 no pais — esta € a nossa acep¢ao de que damos a lingua indigena -, tal como os
formandos e os formadores manifestaram nas suas respostas. Nas mesmas ¢ possivel ver como

esses sujeitos constroem seus sentidos. Tomemos os exemplos do FndoQ2 e do FdorEB4:

SE48: A lingua utilizada em aulas do ensino Basico ¢ a lingua geral que ¢
o Portugués. Mas também era necessario utilizarmeos a lingua Bantu por
que dai onde podiamos conseguir identificar os significados das palavras
(FndoQ?2 grifo nosso).

SE49: Na disciplina de LBM [Linguas Bantu de Mogambique] ¢ MEB
[Metodologia de Ensino Bilingue] o nesso foco sdo as linguas bantu de
Mog¢ambique. O PE ¢ o PM tornou-se assunto de preocupagdo por o
Portugués continuar o nosso meio de ensino (FdorEB4 grifo nosso).

No dominio do dizivel, as SE do formando ¢ do formador marcam duas realidades
diferentes, mas que se complementam. Pela sugestdo de leitura de que nos alicergcamos, no
primeiro caso, temos um local enunciativo delimitado pelo ensino basico, onde o formando vai
atuar, cuja necessidade de sua formag¢ao no IFP ¢ o uso da LB: “era necessario utilizarmos a
lingua Bantu”, mas seu foco ¢ o portugués. No segundo caso, o formador se localiza no IFP
centrando seu ensino nas LBs, mas tendo o portugués como um influenciador negativo do seu
foco, mas indispensavel, e que ele deve suportar mesmo assim “o nosso foco sao as linguas
Bantu de Mocambique. “O PE e o PM tornou-se assunto de preocupagdo por o portugués
continuar o nosso meio de ensino”. Percebemos, igualmente, que as posi¢des destes sujeitos
(FndoQ2 e FdorEB4) em referéncia se observam, nos dois casos, pela necessidade de inclusio

das LBs no lugar da sala de aula como em “também era necessario [...]”, marcado, em primeiro
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lugar, pelo realce do advérbio de similitude “também”, em segundo lugar, tornando
indispensavel tal desejo através do adjetivo “necessdrio” e em terceiro lugar através da
expressao “o nosso foco”, chamando aten¢do e dando importancia da sua inclusao, bem como
da constituicao da “posicdo sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusao da “lingua e cultura
indigenas”.

Igualmente, os elementos de que dispomos pelas respostas, nos possibilitam ver um
procedimento de exclusdo ao uso das LBs através de uma tendéncia reducionista, como em “era
necessario”, cujo tempo verbal, pretérito do imperfeito, anuncia uma incerteza quanto a
realizacdo da acdo futura, de ver as LBs ladeadas com o portugués e também em “em geral”,
que da grandeza ao portugués nesse processo, bem como “o nosso foco” de novo como forma
de evidenciar a memoria e o esquecimento, com o envolvimento do poder e de um outro
procedimento de exclusdo e, na sequéncia da resisténcia, tal como analisamos na posi¢ao sujeito
anterior, mas tratando-se de linhas de for¢a envolvendo as LBs. Recordamos que essa posi¢ao
sujeito € transversal com os discursos que reivindicam largamente a introdu¢do do Ensino
Bilingue em Mocambique, sobretudo ao nivel do ensino primario.

De acordo com as enunciagdes saidas das respostas dos nossos inquiridos, uma ultima
posic¢ao sujeito se pode situar e tendo em conta a sua distancia perceptiva € a posi¢ao do “sujeito
de diferenca e inseguranga”, percebida, da mesma forma como nas séries enunciativas sobre o
“perfil sociolinguistico”, na qual seu lugar se circunscreve ao nivel da aquisi¢ao e aprendizagem
da lingua, mas que para as séries enunciativas sobre “o portugués na sala de aula” o lugar se
caracteriza por um locus de identidade, abertura liberal e efeito “protetor” que giram em torno
do uso do portugués no ensino e sua “circulagdo” em sala de aula, ressignificado de Foucault
como um quadriculamento disciplinar do Portugués, na qual, segundo Foucault (1999c¢) os
micropoderes atravessam o corpo social, transformando e modificando a conduta dos
individuos, em referéncia aos formandos e formadores para o nosso estudo, cuja tonica se cinge
em colocar “cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar as distribuicdes
por grupos; decompor as implantacdes coletivas; analisar as pluralidades confusas, macicas ou
fugidias” (p. 123). Desta forma se fara ocupar a posi¢ao e o lugar deste sujeito. Esta posicao se
junta as varias posigdes do sujeito analisadas neste ponto, com as mesmas regras de
ocupagao/formacao, na relacdo com o enunciado, constituindo a fatia do espaco correlativo.

Nessa variabilidade do sujeito derivadas do proprio enunciado, encontramos referéncias
das posigodes desse sujeito dentro das respostas inerentes aos enunciados comando concebidos
para analisar as praticas discursivas circunscritas ao portugués em sala de aula — séries

enunciativas 1J2 e II, III, IV 12. Na ordem discursiva dos lugares dos sujeitos, observamos
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maiores referéncias para o lugar do “sujeito formando da diferenga/inseguranga” situa-se, com
33.4%, percentual que se relaciona ao sujeito descrito por Foucault (2008a) na Arqueologia do
saber, que “questiona, segundo uma certa grade de interrogagdes explicitas ou ndo, € que ouve,
segundo um certo programa de informagao” (p. 58), considerando os seus tracos caracteristicos
que avangamos atras, seu poder e sua valéncia na defini¢do da variavel intrinseca do enunciado.
E seguido do “sujeito formando de ilusdo de identidade nacional”, que apresenta 22.4% de
referéncias e também do “sujeito formando de inclusdo e de resisténcia a exclusao da “lingua e
cultura indigenas” com mesma percentagem de referéncias, 22.4%. Por seu turno, o “sujeito
formando de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua praticada” apresenta uma referéncia
de 21.2%, para logo depois aparecer o “sujeito formando da “lingua imaginaria””’, com 0.8%
do total das referéncias. Por tltimo, embora com um registro de 0% de referéncia, ressaltamos
a posi¢do do “sujeito formando da “lingua praticada” e do pertencimento”, nesse enunciado e
no quadro discursivo dos formandos, percebendo-se seu efeito nos tragos caracteristicos do
lugar do “sujeito formando de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua praticada”. Nao
obstante, o quadro discursivo ligado aos formadores mostra a primeira posi¢cdo ocupada pelo
“sujeito formador de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua praticada” com 36.6%
referéncias nas respostas, sendo imediatamente seguido pelo “sujeito formador da “lingua
imaginaria”, cujas referéncias rondam os 32.2%. Nesta sequéncia, as posi¢des intermédias sdo
ocupadas pelo “sujeito formador da “lingua praticada” e do pertencimento” com 14.4% e pelo
“sujeito formador de ilusdo de identidade nacional”, que tem a marca de 11.1% das referéncias.
Deste modo, as ultimas posi¢des nessa ordem discursiva estao as posicoes do “sujeito formador
de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua e cultura indigenas” com a referéncia de 3.3%
e o “sujeito formador da diferenga e inseguranca, registrando o percentual de 2.2% das
referéncias nas respostas.

Na leitura que se pode fazer desse percentual, depreende-se um mecanismo idéntico ao
descrito por Foucault (2008a) de modificagdo da “escala da informagao, [deslocamento do]
sujeito em relagdo ao nivel perceptivo médio ou imediato, [assegurando] sua passagem de um
nivel superficial ao nivel mais profundo” (p. 58), pois que de uma das referéncias menos
registradas na familia dos enunciados dos formadores, a posi¢do “sujeito formador de inclusao
e de resisténcia a exclusdo da “lingua e cultura indigenas”, foi das mais registradas para a
familia de enunciado do formandos, com 22.4%. Do mesmo modo se pode observar em relagao
ao lugar do “sujeito formador da diferenca e inseguranca”, com mais baixa referéncia nesta
familia, 2.2%, e com mais alto registro na familia dos enunciados dos formandos, de 33.4%.

Nas outras situagdes em que os sujeitos ocuparam os lugares, pode-se sentir um nivel
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intermediario de tal ocupagdo nas duas familias de enunciados. Assim sendo, esse quadro
discursivo nos direciona para um ponto em que € possivel perceber que as diversas posigoes
que o sujeito pode ocupar no exercicio do discurso, com um caracter discontinuo/variavel nas
suas enunciacdes dentro da pratica discursiva em sala de aula, marcam o seu campo de
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regularidade, o “segundo sentido de “regularidade””, segundo Deleuze, com esse referencial e
na variavel intrinseca.

No entanto, na variedade extrinseca do enunciado, que define a fatia do espago
complementar, ao nivel do referencial ligado ao “portugués na sala de aula”, garante uma
destacabilidade dos objetos referidos na fatia espaco correlativo, através dos campos de
visibilidade. As instancias inscritas nesse campo se apresentam como instituicdes sob o “regime
do olhar a partir da ideologia e sentimento nacionista ou de utilidade”, “regime do olhar a partir
da tradi¢do”, “regime do olhar a partir da interculturalidade” e “regime do olhar a partir do
l6cus da pos-modernidade”, a partir das relagdes discursivas com os meios ndo-discursivos
inscritas no campo de visibilidade de que fazemos referéncia, enquanto horizonte que garante
que o lugar do sujeito seja reservado dentro enunciado, na interpretacdo de Deleuze.

A institui¢do ligada ao “olhar a partir da ideologia e sentimento nacionista ou de
utilidade”, institui regimes a partir da dizibilidade dos “sujeitos da “lingua imaginaria™’ e
“sujeitos de ilusdo de identidade nacional”. O fato que enquadra e visibiliza estes sujeitos e suas
praticas discursivas nesse campo prende-se com caracter nebuloso que norteou a escolha do
portugués, enquanto lingua do colonizador, como lingua oficial para servir de padrdo no pais,

com a ideia de ela servir de “unidade nacional” e, por conseguinte, representar a “identidade

nacional”, tal como mostramos na SE do FdorLP8:

SE50: uso frequentemente o Portugués padrao (PE) Portugués Europeu,
por esta constituir a lingua oficial, de unidade nacional ¢ de escolaridade
em Mocambique que foi declarada desde a luta armada de libertagdo (FdorL.P8
grifo nosso).

Percebemos, pelos enunciados “uso [...] o Portugués padrao (PE) Portugués Europeu”
uma perspectiva, na visibilidade, de se considerar o PE como a variedade escolhida devido a
sua familiaridade com o regime colonial — foi a lingua usada para enfrentar o regime colonial —
deixando claro, o formador, a condi¢do de existéncia do PM como outra variedade e, a0 mesmo
tempo admitindo o carécter heterogéneo do portugués - dindmica, ilimitada e inacabada — num
olhar pds-moderno. Por outro lado, sob um olhar politico, esta posicao sujeito concebe a lingua
na sua forma homogénea — estatica, limitada e acabada — cuja réplica se faz sentir em sala de

aula:
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SE51: no processo avaliativo das disciplinas o fato de que eu como aluno
utilizar-se do Portugué€s como L1 ¢ L2 nao é levado em conta pelo formador
como um dos critérios a ser avaliado por que o Professor vem na escola ou
entra na sala de aula com a concep¢ao de que todos falam o Portugués
(FndoMor12 grifo nosso).

Este formando deixa visivel na ora¢do “ndo ¢ levado em conta” que a heterogeneidade
do Portugués em sala de aula se torna invisivel, mas fazendo recuperar as ideias de um outro
sujeito, o politico, de homogeneiza-lo, como em “[...] a concepcdo de que todos falam o
Portugués”. Desta forma, percebemos que os lugares dos sujeitos inscritos neste espaco se
destacam pelas praticas ideoldgicas agugadas de constitui¢do de uma nacdo unificada e a crenca
de que o portugués seria, citando Lopes (2004), a lingua de comunicacdo intranacional,
satisfazendo sentimentos nacionistas ou de utilidade.

Do mesmo modo, o “sujeito da “lingua praticada” e do pertencimento” ocupa o seu lugar
em estreita ligacdo com a preservagao da tradi¢des, atendendo ao sentimento de pertenca que o
move para a manutencdo do PM em seu meio social e, na sequéncia no ambiente de sala de

aula, como o FdorLP5 e o FdorEB3 observam, respectivamente:

SE52:[...] Porque Mogambique, dizia o Portugués Mog¢ambicano nasce com
novas regras niao europeias, surgindo novas palavras e novo vocabulario
(FdorLP5 grifo nosso).

SE53: a variante mogambicana, visto que tem a ver com o estado social
(FdorEB3 grifo nosso).

O enunciado de FdorLP5 revela um realce da existéncia de uma nova variedade através
da forma verbal “nasce” no presente do indicativo, indiciando uma acao no presente, uma acao
atual, bem como uma acdo com certeza da sua realizagado, refor¢ado com o uso de palavras que
sugerem novidade como “novas regras”, “novas palavras” e “novo vocabuldrio”, que ndo a
identifica como europeia, fato que é corroborado pelo FdorEB3 que faz uma relagao entre a tal
novidade anunciada pelo FdorLP5 com o “estado social” que ele revela, numa alusdo a
influéncia de fatores sociais na pratica do portugués que resulta o PM. Percebemos que sua
posicdo ¢ marcada pela intensidade que apresenta sua enunciacdo no uso da conjungao causativa
“visto que”, revelando a razdo da sua posi¢do sujeito no uso ou na preferéncia ao PM. Assim,
por esse viés, verificamos que a manutencdo das tradi¢cdes ocorre do decurso de o PM ser a
variedade praticada e estar em situagdo de exclusdo face a norma prescritiva do PE. Nesse
sentido, direcionamos nossa leitura para o enquadramento desse sujeito na manutengdo das suas

tradi¢des que ocorre a luz da génese do PM, lingua em torno da sua caracterizagdo, cuja
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“estabilizacdo decorre da atuacdo de fatores extralinguisticos, relacionados com o ambiente
multilingue em que ocorre a sua aquisi¢do” (GONCALVES, 2010, p. 199), com destaque para
a influéncia das LBs, consideradas linguas maternas e de cultura, tornando aquela variedade

uma lingua de pertenca e seu sujeito de pertencimento, conforme o FndoNS5 se refere:

SE54: a linguistica atual de Mogambique tem a interferéncia das linguas
bantu, que fazem com que a lingua [portuguesa] sofra alteracdes ou desvios
(FndoNS5 grifo nosso).

Nosso olhar ¢ que o FndoN5 destaca aqui, através da expressao “[...] fazem com que
[...]”, a importancia das LBs, L1 nas comunidades em que o PM emerge “no formato das novas
gramaticas” (GONCALVES, 2010, p. 204) desta variedade, enquanto lingua ex-colonial,
segundo ela, para o surgimento da “novidade” antes referenciada, com um sentimento de
pertenga.

De acordo com os quadros que apresentamos acima, o “sujeito de inclusdo e de
resisténcia a exclusdo da “lingua praticada” e o “sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusao
da “lingua e cultura indigenas” tém a sua destacabilidade no regime da “interculturalidade”,
enquanto pratica de uma sociedade caracterizada pela existéncia de muitas culturas, partindo
de principio que as linguas carregam consigo respectivas culturas. Para o efeito, nosso gesto de
leitura nos permite perceber que a interculturalidade incide tanto para encontros entre a
cultura/variedade do PE e a do PM, quanto para encontros entre a cultura/lingua portuguesa
com a das LBs, respectivamente caracterizando os dois sujeitos. No entanto, o seu sentimento
de inclusdo, bem como a sua resisténcia a exclusdo, os coloca numa relacao, quer com o PE,
para o primeiro sujeito, quer com a LP, visto na sua forma “homogeneizada” (LP), para o
segundo sujeito, constituindo-os para o ensino e aprendizagem em sala de aula. Vejamos o

exemplo do FdorSNTEF6 e do FdorLP2:

SE55: a percepgdo sobre a lingua portuguesa em Mogambique em seus
aspectos sociopoliticos e cultural € de que Mogambique por ser [multilingue]
¢ cultural a lingua portuguesa acaba sendo afetada [...] (FdorSNTEF6 grifo
nosso).

SE56: a situacdo linguistica atual em Mocambique é de valorizar a
diversidade linguistica como forma de facilitar o ensino-aprendizagem
(FdorLP2 grifo nosso).

Observamos nessas SE que a revelagdo da existéncia do portugués em ambientes
caracterizados pelo multilinguismo e pela multiculturalidade. Nela, tanto o FdorSNTEF6

quanto o FdorLP2 se atém aos elementos de outras linguas/variedades e suas culturas, como
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exercendo seu poder na mudanca de tragos caracteristicos do portugués concebido como norma-
padrao, percebida pela ac¢do das sequéncias frasicas “acaba sendo afetada” na SE55 e “[...] € de
valorizar a diversidade linguistica [...]”, na SE56. Na sequéncia, esses sujeitos fazem um apelo
a valorizacdo das diferengas linguistico-culturais existentes e evocadas como condi¢do para a
circulacdo do portugués na sala de aula, caso para se perceber que tal circulagdo e sua
eficacia/eficiéncia ¢ concebida sob o regime de uma interculturalidade, enquanto “espagos e
processos de encontro-confronto dialogico entre as varias culturas, que podem produzir
transformagoes e desconstruir hierarquias”, recuperando a traducdo de Bhabha, a que Mendes
(2011, p. 140) faz referéncia. Portanto, ¢ nestes interisticios onde se alojam os sujeitos em
analise.

Quanto ao meio institucional relacionado ao “sujeito da diferenca/inseguranca”, os
enunciados saidos dos seus posicionamentos nas respostas permitem nos fazer uma leitura, na
sua varidvel extrinseca, visibilizadas segundo o regime do olhar a partir do 16cus da pos-
modernidade, na mesma fatia do espago complementar, de que temos vindo a fazer mengao, de
acordo com os quadros 23 e 24 acima. O lugar desse sujeito vai corresponder aos fundamentos
da pos-modernidade para o uso do portugués em sala de aula pela promocdo da
heterogeneidade, bem como de um caracter protetor das suas convicgdes.

Neste ambito, as referéncias das respostas ao nivel da fatia desse espacgo se distribuem
em correlagdo com o que concebemos de familias de enunciados, conforme “formandos” e
“formadores”. Para a familia de enunciados dos formandos: a institui¢cao sobre o olhar a partir
da “interculturalidade”, com 43.6% do total das referéncias, seguido da instituicao ligada ao
“pds-modernidade” com 33.4%. Em terceiro lugar, temos o meio institucional que se relaciona
com a “ideologia e sentimento nacionista ou de utilidade”, com 23.2%. A “tradi¢do” nesta
familia de enunciados registrou um nulo na composi¢ao deste espacgo. Por outro lado, a familia
de enunciados inerente aos formadores registrou-se: a instituicdo ligada a “ideologia e
sentimento nacionista ou de utilidade”, apresentou maior referéncias nas respostas aos
enunciados-comando com 43.3%, para logo depois aparecer a “interculturalidade”, com 39.9%.
Nesta familia, o meio institucional que se relaciona com a “tradi¢do”, registou uma referéncia
nas respostas de 14.4% e em por Ultimo veio o meio ndo-discursivo ligado a “pods-
modernidade”, com referéncia de 2.2%. Estes dados nos conduzem para um gesto de leitura
que mostra que mais uma vez para uma irredutibilidade do enunciado, apesar de terem sido
referenciados no campo das visibilidades. O seu papel na composi¢do e funcionamento do

enunciado se relaciona com a percep¢do dele enquanto uma familia de enunciado ligada aos
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modos de usar o portugués na sala de aula, com destaque para a posicdo sujeito ou os varios

lugares que ele pode ocupar na circulagdo desta lingua em sala de aula.

I1. Fatia do espaco colateral

Se a fatia do espaco correlativo, governado por este referencial intrinseco ao “uso do
Portugués na sala de aula” condicionou a existéncia do enunciado em sua fung¢do de derivada,
os mesmos enunciados saidos das respostas dos formandos e dos formadores fardo existir a
fungdo primitiva da qual deriva a anterior, que define a fatia do espago colateral, cuja
concepgdo se funda na sua forma multiplicidade, associados ou adjacentes a outros enunciados.
Isso significa que ndo mais o enunciado se relaciona com o0s seus sujeitos em torno da
concep¢do do portugués em sala de aula, mas com outros enunciados circunscritos as
variedades/linguas (L1 e/ou PM, L2 e/ou PE, PE e PM, LP e LBs, bem como a posi¢do neutra)
€ sua representacao na construcao do saber sobre o ensino do e em portugués € como esses
saberes subjetivam os individuos, sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0s
espacos de (in) visibilidade dos modos de si em si mesmos, regidos pelos dispositivos da
exclusdo pela lingua e do pacto de seguranca. Dessa maneira, de que forma é que a LP em
Mocambique faz funcionar esses dispositivos, relacionando-os com o regime de governo
existente no pais e com a sua manifestacdo na sociedade contemporanea?

De acordo com os enunciados que se podem extrair das respostas dos formadores e dos
formandos, concebemos para a leitura de elementos constitutivos desta fatia do espaco um
campo de vetores, tal como Foucault as estabeleceu (DELEUZE, 2005), que se distribui no
espaco associado, definindo-se em torno da “subjetivacdo e resisténcia I, em primeiro lugar,
caracterizado por tracos de homogeneizacdo, com um saber linguistico e socio-cultural” que
funciona para a preservacao e protecao do portugués — lingua nativa, bem como em torno da
“subjetivacdo e resisténcia I1”, cuja caracteristica se relaciona aos tragcos de heterogeneizacao,
funcionando para a integragdo, preservagdo e protecao do portugués — lingua ndo-nativa e das

LBs, de acordo com os quadros que se seguem:
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QUADRO 25 — CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O
PORTUGUES NA SALA DE AULA - FORMANDOS E DOS FORMADORES
CAMPOS DE DIZIBILIDADE (Relacao com o espaco colateral —
campo associado: variacdo intrinseca)
SUBJETIVACAO E RESISTENCIA I
SUBJETIVACAO A CULTURA DO OUTRO
RESISTENCIA A CULTURA MATERNA
Saber externo a sala de aula: | Saber interno — pratica discursiva em

funcio de homogeneizacio sala de aula: funcio de
homogeneizacio

Saber linguistico e socio-
cultural-1: fun¢io de Ensino e aprendizagem do/em
preservacdo e prote¢io do Portugués; modelos modernistas: pro-
Portugués — lingua-nativa ocidentais: uso do PE e/ou LP ¢ de sua
cultura

SERIE ENUNCIATIVA (L1)
Sop sopepIIqIsiA(ur) ap sodedsyy
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Fonte: Autor, adaptado de Vitoriano (2016)

Este quadro nos fornece elementos que nos sugerem um gesto de leitura, segundo o qual,
e, ao nivel do referencial em andlise, a topologia do enunciado concebe o primeiro campo de
vetor que define o enunciado com instancias de “subjetivacdo” e “resisténcia”, cujo movimento,
que € duplo, mas imbricado, vai da “subjetivagdo a cultura do outro” ¢, na sequéncia, da “resisténcia
a cultura materna”, fazendo funcionar o dispositivo do pacto de seguran¢a através do uso do
PE, enquanto variedade ligada a norma padrao da LP, ao mesmo tempo sua acdo faz funcionar
o dispositivo de exclusdo pela lingua, pela rejei¢ao de qualquer outra pratica discursiva que se
liga a outra variedade de lingua ou lingua existente no mosaico linguistico-cultural no pais, em
geral, e na sala de aula, especificamente. Do mesmo modo, inseridos no campo de dizibilidade,
os enunciados saidos das respostas dos formandos e dos formadores associam-se no espago
colateral, no ambito da variedade intrinseca, numa relagdo entre o saber externo a sala de aula
—em torno da aquisi¢do e funcionamento do portugués lingua-nativa - € o saber interno ligado
as praticas discursivas do “ensino e aprendizagem do/em Portugués”, definidos pelo primeiro
vetor, cujos enunciados apresentam linhas de variacdo (DELEUZE, 2005), constitutivas e que
caracterizam a variedade do PE/LP e de sua cultura nesse processo (PEA) em sala de aula. Em
relagdo ao primeiro movimento (subjetivacdo a cultura do outro), as respostas apontam para
enunciados que, inseridos em uma memoria/contexto social, marcam uma sujeicdo a alguém,
na otica de Foucault (1983/1995b apud NASCIMENTO, 2003, p. 337-338), “pelo controle e

dependéncia”, como se pode evidenciar nas sequéncias enunciativas que se seguem:

SE57: A lingua de ensino que utilizo ¢ a Lingua Portuguesa porque ¢ uma
lingua oficial do nosso pais ¢ a mesma é utilizada na transmissdo de
conhecimentos nas escolas (FndoMor1 grifo nosso).
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SE58: A variedade da lingua portuguesa usada por mim na sala de aula ¢ a
de Portugal — europeia, uma vez que me identifico com ela assim como os
alunos visto que fomos colonizados pelos portugueses — esta ¢ a razdo de
uso da lingua, digo, desta variedades e porque as gramaticas, dicionarios, etc.
apresentam a variedade europeia (FdorLLP3 grifo nosso).

Discorrendo sobre as linhas de variagdo no campo associado, percebemos que o0s
discursos sobre a ado¢do do portugués, (LP em referéncia ao PE), como lingua oficial e de
ensino, subjetivam tanto os formadores como os formandos, tornando essa lingua/variedade
como normativa para PEA em sala de aula, pelas varias formas de controle ao seu uso e
mecanismos de dependéncia que sobre ele se arquitetam, concomitante ao exercicio da
resisténcia a circulacdo de outras linguas/variedades, bem como suas culturas (co) existentes —
em regime de exclusao - descrevendo o segundo movimento (resisténcia a cultura materna). Tal
se verifica quando o FndoMorl, com a conjuncdo “porque [...]”, apresenta a razdo convic¢ao
do uso da LP com clareza e de modo compreensivel como oficial e de ensino num pais de sua
pertenga, como sugere a expressao de posse “[...] nosso pais [...]” que o coloca com uma
identidade ou o constitui como nagdo ou parte dela. Verifica-se que o estado desse sujeito €
bastante esclarecido por FdorLP3 quando define e especifica a LP que ¢ oficial e de ensino,
através do artigo definido feminino singular “a variedade [...]” e do artigo definido feminino
singular “a de Portugal”. Segundo ele € essa variedade do PE que representa o “nosso pais”,
dentre outras variedades existentes, e identifica a ele e aos formandos no seu pais, tal como
apresenta em “[...] me identifico com ela assim como os alunos [...]” se distanciando, na
sequéncia, de qualquer outra lingua/variedade e respectiva cultura que ndo sejam de Portugal,
por sinal, que circulam como linguas maternas para a maioria dos mogambicanos e, por
consequéncia sofrendo resisténcia do seu uso em sala de aula. Relativamente aos dois
movimentos neste vetor, observamos uma énfase em FdorLP8 e FdorSNTEF6 em relacao a
constituicdo do sujeito em volta do PE em praticas didaticas, tal como apontam as sequéncias

enunciativas abaixo:

SE59: Na minha opinido a existéncia de duas variedades do Portugués em
Mocambique na abordagem dos assuntos nesta disciplina aos formandos néo
ajuda ao bom caminho de aprendizagem, devia-se ter em conta apenas do
uso do Portugués padrio “Portugués Europeu” como de ensino e oficial
(FdorLP8 grifo nosso).

SE60: Das duas variedades da lingua portuguesa, os formandos
desenvolvem os seus trabalhos na disciplina de Ciéncias Naturais com
a variedade vigente no programa, variedade europeia (FdorSNTEF6
grifo nosso).
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Ainda na vertente das linhas de variacdo no espago colateral, pela nossa leitura,
observamos que o FdorLP8 para além de clarificar sobre a existéncia de duas variedades do
Portugués, minimiza a pratica do PM em sala de aula, considerando-a como influenciador
negativo do processo de ensino e aprendizagem dos formandos e através da regéncia do verbo
dever em “[...] devia-se ter [...]” coloca-se em obrigacdo do uso do PE como padrdo, recordando
os enunciados do FdorLP3 sobre a razao da tal escolha e do tal uso do PE: “[...] visto que fomos
colonizados pelos portugueses [...]”, em jeito de agradecimento por esse fato e também por
apresentar gramaticas e diciondrios, segundo ele, o que lhe confere o caracter sistematizado e
ao mesmo tempo fluido. Aqui se fazem sentir mecanismos historicos do processo pela
recupera¢do da memoria da colonizacdao portuguesa no pais como parte do seu ser € que serve
de sua identidade, configurando marcas de um “pré-ocidentalismo” na constituicao dos sujeitos.
Isso equivale ao que Orlandi (2009, p. 213) se refere de Portugal ser “o lugar de memoria pelo
qual se significa a lingua e seus falantes”, num ambiente em torno da colonizag¢do. Os
argumentos que subjetivam esses individuos e os coloca em resisténcia aos construtos
linguisticos ndo europeus tem ainda sua relevancia na tonica do FdorSNTEF6 que mostra sua
escolha ao PE com a expressao “[...] das duas variedades [...]”, sustentando o fato de sera “[...]
variedade vigente no programa [...]” — subjetiva¢do que acontece pela expropriagdo feita pelo
Estado na difusdo do discurso do PE como oficial e de ensino.

Entendemos que os enunciados saidos das SE acima representam praticas linguistico-
discursivas e didaticas de sala de aula, identificando seus sujeitos, a partir de um ambiente fora
de sala de aula — enquanto falantes socialmente constituidos — em que o PE foi instituido como
uma lei que deve ser seguida com um regime de verdade. Percebe-se, desse ponto de vista, uma
subjetivacdo dos individuos pela sua identificagdo com a LP/PE como lingua de transmissao
dos conhecimentos e também como lingua/variedade normatizada, prevalecendo a tradi¢cao que
se baseou desde muito tempo em uma ‘“ideologia prescritivista profundamente arraigada na
cultura linguistica europeia”, citando Monteagudo (2011, p. 42). Os espacos de (in)visibilidades
dos modos de dizer do outro (em si) permitiram aos enunciados registrarem que a escolha dessa
lingua/variedade expressa uma identidade a que individuos (sujeitos formadores e formandos)
pertencem — a subjetivacdo desses individuos se exerce pelo poder de fiscalizacdo e sujeicao
que a cultura em torno do PE exerce sobre eles para seu uso em ambientes formais - procurando
uma unicidade, totalidade e completude ilusorios, caracteristicas do modelo modernista,
sustentado por uma funcdo de homogeneizagao, tipicas da cultura ocidental, que apagou “a
fragmentacdo, o contingente [e] o inefdvel”, na 6tica de Coracini (2003a, p. 98), trazendo as

ideias de Latour (1991/1994), que caracterizam a situagdo do portugués em Mogambique e
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marcos que sustentam a perspectiva poés-modernista, cujos pressupostos podem ser (in) visiveis

no quadro 26 que se segue:

QUADRO 26 — CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: O
PORTUGUES NA SALA DE AULA - FORMANDOS E DOS FORMADORES
CAMPOS DE DIZIBILIDADE (Relac¢do com o espaco colateral —
campo associado: variacdo intrinseca)
SUBJETIVACAO E RESISTENCIA II
RESISTENCIA A CULTURA DO OUTRO

protecdo do portugués —
lingua ndo-nativa e LBs

Ensino e aprendizagem do/em
portugués; modelos pos-modernistas:

g SUBJETIVACAO A CULTURA MATERNA

<>ﬂ Saber externo a sala de aula: | Saber interno — pratica discursiva em E-
= func¢iao de heterogeneizacao sala de aula: funcio de e
< heterogeneizacio 2
S | Saber linguistico e socio- Ensino e aprendizagem do/em .
E cultural-2: funcio de | portugués; modelos pos-modernistas: ex- | ‘&
: integragdo, preservagio e coloniais: uso do PM e de sua cultura 5
=~

@

pos-coloniais: uso do PE e PM e de sua
cultura, uso da LP € LBs e de sua
cultura; discursos de neutralidade
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Fonte: Autor, adaptado de Vitorino (2015)

A leitura deste quadro faz-nos perceber o funcionamento do segundo campo do vetor,
em que a topologia do enunciado possibilita anunciar instancias de “resisténcia” e
“subjetivacdo” com um movimento igualmente duplo e imbricado, da “resisténcia a cultura do
outro” e, por conseguinte, da “subjetivacdo a cultura materna”, agenciando da mesma forma o
dispositivo de exclusdo pela lingua, através do uso do PM, variedade concebida como a pratica
linguistica, mas considerada excluida no meio formal de uso, incluindo no ensino. No entanto,
pelo jogo de subjetivagdo e resisténcia e vice-versa, os enunciados adstritos ao PM, revelam
uma situagdo de “reivindica¢do” de um lugar no espacgo linguistico mogambicano, igualmente,
onde funciona o dispositivo do pacto de seguranga, na sua forma de (in) visibilidade.
Considerando ser esta uma das linhas de variacdo, nossa leitura sobre o quadro acima, permite
elencar outras linhas de variagdo dentro da fatia do espago associado, na esfera de
funcionamento dos dois dispositivos: elas definem o enunciado atendendo a partir das
referéncias de uso do PE e do PM, por um lado, e do portugués e das LBs, por outro lado,
simultaneamente em sala de aula, com uma fun¢@o de heterogeneizacdo. Da mesma forma,
fazendo uma radiografia do quadro acima, observamos que na sua forma de (in) visibilidade, e
entre o funcionamento dos dois dispositivos se pode conceber “discursos de neutralidade”,
dispostos como linhas de variagdo. Entendemos que, nesse segundo vetor, o campo de

dizibilidade, permite relacionar o saber externo a sala de aula, ou seja, “saber linguistico e sdcio-
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cultural-2: funcdo de integracdo, preservagdo e prote¢do do portugués — lingua ndo-nativa e
LBs”, com o saber interno que se caracteriza pela pratica discursiva ligada, igualmente, ao
“ensino e aprendizagem do/em portugués” em sala de aula, cujos enunciados se caracterizam
em torno do PM e de sua cultura, do PE e PM e de suas culturas, da LP e LBs e de suas culturas,
bem como com marcas de “discursos de neutralidade”.

Dessa forma, depreendemos que o primeiro movimento (resisténcia a cultura do outro)
se manifesta a partir da defini¢do foucaultiana de apego do individuo a sua propria identidade.
Ressignificando as palavras do filosofo a nossa realidade, observamos, a partir das respostas
dos sujeitos da nossa pesquisa, que seus enunciados se afastam da possibilidade de poderem ser
representados por uma lingua/variedade que nao sejam suas praticas linguistico e socio-
culturais, o caso da LP/PE, ou unicamente por estas e, por extensdo, tais praticas encontram
uma resisténcia no processo de ensino e aprendizagem do/em portugués. Percebemos pelos
enunciados — € em estrita ligagdo com o segundo movimento (subjetivacao a cultura materna)
—uma referéncia ao uso do PM e sua cultura, bem como as formas hibridas do PEe PM e LP e
LBs associadas as suas culturas em sala de aula, por serem tragos identitarios que também
caracterizam o seu meio social e/ou maior parte de individuo nessas sociedades. Enquanto o PE
define o primeiro campo de vetores relacionado ao portugués como lingua/norma padrdo, no
segundo campo de vetores ele se define como uma lingua-nativa, identificando como tal os
sujeitos, com todos os tragos de sua representagdo, quer linguistica, quer cultural, a semelhanga
das LBs, em funcdo de serem linguas/variedades faladas no pais e do PM — nos estudos sobre
a génese dessa variedade no pais, Gongalves (2010) tenta apresentar mecanismos que mostram
que ela ¢ adquirida como uma LM, a semelhanga do PE - circulando com esse papel em sala de
aula. Nas sequéncias enunciativas que se seguem, registram-se praticas discursivas

caracterizando os dois movimentos acima descritos:

SE61: A variedade L2 porque o maior nimero de alunos usam o Portugués
como segunda lingua (FdorSNTEFS grifo nosso).

SE62: A lingua que uso na escola nas aulas do ensino Bésico é portugués
mocambicano isto porque hoje em dia muitas criancas ndo sabem falar bem
o Portugués europeu visto que o portugués é meio dificil [...] (FndoN1 grifo
nosso).

Observamos nestas SE fundamentos sobre o uso do PM na sala de aula tanto pelos
sujeitos formandos como pelos formadores, atendendo o fato de partilharem, no mesmo espaco,
o processo de ensino e aprendizagem. O enunciado-comando sobre “qual a variedade da lingua

portuguesa vocé usa na interacdo/transmissdo de conhecimentos (contetidos) na sala de aula?
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Justifique a sua resposta”, ajudou a constituir a memoria sobre o uso da variedade do PM, falado
como L2 no pais, enquanto condicdo de possibilidade para o efeito. Para além do FdorSNTEFS§
destacar o uso do portugués com o estatuto de L2 na intera¢ao/transmissdao de conhecimentos,
conseguimos perceber que ele justifica seu uso de uma forma coordenada pelo emprego da
conjuncdo “[...] porque [...]” que estd ligado ao fato de identificar maior nimero de
alunos/formandos, enquanto falantes, subjetivando-os pela ligacdo a sua identidade por uma
experiéncia que vive. Entendemos que o adjetivo “[...] maior [...]” foi empregue e escolhido
para colocar énfase na grandeza de alunos/formandos usando o estatuto dessa lingua em relagdo
ao aos que a tem como L1, o que demonstra certa intensidade na sua enunciac¢do. Ja na SE 205,
ha uma referéncia clara da variedade em referéncia, que € o PM, assumido pelo emprego do
nome predicativo do sujeito “[...] € portugués mocambicano [...], explicitando o seu uso pelo
fato da falta de proficiéncia dos alunos ao PE, tratadas por ele como “criangas”, em fungdo do
poder que t€ém de ser ou vir a ser professor, pela falta de assimilagdo por completo de todas
habilidades: “[...] ndo sabem falar bem [...]”, “[...] € meio dificil [...]” —nos paragrafos anteriores
ja tinhamos referenciado a pesquisa de Gongalves (2010) sobre os modelos cognitivos de
aquisi¢do do PM por falantes com as LBs como L1, mostrando suas dificuldades enquanto
“aprendentes no estabelecimento das propriedades gramaticais da lingua-alvo, o PE” (p. 198).
Estes pressupostos criam condi¢gdes para a manifestacdo de uma estranheza e resisténcia ao PE
pelas dificuldades de atingir sua proficiéncia na fala e por ter marcas, embora pela metade, de
dificuldades de assimilagdo das suas habilidades, no geral, ao mesmo tempo registrando outra
marca de subjetiva¢do — individuos que se identificam com dificuldades ao PE numa altura que
praticam o PM do seu dia a dia. O advérbio de tempo “hoje” e o pronome indefinido “muitas”
reforcam tal explicacdo através, respectivamente, da atualidade que se apresenta ao
acontecimento e pratica do PM, bem como do uso da expressio de uma quantidade
indeterminada, avangando-se para uma perspectiva pds-modernista, pelo desenvolvimento de
tracos resisténcia, cujo poder faz surgir vozes aos considerados “oprimidos” (falantes do PM)
numa sociedade ex-colonial marcada pelo uso oficial do (PE) “dominador”, concomitantemente
0 PM emergir como lingua/variedade ex-colonial e (co) existindo com o PE, padrdo. As relagdes
entre essas duas variedades, equiparadas com as definidas por Kumaravadivelu (2006, p. 142)
de serem “relagdes entre o centro marginalizador e a periferia marginalizada” sdo analisadas
nas SE que se seguem, cujas linhas de variag@o se cingem em torno do PE e do PM no processo

de ensino e aprendizagem.
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SE62: A situacdo linguistica atual de Mogambique tende para o pior porque
no ambito educacional ou de ensino s6 pode corrigir os erros linguisticos do
aluno apenas aquele professor que € de lingua portuguesa por um lado ¢
por outro lado, no discurso oral a estrutura gramatical esta a perder a sua
norma (PE) (FdorLP4 grifo nosso).

Percebemos pelas enunciagdes do FdorLP4 que ha uma agdo que se manifesta pela
disposi¢do para o agravamento da situacdo linguistica no pais, expresso através do substantivo
deverbal “tende”, que até pode simbolizar pertenca do grau mais inferior (através do adjetivo
“pior”) ou ruim do sistema educacional ou de ensino do/em portugués, ponto crucial da sua
enunciagdo, por ter constatado a prevaléncia de dificuldades em volta dessa lingua/variedade:
“[...] os erros linguisticos do aluno”. Deste modo, nosso olhar permite observar um cenario pior
em torno do ensino do/em portugués referido pelo FdorLP4, explicado por ele, sob dois
argumentos; o primeiro se fixa ao fato de a tarefa de velar sobre o funcionamento e/ou
circulacdo do portugués estar acometida somente ao professor de portugués, nao sendo do
interesse nem da responsabilidade de professores de outras disciplinas (expressdo do adjetivo
“s0” de dois géneros) — mesmo cendrio que tem sido referenciado ao longo do trabalho - e com
o advérbio “apenas” reforga este argumento tornando o professor de portugués exclusivo nessa
tarefa, por um lado, e apontando dificuldades por que ele passa nessa mesma tarefa sozinho. O
segundo argumento flui em torno do desvio exagerado a norma do PE também em ambientes
de sala de aula: “no discurso oral a estrutura gramatical esta a perder a sua norma (PE)”, que também
pesa somente aos professores de portugués a sua aten¢do para com os formandos. Por isso, pelas
enunciagdes do FdorLP4, assistimos, mesmo de forma implicita e ndo uniformizada, a
circulacdo do PE (pelos erros que se cometem) e do PM (pelos desvios que ele anuncia),
pressupondo que o rigor da norma (PE) se reserve apenas para a escrita e a oralidade para a
pratica do PM, também como temos vindo a referenciar — caracteristica tipica de paises pos-
coloniais e pelas diferengas que podem se anunciar entre seus falantes e resisténcia a variedade
linguistica e cultura do outro, perspectivas ambientes pds-modernos - chamando um didlogo
com a nossa tese em torno da falta de “uniformiza¢do” das estratégias metodoldgicas em torno
do uso do portugués em sala de aula — considerando que € esse portugués (PE e PM) em que se
baseardo tais estratégias.

Destarte, o FndoMol2 enquanto observador e parte do processo de ensino e
aprendizagem depreendemos que sentencia a existéncia do PE e do PM, dando importancia a
sua circulacdo e seu uso em sala de aula, como mostra o sentido da forma verbal no presente
do indicativo “valorizo”, atualizando e mostrando a contemporaneidade desse seu desejo, de

acordo com a SE abaixo:
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SE63: Eu como formando valerizo as duas variedades porque ha alunos que
falam o Portugués como L1 e outros como L2. Assim sendo, pode-se
considerar as duas variedades porque é a realidade dos mo¢ambicanos
(FndoMol 2 grifo nosso).

Seguindo o seu posicionamento, esse sujeito exterioriza suas razdes revelando a (co)
existéncia de individuos na mesma sala de aula com estatutos diferentes do portugués, como
L1 e como L2, enquanto fato atual e em decorréncia, de acordo com sua escolha da forma verbal
“ha” no presente do indicativo. Mais adiante, na sua senten¢a, considera — através da forma
verbal “considerar” - como consequéncia desse fato a prestacdo de uma atengdo a existéncia
em simultaneo das duas variedades, saidas dos dois estatutos do portugués, bem como uma
reflexdo profunda sobre o seu uso em sala de aula como uma reconfiguragdo do que esta vigente
normativamente € que constitui uma incompletude, uma insatisfagdo e uma incerteza,
pressupostos que norteiam o pos-modernismo e presentes nessa situacdo em que O ensino se
encontra no pais. Por Ultimo, ele elenca como motivo do seu posicionamento (“[...] porque ¢
[...]”) o fato de esse cenario ser “a realidade dos mogambicanos”, com um sentido de ser um
fato irreversivel e digno de tal reflexdo o uso do PE e do PM.

No entanto, na SE64, o FdorSNTEF4, apresenta dois eixos nos sentidos, que enriquece

o diagrama a volta dos sentidos, como se pode perceber abaixo:

SE64: De facto como professor de Ciéncias Sociais a abordagem dessa
disciplina em duas variedades do Portugués seria extremamente positivo no
sentido de que sendo as Ciéncias Sociais a disciplina onde se conhece a
historia ¢ geografia ajudaria aos formandos e alunos a ter o espirito
patriotico que pouco existe (FdorSNTEF4 grifo nosso).

O primeiro eixo se consubstancia com o fato deste sujeito seguir na mesma dire¢ao dos
sentidos/pontos de vista e, at¢ mesmo conformando, apresentados pelo FdorLP4 sobre o
interesse na situagdo linguistica no pais (erros em relacdo ao PE e desvios, que estdo na origem
da criacdo de condi¢des de possibilidade a circulagao do PM), sobretudo em sala de aula, que
apenas esta na responsabilidade dos professores de portugués. Tal concordancia se manifesta
quando o FdorSNTEF4, formador da area que ndo ¢ de uma disciplina de linguas, se serve de
verbos no modo condicional, o caso de “seria” e “ajudaria”, aliado ao adjetivo “positivo” para
expressar a realizacdo de suas agdes futuras de encorajamento no uso do PE e do PM, em
simultdneo, com a existéncia de uma condi¢do, que na sequéncia seria a de alguém

legitimar/normatizar a circulagdo das duas variedades em sala de aula para garantir se o espirito
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patridtico, que o subjetiva pela necessidade de pertencer a uma pétria, sua patria, por causa da
sua identidade em relacdo ao PE e PM. No segundo eixo ele mostra sua participacdo nesse
debate como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem do/em portugués,
mostrando seu agrado no caso da existéncia de tal legitimacdo/normatizacdo das duas
variedades no ensino, pois, através da expressao “[...] extremamente positivo [...]” mostra um
grau alto de intensidade desse seu agrado, aqui reforcado igualmente pelo adjetivo “positivo”
de concordancia. A concep¢do que o leva a aceitar o uso do PE e do PM ¢ esclarecida pela
relevancia das disciplinas de Histdria e de Geografia, que perfazem a disciplina Ciéncias Sociais
no Ensino Bésico e, na sequéncia, na formacdo de professores nos IFPs, em cuja vertente ¢
garantir a integracdo do formando no espirito patridtico, segundo ele, que o considera
imprescindivel para a sua constituicdo enquanto individuo, futuro professor e futuro
profissional pela forma como ele coloca a forma do verbo “ter” em “[...] a ter o espirito
patriotico [...]” e a oracdo subordinada substantiva completiva relativa “[...] a ter o espirito
patriotico que pouco existe”. Essa integracdo do PM nas tarefas de ensino e aprendizagem
normativamente a cargo do PE, além de preservar e proteger aquela variedade, nos permite
fazer uma leitura que mostra a existéncia de resisténcia ao monolinguismo, fazendo funcionar
igualmente uma heterogeneizacao, propria de paises pos-coloniais, em que se busca, através de
perspectivas pos-modernistas, modelos de construtos linguistico-culturais, proprios: no caso do
nosso estudo o espaco que se deve dar ao PM na abordagem dos assuntos em sala de aula em
igualdades de circunstancias com o PE, mostra ser um marco significativo. O mesmo podemos
dizer em relagdo as LBs em relacdo a LP/PE, cujas linhas de variagdo sao percebidas nas SE

que s€ seguem:

SE65: Sobre a situagao linguistica de Mogambique, a minha percep¢io é que
nas escolas mogambicanas pelo facto da maioria das criancas terem a sua
L1 diferente do Portugués enfrentamos grandes dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem permitindo assim a falta de dominio de conteudos

da matéria transmitida na sala de aula (FndoMor4 grifo nosso).
Na SE65 a luz da situacdo linguistica do pais, na qual a sala de aula faz parte pelo seu
poder de instru¢dao, depreendemos que o FndoMor4 coloca seus saberes para destacar a
diferenca existente entre a L1 dos alunos e o portugués norma-padrdo, motivo de
vulnerabilidade de todo o sistema de ensino e aprendizagem, visto pela expressao “[...] pelo
fato de [...]”, que tem o sentido de um acontecimento discursivo que descontinua todo o esforgo

de aprendizagem em que a lingua € o centro de todo o processo e com ela a respectiva cultura.

Pela “[...] maioria das criancas terem a sua L1 diferente do Portugués [...]” reforca-se a ideia
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da génese desse acontecimento pelo baixo nivel de compreensdo dos conteudos por parte dos
formandos/alunos e pela posse que parece inalienavel da sua L1 que no caso se trata de nao ser
o PE, influenciando grandemente tal acontecimento, subjetivando tais individuos. No entanto,
o substantivo feminino “maioria” condiciona um sentido de também haver minoria de criancas
com sua L1 igual ao portugués, o que cria condi¢des de possibilidade para o convivio desses
sujeitos na diferenca e numa perspectiva pds-modernista, em ambiente pds-colonial, pois o
portugués ¢ uma heranca colonial e constitui sua memoria. Com a forma verbal “[...]
permitindo [...]”, assim no gerindio, o FndoMor4 torna atual a acdo do acontecimento pela
expressao que faz do tempo presente continuamente, bem como projetando-a para o futuro, ou
seja, mostrando um continuo perpetuo do enfrentamento das dificuldades de ensino e
aprendizagem por meio do PE apenas, tal como expressa o advérbio “assim”, através do
fracasso escolar que se pode imaginar no ensino do/em portugués: “[...] falta de dominio de
conteudos da matéria transmitida na sala de aula”, resistindo a qualquer lingua e cultura que
ndo seja sua L1, tratando-se de serem LBs, como se caracterizam as linhas de variacao presentes
nas SE seguintes:

SE66: A situagdo linguistica em Mogambique € irregular porque as linguas
mogambicanas nio jogam o seu espaco devido a politica linguistica.
(FdorEB3 grifo nosso).

Pelas enuncia¢des do FdorEB3 ¢ possivel percebermos que as L1 dos formandos
referenciadas pelo FndoMor4 sdo as “linguas mogambicanas”, as LBs, que foram vistas como
diferentes anteriormente e que constituem maior parte de individuos, fato que permitiu que o
FdorEB3 caracterizasse a situacgdo linguistica de “irregular”, adjetivo que marca, por um lado a
falta de regularidade, simetria e “uniformizacdo” das linguas, das culturas e do seu
funcionamento no pais e, por outro lado, faz perceber a circulacdo de poderes de uma forma
desregrada, quer do Estado, quer dos falantes por meio da faculdade sociocognitiva que as tem,
a um nivel mais comportamental. Este quadro linguistico, segundo esse sujeito formador, tem
sua explicacdo no fato de terem sido marginalizados no exercicio do seu papel de expressao e
de funcionamento — o advérbio de negacdo “nao jogam” registra tal fato - mesmo tendo esse
direito “inaliendvel”, tal como revela o pronome possessivo “o seu”, determinando o espaco
linguistico que lhe foi retirado, sua pertenca por direito linguistico. Assumimos que tal espaco
de pertencimento ¢ o ambiente oficial, geral e, de ensino, em especifico. Um fator novo nesse
debate ¢ a referéncia de um instrumento inibidor “politica linguistica”, salientado a existéncia
de uma politica que regulamenta a lingua no pais. A mesma politica ¢ apresentada por esse

sujeito com uma defini¢do clara, através do artigo definido feminino singular “a”, ou seja,
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aquela politica linguistica vigente que denuncia a sua falta de cobertura total aos direitos
linguisticos de todos. No entanto, através da locucdo “devido a” ele culpabiliza o cenario atual
da situacdo linguistica, ou seja, as diferencas, a irregularidade, a assimetria, a falta de
“uniformizacdo” e a marginalizacdo linguisticas, que ele faz perceber que existem, a essa acao:
politica linguistica. Nesta perspectiva, parece referir-se a uma politica linguistica longe de
respeitar os “processos dindmicos em andamento” (GARCEZ, 2013, p. 79), na referéncia que
faz no seu texto a McCarty (2011). Por analogia a situacgao linguistica de Mo¢ambique referida
na nossa andlise contradiz com a pratica linguistica, de acordo com a exposi¢do das linhas de
variagao.

Discorrendo em torno das linhas de variacdo no espago associado, observamos uma
posicdo que parece evidente em relacdo a situagdo linguistica no ensino, por meio do sintagma
“a conduta mais apropriada [...]”, enunciada pelo formando, enquanto sujeito que vivencia tal
situagdo e tal pratica em sala de aula e que o constituira profissionalmente depois da formagao
com os seus alunos nas escolas no Ensino Basico, como se enuncia na SE67:

SE67: A conduta mais apropriada a ser adotada para o ensino basico em
Mogambique seria a introdu¢@o no ensino primario logo nos primeiros dias
de ingresso na escola o uso de lingua local na primeira classe e o uso da
lingua portuguesa para facilitar o processo de ensino (FndoMol8 grifo nosso).

Aqui observamos que através da forma do verbo “seria” no modo condicional o
FndoMol8 expressa uma agdo no futuro do pretérito ligada a resolugdo da situacao linguistica,
na qual pode-se perceber uma condi¢do da sua realizacdo pelo uso do advérbio “mais”, cuja
intensidade aponta para a vontade de existéncia de “poder” no sentido foucaultiano do termo.
Nesse sentido, se ele tivesse o poder de implementar tal acdo, ela se realizaria. De acordo com
o formando, as LBs, que ele chama de locais em fung¢do de terem sido classificadas e tornadas
ndo semelhantes de localidade e em localidade, devem conviver o mesmo espacgo em sala de
aula com a LP/PE normatizada, pelo uso simultaneo que se verifica. No seu posicionamento,
ele prioriza o uso da LBs através do uso do advérbio de tempo “logo”, dando a sua importancia
no ensino e aprendizagem em fun¢do de ser lingua local, materna para a maioria, bem como
capaz de expressar seus sentimentos e ndo nacional, quanto a LP/PE é. Esta lingua/variedade,
segundo ele, tem o papel de ser “facilitar” o ensino, em fun¢ao de poder ter falantes-nativos ou

mesmo devido a sua amplitude cosmica, fato esclarecido pelo FndoMol2:

SE68: A lingua de ensino usada no ensino Basico é a Lingua Portuguesa e a
lingua Bantu utilizada na comunidade. Caso ainda ndo atue nesse nivel
pode-se utilizar a variedade portuguesa porque os alunos tém pelo menos um
conhecimento [...] (FndoMol?2 grifo nosso).
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Nesta SE, o FndoMol2 apresenta uma certeza da realizacdo da acdo, neste caso ligada a
pratica do uso das LP/PE e das LBs no ensino, de acordo com a forma verbal “¢” conjugada no
presente do indicativo também para indicar a validade permanente da mesma pratica em sala
de aula. Nas suas enunciagdes € possivel perceber que torna explicito que as linguas em questao
sdo a LP/PE e as LBs, vistas por ele como praticas da comunidade, anteriormente definidas
como locais pelo FndoMol8, refor¢ando a identidade dos alunos e subjetivando-os em torno da
sua cultura materna. Para além da LP/PE partilhar seu espaco com as L.Bs no Ensino Basico,
ou seja, desde os primeiros dias de ingressos na escola como apontou o formando anterior, em
funcdo das dificuldades que se podem criar no ensino e aprendizagem, ela também esté presente
em niveis posteriores, como o FndoMol2 pretende fazer perceber com o sintagma “caso ainda
ndo atue nesse nivel [...]”, onde os alunos conseguem expressar seus sentimentos, embora nao
seja com a habilidade que se desejaria, pois, a expressdo “[...] tém pelo menos [...]” limita o
nivel de seus conhecimentos, os identificando como falantes das LBs como L1 e a LP/PE como
L2, modos de dizer que até certo ponto os subjetiva e os constitui. Do mesmo modo, com o
artigo indefinido “um [...]”, acompanhando o substantivo “conhecimento” mostra a falta de
claridade, demarcacdo e precisao na definicdo de tal conhecimento que os alunos de niveis
posteriores tém do PE podendo vir a ser a habilidade da escrita, cuja atengdo tem se prestado
quando se referencia a situacdo do PE norma-padrdo. Este formando mostra na SE68 uma
escolha ndo aleatoria e uma insisténcia propositada da conjuncdo causativa “porque”, para
exprimir seu sentimento em relagdo a necessidade de uso em simultaneo da LP/PE e das LBs
em sala de aula, pelo menos para alunos do Ensino Bésico por ndo terem conhecimento da
LP/PE, mas das LBs, a semelhanga dos alunos de niveis posteriores que tém conhecimento da
LP/PE, comparacdo que se exterioriza através da frase “[...] os alunos tém pelo menos um
conhecimento”, com destaque para ter conhecimento, visto que outros ndo os tem.

Outra linha de variacdo que merece destaque, na nossa proposta, € a que € transversal
as fatias do enunciado, cuja leitura no quadro, nos permite recordar enunciados que se
configuram em discursos de neutralidade, por ocuparem um espaco da diferen¢a no meio a
heterogeneidade do dizer linguistico e cultural sobre o portugués em sala de aula, enquanto
saber interno, mas influenciado pelo saber externo a sala de aula que o insere também em
ambientes linguistico e socio-culturais.

Com o nosso gesto de leitura ao que acabamos de explanar, depreendemos que as
praticas linguistico-culturais saidos das respostas dos formandos e dos formadores permitem
que possamos propor um gesto de leitura, segundo a qual, nos espagos de (in) visibilidades dos

modos de dizer de si (em si), se manifesta uma resisténcia a homogeneiza¢do das
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linguas/culturas e/ou das suas variedades, através dos processos de subjetivacdo dos individuos
baseados em sua identidade linguistico pessoal, que ¢ aproveitada como experiéncia e (auto)
conhecimento em sala de aula tanto para os formadores como agentes do ensino, quanto para
os formandos como agentes de aprendizagem. Entdo, pelos enunciados, tais espagos de (in)
visibilidades dos modos de dizer de si (em si), fizeram perceber que o uso dessas
linguas/variedades em sala de aula ¢ o reflexo as praticas sociais de linguagem, ou seja, essas
praticas sao transportadas de um saber externo a sala de aula para um saber interna a mesma —
as praticas linguistico-culturais dos formandos mostraram ser o bardmetro do seu desempenho
no que tange ao ensino do/em portugués pelo formador, ambos fazendo parte da
heterogeneidade em causa. Por sua vez, tais praticas se identificam com enunciados que
concebem a lingua e sua cultura como préticas fluidas, permeéveis e ndo estaticas, abrindo uma
relacdo de préaticas heterogéneas e um discurso caracterizado pela dispersdo, tornando a sala de
aula um espago hibrido de aprendizagem. Tal caracter multiplo e fragmentado desses sujeitos,
de acordo com seus enunciados, historicamente os tornam visiveis, encenando uma perspectiva
pés-modernista, com o envolvimento de linguas ex-coloniais e pos-coloniais clamando por um
espaco em sala de aula. Este clamor surge por causa do funcionamento do dispositivo do pacto
de seguranga que agencia um saber-poder pelos discursos de uso do PE como lingua de ensino,
ao mesmo tempo, deriva do funcionamento do dispositivo a exclusdo pela lingua, agenciando
um saber-poder através de discursos sobre discursos de tal acontecimento (uso do PE como
lingua de ensino), interditando o uso de outras linguas/variedades (PM e LBs) e criando
possibilidades para a producao de discursos neutros.

Por sua vez, a fatia do espaco colateral, enquanto associado, mostrou através do campo
de dizibilidade linhas de variagdo inerentes que permitem observar uma pos-modernidade
“indelevelmente perpassada pelo discurso da modernidade, rastros do outro, do avesso, das
discursividades em circulacdo, do continuo deslize dos sentidos” (CORACINI, 2003, p. 103).
Pelo nosso gesto de leitura, as enunciacdes no segundo vetor transpareceram haver linhas de
variagdo constituidas por variedade do PM inteligivel ao PE, bem como por linguas que (co)
existem com a LP/PE, o caso das LBs, como praticas discursivas e linguisticas em sala de aula.
Desse modo, a diversidade linguistico-cultural que se pode observar, por um lado coloca o PE,
cujo estatuto se identifica com a modernidade, no mesmo espago de ensino e aprendizagem
com o PM e as LBs, cuja presenca em sala de aula as caracteriza como periféricas e dai
propiciando discursos com perspectivas pds-modernistas para a sua visibilidade. Por outro lado,
surgem outras linhas de variagdo nessa fatia do enunciado (vozes) que colocam o PE,

oficialmente lingua/variedade de ensino, na perspectiva de um ensino bilingue (PE e PM, bem
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como LP/PE e LBs), em que cada uma das variedades ou linguas sirvam para o ensino e para a
aprendizagem, da mesma forma que servem para pensar e exprimir algo na vida dos
formandos/alunos. Entendemos pelas enunciados analisados que as duas concepgdes de lingua,
por um lado, se caracterizando como imaginarias (LP/PE norma padrao) e, outro lado, com
caracteristicas de fluidas ou liquidas (PM; PE e PE; LP/PE e LBs) nao devem ser consideradas
como opostas ou bipolarizadas no ensino e até aprendizagem do/em portugués, mas sim cada
uma como parte da heterogeneidade e da diversidade para a concepgao de um modelo tedrico-
metodolégico em sala de aula, pois que, os mesmos enunciados revelaram que as diferencas no
uso da lingua sempre serdo incontornaveis. Por conseguinte, entendemos que a imbricagao entre
a modernidade e a pds-modernidade em ambiente pds-colonial, manifestada pelos discursos dos
formadores e dos formandos, nos revela, mais uma vez o caracter dindmico e em movimento
da lingua.

Em funcao desse quadro diagramatico ao nivel dessa série enunciativa o “portugués na
sala de aula” depreendemos, de acordo com os enunciados possiveis nas respostas dos
formadores e dos formandos, com um esquadrinhamento no ensino do/em portugués na fun¢ao

de estabilizagdo, seguinte:

Quadro 27: Posicoes do sujeito e os construtos da lingua

Funcio do campo de Funcio do campo de estabilizagdo
utilizacdo Posicido do sujeito Concepcio de lingua
Falante-nativo (variedade do Sujeito da “lingua Lingua imaginaria; lingua
PE) imaginaria” oficial
Falante do Portugués Sujeito de ilusdo de Lingua imaginaria: Lingua de
homogéneo (LP) identidade ilusdo de identidade; nacional
Falante ndo-nativo (Variedade | Sujeito da “lingua praticada” | Lingua fluida: praticada e
do PM) e do pertencimento do pertencimento; franca
Falante nativo e ndo-nativo (PE Sujeito de inclusdo e de Linguas fluidas: lingua de
¢ PM) resisténcia a exclusdo da inclusdo e de resisténcia a
“lingua praticada” exclusdo da “praticada”
Falante do Ensino Bilingue Sujeito de inclusdo e de Linguas fluidas: lingua de
(LP Homogéneo e linguas resisténcia a exclusio da inclusdo e de resisténcia a
bantu de Mogambique) “lingua e cultura indigenas” exclusdo das “indigenas”
Falante neutro Sujeito da -
diferenca/inseguranga

Fonte: autor
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Assim, tal como referenciamos nas primeiras linhas deste topico, os construtos da
lingua, bem como as posigoes de seus sujeitos que foram possivel gerar a partir das enunciacdes
sobre a circulagdo do portugués na sala da aula e, em comparagdo, com o que Foucault (2008a)
denominou de isomorfismos arqueologicos, por terem sido gerados a partir de mesmas regras
de formacdo. Observou-se que em sala de aula ha (co) existéncia de outras linguas/variedades
(ndo padronizadas), ao lado da LP e/ou do PE (norma padronizada) que criam condi¢des de
possibilidade para as praticas sobre as estratégias teodrico-metodoldgicas, cujos enunciados
analisamos no topico que se segue. Ao mesmo tempo, entendemos que os mesmos configuram
os segmentos da nossa tese de partida no que tange a componente linguistica dos “[...] modelos
linguistico-metodoldgicos concebidos por cada formador [...]”, atendendo a concepgao
linguistica apresentada pelas suas enunciagdes. Igualmente, revela-se uma configuracdo da
porcao da nossa tese sobre as “[...] diversidades linguistica e étnica-cultural [...]” que se referem
aos formandos, mas que também representam os formadores, de acordo as enunciagdes que
desenharam o escopo analitico até entdo, manifestando, de maneira igual, a sua presenca em

sala de aula, no ensino e na formagao de professores de/em Portugués.

5.2.8.3 Enunciados sobre as estratégias tedrico-metodoldgicas

Na fun¢do do campo de utilizagao depreendemos a ligacdo de uma sistematizacao na
busca de uma regularidade para a concepg¢ao de uma teoria metodologica, cuja geragao esta em
torno da coeréncia dos objetos, das formas enunciativas e do aparecimento de novos conceitos,
entre os elementos das séries enunciativas sobre o “perfil sociolinguistico”, o “Portugués na
sala de aula” e as “estratégias tedrico-metodoldgicas”. Seus enunciados fizeram perceber a
existéncia de falantes do portugués lingua-nativa, portugués-lingua ndo-nativa, LBs e falantes
neutros. A luz desse pressuposto, foi possivel perceber que em sala de aula, quer como
disciplina, quer como meio de ensino, o portugués circula com suas variedades do PE, do PM,
do PE e PM, da LP/PE e LBs, linguas/variedades que estdo em torno das praticas linguistico-
metodoldgicas em sala de aula e na origem da constituicio de teoria (s) metodoldgica (s) nesse
espaco linguisticamente heterogéneo e culturalmente hibrido. No entanto, na funcao do campo
de estabilizagdo concebemos séries enunciativas sobre as “estratégias tedrico-metodologicas”,
a partir dos construtos linguistico-discursivos elencados no campo de utilizagdo, cujos sentidos
foram construidos nas séries enunciativas sobre o “portugués na sala de aula”, na funcdo
daquele campo. Destarte, as respostas aos enunciados comando elaborados para a constitui¢cao
dessas séries, nos encaminhardo para o modo de ver como as estratégias teérico-metodologicas

disponibilizadas para as necessidades do Ensino Basico, o caso das habilidades da oralidade,
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leitura, escrita e andlise linguistica, e a formacdo proporcionada para criangas com Lingua
Portuguesa como L1 e L2 concebem as posicdes dos sujeitos (quadros 28 e 29) e para o modo
de ver como os trajetos metodoldgicos, que também as concebem, definem os construtos
linguisticos, bem como relaciona-los com os construtos linguisticos constituidos pelos sentidos
construidos nas séries sobre o “portugués na sala de aula” no campo de estabilizagdo (quadros
26 e 27). Dessa forma, pretendemos mostrar a componente linguistico-metodolédgica para a
institui¢do da pratica pedagogica respectiva, de acordo com a nossa tese de partida: devido a
falta de uma politica linguistica-educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos IFPs em
Mocambique é conduzido de acordo com os modelos linguistico-metodolégicos concebidos por
cada formador, o que dificulta a instituicdo de pratica (s) pedagdgica (s) “uniformizadora (s)”
que atente (m) minimamente ao respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino
e na formacdo de professores de/em portugués. Observemos os contornos da primeira

alternativa nos quadros 28 e 29 que se seguem:

1. Fatias do espaco correlativo e complementar

QUADRO 28 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: ESTRATEGIAS
TEORICO-METODOLOGICAS USADAS PELOS FORMADORES NA VISAO DOS FORMANDOS
CAMPOS DE ESTABILIZACAO: ESTRATEGIAS TEORICO-METODOLOGICAS USADAS
PELOS FORMADORES NA VISAO DOS FORMANDOS

Referencial em Campos de dizibilidade

Campos de visibilidade

funcio do (Relacio com o espaco correlativo | (Relagcdo com o espaco complementar —
acontecimento — intrinseco ao enunciado) extrinseco ao enunciado)
A adocao do Posicoes do Percentual de Relagdes discursivas Percentual de
Portugués como sujeito referéncias com os meios nio- referéncias
lingua oficial e de no n° total discursivos no n’ total

ensino: historia e
memoria

das respostas das respostas

SERIE ENUNCIATIVA (1J3)

Sujeito formando
heterogéneo da

Regime do olhar o
Portugués a partir da

ilusdo de multiculturalidade
completude 68% 68%
it:j;iglgagsizzzrlco_ Sujeito formando Regime do olhar o
(ETM) usadas hpterogéneo da Po.rtugués a partir da
pelos  formadores incompletude 8% multiculturalidade/ l6cus 8%
. da pés-modernidade
chzzli tgme:rllf?er ?) Sujeito formando . .
Portugués L1 ¢ L2 da Regime do olhar a partir
diferenca/insegura 24% do l6cus da pos- 24%
nga modernidade

Fonte: o autor
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QUADRO 29 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: ESTRATEGIAS
TEORICO-METODOLOGICAS NA VISAO DOS FORMADORES DE LP E DE SNTEF

CAMPOS DE ESTABILIZACAO: ESTRATEGIAS TEORICO-METODOLOGICAS NA VISAO
DOS FORMADORES DE LP E DE SNTEF E A PRODUCAO DE SENTIDOS
Referencial em Campos de dizibilidade Campos de visibilidade
E funcio do (Relacio com o espaco correlativo | (Relacdo com o espaco complementar —
= acontecimento — intrinseco ao enunciado) extrinseco ao enunciado)
< A adocao do Posicoes do Percentual de Relagdes discursivas Percentual de
§ Portugués como sujeito referéncias com 0s meios nio- referéncias
&= | lingua oficial e de no n° total discursivos no n° total
Z | ensino: histéria e das respostas das respostas
% memoria
= | Estratégias teorico- | Sujeito  formador Regime do olhar o
5 metodologicas heterogéneo da Portugués a partir da
= | (ETM) usadas | ilusdo de 56% multiculturalidade 56%
E pelos formadores | completude
@ | para amenizar 0 | Syjeito formador Regime do olhar o
conflito entre o | heterogéneo da Portugués a partir da
Portugués L1 e L2 | incompletude 44% multiculturalidade/l6cus 44%
da pés-modernidade

Fonte: o autor

Nos quadros 28 e 29 acima, focalizaremos nossa atencao para um referencial em torno
das “‘estratégias teorico-metodologicas (ETM) usadas pelos formadores para amenizar o
conflito entre o portugués L1 e L2”, enquanto desdobramento do acontecimento que temos
vindo a fazer referéncia. Nesse contexto, a partir das respostas dos formandos e dos formadores
de Lingua Portuguesa e dos que ndo sdao de lingua (SNTEF), em fungdo do objetivo idéntico
proposto nos enunciados comando respectivos. Tal como em outras sé€ries que apresentamos,
esta série faz funcionar campos de dizibilidade que se relaciona com o espago correlativo, num
nivel intrinseco ao enunciado. Nele encontramos, os enunciados saidos das respostas em estudo,
possibilitam a criagdo de posi¢des do sujeito, parte constitutiva dessa fatia do enunciado, tal
como em outras familias de enunciados que analisamos. Em torno disso, questionamos qual o
codigo do saber em torno do ensino e da formacdo de professores de/em portugués nos IFPs
em Mocambique e como constitui sujeitos que nele buscam uma pratica pedagodgica
“uniformizadora” no meio as diversidades linguistica e cultural?

Comegando por fixar nossa aten¢do na segunda parte da questdo, entendemos, tal como
Foucault (1977), que “[...] novos objetos vao se dar ao saber [...], na medida e a0 mesmo tempo
em que o sujeito cognoscente se reorganiza, se modifica e se pde a funcionar de uma forma
nova” (p. 101), ao nivel desse espaco correlativo, em busca de uma “regularidade”, em volta
desse referencial. Da mesma forma que em outros enunciados - enquanto parte dessa grande
familia de enunciados sobre o nosso tema em estudo - que apresentamos se constituiram sujeitos

e seus saberes buscando conhecimento sobre a Lingua Portuguesa em sala de aula, nesta parte
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da familia do mesmo grupo, concebemos, assim, cinco posi¢cdes do sujeito, nomeadamente,

99 ¢

“sujeito formando heterogéneo da ilusdo de completude”, “sujeito formando heterogéneo da

99 C¢ 99 ¢

incompletude”, “sujeito formando da diferenca e inseguranca”, “sujeito formador heterogéneo
da ilusdo de completude” e “sujeito formador heterogéneo da incompletude”.

Nesse sentido, depreendemos que as posi¢des do “sujeito heterogéneo da ilusdo de
completude”, quer identifiquem formandos, quer formadores em causa, se constituem como
heterogéneos por referenciarem nas suas enunciacdes a existéncia de sujeitos com o portugueés
como L1 e como L2 em mesmo espago, ou num ambiente de (co) existéncia de duas variedades

do portugués, como se pode observar nas SE abaixo:

SE68: Sim atendem as necessidades dos alunos de ensino Basico. Porque se
formos a analisar no campo ou nas zonas rurais é dificil encontrar uma
crianca que possui o Portugués como L1 por isso ha necessidade (FndoQ9
grifo nosso).

SE69: Por um lado digo que sim porque o aluno a aprender a partir da base,
se o aluno conhece o0 objetivo da L2 sera facil explicar uma lingua (L1) ¢
consegue distinguir os termos nas duas variedades; em contrapartida ha
dificuldades encontradas em alguns alunos por motivos de ndo perceber a
lingua 1, tornando o processo meio complicado (FdorLLP3 grifo nosso).

SE70: O desempenho dos formandos quanto a oralidade, a leitura
(compreensdo ¢ interpretacdo) tem sido melhor, 1é bem, claro, um e outro
pode mostrar dificuldades na compreensdo, ou na escrita, sempre
encontramos formas de melhorar, dando trabalhos em pequenos grupos, os
formandos mais fortes juntam-se aos com dificuldades (FdorSNTEF7 grifo
nosso).

SE71: Sim proporcionam porque se as duas criangas tem duas realidades
na lingua portuguesa seja como L1 e como L2 clas podem sim se
relacionarem com a matéria a0 mesmo nivel ¢ na mesma turma/sala (FndoQ9
grifo nosso).

SE72: Sim. O IFP proporciona todas as ferramentas metodologicas das
criancas que falam Portugués como L1 e outras como L2, na mesma
turma ou sala de aula até criangas com necessidades especiais (FdorLP5 grifo
Nnosso).

SE73: Creio que sim. A Lingua Portuguesa que se ensina no Instituto esta
adaptada para atender a formandos [vem] como alunos que usam as duas
variedades (FdorSNTEF9 grifo nosso).

Nas SE68 a SE70 sintetizam respostas as estratégias tedrico-metodologicas
disponibilizadas aos formandos para as necessidades de alunos Ensino Basico (primeiro
aspecto), linguistico e culturalmente heterogéneos e das SE71 a 73, a formacdo proporcionada
ao formando para criangas com Lingua Portuguesa como L1 e L2 — entendemos como tendéncia

a uma cultura ocidentalizada e outra mogambicanizada (segundo aspecto), por parte de sujeitos



247

formandos sobre as praticas linguistico-metodologicas dos formadores e, ao mesmo tempo,
ligado a autovisdo dos proprios formadores sobre suas praticas. Tais posicionamentos nos
levam a formular um sentindo comum a um sujeito caracterizado pela heterogeneidade
linguistico e cultural, quanto ao primeiro aspecto, pela referéncia em suas enunciagdes da (co)
existéncia de alunos com marcas do PE e do PM no processo de ensino e de aprendizagem,
como se observa na frase “[...] é dificil encontrar uma crianca que possui o Portugués como L1
[...]” do FndoQ9, em que a expressao a negro transparece facilidade de existéncia de criangas
com uma cultura europeizada, por um lado, e possibilidade de existéncia de outras com cultura
mogambicana, por outro lado. Por sua vez, a frase “[...] se o aluno conhece o objetivo da L2
sera facil explicar uma lingua (L1) [...]” (FdorLP3) faz-nos pressupor um sujeito que convive
com as duas variedades e culturas saidas do portugués em mesmo espago na diferenca e em
“[...] os formandos mais fortes juntam-se aos com dificuldades”, do FdorSNTEF7, inserido
numa memoria social e linguistico-cultural heterogénea, considerando a referéncia que ele faz
as habilidades da oralidade, da leitura e da escrita, faz-nos chegar a conclusdo de se tratar de
individuos com diferencas linguisticas e culturais que (co) existem no mesmo ambiente. Quanto
ao segundo aspecto, achamos que a heterogeneidade do sujeito no atendimento a formacao
proporcionada se manifesta através das enunciagdes em frases como “[...] tem duas realidades
na Lingua Portuguesa seja como L1 e como L2 [...]” (FndoQ9), “[...] criangas que falam
Portugués como L1 e outras como L2, na mesma turma [...]” (FdorLP5) e “[...] como alunos
que usam as duas variedades” (FdorSNTEF9) que nos revelam sentimentos de atendimento e
satisfacdao por parte dos sujeitos enunciadores em relagdo a formagado através dos mecanismos
e estratégias tedrico-metodoldgicas anteriormente mencionadas, em um ambiente de
heterogeneidade linguistica: “duas realidades”, “portugués como L1 e outras como L2” e “duas
variedades”.

Por tal heterogeneidade ser “portador de sentidos multiplos” (CORACINI, 2003a, p.
253), depreendemos que, o que concebemos como “ilusdo de completude”, se revela nas
enunciagdes dos formadores e dos formandos através da identificagdo do sujeito com o discurso
de aceitacdo e de manifestagdo de eficacia das metodologias usadas, como em “[...] sim
atendem”, “[...] digo que sim [...]” e “[...] tem sido melhor [...]” respectivamente, bem como
com a formacdo proporcionada, vista nas expressdes “sim proporcionam [...]”, “sim [...]” e
“creio que sim [...]”, na devida ordem, colocando-o nesse lugar em que a completude o
caracteriza. Porém, as mesmas enunciacdes revelam um sujeito na “ilusdo” dessa caracteristica

que apresenta, em primeiro lugar devido ao cardcter dindmico e movimentado da lingua e sua

cultura que sempre demanda “adaptacdo das formas” linguistico metodologicas em salas de
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aula; em segundo lugar, o nosso gesto de leitura aos enunciados mostra, para o primeiro aspecto,
que as referéncias metodologicas tendem a focalizar enquadramento de um individuo
culturalmente europeu, tentando-se buscar uma adaptagdo para individuos com uma cultura
mais rurarizada, de cariz mogambicana, como nos recortes “[...] no campo ou nas zonas rurais
¢ dificil encontrar uma crianga que possui o Portugués como L1 por isso hd necessidade”
(FndoQ9) e “por um lado digo que sim [...] em contrapartida ha dificuldades encontradas em
alguns alunos por motivos de ndo perceber a lingua 1, tornando o processo meio complicado”
(FdorLP3), ou mesmo tendéncia ao dominio de uma habilidade em detrimento de outra: “[...]
tem sido melhor, 1€ bem, claro, um e outro pode mostrar dificuldades na compreensao, ou na
escrita, sempre encontramos formas de melhorar [...]” (FdorSNTEF7), criando, a nosso ver,
condi¢do de possibilidade para um sentimento de incompletude. Em terceiro lugar, entendemos
que para além do FndoQ9 ter um posicionamento, segundo o qual “[...] porque se as duas
criancas tem duas realidades na lingua portuguesa seja como L1 e como L2 elas podem sim se
relacionarem com a matéria [...]” na SE71, fazendo-nos perceber uma a¢do que ndo € pratica
linguistico-metodolégica dos IFPs, mas sim uma acdo dada como um fato — causa e efeito —
percebida pelo uso da conjung¢do temporal “se”, os sentidos dos enunciados no segundo aspecto
dependem em parte dos do primeiro, que mostraram uma certa “ilusdo de completude” na sua
concepegao.

Nesse sentido, compreendemos que a posi¢ao do “sujeito heterogéneo da incompletude”
se manifesta em primeiro lugar pela sua ocorréncia dentro de um espaco heterogéneo, tanto
para a concepcao das metodologias linguisticas para as habilidades do portugués, como para a
concepgdo da eficicia da formacdo proporcionada aos formandos. Observemos os exemplos
que seguintes:

SE74: Nao. Podemos ajudar as criangas a se entregarem nas outras criangas
para melhor se ajudarem (FndoN4 grifo nosso).

SE75: Nao sdo muito eficazes porque nosso modelo de formagdo o futuro
professor (formando) ¢ capacitado apenas em metodologias 0 que na minha
otica ndo me convence. O ideal seria terem em paralelo as aulas de
metodologia e da disciplina no geral (FdorLP4 grifo nosso).

SE76: O desempenho dos formandes quanto a oralidade e leitura
(compreensdo e interpretacdo), a escrita e a modalidade gramatical dos
contetidos ministrados na disciplina de Ciéncias é bastante fraco, tendo em
conta que maior parte deles tem forte influéncia da lingua materna e
também tém uma fraca formacao basica (FdorSNTEF4 grifo nosso).

Sobre o primeiro aspecto, depreendemos que os enunciados mostram uma regularidade

sobre a insatisfacdo € o ndo atendimento das estratégias tedrico-metodoldgicas apresentadas
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pelos formadores aos formandos, tanto na visao destes como na visdo de daqueles, para a
amenizacao do conflito entre o portugués como L1 e como L2, enquanto confluéncia de culturas
de individuos com essas duas variedades do portugués em sala de aula, como em “Nao”, “Nao
sdao muito eficazes [...]”, “O desempenho dos formandos [...] € bastante fraco [...]”. Dessa forma,
o sujeito se constitui e faz com que ele ocupe o lugar de heterogéneo, ou seja, ele ja se identifica
com essa caracteristica pela referéncia a aceitacdo das diferencas que apresenta, pela lingua,
conhecimento e cultura, tal como expressam as passagens “para melhor se ajudarem”, “o ideal
seria terem em paralelo as aulas de metodologia e da disciplina no geral” e “maior parte deles
tem forte influéncia da lingua materna e também tém uma fraca formagao bésica”. Do mesmo
modo o0 mesmo sujeito se apresenta como de “incompletude”, pois, tal insatisfacdo e tal falta
de atendimento as suas necessidade o tornam com vontade de se adaptar e de se renovar cada
vez mais, como € o caso do FdorLP4 em “o que na minha 6tica ndo me convence [...] o ideal
seria [...]”. Entendemos que situacdo semelhante pode ser observado no segundo aspecto sobre

a formagdo proporcionada ao formando para criangas com Lingua Portuguesa como L1 e L2,

conforme se apresenta nas SE:

SE77: Nao. Porque na medida em que o professor esta a dar aula de Portugués
enquanto existe duas criancas em que uma fala L1 e outra tem L2 deve
atender primeiro a que tem a L1 e se também o professor ndo consegue falar
a lingua seré dificil de interagir com a crianga, mas se o Professor tem a no¢ao
de L2 logo que poe uma palavra deve traduzir (FndoMol10 grifo nosso).

SE78: Nao considero o formando que temos [...], ndo esta em altura de
atender de modo efetivo as necessidades das criangas que falam portugués
como L1 e outras como L2 na mesma turma (FdorLP9 grifo nosso).

SE79: Infelizmente ndo. A formacio proporcionada ao aluno no IFP nio
atende de modo efetivo as necessidades das criangas, tendo em conta que
nesta mesma turma/sala de aula existem criancas com essas duas
particularidades (FdorSNTEF4 grifo nosso).

Nestas SE entendemos que a heterogeneidade que caracteriza o sujeito em estudo
manifesta-se, para além da regularidade na insatisfacdo e do ndo atendimento da formagdo aos
alunos, como em “Nao”, “Nao [...] ndo esta em altura de atender de modo efetivo [...]” e
“Infelizmente ndo. A formacgao proporcionada ao aluno no IFP ndo atende de modo efetivo”,
ha referéncias na sua constitui¢do de marcas de uma diversidade e diferengas culturais, através
da (co) existéncias de individuos na mesma sala de aula com estatutos do Portugués
diferenciado, tal como os recortes “[...] existe duas criangas em que uma fala L1 e outra tem L2

[...]”, “[...] criangas que falam portugués como L1 e outras como L2 na mesma turma [...]” e
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“[...] existem criancas com essas duas particularidades [...]”” apresentam. Da mesma maneira,
depreende-se que tal insatisfagdo e tal ndo atendimento propiciam a existéncia da componente
da incompletude nesse segundo aspecto, como nas passagens “deve atender primeiro a que tem
a L1 [...] deve traduzir” (FndoMol10), cuja tonica € mesmo para tentar novas formas, pela
necessidade de querer sempre o adequado para situacdes novas que € o caso do multilinguismo
e multiculturalismo em sala de aula, mostrando, como ¢ 6bvio inadequagdo dos modelos
anteriores, o caso de “ndo atende de modo efetivo”, revelado por FdorLP9 e FdorSNTEF4.

Em terceiro plano compreendemos, a partir das enunciacdes, a presenga de uma posicao
do sujeito que se caracteriza como “sujeito da diferenca/inseguranca’ que atravessa a totalidade
da familia do enunciado que concebemos como sendo constituido pelas séries sobre o “perfil
sociolinguistico”, do “portugués na sala de aulas”, para além deste ligado as “estratégias
teorico-metodologicas”. Entendemos que sua caracteristica se manifesta como um sujeito da
diversidade linguistico cultural cujos tracos sdo a neutralidade em seus posicionamentos em
relagdo a um referencial sobre as “estratégias tedrico-metodologicas usadas pelos formadores
para amenizar o conflito entre o portugués L1 e L.2”.

Nesse ambito e de acordo com os quadros 28, as trés posicdes do sujeito se apresentam
sob uma ordem de ocupagdo no espacgo correlativo em que o “sujeito formador heterogéneo da
ilusdo de completude” tem referéncias de 68%, contra o “sujeito formando heterogéneo da
incompletude”, com 8% de referéncias. Numa posi¢ado intermédia fixa-se a posi¢cao do “sujeito
formando da diferenga/inseguranga” referenciado em 24%, de acordo com os enunciados saidos
das respostas dos informantes. Podemos observar situacdo ndo muito semelhante no quadro 29
em que se concebem duas posicdes do sujeito, sendo a do “sujeito formador heterogéneo da
ilusdo de completude” apresentando uma referéncia maior de 56% nessa fatia do espaco
correlativo, contra 44% referenciados no mesmo para a posicdo do “sujeito formador
heterogéneo da incompletude”. Assim, essa ordem manifestada pelos lugares dos sujeitos, os
objetos que definimos caracterizando o imaginario dos enunciados sobre o referencial de que
fizemos referéncia, bem como os conceitos através dos esquemas discursivos marcados por
sentimentos sobre o uso do portugués e ou de suas variedades para definir os modelos
metodologicos perfazem, de acordo com Deleuze (2005), o segundo sentido de regularidade,
em uma fungdo se assume como derivada do enunciado.

Assim, esse referencial em funcdo do nosso acontecimento permite que o campo de
visibilidade se relacione com a fatia do espag¢o complementar do enunciado, caracterizado como
extrinseco ao enunciado na familia do enunciado. Tal como em outras séries que abordamos

atras, nesta, ao nivel das “relagdes discursivas com os meios nao-discursivos” as posi¢des dos
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sujeitos ordenadas no espaco anterior ganham sua destacabilidade institucional. Por
consequéncia, a posicdo do “sujeito heterogéneo da ilusdo de completude” ganha sua
visibilidade sob o “regime do olhar o portugués a partir da multiculturalidade”, considerando
que sua posicao se revelou estar relacionado a um ambiente marcado pela diversidade cultural,
em funcdo da prevaléncia de variedades do portugués e até mesmo origens de grupos étnicos
diferentes (co) existindo em sala de aula, apesar da sua “ilusao de completude”. Efetivamente,
observamos a posicdo do “sujeito heterogéneo da incompletude” com destacabilidade na
multiculturalidade, pelo mesmo motivo que a posic¢do anterior do sujeito, a0 mesmo tempo que
sob um olhar ligado ao l6cus da pds-modernidade, pois, enquanto instituicdo faz funcionar
regimes desprovidos de acabamento e de imperfei¢do, desconstruindo ideias modernistas de
purismo e de bipolarizacdo. Este olhar institucional, pelo nosso gesto de leitura, atravessa a
posicdo do “sujeito da diferenca e da inseguranca”, aliado também ao caracter de “diferenca” e
do “outro” que o constitui.

Sob este viés, compreendemos que as suas referéncias nessa fatia do espaco extrinseco
ao enunciado (quadro 28) ¢ maioritariamente ocupado pela multiculturalidade com 68%,
incluindo 4% (72%) que correspondem a metade que partilha com a instituicdo da pos-
modernidade com 24%, acrescidos de mais 4% (28%) da outra metade. Depreendemos estas
duas instituicdes imbricam-se uma da outra, pois a multiculturalidade, enquanto convivéncia
pode ver seus fundamentos embasados pela pos-modernidade, esta ganhando, por sua vez, seu
proprio sentido e significado. Cendrio equiparado vemos no quadro 29, em que a
multiculturalidade apresenta uma referéncia de 56%, adicionando com 22% da metade que
divide com a pds-modernidade com a referéncia de 22% de ocupacdo desta fatia do espaco.

A terceira fatia do enunciado que relaciona, ndo mais o enunciado com 0s sujeitos,
objetos e conceitos, mas com outros enunciados ¢ a fatia do espaco colateral, que € igualmente
intrinseco ao enunciado. Para a abordagem em torno desse espago nos centramos na questao
de qual o codigo do saber em torno do ensino e da formacao de professores de/em Portugués
nos [FPs em Mogambique e como constitui sujeitos que nele buscam uma pratica pedagdgica
“uniformizadora” no meio as diversidades linguistica e cultural? Tal como Foucault se referiu
em o Nascimento da Clinica na defini¢ao de objetos, de conceitos e de métodos da ciéncia da
medicina ja havia “[...] separacdo a fazer entre teoria e experiéncia, ou entre métodos e
resultados; [era] preciso ler as estruturas profundas da visibilidade em que o campo e o olhar
estdo ligados um ao outro por codigos de saber [...]” (p. 101 grifo nosso), analisaremos os

elementos que compde esse espaco considerando a concepgdo de (novos) objetos, (novos)
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conceitos e (novos) métodos em torno do ensino de/em Portugués nos IFPs. Observemos o

quadro que se segue:

I1. Fatia do espaco colateral

QUADRO 30 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: AS
ESTRATEGIAS TEORICO-METODOLOGICAS - FORMANDOS E DOS FORMADORES
CAMPOS DE DIZIBILIDADE (Relagao com o espaco colateral —
campo associado: variago intrinseca)
SUBJETIVACAO E RESISTENCIA I
SUBJETIVACAO A CULTURA DO OUTRO
RESISTENCIA A CULTURA MATERNA
Saber linguistico no ensino e Saber sobre a concepc¢io
aprendizagem: funcio de linguistica: funcao
“homogeneizac¢io” “homogeneiza¢io”
Trajetos metodoldgicos da oralidade;
da leitura; da escrita; da analise Lingua imaginaria: Lingua de
linguistica ilusdo de identidade; nacional

SERIE ENUNCIATIVA M1)
(IS WId) 0.)N0 Op JIIZIP AP
sopou Sop SapepI[IqIsiA(ur) ap sodedsy

Trajetos metodologicos da oralidade;
leitura; da escrita; da analise Lingua imaginada; oficial
linguistica

engui| ed ogsnpoxy ap oanisodsiq
eduean3as ap ojded op oanisodsi(q

Fonte: Autor, adaptado de Vitoriano (2016)

Da mesma forma que concebemos a questao do campo de vetores ao nivel dos quadros
25 e 26 na série sobre o “portugués na sala de aula”, consideraremos como primeiro campo de
vetores a “subjetivacdo e a resisténcia I desta série, cujos movimentos de “subjetivacdo a
cultura do outro” e da “resisténcia a cultura materna” caracterizam os saberes constituidos, ou
seja, “saber linguistico no ensino e aprendizagem” e o “saber sobre a concepcao linguistica”,
ambos gerenciados por uma fun¢ao de “homogeneizacao’ — que propicia na (in) visibilidade os
modos de dizer do outro em si, pela tendéncia de criar “ilegalismos” (FOUCAULT, 1999¢) no
portugués através da sua prescricao no ensino € em sala de aula. Pelo nosso gesto de leitura,
essa funcdo permite a defini¢do de trajetos metodoldgicos para o ensino das habilidades do
portugués, que por sua vez constroem concepg¢des linguisticas. Assim, concebemos a relagdo
entre os dois saberes como linhas de variagdo, na acepc¢ao citada em Deleuze, que nos indicam
a a¢ao dos movimentos estabelecidos e fazendo funcionar os dispositivos do pacto de seguranga
e da exclusdo pela lingua e, ao mesmo tempo sendo agenciados por eles.

Dando atengao as linhas de varia¢ao de que fizemos referéncia, observamos a existéncia
em primeiro plano de concepgdo da “lingua imaginada: lingua de ilusdo de identidade; lingua

nacional”, através das praticas das habilidades em torno do ensino do/em portugués pelo
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“sujeito de ilusdo de identidade”, atrds apresentado. A nivel da oralidade verificamos o
seguinte:

SE80: As estratégias tedrico-metodologicas que sdo empregadas pelos
formadores sdo: utilizar a lingua portuguesa na sala de aula para que o
aluno possa dominar rapidamente (FndoMor21 grifo nosso).

SE81: Umas das estratégias ¢ a aplicacdo de situagdes diversificadas de
comunicacio (cangdes, jogos, historias, anedotas), na aprendizagem da LP
[...] (FdorLP4 grifo nosso).

O FndoMor21 faz referéncia a caracteristica dessa lingua através do seu uso em sala de
aula de uma forma homogeneizada, ou seja, sem dar importancia as suas variedades como em
“[...] utilizar a lingua portuguesa na sala de aula [...]” e em “[...] aprendizagem da LP”
(FdorLP4), por meio do seu dominio (“[...] dominar rapidamente [...]”) e de “[...] situagdes
diversificadas de comunicagao [...]”, respectivamente, como énfases de tais praticas. Do mesmo

modo, a habilidade da leitura se observa no recorte seguinte:

SE82: Quanto a leitura, os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicos
sdo empregues pelos formadores para minimizar o conflito entre Portugués
como L1 ¢ como L2, nas aulas; eles nos ajudam para o dominio da leitura
em Portugués, cles nos ensinam usando os métodos adequados de leitura
em Lingua Portuguesa (FndoMor8 grifo nosso).

Nessa habilidade a referéncia ao trago dessa lingua se manifesta pela busca dos “[...]
métodos adequados de leitura em Lingua Portuguesa” para se conseguir o “[...] dominio da
leitura em portugués [...]”, da mesma forma para expressar uma forma da LP ndo dinamica.

Quanto a escrita observamos através das SE abaixo que:

SE83: A escrita em Portugués ¢ um mecanismo que o Professor emprega
para amenizar o conflito entre o Portugués como L1 e como L2 (FndoMor3
grifo nosso).

Percebe-se nessa SE que o FndoMor3 faz-nos entender que a lingua de ilusdo de
identidade nacional se concebe nas praticas de escrita pela consideragdao do portugués,
igualmente, como lingua com caracteristica homogénea e seus mecanismos de aprendizagem
feitas nessa forma de lingua. A andlise linguistica, enquanto habilidade, concebe essa lingua,

ndo s na sua forma homogénea, como vemos nas SE abaixo:

SE84: O Portugués como L1 ¢ aquele que o individuo nasce ¢ aprende [...];
como L2 porque o individuo s6 aprende o Portugu€s como meio de
comunicacio para os outros povos ou falantes de linguas diferentes, isto
¢, em que fala cisena com outro que fala echuabo, s6 podem se estabelecer
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comunicacdo a partir de Portugués como segunda lingua para ambos
(FndoMor17 grifo nosso).

SE8S5: Corrijo exercicios, avaliagdes e relatorios redigidos pelos formandos
com vista a obtengdo da realidade dos mesmos no contexto de dominio da
lingua portuguesa (FdorLP6 grifo nosso).

Observa-se que outra caracteristica que identifica essa lingua ¢ a tarefa de unidade que
o FndoMor17 referencia na frase “[...] meio de comunicagdo para os outros povos ou falantes
de linguas diferentes [...]”, em alusdo ao portugués que ele atribui enfaticamente o papel de ser
“segunda lingua” para os seus falantes em fun¢do de terem suas linguas nativas, as LBs, tal
como tinhamos apresentado quanto ao sujeito intrinsecamente ligado a essa lingua. Esse fato ¢
refor¢ado pelos formadores quando o FdorLP6 se refere cautelosamente a “[...] realidade dos
mesmos [...]” e “[...] no contexto de dominio [...]”, numa alusdo ao nivel de Portugués, bem
como ao estatuto e/ou proficiéncia com que eles ingressam nos [FPs. Mais uma vez, entendemos
que parece ndo haver importancia em ver o portugués como algo cindido, mas sim como uno e
indivisivel e promotor de uma unidade linguistica e cultural, identificador de uma nacao,
subjetivando seus falantes pela necessidade de pertencimento a lingua e culturas portuguesa e
ao mesmo tempo resistindo as LBs e sua cultura na ascensdo ao estatuto de nacional, cuja
construgdo acompanhou a mesma que norteou a que se pretendeu de nacao.

Em segundo plano fazemos referéncia a constru¢do de “lingua imaginada; lingua
oficial”, enquanto descrigdao de uma linha de variacao, a partir das estratégias metodoldgicas da
oralidade, da leitura, da escrita e da andlise linguistica. Observemos como a busca da habilidade

se manifestou para o efeito.

SE86: A estratégia ¢ a mesma, apenas usa-se o Portugués como lingua de
instrucido. Assim cada vez mais aprendemos a aperfeicoamos mais o
Portugués como L1 (FndoM?7 grifo nosso).

SE87: Comecando pela oralidade € necessario colocar os alunos numa breve
conversa entre colegas, a partir dos termos proferidos orienta-se a correcio
(FdorLP3 grifo nosso).

Verificamos que os enunciados do FndoM7 manifestam uma posi¢do em que a escolha
recai para o ensino da oralidade recai para o portugués, visto como lingua adotada e de lei para
tal atividade, como se vé no advérbio “apenas” tornando exclusiva esta lingua para a mesma
pratica e na expressao “[...] o Portugués como lingua de instrucao [...]” mostrando o seu estatuto
de oficial, que o da garantis de o normatizar de acordo com os enunciados do FdorLP3: “[...]

orienta-se a correcao”. Nossa percepcao € que a norma tem em si a caracteristica de normatizar
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os “termos proferidos”, segundo ele, pelos formandos por forma a irem de acordo com a norma
instituida, que ¢ a variedade do PE, como igualmente nos mostram os enunciados na expressao
“aperfeigoamos mais o portugués como L1”, do FndoM7. O mesmo pode se observar na leitura,

como mostram as SE abaixo:

SE88: Os mecanismos ¢ estratégias teorico-metodologicos sdo: corrigir a
crianca; no caso de errar 0 Portugués L.1 dar a conhecer a palavra [...] pelo
aluno, falando o certo (FndoN2 grifo nosso).

Para além da referéncia a variedade do PE como norma instituida, os enunciados do
FndoN2 prética do ensino dessa habilidade elos formadores se observa no uso dessa mesma
norma em “[...] corrigir a crianga [...]” por forma a que esta saiba usar a norma do PE com
proficiéncia como mostra a expressao “[...] falando o certo”, advogando uma meta a atingir, de
acordo com a nossa percepgdo, 0 que também se observa na escrita, conforme apresentamos

nas SE seguintes:

SE&9: O uso continuo da L.1 (Portugués) (FndoQ20 grifo nosso).

SE90: Na escrita também tenho recomendado aos formandos na produgao de
textos para uma analise da ortografia, erros ortograficos, uso dos sinais
auxiliares, sinais de pontuagdo, coeréncia frasica ¢ uso adequado das regras
da lingua portuguesa (Portugués Europeu) (FdorLP8 grifo nosso).

De acordo com as enunciagdes do FndoQ20 e FdorLP8, o PE continua sendo a norma
adotada como oficial no pais e que circula em sala de aula, no ensino da habilidade da escrita.
O formando faz mencdo, pelos seus enunciados, que essa variedade enquanto oficial, o seu uso
nao deve ser interrompido durante o processo de sua aprendizagem, como o adjetivo “continuo”
faz perceber. De igual modo, o FdorLP8 menciona a necessidade de perfeicdo do uso dessa
norma em conformidade com as regras, fazendo-nos perceber o exercicio do biopoder pela
tendéncia de imposi¢do no seu ensino. Igualmente, a linha de variacdo que concebemos, faz-
nos ver que a analise linguistica também ¢ ensinada pelos formadores considerando o carécter

imaginado que o portugués apresenta, por ser escolhido como oficial:

SE91: Deve-se usar frequentemente o Portugués como L1 em casa, na
escola e na sala de aula, assim diminuimos o analfabetismo ¢ melhoramos a
Lingua Portuguesa (FndoMor4).

SE92: Na analise linguistica os mecanismos que devem ser obedecidos para
amenizar o conflito entre o Portugués como L1 e como L2 consistirdo apenas
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nas normas de funcionamento da lingua mostrando aos alunos que existe
uma norma ¢ um desvio da norma (FdorL.P4).

Os enunciados do FndoMor4 recuperam o ensino das habilidades anteriores pelo realce
de uso com um caracter constante do PE em sala de aula, de acordo com o advérbio
“frequentemente” e de uma forma obrigatoria manifestada pelo uso do verbo modal “deve-se”.
Esse contexto parece ser refor¢ado pelo FdorLP4 quando mais uma vez mostra um uso
exclusivo do PE, enquanto norma, para ensinar a habilidade de andlise linguistica, bem como
para amenizar as relagdes de for¢a entre o portugués como L1 e como L2 no mesmo ambiente
escolar de sala de aula com o advérbio “apenas”. Compreendemos que através da oracao “[...]
mostrando aos alunos que existe uma norma [...]”, esse formador também nos faz perceber a
existéncia de enunciados que mostram interesse desse sujeito na apropriagdo pelos formandos
da norma através do ensino.

Por conseguinte, tal apropriacdo faz funcionar a homogeneizacio ao nivel do vetor de
que fazemos analise e aliado ao biopoder que o governa percebemos nesse vetor o agenciamento
do dispositivo do pacto de seguranca e tendéncia de subjetivacdo a cultura do outro, a do PE,
resistindo a cultura materna, ligada as outras linguas ndo escolhidas e maternas para os
formandos e formadores. Por esse dispositivo propiciar um procedimento de exclusdo de outras
linguas faladas, ao mesmo tempo agencia o dispositivo de exclusdo pela lingua, que faz
perceber o carater imaginario dessa norma instituida, o PE, oficial no pais — “adequada”,
“regular”, “de regras”, da “norma”, de “correcdo”, de ‘“‘comunicacdo”/unidade e
“certa”/conservadora, segundo os informantes. Portanto, a configuracdo desse campo de vetor
e dessa descricdo das linhas de variagdo que fizemos neste espaco associado nos da forma a um
enunciado como fung¢do primitiva, que demarca o primeiro sentido de regularidade (DELEUZE,
2005), conjuntamente com o segundo campo de vetores, cuja descricdo ¢ feita a partir do quadro
que se segue:

QUADRO 31 - CAMPOS DE ESTABILIZACAO E A PRODUCAO DE SENTIDOS: AS ESTRATEGIAS
TEORICO-METODOLOGICAS - FORMANDOS E DOS FORMADORES

CAMPOS DE DIZIBILIDADE (Relagdo com o espaco colateral — campo =
§ associado: variacio intrinAseca) o % S ©
= SUBJETIVACAO E RESISTENCIA IT g z -§ -§
=< RESISTENCIA A CULTURA DO OUTRO § E_': o oh 2 Z
% a SUBJETIVACAO A CULTURA MATERNA ;_ s § e g' us g'
== Saber linguistico no ensino e Saber sobre a concep¢io o g 8 F 2 s a
E = aprendizagem: funcio de linguistica: funcéo Zaa E N
= “heterogeneizaciio” “heterogeneiza¢io” g£&° g i~
[~ Trajetos metodologicos da oralidade; da Lingua fluida: Lingua praticada | g, E Z g
% leitura; da escrita; da analise linguistica e do pertencimento; franca = g 7
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Trajetos metodologicos da oralidade; da Linguas fluidas: Lingua de

leitura; da escrita; da analise linguistica inclusdo e de resisténcia a
exclusdo da “praticada”

Trajetos metodologicos da oralidade; da Linguas fluidas: Lingua de

leitura inclusdo e de resisténcia a

exclusdo das “indigenas”

Fonte: Autor, adaptado de Vitoriano (2016)

Uniformemente, analisamos este quadro concebendo-o como o segundo campo de
vetores, “subjetivacdo e a resisténcia II”, cujos movimentos sdo a “resisténcia a cultura do
outro” e a “subjetivacdo a cultura materna” caracterizando, de natureza igual, o ‘“‘saber
linguistico no ensino e aprendizagem” e o “saber sobre a concepcdo linguistica”, para este
campo de vetores gerenciados por uma funcdo de “heterogeneizacdo”, que cria uma condi¢do
de possibilidade, nos espagos de (in) visibilidade dos modos de dizer de si em si, pela tendéncia
de resisténcia a norma do PE instituida e fazendo-se ouvir outras vozes antes privadas/sofridas
pela linguagem, com réplica para o ensino e em sala de aula. Depreendemos pela nossa leitura
que, a funcdo de heterogeneizacdo faz definir os trajetos metodoldgicos para o ensino das
habilidades do portugués, construindo concep¢des linguisticas respectivas. Por conseguinte, as
a relacdo entre os dois saberes, que a concebemos como linhas de variagdo, tal como no campo
de vetores anterior, nos mostra a agdo dos movimentos estabelecidos, fazendo agenciar os
dispositivos do pacto de seguranca e da exclusdo pela lingua. Nesse ambito, descrevemos a
seguir as linhas de variacdo que concebemos para a descricdo desse campo, que estd na
construgdo de lingua fluida, cuja concepgao se liga a pratica do uso do portugués ou em torno
dele em contextos auténticos.

Em primeiro lugar encontramos concebemos a “lingua fluida: lingua praticada e do
pertencimento; lingua franca”, através do ensino da oralidade, conforme mostram os

enunciados saidos dos SE abaixo:

SE93: Quanto a oralidade os formadores empregam a L2 porque ¢
considerada como a lingua usada nos servicos e nas administragdes
(FndoMol5 grifo nosso).

Na SE em referéncia, os enunciados do FndoMol5 indicam que a preferéncia dos
formadores para o ensino da oralidade se liga a pratica do portugués em contextos socio-
culturais, pois que na expressao “[...] empregam a L2 [...]” temos implicito a variedade do PM
em circulagdo, que € usada em instituicdes, segundo nossa percep¢ao, na sua forma da fala —
apresentamos neste trabalho a posicdo de LOPES (2004) - e com desvios - mas ndo

considerados erros - a norma do PE — sendo por isso, tal como o sujeito nos faz entender, que
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os formadores a empregam. Situacdo igual se pode observar com o ensino da leitura, praticado

em volta do PM:

SE94: [...] em relaciao a L2, neste caso a Lingua Portuguesa, o individuo
toma dificuldades na leitura da L1 ¢ normalmente domina a L.2; isto é por
causa de escolarizagdo e sobretudo expansdo da mesma. Ex. Problemas na
leitura na L1 (FndoN25 grifo nosso).

SE95: Na leitura usamos o método analitico sintético que parte do mais
simples para o amis complexo, para facilitar o conflito dos alunos que se
deparam pela 1* vez a L.2. O professor deve ter atengao na leitura; ouvir como
cada aluno 1€ e pronuncia as palavras, detectar as hesitagdes, procurar entender
se entende o significado do que esta a ler (FdorLP5 grifo nosso).

O FndoN25 apresenta enunciados que manifestam o uso do PM na pratica do ensino da
leitura pelos formadores por ser a variedade que mais dominam em funcdo da sua pratica
cotidiana, expressado na frase “[...] normalmente domina a L2 [...]” que mostra o dominio
regular e habitual do PM por parte dos formandos. Por outro lado, o FdorLP5 acrescenta,
justificando o uso do PM, em razdo de acomodar “[...] os alunos que se deparam pela 1* vez a
L2 [...]”, por forma a inseri-los, conforme compreendemos, no ambiente de ensino do PM.
Quanto ao ensino da escrita, verificamos que ha uma tonica no uso do portugués como L2, cujos
enunciados manifestam o uso da variedade do PM, com estratégias metodoldgicos que

desembocam na sua pratica em sala de aula; vejamos as SE abaixo:

SE96: Na escrita aprendemos primeiro a escrita da letras cursivas que o
Professor usa no ensino ¢ depois saber escrever usando a L2 que € o
Portugués e também respeitar as pontuagdes ¢ ndo fazer misturas de letras
maiusculas ¢ mintsculas no meio de frases (FndoMor9).

Faz-se compreender nesta SE que o FndoMor9 enuncia mecanismos metodologicos em
que o segundo momento e, no nosso entender, o mais importante, € o de se cingir ao
conhecimento e toda informagdo sobre a pratica de escrita em que o PM ¢ o meio de ensino:
“[...] saber escrever [...]”. Igualmente, através do emprego da forma do verbal “usando [...]”
registra-se a pratica do proprio PM no ensino da escrita. Do mesmo modo encontramos
referéncias a0 PM no ensino da habilidade da analise linguistica com manifestacdes de uma

lingua fluida, com o seu cardcter natural, a semelhanca do ensino das habilidades anteriores,

como ilustramos a seguir:

SE97: Promover dialogos entre alunos; debates e seminarios para garantir aos
formandos aperfeicoarem os vocabulos da Lingua Portuguesa como
lingua-2 (FndoMol15 grifo nosso).
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SE98: Sempre uso a estratégia do professor aplicar o uso do material concreto
como forma de amenizar o conflito da L1 com a L2; emprego da lingua
portuguesa (L2) na sala de aula e fora da sala de aula (FdorLP8 grifo nosso).

Na SE243, o FndoMol15 nos faz perceber a existéncia de enunciados em que o objetivo
do uso das estratégias metodologicas para essa habilidade pelo formador € de aprimoramento
da pratica do PM, cuja identidade se manifesta na expressao “[...] Lingua Portuguesa como
lingua-2 [...]”, tal como sugere a forma verbal “aperfeicoarem”, que pela nossa compreensao se
mostra sempre inconcluso. O realce a essa posicdo do formando ¢ feito pelo FdorLP8 que
direciona seu foco no uso desse PM em sala de aula para o ensino da andlise linguistica.

Portanto, a nessa linha de variacdo inerente ao espaco associado a concepg¢ao de lingua
de que fazemos referéncia ¢ praticada por ser a lingua do cotidiano e com um caracter natural
de uso, identificando tanto os formadores quanto os formandos em suas praticas de sala de aula,
sendo por isso caracterizado como de pertencimento. Ao mesmo tempo, essa mesma lingua
constitui meio de comunicacdo comum para falantes com diferentes linguas maternas no pais,
ndo se confundindo com a lingua de unidade nacional, de que fizemos referéncia.

Outrossim, o que consideramos de segundo campo de vetor nos propicia a concepgao
ainda de uma linha de variagdo que constréi “lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia
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a exclusdo da “praticada™ a partir do ensino das habilidades do/em portugués que estamos

analisando, em estreita ligacdo com o “sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua
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praticada™ ja analisado. Observemos a SE que segue sobre a pratica de oralidade:

SE99: Os mecanismos e estratégias teorico-metodologicos empregues pelos
formadores sdo estimular a realidade no uso da Lingua Portuguesa como
L2, dando exemplo de percepc¢do em L1 (FndoMor5).

Tomando em conta a fluidez do portugués, observamos no ensino da oralidade a
presenca de duas linguas e, consequentemente, de duas culturas em sala de aula. Segundo as
enunciagdes do FndoMor5 dao primazia a pratica do PM na sociedade, tal como faz perceber a
forma verbal “estimular” e o artigo definido “a”, mas recorrendo ao PE como meio de percepcao
em sala de aula. Portanto, entendemos que ambas variedades circulam em sala de aula como
linguas fluidas, pertencentes e faladas por um grupo de individuos, estando em situacdo de
complementaridade, na qual o PE se v€ na situacdo de inclusdo de todos — apesar de nessa
concepcao de lingua o PE ndo ser visto apenas como norma padrdo mas também como de

pertencimento a um grupo de falantes, estes, pela nossa compreensdo se veem em vantagem no
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momento de seu uso no meio de outras linguas/variedades - e o PM na situacdo de procurar sua
visibilidade nessa pratica inclusiva, resistindo a uma sua exclusdo no ambiente de sala de aula.

Verificamos que mesmo cenario se registra no ensino da leitura, conforme se apresenta abaixo:

SE100: Os mecanismos e estratégias teorico-metodoldgicos empregues pelos
formadores na L2 sdo: primeiro ensinar a falar corretamente a lingua L1:
[...] ensinar a gramatica (FndoMol18 grifo nosso).

SE101: [...] o mesmo acontece na leitura, verificando-se o sotaque de cada
individuo segundo a proveniéncia e a corregdo feita por eles com a ajuda do
professor cada um consegue detectar os erros cometidos (FdorLP3 grifo
nosso).

O ensino dessa habilidade concebe essa lingua em andlise pela complementaridade de
que nos referimos, que passa pelo dominio do PE pela vantagem que tem de ser normatizada,
tal como expressa a frase “[...] primeiro ensinar a falar corretamente a lingua L1: [...] ensinar a
gramatica” (FndoMol18), para além de ser de pertencimento, para a pratica do PM em sala e
aula, fazendo com que as duas linguas concebam o discursivo e heterogeneamente uma lingua
fluida com caracteristica de lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “praticada”.
Observamos tal trago nos enunciados do FdorLP3 quando mostra o registro de existéncia e
“demonstrativo” de respeito as variedades dos formandos através da expressao “[...] sotaque de
cada individuo [...]”, mas que as marcas de uma normatividade se fazem presentes e praticadas
por cada formando, eximindo essa tarefa ao formador: “[...] cada um consegue detectar os erros
cometidos”. A heterogeneidade linguistico-cultural também se observa no ensino da escrita,

como nas SE abaixo:

SE102: Os formadores nos ensinam como escrever com criangas do primeiro
nivel e também o Portugués L1 e 2 ¢ muito importante ensinar as criangas e
porque a maioria das criangas entram na escola a falar a lingua materna
[bantu] (FndoMor22 grifo nosso).

SE103: Na escrita os mecanismos e estratégias geralmente empregues por
mim ¢ de fazer com que o aluno conhega em primeiro lugar a ortografia nas
palavras do portugués mog¢ambicano assim como o europeu. Como no
estudo da acentuagdo, pontuacao e translineagdo e na formacdo das palavras
assim como no conteudo e sentido das frases (FdorLP1 grifo nosso).

Os enunciados desses informantes fazem-nos entender a concep¢do de uma lingua
discursiva a partir de metodologias que privilegiam o uso do PE e do PM em sala de aula, em
iguais circunstancias, como se registra em “[...] também o Portugués L1 e 2 [...]” (FndoMor22),
como justificativa para a acomodacao e a inclusdo de alunos com as LBs como linguas maternas

para o ensino € para a pratica dessa atividade: “[...] a maioria das criancas entram na escola a
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falar a lingua materna [bantu]” (idem), fato tornado claro e pragmatico pelo FdorLP1 quando
da énfase “[...] a ortografia nas palavras do portugués mocambicano assim como o europeu”,
como estratégia basilar para o ensino da escrita, como faz-nos entender a expressao “‘em
primeiro lugar”, que marca uma condicdo para que tal ensino ocorra. Igualmente, a construgao
e constituicdo da “lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “praticada””

se opera no ensino da habilidade da anélise linguistica, de acordo com o que se pode observar

nas SE seguintes:

SE104: Aprendizagem usando a realidade do pais, comunicagdo usando a
Lingua Portuguesa Mocambicana com influéncia da LP europeia
(FndoMol23 grifo nosso).

SE105: Como temos duas variantes, primeiro fago analise quanto ao contexto
linguistico, atendendo a L1 e a 1.2, ¢ podendo explicar a forma mais usual
e correta. Exemplo ndo repetir o erro, ensinar o que esta ou devia estar mais
correto (FdorLP5 grifo nosso).

Revela-se a partir de possiveis enunciados do FndoMol23 e do FdorLP5 que ha
coexisténcia do PE e do PM no ensino dessa habilidade, embora no primeiro momento com os
préstimos do PE para a acomodacao do PM, como se mostra na frase “[...] a Lingua Portuguesa
Mocambicana com influéncia da LP europeia” e no segundo momento com a dependéncia do
contexto em que as duas variedades sdo praticadas, registrado na expressdo “[...] quanto ao
contexto linguistico, atendendo a L1 e a L2 [...]”, respectivamente. Percebemos, diante disso
que a concepg¢ao dessa lingua em causa se materializa quando o formador procura a “[...] a
forma mais usual e correta” cujo uso da expressdo para o ensino da habilidade da analise
linguistica se fixa em uma fluidez linguistica de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da lingua
que anteriormente concebemos como “praticada”.

Desta maneira, a concep¢ao dessa lingua exprime um cendrio em que se registra uma
subjetivacdao a um pertencimento linguistico-cultural (o materno) pela referéncia a um contexto
de sua fala e emergéncia na sua constituicdo € amo mesmo tempo resistindo a uma forma de
imposi¢do do que ndo constitui sua identidade (lingua e cultura). De natureza igual, se concebe
a “lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo das “indigenas””, cuja andlise
apresentamos a seguir, enquanto linha de variagdo constitutivo do espago associado.

Os enunciados fornecidos por nossos informantes nos fazem entender que a concepgao
dessa lingua ¢ marcada por fatores de coexisténcia linguistica do portugués, quer concebido
como LP quer PE, com as LBs maioritariamente faladas como maternas pelos formandos e até
certo ponto pelos formadores e, na sequéncia pelo ensaio de introducao do Ensino Bilingue nas

escolas. Talvez seja por isso que tais enunciados permitiram-nos observar o registro dessa
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lingua apenas no ensino das habilidades da oralidade e da leitura. Prestemos aten¢do as SE

sobre como as praticas da oralidade:

SE106: Os mecanismos e estratégias teorico-metodologicos € o ensino das
linguas bantu e o portugués os formadores ensinam como pronunciar [...J;
corrigir os erros ortograficos (FndoMol8 grifo nosso).

SE107: Em primeiro lugar temos a representagdo da imagem que deve ser
explorado pelos alunos de forma diferenciada, até explicar usando a lingua
local do aluno para melhor percep¢do do contetdo da aula, fala com boa
dic¢do (FdorLP5 grifo nosso).

Através dessas SE podemos observar a referéncia na pratica do ensino da oralidade do
uso e pratica do portugués e das LBs de uma forma complementar. O FndoMol8 faz-nos
perceber que a acomodagdo do Portugués como L1 e como L2 em sala de aula, conforme
marcamos no questionamento em referéncia as variedades do PE e do PM, passa por usar
estratégias metodologicas que envolvem o ensino daquelas linguas: “[...] € o ensino das linguas
bantu e o portugués [...]”. Entendemos pela enunciacdo do formando que o que identifica ou
caracteriza tais estratégias ¢ o ensino simultaneo e articulado do portugués e das LBs, sendo
apenas dessa forma que o formador consegue ensinar a habilidade da oralidade, desde a
pronuncia até a correc¢ao de erros ortograficos, segundo ele. Estes enunciados sdo corroborados
pelos FdorLP5 quando considera, de acordo com suas enunciagdes, que a condicdo basilar do
ensino da oralidade ¢ o uso das LBs: “Em primeiro lugar [...]”; “[...] usando a lingua local do
aluno [...]”. Verificamos que o uso da primeira expressao se completa com o uso que o formador
faz da preposicao “até” expressando assim o comeco € o término dessa condi¢do basilar,
respectivamente. Portanto, o nosso gesto de leitura € que sem o uso das LBs para essa atividade
da oralidade do portugués e em sala de aula ndo se efetiva, permitindo assim a concepcao de
uma lingua com caracter fluido, heterogéneo e que nao s se paute pela tendéncia de inclusao
que caracteriza o portugués, pela sua normatividade, mas pela resisténcia registrada pelas LBs
— que as caracterizamos como “indigenas” por causa da sua génese que € anterior a chegada do
portugués em Mocambique - a exclusao pelos mecanismos inclusivos daquela lingua. De forma
semelhante, observamos que o ensino da leitura apresenta 0 mesmo trajeto, como ilustra a SE

que se segue:

SE108: Quero ler a frase “¢ uma banana”, tenho que traduzir a frase em
lingua local (materna), de modo que ao ler na Lingua Portuguesa passam
em estudo, fazendo com que a lingua materna seja o material didatico para
melhor percepciio e compreensio da leitura (FndoN12 grifo nosso).
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Observamos nesse SE que os enunciados mostram, igualmente, a coexisténcia do
portugués e das LBs, sendo que a leitura daquela lingua depende dos conhecimentos desta
lingua, verificando-se mais uma vez o cardcter basilar que as LBs tem no ensino desta
habilidade, como mostram os sentidos da frase “[...] tenho que traduzir a frase em lingua local
(materna), de modo que ao ler na Lingua Portuguesa [...]”. As expressoes “tenho que” nos fazem
perceber por um lado uma necessidade da tal traducdo e por outro, tomando um sentido de “ter
de”, uma obrigagdo da tal tradu¢do em LBs, considerando por ele como “lingua local”, pela
diversidade dessas linguas e sua existéncia de localidade em localidade ou de regido em regido
no pais. As enunciagdes do formando mostram que o caracter basilar de nos referimos sobre as
LBs ¢ refor¢ada na passagem que mostra que “[...] a lingua materna seja o material didatico
[...]”, tornando estas LBs um recurso poderoso para o ensino da leitura, com o maximo de
atributos para sua “percepcdo e compreensdao”. Assim, tanto o ensino da oralidade como o da
leitura mostram que essa coexisténcia dessas linguas no ensino estdo na origem da concepcao
da “lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo das “indigenas™”.

De qualquer das maneiras, entendemos que a concepgao dessa lingua € feita em torno
do Portugués, quer como norma-padrao, quer como lingua de pertencimento (cultural), com as
LBs se configurando tanto como facilitadoras, quanto como propulsoras do ensino de todas
habilidades nessa linha de variagdao que concebemos.

Nesse sentindo, verificamos o campo de vetores que definimos como o segundo
“subjetivacdo e resisténcia [I” se apresentou com as linhas de variagdo que se relacionam com
0 que consideramos de trajetos metodologicos das habilidades da lingua, concebendo linguas
fluidas que funcionam na heterogeneizag¢do, resistindo a cultura do portugués pelo
envolvimento de linguas/variedade de pertencimento como o PM e as LBs, que se apresentam
como resistindo a sua exclusdo, com o agenciamento do dispositivo da exclusdo pela lingua,
bem como sendo agenciados pelo dispositivo do pacto de seguranca, devido ao exercicio da
biopolitica, por um lado pela circulacdo do PE e por outro pela normatizacao do Ensino Bilingue
— nos fazendo perceber sua correlacdo com os codigos do saber em torno do ensino e da
formagdo de professores de/em portugués nos IFPs em Mocambique, questionados acima,
através da teoria e da pratica em sala de aula dos formadores. Em paralelo com o primeiro
campo de vetores, nosso gesto de leitura € que nesse sentindo, se consubstancia e se perfaz,
com esse segundo campo, a fungdo primitiva do enunciado, o primeiro sentido de regularidade,

ao nivel da fatia do espago associado.
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Diante disso, questionamos quais sdo os objetos, os conceitos e os métodos subjacentes
na pratica do ensino e formacgao de professores de/em portugués nos IFPs para a concepcao de
uma teoria metodolégica no ambiente de (co) existéncia do PE, oficial, ¢ do PM em
Mocambique? A partir do codigo do saber que norteou a ligagdo entre o campo e o olhar no
ensino e formacgao de professores verificamos a gera¢do de construtos da lingua na séries sobre
0 “portugués na sala de aula”, apresentada no topico 5.2.8.2. Assim, no tdpico sobre enunciados
sobre as estratégias teorico-metodologicas (5.2.8.3) — séries sobre estratégias teorico-
metodoldgicas - que acabamos de apresentar foi possivel perceber que tais construtos foram
concebidos na pratica do ensino das habilidades do portugués, conforme oralidade, leitura,
escrita e analise linguistica, embora com graus de envolvimento diferentes — observamos que a
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“lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo das “indigenas™ apenas se faz
referéncia no ensino das habilidades da oralidade e da leitura, segundo nosso entendimento,
pela necessidade que as LBs t€ém nos primeiros momentos da aprendizagem da LP por serem
facilitadores do processo, pois que a maioria dos alunos no pais tém aquelas linguas como
maternas.

Pelo fato de as séries sobre estratégias tedrico-metodoldgicas constituirem o “Gltimo
estagio” da nossa andlise na concepgao das teorias metodologicas para o ensino e formagao de
professores de/em Portugués nos IFPs. Depreendemos que (co) existem na mesma sala de aula
varias posigdes do sujeito e varias concepgoes de lingua em torno ensino do portugués, o que
nos parece configurar um universo heterogéneo caracterizado por diferencgas: diferentes
estatutos linguisticos, diferentes concepgdes do portugués em sala de aula e consequentemente

diferentes estratégias tedrico-metodoldgicas, mas com o objetivo comum, o de ensino e

aprendizagem de/em portugués, conforme se apresenta no quadro seguinte:

QUADRO 32: OBJETOS, CONCEITOS E METODOS NO ENSINO DE/EM PORTUGUES

EFICACIA DAS c
ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS TEORICO-METODOLOGICAS S
o
TEORICO- Posicao do sujeito Concepcao de lingua g
. )
METODOLOGICAS g €
5 B
Sujeito da “lingua imaginaria” § ‘g
Sujeito do pertencimento; da | Lingua imaginaria; lingua | £ &
lingua fluida - lingua materna Oficial o
- Sujeito heterogéneo da Sujeito de ilusdo de identidade | Lingua imaginaria: Lingua g
ilusdo de completude de ilusdo de identidade; 5
lingua nacional
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Sujeito da “lingua praticada” e | Lingua fluida: praticada e
do pertencimento do pertencimento; lingua
franca
- Sujeito heterogéneo da Sujeito de inclusdo e de Lingua fluida: lingua de
incompletude resisténcia a exclusao da inclusdo e de resisténcia a
“lingua praticada” exclusdo da “praticada”
Sujeito de inclusdo e de Lingua fluida: lingua de
resisténcia a exclusdo da inclusdo e de resisténcia a
“lingua e cultura indigenas” exclusdo das “indigenas”
Sujeito do invisivel -
Sujeito da -
diferenga/inseguranca

Fonte: autor

Os elementos possiveis de descrever neste quadro, saidos da heterogeneidade e da
diferenca configuram uma regularidade nas séries enunciativas abordadas sobre a distribuicao
do que consideramos de campos de vetores ou de linhas de variagdo inerentes — fungdo primitiva
ou primeiro sentido de regularidade — bem como sobre a ordem discursiva dos sujeitos, dos
objetos e dos conceitos — fungdo derivada da primitiva ou do enunciado ou segundo sentido de
regularidade — consubstanciam, de acordo com o nosso gesto de leitura uma familia de
enunciados sobre o ensino de/em portugués nos [FPs ou influencia para 0 mesmo — concebemos
como membros desse familia os enunciados e suas fatias sobre o “perfil sociolinguistico”, sobre
o “portugués na sala de aula” e sobre as “estratégias tedrico-metodoldgicas”.

Desse forma, tais concepgdes quer das posi¢des dos sujeitos, quer da lingua definidas
como regularidades se correlacionam com a nossa tese, por (i) os modelos que cada formador
usa estarem circunscritas a essas concepgoes; (ii) por tais concepgdes derivarem de de ETMs
diferenciados e que se encontram em relacao de forgas; (iii) por essas concepgdes manifestarem
diversidades linguistico-cultural e (iv) por essas concepcdes revelarem uma

“desuniformiza¢do” de praticas linguistico-culturais e metodoldgicas.

5.2.9 Pontos de confrontos e contradicoes

'Toda a terra falava a mesma lingua, com as mesmas palavras. > Os que
migravam do Oriente encontraram na terra de Sennar uma planicie, e ai se
estabeleceram. *Depois disseram uns aos outros: “Vamos fazer tijolos
queimados na fornalha!” E passaram a usar tijolos em lugar de pedras, e piche
em vez de barro. “Disseram entdo: “Vamos construir uma cidade, com uma
torre que chegue até ao céu, para ficarmos famosos ¢ ndo nos dispersarmos
pela superficie da terra”.’Javé desceu para ver a cidade e a torre que estavam
construindo. °E Javé disse: “Eles sdo um povo so e falam a mesma lingua. Isso
¢ apenas o comeco de seus empreendimentos. De agora em diante, nenhum
projeto sera irrealizavel para eles. "Vamos descer e confundir a lingua deles,
para que um ndo entenda a lingua do outro”. ®Dai Javé os espalhou por toda a
superficie da terra, ¢ eles pararam de construir a cidade. °Por isso, a cidade
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recebeu o nome de Babel, pois foi ai que Javé confundiu a lingua de todos os
habitantes da terra, e foi dai que Ele os espalhou pela superficie da terra (Nova
Biblia Pastoral - Génesis 11, 2014, p. 31-32).

Na descrigdo arqueologica, Foucault fala sobre as contradi¢des discursivas, concebendo
nelas a formacao discursiva como sendo “antes um espaco de dissensdes multiplas; um conjunto
de oposic¢des diferentes cujos niveis e papeis devem ser descritos” (2008a, p. 175). No entanto,
no topico 5.2.8 acima demarcamos o ponto em que tais oposi¢des “se constituem, [definindo]
a forma que assumem, as relacdes que estabelecem entre si € 0 dominio que comandara” (p.
175-176 grifo nosso) em relagdo a pratica discursiva sobre o ensino de/em portugués nos [FPs.
Portanto, neste topico, pretendemos “determinar a medida e a forma de [...] variacao” (p. 172)
de tais contradi¢des, conforme Foucault se refere na andlise arqueolédgica, tomando-as como
objetos a serem descritos, considerando as oposi¢des intrinsecas, demarcadas em diferentes
niveis e diferentes fungdes, segundo ele. Tomaremos com base para a descrigdo do nivel de
oposicao da divergéncia das modalidade enunciativas, com cada uma das fungdes
correspondentes, conforme desenvolvimento adicional do campo enunciativo, ou

reorganizagdo do grupo de enunciado e/ou critico (FOUCAULT, 2008a, p. 172).

5.2.9.1 Entre sujeitos formandos

Entendemos que a divergéncia para estes sujeitos se manifesta no seu estatuto, que faz
perceber a existéncia de dois grupos de formandos: do IFPs de Quelimane, Nicoadala e
Morrumbala, bem como dos IFP de Alto-Molocue. Tal estatuto permite inserir 0s primeiros
numa formacao de apenas um ano e os segundos de trés anos, como referenciamos em ocasides
anteriores. O seu estatuto linguistico em relacdo ao portugués mostrou, respectivamente serem
falantes dessa lingua L1 45%, como L2 41% e 13.3% com respostas em branco, contra 44%
(L1), 24% (L2) e 32% (respostas em branco), fazendo perceber a existéncia de um equilibrio
na sua heterogeneidade linguistica e no seu estatuto, bem como sua proveniéncia institucional
do multilinguismo e multiculturalismo, apesar dos anos e lugares de formag¢do divergentes, o
que configura uma relagdo com o que Foucault (2008a) chamou de comparagdo arqueologica,
pois, a analise comparativa destina-se “a repartir sua diversidade em figuras diferentes” (p. 180)
— os dois grupos de formandos. O que nos pareceu oposto ainda ¢ o fato da convic¢do com que
o segundo grupo de formandos mostrou quanto a insercdo do portugués na sala de aula,
manifestando uma percentagem menor (5%) de respostas em branco, relativamente ao primeiro
grupo (14.4%). Percebemos a manifestacdo da mesma convic¢do no ambito da pratica das

teorias metodologicas em que os formandos do IFP de Alto-Moldcue se mostraram satisfeitos
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em maioria com as ETMs disponibilizadas pelos formandos para as necessidades do Ensino
Basico, bem como com a formagao proporcionada para criangas com LP como L1 e L2, em
relagdo ao outro grupo. Depreendemos que a forma de variagdo que as contradigdes apresentam,
no nosso entender, ¢ tdo regular que contribuiram para a concepcao das posi¢des do sujeito,
bem como da lingua em sala de aula, induzindo uma funcdo de reorganiza¢do do campo
discursivo, que se caracteriza pela necessidade de adequacgdo dos anos de formagao para trés,
pois, condicionaram uma seguran¢a € uma determinac¢do nas respostas dos formandos atuando

nesse campo.

5.2.9.2 Entre sujeitos formadores

Nosso entendimento ¢ que a divergéncia para estes sujeitos se observa no seu estatuto
inerente a observancia de dois grupos de formadores: os que operam na area da linguas, no caso
a LP e os da area das Metodologias do Ensino Bilingue/Linguas Mogambicanas, bem como os
que operam em areas que nao sao de linguas. Os enunciados possiveis de extrair sobre seu
estatuto linguistico permitiram observar que dos primeiros nenhum deles tém o portugués como
L1, sendo maior parte falantes dessa lingua como L2 com 79.92%, divergindo com o segundo
grupo com 50% de falantes do portugués como L1 e 31.25% como L2, o que revela condi¢ao
suficiente para que maior parte de formandos sejam falantes do PM, em comunhao com os que
propiciam ter o PE como sua lingua em sala de aula, por razdes que ja apresentamos em outros
topicos. Outrossim, o estatuto do segundo grupo de formadores permitiu-lhe enunciar fatos que
0 coloca em oposi¢do com o primeiro grupo pelo fato de referenciar sobre a circulagdo do
portugués Brasileiro influenciando a LP, a par das LBs: “Quanto aos aspectos culturais a Lingua
Portuguesa em Mogambique estd mais [na] origem do portugués Brasileiro ndo da origem
Portuguesa” (FdorSNTEF12), posicionamento ndo referenciado pelo primeiro grupo.
Igualmente, por motivos de referenciar as LBs como estando em confronto com o portugués e
em como esta lingua estar em uma vitimizacdo aparente como em “a Lingua Portuguesa em
Mocambique sofre muita influéncia das [linguas bantu] por um lado, por outro ha muita mistura
de conhecimentos cientificos com politicos” (FdorSNTEF10) coloca estes formadores em
divergéncia com os primeiros, devido ao olhar diferentes destes que se manifesta no
desencadeamento de relacdo de forgas. Assim, achamos que estes posicionamentos
contribuiram para a definicdo das posicdes do sujeito analisadas neste trabalho. Verificamos a
existéncia de contradicdes em forma de divergéncia em torno dos mecanismos € estratégias
teorico-metodologicos, pois, para os formadores das disciplinas de linguas em geral as

estratégias teorico-metodologicas disponibilizadas aos formandos para as necessidades do
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Ensino Basico atendem na sua plenitude tal objetivo (quadro 35), em relagdo aos formadores
das disciplinas que ndo sdo de lingua que 62.5% consideram que o desempenho dos formandos
nas habilidades da oralidade, da leitura, da escrita, da analise linguistica € negativo, fazendo
perceber que as ETMs ndo atendem as necessidade dos formandos (quadro 16). O mesmo
podemos observar em relacdo a formacao proporcionada ao formando para criancas com Lingua
Portuguesa como L1 e L2, que em geral, os dados mostram que em geral os primeiro grupo de
formadores consideram ser eficaz, sendo que os que registraram opinido contraria se baseiam
no periodo curto de formagao e na sequéncias, nas dificuldades e incapacidade que os alunos
ainda apresentam (quadro 35). Em contrapartida, para o mesmo item o segundo grupo de
formadores 68.75% deles indicaram que tal formagao ndo atende para os IFPs com apenas um
ano de formagdo. Percebemos o desempenho ndo sé da funcdo de reorganizag¢do, mas da fungdo
do critico, nesta por tender para a colocacdo em questdo a “existéncia e a “aceitabilidades” da
pratica discursiva” (FOUCAULT, 2008a, p. 175), como ¢ o caso das ETMs e da formagao
concebida a luz do curriculo, que segundo eles, ¢ passivel de reformulacdo, em igual
circunstancia com a presenca do portugués L2 que na sua Otica atrapalha a aprendizagem do
aluno, fazendo funcionar, igualmente, o primeiro papel. Outrossim, os formadores criticam a
formagdo de um ano e das classes anteriores que ndo garantem ao formando conhecimentos
para a formagdo, bem como depois dela. Percebemos a fun¢do da reorganizag¢do quando os
formadores lamentam a (co) existéncia do portugués como L1 e L2, a falta de dominio da LP
por parte dos professores, propondo a pratica e efetiva¢do de formacdo monitorada e integrada.
Tanto num, quanto noutro caso aqui descrito, faz-nos antever o (s) lugar (es) institucionais de

onde os formadores exercem o seu discurso, desde o seu ser social até ao seu ser profissional.

5.2.9.3 Entre sujeitos formadores e sujeitos formandos

O registro desses dois grupos de sujeitos nos fara entender a manifestacdo da
divergéncia no ambito das modalidades enunciativas. Assim, sua designagdo os faz pertencer
em estatutos em que os formadores tém sua pratica no ensino e os formandos na aprendizagem
—tomamos em conta estes sujeitos no ambito da regularidade das suas praticas diversificadas e
contraditorias, tal como apresentamos nos topicos anteriores. Os enunciados em regularidade
discursiva permitem-nos registrar que o fato de, em seu estatuto sociolinguistico, termos maior
parte de sujeitos formadores sendo falantes do portugués como L2 com um média de 65,9%
contra 37% dos sujeitos formandos, expressa a existéncia de uma divergéncia em oposi¢do
intrinseca, pois depreendemos que na sua maioria os sujeitos formandos falam essa lingua como

L1, adivinhando-se um cenario de presenga do PM e do PE em confronto e contradi¢do em sala
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de aula. Os enunciados saidos das respostas desses sujeitos revelam uma divergéncia no tocante
ao nulo nas mesmas respostas, dado que os primeiros mostram-nos nio ter nenhuma insegura e
indiferenca nas suas praticas com o portugués em sala de aula, contrastando com os segundos
com uma taxa elevada de respostas em branco, tal como referenciamos nas sec¢des anteriores.
No entanto, os posicionamentos até aqui aflorados concorreram para a concepgao das posicoes
do sujeito que atrds apresentamos inseridos na pratica de ensino e aprendizagem do/em
portugués, bem como o lugar discursivo de onde ele (s) fala (s). Na sequéncia, os confrontos e
as contradicdes em torno do ensino de/em portugués sdo observdveis no contexto de
aprimoramento das habilidades da oralidade, da leitura, da escrita e da andlise linguistica, pelos
formadores, entendidas por um numero significativo de sujeitos formandos como ndo estando
a ser aplicadas para a amenizacao das relacdes de forca entre o portugués como L1 e como L2,
na mesma vertente na (co) existéncia do PE e do PM para alunos linguisticamente heterogéneos,
0 que propiciou a criacdo da posicdo do sujeito do invisivel. Depreendemos que com essa
analise a inducdo de uma funcdo de reorganiza¢do do campo enunciativo, dando atencao ao
fato de as oposigdes havidas poderiam ser coerentes através de uma articulagdo possivel
(FOUCAULT, 2008a) — nulo nas respostas ou visibilidade nas ETMs dos formadores — sem

modificagdo das regras de formacao (idem).

5.2.9.4 Entre os sujeitos informantes e o Plano Curricular de Formacao de Professores Primarios

Apresentamos nesse topico a questdo da divergéncia das modalidades enunciativas,
concebida por Foucault, como mecanismo de abordagem dos confrontos e contradigdes entre
os enunciados que foram possiveis extrair dos informantes com os que também foram
admissiveis em relacdo ao ensino de/em portugués no Plano Curricular de Formacdo de
Professores Primarios (PCFPP) — 2006. O que percebemos sobre o estatuto linguistico foi
possivel verificar o reconhecimento ndo tacito da existéncia de falantes-nativos € ndo-nativos

do Portugués no PCFPP, como se observa abaixo:

SE109: A Lingua Portuguesa (...) deve-se dedicar uma atengdo especial, pelo
facto de a maioria dos candidatos ao curso ndo ter um dominio da mesma
(MEC, 2006, p. 32 grifo nosso);

SE110: Também deve ser tomado em conta a Lingua Portuguesa como lingua
primeira, porque existe, entre a populagdo escolar, um niimero consideravel
de falantes nativos (MEC, 2006, p. 33 grifo nosso).
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Os enunciados em volta dessa obrigatoriedade no uso do portugués, expressa pelas
formas verbais “deve-se” e “deve ser”, parece manifestar um afeto impar por essa lingua, mas
ao mesmo tempo revela a existéncia de uma posi¢ao do “sujeito do pertencimento; da lingua
fluida - lingua materna”, bem como de outra posicdo do “sujeito da “lingua praticada” e do
pertencimento”, conforme marcaram os enunciados dos nossos informantes, possibilitando a
circulacdo do que estes conceberam como “lingua imaginada; lingua oficial” e “lingua fluida:
praticada e do pertencimento; lingua franca”, em sala de aula. Igualmente, a referéncia que dela
se faz em “A Lingua Portuguesa” na SE109, topicaliza-a, o que nos parece registrar uma lingua
“una e indivisivel”, ou seja, configura uma lingua homogénea, uma lingua semelhante a que foi
concebida pelos informantes como “lingua fluida: praticada e do pertencimento; lingua franca”
e uma posi¢ao do “sujeito de ilusdo de identidade”, fatos que nos encaminham para a pratica de
uma divergéncia discursiva, em razdo de os enunciados dos informantes terem concebido
sujeitos e lingua heterogéneos tacitamente expressos. De igual modo, entendemos que a
expressao “atencao especial” (SE109) nos encaminha para a construg¢do de sentido expresso nas

SE que se segue:

SE111: Compreender a importincia da Lingua Portuguesa como de
instrucao (MEC, 2006, p. 24 grifo nosso).

SE112: A Lingua Portuguesa ¢ objeto e meio de ensino, por isso, deve-se
dedicar uma atencao especial (MEC, 2006, p. 32 grifo nosso).

Essas SE recuperam a “[...] atencdo especial [...]” mencionada acima para compor um
sentido com a “[...] atenc¢do especial” da SE112 que justifique a “[...] Lingua Portuguesa como
de instrug¢ao” (111) e “objeto e meio de ensino” (SE112), oficial ou nacional, de acordo com a
memoria da adocdo do portugués como tal — enunciados da CR — configurando um lugar
institucional “estado”, gerido pelo biopoder. A luz disso recuperamos os enunciados dos
informantes que concebem essas caracteristicas do portugués igualmente como “Lingua
imagindria; lingua oficial”, cuja pratica cria uma posic¢ao do sujeito da “lingua imaginada”, a
semelhanga das outras concepgdes, cujos enunciados emanam de um lugar que € a sala de aula
— representando uma forma de divergéncia nas modalidades enunciativas. Nas praticas

discursivas concernentes ao uso das metodologias extraimos do PCFPP SE seguintes:

SE113: Dominio da estrutura das Linguas bantu de Mogambique e em
metodologia de ensino bilingue (MEC, 2006, p. 11 grifo nosso).

SE114: Dominar técnicas de ensino de escrita e da leitura (idem, p. 16 grifo
nosso).



271

SE115: A metodologia de ensino da Lingua Portuguesa deve ser tomada como
lingua segunda/lingua estrangeira ¢ também como lingua primeira (idem,
p-32-33 grifo nosso).

Na SE113 observamos que a referéncia ao Ensino Bilingue, o qual envolve o ensino do
portugués e de pelo menos uma LB, consubstanciando as concepcdes dos informantes sobre a

9999

posicdo do “sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua e cultura indigenas™”,
bem como a “lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusao das “indigenas™”,
enquanto pratica de sala de aula, em torno do ensino do/em portugués. De igual modo,
entendemos haver referéncias ao ensino das habilidades da leitura e da escrita como um dos
aspectos inovadores do PCFPP num todo, sendo que as praticas em sala de aula registraram a
existéncia de uma divergéncia centrada no ensino/praticas de outras habilidades como a
oralidade e a analise linguistica também. Um outro olhar que se pode fazer quanto a divergéncia
entre os planos do PCFPP e dos informantes se cinge, de acordo com a nossa leitura, na
abordagem que parece ser estruturalista do ensino do portugués — homogéneo - em que seu
ensino deve se ramificar com caracteristicas de “lingua segunda/lingua estrangeira e também
como lingua primeira” (SE115), com um reducionismo de possiveis suas variedades.
Entendemos, no caso, que a posi¢do dos estatutos com que se apresenta mostra uma certa afeto
e proximidade, em primeiro lugar com o portugués “lingua segunda” que também o pode ver
como “lingua estrangeira”. Aliado ao afastamento do portugués como “lingua primeira” pode
ilustrar, na nossa Otica, o consentimento politico da circulagdo do PM, enquanto lingua
praticada, embora nativa para alguns alunos, mas ainda oficial. Considerando os enunciados
sobre as praticas metodologicas dos informantes em sala de aulas, observamos uma divergéncia
com os enunciados do PCFPP pelo fato de espelharem lugares opostos — pratica e teoria,
respectivamente. Compreende-se que este tem enunciados que na invisibilidade fazem
referéncia ao “o que fazer”, fazendo mais mencdo ao ensino em ambiente heterogéneo do que
ao ‘“como fazer”, ou seja, nos parece ndao haver clareza quanto as praticas de ensino e
mecanismos e estratégias tedrico-metodoldgicas em ambiente heterogéneo. Por isso, achamos
que faz funcionar essa oposicdo o papel de desenvolvimento adicional, pela pratica e
experiéncia de ensino em sala de aula pelos formadores, ressignificando Foucault (2008a, p.
174), que “abrem sequéncia de argumentacdo, de experiéncia, de verifica¢des, de inferéncias
diversas”. Da mesma forma se da espago ao papel reorganizagdo pela aceitabilidade de algumas
praticas evocadas do PCFPP que podem estar em coeréncia com os praticados em sala de aula

e o papel critico devido a necessidade a ineficicia e a ndo “aceitabilidade” de algumas praticas
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no PCFPP, tal como mostraram os enunciados dos nossos informantes, como as que concebem
o Portugués de forma homogénea e estrutural, de acordo com a nossa interpretacao.

Tomando em conta as divergéncias que analisamos acima, bem como as respectivas
fungdes depreendemos que a memoria enunciativa sobre as orientagdes do uso da lingua no
pais, alguns ja referidos, mas que por conveniéncia voltaremos a mencionar. Recuperando o
Artigo 10 da CR — 2004, na sua versdo mais atualizada, segundo a qual “na Republica de
Mocambique a lingua portuguesa € a lingua oficial” percebemos a existéncia de enunciados que
condicionaram a defini¢do das orientacdes para o uso dessa lingua em contextos educacionais,
embora tenha sido em versdes anteriores desse dispositivo, convocando uma memoria socio-
linguistica, na qual no 1° Semindrio de Lingua Portuguesa (1979) j& se manifestara a
preocupacdo de normatizar e ensinar uma variedade do Portugués que fosse “lingua comum” e
que congregasse falantes de diferentes variedades dessa lingua, com uma obrigatoriedade de se
ensinar a variedade do PE (MOCAMBIQUE/MEC, 1979). Em contrapartida, Goméz (1999)
postula que no seu discurso de abertura do tal semindrio, a entdo Ministra da Educac¢do, Graca
Machel, “ndo problematizou a op¢do da LP como lingua de ensino” (p. 345), mas que em seu
reconhecimento como “lingua segunda, o seu ensino exigiria uma metodologia adequada”
(idem). Entdo, posto isso, 0 nosso gesto de leitura € que esse enunciados impdem a circulagao
da lingua portuguesa como oficial e de instru¢do, bem como o PE como sua norma escolar —
materializagdo da politica linguistica educacional atual - mostrando uma complexidade e
dificuldades na abordagem de questdes linguisticas, sobretudo educacionais no pais. Na mesma
esfera de posicionamento, entendemos que foi através do estipulado no Artigo 9 da mesma
constitui¢cdo, “o Estado valoriza as linguas nacionais como patrimonio cultural e educacional e
promove o seu desenvolvimento e utilizacdo crescente como linguas veiculares da nossa
identidade”, que foi possivel normatizar no PCEB-1999 a introducdo do Ensino Bilingue
(ensino do portugués e das LBs), como medida — vista como um subsidio a politica linguistica
vigente - de estancamento do fracasso escolar em massa no ensino primario. Uniformemente,
compreendemos que incessantemente tal situagdo exclui continua e oficialmente a circulacao
das variedades ndo padronizadas do portugués no ensino, como € o caso do PM, deixando “nao
resolvida” tal exigéncia de uma “metodologia responsiva” a diversidade linguistica e cultural
que caracteriza o ensino — politica linguistica educacional responsiva — criando condi¢des de
possibilidade para que os professores, em geral, e os formadores dos IFPs em estudo, em
particular, busquem alternativas metodologicas em si € que acham adequados para o ensino
de/em portugués, tal como concebemos nossa tese de partida devido a falta de uma politica

linguistica-educacional responsiva, o ensino de/em portugués nos IFPs em Mocambique ¢
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conduzido de acordo com os modelos linguistico-metodologicos concebidos por cada formador,
o que dificulta a institui¢do de pratica (s) pedagogica (s) “uniformizadora (s)” que atente (m)
minimamente ao respeito as diversidades linguistica e étnica-cultural no ensino e na formagao

de professores de/em portugués.
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CONSIDERACOES FINAIS

Penso que essa obra, articulada em alguns grandes livros, mas investida ainda
mais em pesquisas, no ensino, em uma aten¢ao perpétua, em um alerta e uma
generosidade de todos os dias, em uma responsabilidade aparente
administrativa e pedagdgica (quer dizer, na realidade, duplamente politica),
cruzou, formulou os problemas os mais fundamentais de nossa época. Somos
muitos os seus infinitamente devedores (FOUCAULT, 1996, p. 78).

Nesta pesquisa nos propusemos a cumprir o desafio de refletir sobre as praticas
discursivas circunscritas ao quadriculamento disciplinar do portugués como lingua de ensino e
de formagdo de professores nos Institutos de Formacao de Professores (IFPs) em Mocambique.
Com efeito, a investigagdo foi desenhada pelos fundamentos de o portugués ser a lingua de
instrucao no pais, com o PE como norma-padrao escolar, o que faz funcionar o dispositivo do
pacto de seguranca, em uma sociedade em que se observa que a pratica real de comunicac¢ao
dos alunos/formandos e professores/formadores também ¢ exercida pela (s) norma (s) nao
padronizada (s), a exemplo do PM, fazendo refletir igual cendrio em sala de aula, mas excluidas
do universo social e oficial, agenciando o dispositivo exclusdo pela lingua. Dessa forma,
achamos ter atingido o nosso objetivo com a pesquisa por termos compreendido como os dois
dispositivos regem as variedades do portugués e instituem condutas contraditorias quanto ao
seu ensino nos IFPs e, por conseguinte, quanto as dificuldades na implementacao de praticas
pedagogicas “uniformizadoras” em sala de aula, bem como no aprimoramento de politicas de
inclusdo social.

No viés da Andlise do Discurso, desenvolvemos os capitulos tendo em atencdo a
decorréncia de praticas discursivas desde a adog¢do do portugués como oficial no pais até sua
vigéncia no ensino e em sala de aula, conforme se apresenta: 1. O territorio e identidade
nacional; 2. Praticas discursivas e praticas pedagogicas em regime de governamentalidade e de
verdade: a formacao de professores em Mocambique; 3. A Lingua Portuguesa e as condi¢des
de (co) existéncia enunciativas: regimes de (in) visibilidade e (in) dizibilidade; 4. Entre o
método e o dispositivo: conflitos e contradigdes, bem como 5. A Lingua Portuguesa e as
condi¢des de possibilidade: dominios e dispositivos técnicos e tecnoldgicos.

Nesse contexto, a pesquisa se efetivou sob questionamento de como os dispositivos
pacto de seguran¢a € exclusdo pela lingua instituem condutas contraditorias em torno do
funcionamento do PE e do PM para o ensino e a formag¢ao de professores do/em portugués nos
IFPs no pais, fato que dificulta a implementag@o de praticas pedagdgicas “uniformizadoras” em
sala de aula, bem como ao aprimoramento de politicas de inclusdo social? Ficou no ambito

desse questionamento o funcionamento do dispositivo do pacto de seguranga instituido pelo
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regime de governamentalidade, do biopoder e da biopolitica em volta do uso da norma do PE e
na sequéncia fazendo funcionar também o dispositivo da exclusdo pela lingua por segregar
variedade (s) que sdo mais praticadas socialmente. Ficou na origem desse questionamento a
nossa formagao em linguistica que nos permitiu ter um olhar atento sobre questdes de politica
linguistica e de valores linguistico-culturais e sociais praticados no pais, enquanto multilingue
e multicultural. Pelo fato, os Censos Populacionais que ja foram realizados no pais em 1980,
1997 e 2007 refor¢ando a (co) existéncia e as relagdes de forcas entre as linguas, foram
demonstrando a complexidade desse processo quer com o PE, quer com as LBs, e na sequéncia,
pesquisas sobre o fracasso escolar forcou o Ministério de Educagdo a introduzir o Ensino
Bilingue devido a extensdo do fendmeno ao nivel dos primeiros anos de escolaridade — baixo
aproveitamento generalizado nos niveis iniciais de ensino motivado pela falta de dominio da
norma do PE. Consubstancia a formulagdo do nosso questionamento € nosso interesse para a
pesquisa, para além do fato de pertencermos ao grupo de falantes com o portugués como L2, o
fato de sermos professor do curso de portugués na Universidade Pedagogica - Mogambique,
bem como termos feito estudos, posteriores a formagdo em linguistica, de educacdo/ensino de
portugués, o que igualmente nos permitiu observar a pratica do portugués em sala de aula e
fazer pesquisas de ensino dessa lingua ao nivel do ensino superior, respectivamente, envolvendo
alunos e professores, com resultados que indicavam desniveis acentuados de competéncia dessa
lingua, quer entre alunos, quer entre professores, quer ainda entre esses dois grupos — o
resultado dessa pesquisa servira para aprimorarmos esses conhecimentos, sobretudo sobre o
ensino de/em portugués em ambientes linguisticamente heterogéneos, fato que cobre temas de
debate no ensino de portugués na contemporaneidade. Consideramos que para o GEDUEM o
resultado vai servir de incremento nos estudos, nas pesquisas € na promog¢ao de reflexdes
tedrico-analiticas sobre as praticas discursivas circunscritas ao exercicio da
governamentalidade sobre as demandas do social e nas politicas de inclusdo e de exclusao em
ambientes multilingues, bem como de ensino de portugués nesses ambientes. Constitui um
adicional para o grupo o resultado saido de uma pesquisa articulada entre a Andlise do Discurso
e a Linguistica Aplicada. Para a linha de estudos do texto e do discurso da UEM, achamos que
o resultado dessa pesquisa aprimorou pesquisas que concebem posicdes do sujeito € construtos
linguisticos em ambientes multilingues e de ensino, em geral, e ambientes tipicos de
Mogambique, em particular. Para o PLE pensamos que o resultado o insere em novas filosofias
de ensino e de pesquisa da lingua com o uso de materialidades novas e multifacetadas e de

contextos sociais variados e diversificados.
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A necessidade de perceber o fendmeno que envolve tais relagdes de forgas envolvendo
as “normas” do portugués e seu espago linguistico — norma padrdo do PE e norma ndo
padronizada do PM, excluida em ambientes oficiais — e ndo menos importante esta lingua com
as LBs, levou-nos a direcionar nossa atencao para a formagao de professores de e em portugués
para os niveis iniciais de ensino, o ensino primario — 1* a 7* classes — consideramos que os
professores formados ministram aulas da disciplina de portugués e suas metodologias/didaticas
e por essa lingua ser também meio de ensino, entendemos que eles ministram igualmente outras
disciplinas que ndo sdo da area de portugués e suas metodologias/didaticas.

Assim, escolhemos para a pesquisa um corpus constituido por trés instancias de
elementos, (i) com origem em dispositivo politico, ou seja, CR — 2004 e discursos afins que
configuram sua génese, bem como os PCFPPs de 2006 e 2010 (modelo de 10+1 e modelo
10+3); (ii) extraidos em dispositivos académicos em torno da institucionaliza¢do do portugués
€ seu ensino no pais; (iii) sequéncias enunciativas saidas das respostas as praticas discursivas
em torno do portugués dos formadores, num total de 29, e dos formandos, na quantidade de
100, em sala de aula. Dos formadores salientamos os depoimentos da area de lingua portuguesa
(9), do Ensino Bilingue/ LBs (4) e das areas que ndo sdo de lingua portuguesa (16) e dos
formandos demos primazia aos que frequentam os [FPs de Quelimane (25), de Nicoadala (25),
de Morrumbala (25) e de Alto-Molocue (25). Essa quantidade de informantes que também
configura o nimero de questiondrios com que trabalhamos foi extraida de uma abundancia de
dados que conseguimos obter durante a pesquisa.

Nosso foco era percebermos o seu entendimento sobre o ambiente heterogéneo do
ensino de/em portugués em sala de aula, para além de explorarmos os mecanismos e estratégias
tedrico-metodoldgicas usados pelos formadores. Com efeito, devido a vastiddo de informacao
nos questionarios, no capitulo 5, sobre a andlise de dados, sobretudo na secdo sobre “o (s)
movimento (s) analitico (s)”, a discussdo se cingiu para as respostas sobre o “perfil
sociolinguistico”, o “portugués na sala de aula” e as “estratégias tedrico-metodologicas”
concebidas para a analise, tanto para os formandos quanto para os formadores. Tratando-se de
estamos focados na vertente do ensino do/em portugués, tarefa que pode ser vista e atribuida
aos formadores, 0s questionamentos aos formandos permitiram-nos obter respostas sobre o seu
estatuto linguistico por forma a consubstanciarmos a nossa posi¢ao de haver na mesma sala de
aula formandos e/ou alunos linguisticamente heterogéneos.

De forma semelhante, consideramos pertinentes as respostas as restantes questoes feitas
aos formandos — “perfil sociolinguistico”, “portugués na sala de aula” e “estratégias teorico-

metodoldgicas™ — por termos avaliado o grau de envolvimento do formador no ensino do/em
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portugués em sala de aula, bem como estabelecido um confronto entre enunciados as suas
respostas. Esse confronto permitiu-nos proceder a analise dos quadros concebidos para a fungao
dos campos de estabilizagdo e a producdo de sentido — com base em séries enunciativas que
anteriormente ja haviamos definido nos campos de utilizag¢do - nas quais foi possivel definir as
posicoes do sujeito, bem como os construtos da lingua, a partir do que Foucault (2008a)
caracterizou na comparag¢do de fatos arqueologicos como “jogo das analogias e das diferencas,
tais como aparecem no nivel das regras de formacao” (p. 181). Assim, entendemos que foi
possivel defini-los mostrando “como tinica e mesma nocao [...] pode abranger dois elementos
arqueologicamente distintos” (idem), o caso de enunciados dos formandos e dos formadores
que conceberam uma Unica posi¢ao do sujeito e uma Unica concepgao de lingua. Nesse sentido
achamos que neles foi possivel definir, em analogia com fatos arqueoldgicos, uma
“configuragdo interdiscursiva” (FOUCAULT, 2008a, p. 178) que se define como relagdes
descritiveis com valores nos dominios estudados e que se podem encontrar em discursos
determinados, segundo ele. Num outro momento, estabelecemos uma relagdo entre as posi¢oes
do sujeito e as concepgoes de lingua, na qual mostramos que “elementos discursivos
inteiramente diferentes podem ser formados a partir de regras andlogas” (p. 181).

Em relagdo as respostas foi possivel perceber que tanto formadores como formandos
dos dois modelos de formagdo sdo falantes bilingues, ou seja, para além do portugués tém pelo
menos uma LB, o que nos fez compreender que ambos estdo inseridos em ambientes
linguisticamente heterogéneo quer no ensino do/em portugués quer na sua aprendizagem,
respectivamente. Nesse sentido, foi possivel perceber que os primeiros exercem sua tarefa de
ensinar a lingua de acordo com o seu estatuto linguistico, o que nos fez entender a existéncia
de metodologias linguisticamente variadas em sala de aula. Todavia, os enunciados as respostas
mostraram que os primeiros apresentam uma confianga no uso dos mecanismos ¢ estratégias
tedrico-metodologicas para o ensino do/em portugués, em relacdo aos segundos que
apresentaram percepgdes diferentes quanto ao uso de tais metodologias pelos formadores, pois,
seus enunciados se repartem entre o uso e a falta de uso de tais estratégias em ambiente
heterogéneo e que amenize a (co) existéncia do portugués como L1 e como L2 na mesma sala
de aula. Do mesmo modo, reconhecendo sua insercdo em ambientes linguisticamente
heterogéneos, tanto os formadores como os formandos também apresentaram percepcdes
diferentes quanto a eficacia de tais metodologias para o mesmo proposito e para proporcionar
uma formacgao adequada tanto aos formandos como aos alunos do Ensino Basico.

De forma singular, observamos que em relacdo as metodologias os formadores das areas

que ndo sdo de linguas tiveram um posicionamento negativo e incisivo quanto a falta de
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proficiéncia dos formandos em portugués, responsabilizando o fato aos formadores de LP.
Dessa forma, também foi possivel perceber o uso semelhante de metodologias que amenizem
as relacoes de forcas entre o portugués L1 e L2 entre formadores do modelo 10+1 e 10+3, o
mesmo em relagdo a descricdo do uso dessas metodologias na visdo dos formandos nesses dois
modelos que nos pareceu idéntico. Nosso gesto de leitura ¢ que para além de os formadores
terem regularidade nos seus estatutos linguisticos, eles vém de uma mesma formagao académica
e profissional, bem como, embora regidos por PCFPP diferentes, as orientagdes normativas
politico-linguisticas neles inscritas ndo mostram diferengas. Nesse ambito, Dias (2009) ja
chamava atencdo sobre esse fato, pois, segundo ela os “IFPs devem efetuar mudancas na
Didética em agdo nestas instituigdes. Mudamos os curriculos, retiramos e acrescentamos
disciplinas, mas mudamos muito pouco ao nivel dos métodos de ensino e aprendizagem na sala
de aula” (p. 334) — recordamos que as disciplinas de “metodologias de ...” no modelo 10+1
passaram para “didaticas de ...” no modelo 10+3 anos de formagao.

Nessa ordem de ideias o nosso trabalho norteou-se pelos fundamentos tedrico-
metodolégicos da Andlise do Discurso da linha foucaultiana, articulados aos preceitos da
Linguistica Aplicada, devido a interdisciplinaridade entre elas e por suas abordagens terem
permitido nos inserir em ambientes pds-modernas (CAVALCANTI, 2006; SOUSA SANTOS,
2008) e pos-coloniais (LOOMBA, 1998; MAKONI & MEINHOF, 2006; SOUSA SANTOS,
2008), tratando a lingua como discurso — pois, os enunciados dos formadores e dos formandos
por si manifestaram sua inser¢do nessas duas perspectivas pela concep¢do do poder como
pratica linguistico-social e educacional no pds-colonialismo, que permitiu produzir outros
sujeitos, visibilizar vozes excluidas e salientar novas abordagens. Tal escopo toma forma nos
padrdes qualitativo-quantitativo, com uma vertente introspetiva, numa trajetéria de Linguistica
Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2003) e Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006) e pela sua
caracteristica hibrida, em interacdo com Estudos Culturais e Identidade (SILVA, 2000;
CAVALCANTI, 2006; DIAS, 2009). Nao deixamos de referenciar na pesquisa aspectos sobre
o contexto linguistico e sociolinguistico mogambicano na visdo de Gongalves (2010), LOPES
(2004), Dias (2009), Firmino (2005), Chimbutane (2012) entre outros. Por isso, entendemos
que a analise que empreendemos foi em torno da materialidade linguistica através da teoria
foucaultiana, bem como por um viés de explicagdo da emergéncia de praticas linguistico-
discursivas.

Com um olhar sobre as praticas discursivas dos formadores € dos formandos em sala de
aulas, a andlise permitiu-nos focar em assuntos de subjetivacdo, de identidade, de diferenca, de

cultura e de heterogeneidade em torno do ensino de linguas e da politica linguistica educacional,
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que consideramos imanentes a esses assuntos. Tais praticas fizeram-nos perceber sujeitos e
lugares de enunciagdo que apontam para a critica e a aprovacdo, bem como a afirmacdo, a
negacao e a neutralidade em relagdo as praticas de ensino (e aprendizagem) do/em portugués
nos IFPs, quer sob um olhar em fun¢do das orientacdes do PCFPP — politica linguistica
(educacional) - quer sob outro olhar em funcdo das metodologias usadas pelos formadores,

cujos sentidos produziram posi¢des do sujeito e concepcdes de lingua em torno de tais praticas.

Em resposta ao problema de pesquisa

Recordamos que a nossa pergunta de pesquisa foi: como os dispositivos pacto de
seguranga € exclusdo pela lingua instituem condutas contraditorias em torno do funcionamento
do PE e do PM para o ensino e a formagdo de professores do/em portugués nos IFPs no pais,
fato que dificulta a implementacdo de praticas pedagdgicas “uniformizadoras” em sala de aula,
bem como ao aprimoramento de politicas de inclusdo social?

A volta dos sentidos produzidos pelos enunciados saidos das respostas dos nossos
informantes foi possivel encontrar duas seguintes posi¢des dos sujeitos, que espelharam para
além da referéncia do PE e do PM a circulagdo da forma bilingue PE/PM e LP/LBs, tendo em
atencao que o PE ¢ falado como L1, 0 PM como L2 e as LBs como L1, estas na sua maioria —
mostramos que a LP ¢ a forma implicita do PE, porém na pesquisa ela foi vista como a forma

isenta das variedades do PE e do PM:

- Sujeito heterogéneo da ilusdo de completude

- Sujeito heterogéneo da incompletude

Dessa forma, a concepgdo desses sujeitos foi tendo em conta enunciados em suas
respostas dando conta de que suas praticas encontram-se inseridas em contextos
linguisticamente heterogéneos, sendo dos mesmos contextos que eles falam e se posicionam
quanto a eficacia tanto das estratégias tedrico metodoldgicas disponibilizadas pelos formadores
na formacdo do formando para amenizar as relagcdes de forcas entre o portugués como L1 e
como L2 para atender as necessidades dos alunos do Ensino Basico, quanto para a formagao
proporcionada ao formando do IFP para atender as mesmas necessidades. De modo inclusivo,
e constitutivo da heterogeneidade as praticas discursivas em torno do ensino de/em Lingua
Portuguesa permitiram a concepcdo de outras oito posigdes do sujeito em sala de aula,
conforme:

Sujeito da “lingua imaginaria”
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Sujeito do pertencimento; da lingua fluida - lingua materna

Sujeito de ilusdo de identidade

Sujeito da “lingua praticada” e do pertencimento

Sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua praticada”

Sujeito de inclusdo e de resisténcia a exclusdo da “lingua e cultura indigenas”
Sujeito do invisivel

Sujeito da diferenga/inseguranga

Seguindo mesmas regras de concepcdo e relacionado a essas posi¢des do sujeito foi,

igualmente, possivel conceber construtos de lingua, como se apresenta a seguir:

Lingua imaginaria; lingua oficial

Lingua imaginaria: Lingua de ilusdo de identidade; lingua nacional

Lingua fluida: praticada e do pertencimento; lingua franca

Lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusao da “praticada”

Lingua fluida: lingua de inclusdo e de resisténcia a exclusdo das “indigenas”

Os sentidos aqui apresentados refletem as praticas metodoldgicas do ensino de/em
portugués dos formadores nos IFPs com que trabalhamos, quer no seu olhar quer no olhar dos
formandos sobre praticas dos formadores, por um lado, e também refletem o entrosamento dos
enunciados sobre o estatuto linguistico dos participantes da pesquisa com seu olhar sobre o
Portugués na sala de aula e finalmente com o uso de metodologias de ensino das habilidades de
oralidade, de leitura, da escrita e da andlise linguistica em sala de aulas em ambiente
linguisticamente heterogéneo e tipico dos [FPs em Mocambique, por outro lado.

E importante realcar, de acordo com esses construtos, que o portugués ¢ assim usado e
concebido em sala de aula para atender os formandos que o falam como L1 e como L2 de
maneira multiforme e respondendo, segundo nossa leitura, as necessidades dos falantes e nesse
caso de ensino, como lingua imagindria com um agenciamento do dispositivo do pacto de
seguran¢a — por constituir norma, implicar regras, propiciar fixidez e impossibilitar uma
heterogeneidade, ou seja, tem um caracter de unificacdo, de for¢a coercitiva, disciplinante e
conservadora (SURDI E LUZ, 2015) — e também como lingua fluida que faz funcionar o
dispositivo de exclusdo pela lingua, cuja condi¢do de emergéncia € o dispositivo do pacto de

seguranca — por se apresentar como desviante, indelével, incontornavel, impossivel de ser
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negligenciada, isto ¢, com uma caracteristica de diferenciag¢do, de forca natural, espontanea e
desagregadora (idem). Entendemos que se institui, dessa forma, duas condutas contraditdrias e
em relacdo de forcas na implementacao de metodologias “uniformizadoras/adequadas para o
ensino e a formagdo de professores de/em portugués nos IFPs (¢) em Mogambique, descritas
como sistemas de dispersdo (FOUCAULT, 2008a, p. 43), cujo ambiente ¢ linguisticamente
heterogéneo — lingua imaginada e lingua fluida. Percebemos que o portugués na sua funcao de
norma-padrao e de pretensdo de lingua (de unidade) nacional se torna imaginaria e, a0 passo
que na sua fung¢do lingua-nativa, norma ndo-padronizada e em um bilinguismo ele ¢ visto como
lingua fluida e constitutivo da pratica social dos nossos informantes e que influenciam o espaco
de ensino, tal como revelou o entrosamento que referenciamos nestas consideragdes.

Em suma, o portugués em Mocambique proporciona praticas de subjetivacdo que se
efetivam e se legitimam por um dispositivo (do pacto de seguranca) sobre a normatizacdo do
PE como oficial e a obrigatoriedade do seu uso no ensino ¢ na formacao, enquanto lingua
“ideal”, com determinacao dos contetidos a serem trabalhados e ensinados. Ao mesmo tempo €
chamado o agenciamento do dispositivo de exclusdo pela lingua que institui, entre outras
“teorias”, as que apontam para a emergéncia e uso de uma nova variedade do portugués no pais,
o PM, bem como da existéncia das LBs, pois que a ado¢do do PE como oficial, de ensino e de
formacgao, por um lado aparece como um procedimento de inclusdo por ter-se fundado com o
lema de “unidade nacional” e, por outro lado, desencadeia um procedimento de exclusdo, tanto
por limitar o acesso a instrugdo a todos mogambicanos, como pela existéncia no pais de muitas

pessoas ndo alfabetizadas. Portanto, esta condi¢ao exclui-os em situagdes onde o PE ¢ exigido.

Em torno das praticas discursivas em condi¢des de possibilidade

As posigdes do sujeito € as concepcoes de lingua que a pesquisa foi possivel revelar
reflete as praticas reais dos participantes em sala de aula em relagdo ao ensino de/em portugués.
Portanto, como j& referenciamos, nos IFPs ndo se ensina apenas o padrdo dessa lingua,
“europeizada”, mas da variedade do PM e de outras formas linguisticas, fazendo perceber que
a gestdo da lingua em sala de aula ndo ¢ facil, principalmente num contexto a que se fez o
estudo, marcado pela heterogeneidade linguistica, que se configura em lingua imaginaria e
lingua fluida.

A pesquisa fez perceber que a lingua imaginada caracterizou-se pela legitimacdo feita
ao Portugués como lingua de comunicagdo oficial, de instrucao e de prestigio, através de uma
decisdo politica, dando forma ao exercicio do biopoder, uma série de artificialidade, o artificio

do pacto, num quadro diagramatico, entre outros fatores, de gestdo de ilegalismos, de existéncia
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de relacdo de forgas que passam pelos dominantes e dominados, segundo Foucault (1999c).
Enquanto lingua de instru¢do apropriada no PCFPP, com apelo do ensino do portugués pelo
reconhecimento da heterogeneidade linguistica, bem como pela cedéncia ao Ensino Bilingue,
faz-nos entender o exercicio da biopolitica, pela tendéncia de inser¢do em uma microfisica do
poder e no poder produzindo realidade e verdade na vida da populagdo, unificando a
multiplicidade dos homens através da representagdo natural. No entanto, quer uma técnica,
quer outra, espelha o uso da norma-padrao do PE como o ‘dever’ e ndo o ‘ser’. A lingua fluida
apresenta um poder ndo exterior as outras forgas, produzindo realidade e verdade da vida dos
falantes — sua identidade étnica, linguistica e cultural.

Nesse sentido, entendemos que tanto a forma da lingua imaginaria como a da lingua
fluida ndo se inserem em ambientes bipolarizadas ou ndo podem ser concebidas como conceitos
antagonicos, mas que sua aparente oposi¢do percebida, como referimos no topico anterior,
como reparticdo da diversidade que a configura em figuras diferentes, recuperando preceitos da
comparagao arqueoldgica em Foucault, fazendo com que seus sujeitos convivam na diferencga.

Por uma lei de regularidade que caracteriza os enunciados das praticas discursivas das
linguas concebidas, compreendemos que as relagdes de forcas que as configuram ndo reduzem
o papel dos IFPs de levar avante a tarefa de formar professores em ambientes linguisticamente
heterogéneos com competéncias suficientes para o ensino do/em portugués. Com efeito, a
atividade de ensino com essa lingua demanda ag¢des sociolinguisticas e de politica linguistica
educacional inseridas no respeito as diferencas linguisticas e isentas do que Rojo (2006)
considera como privagdes sofridas, cuja interpretagdo nossa € a exclusao linguistica e social,
dando visibilidade aos marginalizados ou as periferias, conforme Cavalcanti (2006), mas fora
dos arcabougos eurocéntricos, como concebem Makoni e Meinhof (2006), ou seja, dando
atencdo ao ‘ser’, isto ¢é, a realidade manifestada pela lingua no pais e apresentada pelos
participantes da nossa pesquisa, através dos seus posicionamentos (posi¢cdes do sujeito e
concepgoes de lingua), numa visdo de incompletude. Sob este ponto de vista, percebemos que
a politica linguistica — Estado demanda de um aprimoramento no ensino mercé dos contornos
das politicas linguisticas — praticas que se podem perceber na atividade linguistico-
metodologica em sala de aula.

Finalizando, gostariamos de observar que, sob um olhar da lingua enquanto sistema de
regras com caracteristicas de fluidez, de movimento e de dinamismo, consideramos que as
questdes tratadas nesta tese ndo se esgotam nem se resolvem por aqui, pois ndo era esse 0 N0sso
proposito, tendo cabido a nossa parte o despertar de atengdes sobre as praticas de ensino do/em

portugués em sala de aula nos IFPs através de vozes dos participantes da pesquisa e praticantes
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dessa lingua, havendo um espaco para futuros trabalhos, como por exemplo, (i) a ocorréncia do
fenomeno estudado em outras instituigdes de formagao de professores, bem como ao nivel do
ensino secundario geral (do 8° ao 12° ano de escolaridade no contexto mogambicano); (ii) a
incidéncia sobre caminhos que reflitam acerca de uma pedagogia que seja de variagdo
linguistica; (ii1) estudos aprofundados sobre politicas linguisticas — viradas para a pratica; (iv)
estudos aprofundados sobre a relacdo entre a lingua no pais, a cultura e a identidade
(linguistica); entre outros. Entendemos para o caso de Mocambique que tais questdes se
assumem complexas e sua condi¢do de emergéncia envolve fatores que configuram a linguagem
como natural e humana e também como sdcio-histérico. E sob esse prisma que ndo deixamos

de referir que a responsabilidade de resolu¢ao dessas questdes se atribuem a propria historia.
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APENDICES

Roteiro de entrevista ao formando
Pesquisador/ Doutorando: David Antonio (PLE-UEM/UP/CAPES)
Orientadora: Prof®. Dr. Ismara Eliane Vidal de Souza Tasso (PLE-UEM)

L. Perfil sociolinguistico

1. Idade 2. Sexo 3. Naturalidade

4. Provincia de proveniéncia

5. Linguas que fala:

(LM_,L1 ,L2 ,L3 ).Escreve ,lé ,fala ,compreende .
(LM_,L1_ ,L2 ,L3 ).Escreve ,lé ,fala ,compreende .
(LM_,L1 ,L2 ,L3 ).Escreve ,lé ,fala ,compreende .
(LM_,L1 ,L2 ,L3 ).Escreve ,lé ,fala ,compreende .

6. Esta cursando no Instituto de Formagao de Professores de

7. Esta sendo formado para o curso de

8. Estd numa formacao:

Inicial / Continuada desde 0 ano de durante anos.

9. Lingua de ensino que utiliza:

10. Nivel académico:

a) 10* Classe _ / Equivalente . Qual?

Local

Ano de conclusdo

b) 11* Classe __ / Equivalente . Qual?

Local

Ano de conclusio

c) 12* Classe __/ Equivalente . Qual?

Local

Ano de conclusdo

11. O que mobilizou vocé a fazer esse curso

12. Esta a ser formado para lecionar o (s) nivel (eis)

13. Habilidades/conhecimentos que espera adquirir com o curso de formagao de professor
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14. Outras informacdes

IL. Roteiro de entrevista
12. Como professor em formacdo deste Instituto, qual a percep¢do que vocé tem sobre a

situagdo linguistica atual de Mogambique?

13. Quanto ao padrdo da lingua portuguesa (com suas normas e regras proprias), qual a
conduta mais apropriada a ser adotada para o ensino Basico em Mog¢ambique? Justifique

a sua resposta.

14. Qual a lingua de ensino vocé utiliza em aulas do ensino Basico? Caso ainda ndo atue
nesse nivel de ensino, qual a lingua ou variante pretende utilizar? Justifique a sua

resposta.
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15. Vocé considera que as disciplinas cursadas neste instituto contribuem para a sua
formag¢ao como professor do ensino primario quanto a sua propria atuagdo metodologica
para o ensino de lingua portuguesa europeia para alunos cuja lingua materna seja a
lingua “Bantu” ou a variante “lingua portuguesa falada em Mocambique™? Aponte trés

modos de contribuigao.

16. Estabeleca a diferenca entre texto, tipologia textual e género textual.

17. Os textos que foram utilizados para a lecionagdo dos temas propostos nas disciplinas de
lingua portuguesa ou equivalentes sdo de quais procedéncia: predominantemente
mocambicano ou predominantemente portuguesa? Explicite os géneros utilizados,

incluindo se estes textos sdo de contexto natural®’.

6 Entende-se por contexto natural os textos cujo contetido abordado refere-se & cultura mogambicana ou
portuguesa.



295

18. Considerando a heterogeneidade linguistica de vocés, formandos, e as especificidades
da disciplina “Educac¢do Bilingue” ou “Linguas Mocambicanas” e “Metodologia de
Ensino Bilingue”, os textos utilizados na pratica pedagogica dessas disciplinas sao em
quais linguas: Portugués europeu, Portugués mogambicano, Bantu ou de origem Bantu?

Justifique a sua pratica pedagogica.

19. Quanto a oralidade, quais os mecanismos e estratégias tedrico-metodoldgicas sao
empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o Portugués como L1 e

como L2, nas aulas? Exemplifique.

20. Quanto a leitura, quais os mecanismos € estratégias teorico-metodoldgicas sdo
empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o Portugués como L1 e

como L2, nas aulas? Exemplifique.
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21.Quanto a escrita, quais os mecanismos e estratégias teorico-metodologicas sdo
empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o Portugués como L1 e

como L2, nas aulas? Exemplifique.

22. Quanto a analise linguistica, quais os mecanismos e estratégias tedrico-metodologicas
sao empregadas pelos formadores para amenizar o conflito entre o Portugués como L1

e como L2, nas aulas? Exemplifique.

23. Os mecanismos ¢ estratégias teorico-metodologicas disponibilizadas pelos formadores
na sua formacdo, para amenizar ou ndo o conflito entre o Portugués como L1 e como
L2, quanto a oralidade, a leitura, a escrita e a andlise linguistica atendem as necessidades

dos alunos do ensino Basico? Explique por que tal capacitacao ¢ eficaz ou nao.
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24. Ainda, em relacdo a questdo 12, voc€ considera que a formacdo proporcionada a si
atende, de modo efetivo, as necessidades das criancas que falam Portugués como L1 e

outras como L2 na mesma turma/sala de aula?

25. Qual a concepgao de lingua, de linguagem e de gramatica que vocé tem em sala de aula?

26. Como vocé, formando, interpreta/valoriza a existéncia de duas variantes do Portugués

em Mog¢ambique na abordagem dos assuntos das disciplinas?
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27. Considerando a heterogeneidade linguistica decorrente da vossa procedéncia e a
apresentacdo de singularidades outras, alunos deste Instituto de Formagdo de
Professores, como a disciplina “Educacdo Bilingue” habilita vocé, tedrico-
metodologicamente, como professor ao ensino bilingue, para os conteidos do ensino

Basico?

28. No processo avaliativo das disciplinas, o fato de voc€, como aluno, utilizar-se do
Portugués como L1 ou como L2 ¢ levado em conta pelo formador como um dos critérios

a ser avaliado? Porqué?

29. Vocé considera haver necessidade de fazer alguma modificagdo nos conteudos
apresentados nas disciplinas por si cursadas neste instituto? Caso haja necessidade

aponte quais e em quais disciplinas.
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30. Vocé se considera preparado para atuar, como professor, no ensino Basico com a

formagd@o que esta recebendo neste instituto? Justifique.







