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RESUMO

A CONSTRUCAO DE HABILIDADES DE ESCRITA ATRAVESDA HISTORIA DE
VIDA
Clair Schorro
Mestrado em LinguisticaAplicada
Universidade Estadual de Maringa

E fadlmente mnstatdvel o fato de que a escola nem sempre tem conseguido resultados
satisfatérios ao tentar desenvolver as habili dades envavidas no poces de mmposicéo
textual. Apesar dis®, existem alguns sJjeitos que, de dgum modo, se gropriaram de tais
habili dades. Com base nessa asr¢éo, esta pesquisa procura levantar pistas da construcéo de
habili dades de escrita aravés da historia de vida de bors escritores ndo-literarios e néo
profissonais da linguagem.

Esta pesguisa de base quditativa utiliza, como instrumento de mleta de dados, entrevistas
semi-estruturadas e de longa dura¢®, procurando cetedar quais fatores contribuiram para o
desenvalvimento da cgaddade de escrita equais S0 as estratégias utili zadas pelos gJjeitos
durante atarefa composicional, para, enfim, destaca portos relevantes em comum, de forma a
indicar pistas para profesores de Lingua Materna e para educadores, de forma geral, em
relac® a estratégias diferenciadas que cala sujeito poce ter ao se reladonar com a linguagem
escrita.

Os quatro sujeitos entrevistados 80 pesas adultas, do sexo masculino e que gresentam
caraderisticas de escritores maduros.

A andlise dos dados revelou que fatores como: as atitudes positivas de incentivo, de
valorizacd®d da formac@® educadonal por parte dos pas, 0 auto-conceto pasitivo
desenvalvido no processo ensind/aprendizagem; a motivag@® para escrever; a iniciativa, ou
sgja, a responsabili dade perante seu proprio proceso de gorendizagem, foram fundamentais
na nstrucdo deses sJjeitos bons escritores.

Como estratégias podemos destaca a preocupacd® com 0 proces integra da cmpasicéo
textual (a planificac®, a textudizac® e arevisdo) que, embora parecan 6bvios, ndo se
constituem como automatismos da linguagem escrita e talvez por is, S0 ainda pouco
explorados no contexto escolar.

Palavras-chave: historia-de-vida, autonamia, escrita.



ABSTRACT

THE BUILDING OF WRITING ABILITIESTHROUGH LIFE HISTORIES

Clair Schorro
Program for Master’ s Degreein Applied Linguistics
State University of Maringa

It is an easily verified fad that schoding has not always produced succesdul results when
trying to develop pupls abiliti es in the processof text compasition. However, some people
have managed somehow to appropriate these ailiti es. With these data in mind, the present
reseach work seeks clues with regard to the building of writing abiliti es through the life
histories of succesful nonliterary and nonprofessona writers.

The qualit ative reseach makes use of quasi-structured interviews of long duration asa means
of data mlledion and tries to deted which fadors have most contributed towards the
development of writing ability and the strategies used by the subjeds for compasition task. It
also see&ks to enhance relevant common items 9 that clues may be presented to teaders of
Portuguese and to educaors in general with regard to dfferentiated strategies that ead
individual may have when in contad with the written language.

The four personsinterviewed are alults, male and have dl the traits of mature writers.

Data analysis sowed that such fadors as positive dtitudes and incentives, parents
appredation of educaional formation, paitive self-evaluation developed in the process of
learning, writing motivation, initiative, or rather, the resporsibility vis-avis one’'s own
leaning process were basic for the formation d these people & successul writers.

Regarding strategies one may enhance their concern with the whole process of textua
compasition (planning, textuali zation and revision). Though matter of fad, these items are not
an automatism of the language of writing and perhaps that is the reason why they have been

dlightly explored in the schod leaning process

Key words. autonamy, life history, writing.
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“(...) por detras de uma - logia (uma razdo) ha sempre
uma - filia (um sentimento).”
Anténio Novoa, 19922



ABRINDO A CENA

A cgpaddade de mmpar bors textos parece depender do desenvolvimento de
multi plas habili dades que sdo estimuladas durante avida escolar dos gJjeitos. Todavia, nem
sempre aescola, com suas tarefas rotineiras e muitas vezes pouco estimulantes, tem sido o
locus privilegiado para a eisténcia dos estimulos necessrios a0 desenvalvimento das
habili dades multi plas que resultam na cgaddade de mmpor textos com autonamia.

Apesar dis®, pocmos verificar a eisténcia de individucs que se sobressaan
nese @ntexto powo favoravel de educaca, demonstrandotais habili dades em escrever bors
textos.

Conhece 0 percurso exeautado pa sujeitos que compdem textos com autonamia,
isto é monitoram suas composicies e & “editam” sem o auxilio de profissonais da
linguagem, é uma forma de buscar as pistas da @nstrucdo do bam escritor, entendido aqui
como ndo-literério e ndo-profisdona da linguagem. E conhece essas pistas é o oljetivo de
NOossA pesquisa.

Essas pistas frvirdo de subsidio aos profesores de lingua materna e a ducadores
em geral, pas como bem o dz Rubin (1975 em seu artigo sobre o que o bam aprendiz da
lingua pode nos ensinar (What the “Good Language Leaner’can tead us), se mnhecemos
melhor as estratégias de grendizagem da lingua, utili zadas pelos aprendizes de sucesso,

poderemos ensinar tais estratégias aos aprendizes de menor suCes:
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O estudarte de menor suces® pock observar que o estudarte de
maior suces tem respostas ricas mas ele nunca descobrira o paqueé,
nunca saberd qudas os pequenos truques utilizados pelo bam
estudarte para da boas respostas (...) nGs predsamos isolar o que o
bom aprendiz faz, quas si0 & estratégias dele - e divulgar o
conhedmento dele para os aprendizes de menor suces. (p.4243)

Dessaforma, nossa pesquisa procurararesponcer a seguinte pergunta:
B Quais $i0 0s portos em comum na histéria de vida de sujeitos bors escritores
(ndo-literarios e ndo profissonais da linguagem)? A partir dela, indicar:
[] Quais fatores contribuiram para aformacé® desses sjjeitos, considerados

como produores autbnaomos de textos?

[J Quais sfo as estratégias utili zadas por eles durante atarefa de cmposicéo
de textos?

Utili zamos 0 método e eordagem qualit ativa fundamentado em Erickson (1938)
que tem, de ceta forma, subsidiado, cada vez mais, pesquisas em Linguistica Aplicada,
abrindo o leque de opcBes metoddogicas aos investigadores dessa @eg e 0 enfoque em
histérias de vida, com base en Queiroz (1987275 que asm define: “ ... histéria de vda(...)
o relato de um narrada sobre sua exsténcia através do tempo, tentando reconstituir os
acontedmentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu...” .

A vantagem da aordagem qualitativa € que da permite evidenciar valores e
emocdes que ficam esconddos nos dados estatisticos tipicos da pesquisa quantitativa, cuja
preocupacd centra-se “ em torno da quatificacdo ce resultadcs empiricos’ (cf. Monteiro,
199127).

A historia de vida, pa ser narrativa linea e individual dos amntecimentos
verbali zados pelos gJjeitos entrevistados, traz atona o que des consideram significativo bem
como as relagdes que eses gJjeitos tém com os membros de seu grupo, ¢ sua profissio e de
sua comunidade (cf. Queiroz, opcit.).

Devemos destaca ness porto que aleitura de Névoa (1995 e de Kramer; Souza
(1996 também foram fundamentais para aredizac® deste trabalho, pas, emboratais autores
estegam mais diretamente comprometidos com a investigac® de histéria de vida de

profesores, seus textos foram de grande valia para nés, visto gque lancaram luzes bre &
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vantagens da metodd ogia de pesquisa en historia de vida esobre aimportancia desse método
de eordagem, pelas contribuicdes que propicia.

Orientados, ainda, pelas reflexdes de Baptista (1997) para quem a mleta de dados
através da regressio € muito importante para entender como aidentidade se formano decorrer
da vida, escolhemos como procedimento metodd dgico entrevistas mi-dirigidas gravadas em
audio para que pudéssemos aprisionar os dados e retornar a des quantas vezes % fizese
necessrio.

As entrevistas mi-estruturadas (como o péprio nane sugere) tiveram por base
um roteiro pré-estabeleddo, formulado e reformulado conforme o sujeito a ser entrevistado.
Ess roteiro continha perguntas basicas que pudesem trazer a tona questdes relativas a
compasicéo textual, ao reladonamento que os Jjeitos mantiveram com textos escritos e amm
0 proces compaosiciona desde suainfancia.

No entanto, nBo havia nenhuma preocupacé@® de se fazer cumprir integralmente o
roteiro. Ao sujeito eraresguardado o dreito de falar, livremente, sobre sua vida. Ness porno,

procuramos seguir os conselhos de Queiroz (1987.276):

(...) embora o pesquisadar subrepticiamente dirija o cologuo, gquem
dedde o que i relatar € o naradar, diante do qud o pesquisadar
deve se mnservar tanto quario posdvd slencioso. Nao que
permaneca awsente do coloquio, paém suas interferéncias deven ser
reduzidas, paso importante éque s§am captadas as experiéncias do
entrevistado. Este équem determina o que érelevante ou nao narar,
€ de quem detém o fio conduor. Nada do ge relata pode ser
considerado supérfluo, pas tudo se ercadeia paa compor e exlicar
suaexsténcia.

Ess procedimento de delegar ao sujeito o poder de deddir o que vai relatar é
muito importante, segundo Habermas (1982, apud Baptista, opcit.), para que o sujeito se
aproprie de forma reflexiva do significado de sua biografia a express-la, assumindo o @pel
de sujeito de sua prépria histéria e ndo meramente objeto dela ou, a0 nsD ver, objeto da
pesquisa.

A es=® respeito Michelat (1981, apud Baptista, opcit.:33) diz que o ambiente da
entrevista deve inspirar confianca eliberdade a entrevistado, para que este tenha uma ditude
de aito-explorac® que traga atona & “informagdes mais profundes’, mais “carregadas de

afetividade”. O entrevistador por sua vez, deve: “manter uma atitude de ‘atencdo flutuane’
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ou sgja, acompanha o entrevistado, estimulando-o a‘explorar seu unverso cultural sem um
questionamento forgado . ”

Dessaforma, antes de iniciarmos cada entrevista, procuramos expor claramente os
objetivos da pesguisa e aimportancia das informagdes que deveriam fluir esportaneamente,
ou sgja, pedimos aos sJjeitos para que nos relatassem tudo oque viesse em sua mente, sem ter
apreocupac@ com o grau de relevancia das informagdes.

Destacanos, ainda, que ndo seguimos critérios impessais na escolha dos sJjeitos,
pelo contrario, s syjeitos foram seledonados conforme a @idéncia de suas habili dades de
escrita, conforme o reconhedmento de sua cgaddade de compor bors textos com autonamia,
por pesas de seu convivio profisional. Tais critérios impessais tém se tornado comuns nas
pesquisas em histéria de vida, principalmente naquelas em que se procura construir narrativas
coletivas nas quais as interagdes entre os aJjeitos 0 grandemente fadlitadas £ des ja se
conhecerem anteriormente.

Outro porto importante aredcar € que, apés a transcricéo das entrevistas e
elaborac® das andli ses, cada sujeito entrevistado recéoeu uma ddpiaimpressareferente aseus
pronurciamentos, para que pudese adisar e anitir julgamentos. Os quatros sJjeitos
concordaram integralmente com as transcri¢oes e am as andli ses.

Para uma melhor fluidez da leitura do texto deste trabalho, biscamos organizar a
dissrtac@® da seguinte forma:

- ABRINDO A CENA: é a parte introdutria do nes® trabaho, ra qual
explicitamos o oljetivo, ajustificaiva, a pergunta de pesquisa, a metoddogia e aorganizac@®
dotrabalho.

-TECENDO O CENARIO TEORICO: apresentamos resenhas bibli ogréficas obre
alguns estudos interessantes e importantes para os fins deste trabalho. Em 1.1- Consideracgdes
sobre a escrita, trazemos agumas discuses bre 0 procesd cognitivo envolvido m
compasicéo textual. Em 1.2 Consideracfes bre estratégias de suceso de aprendizagem,
evidenciamos algumas pesquisas Dbre estratégias de gorendizagem e o quanto otrabalho com
estratégias de suces de grendizagem em sala de alla pode auxili ar os aprendizes de menor
suces® a melhorar 0 seu desempenho, a desenvaver a mwmpeténcia de estudo. Em 1.3- A
hipdtese do filtro afetivo na apendizagem, trazemos algumas explicages bre o que éo
filtro afetivo e mmo ele ae no poces ensino-aprendizagem. Em 1.4 Motivagao,

abordamos algumas tentativas de definicdo dotermo motivac®, algumas consideragdes hre
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0 quanto ela pock fadlitar a grendizagem. Em 1.5- O auto-conceito e a aprendizagem,
exploramos algumas definicbes do termo auto-conceto e dgumas discusHes Dbre a
influéncia paositiva ou regativa desse fator na gprendizagem.

- MERGULHANDO NOS DADOS:. apresentamos a adise unitéaria das
entrevistas redizadas com os quatros sJjeitos sledonados, de forma aoferece uma visdo
ampla de suas histérias de vida.

- ENREDANDO AS HISTORIAS: fazemos a mmparac de todcs os relatos,
procurando \erificar portos relevantes em comum de forma aindicar pistas para professores
de lingua materna em relac® a estratégias diferenciadas que cala sujeito pock ter ao se
reladonar com alinguagem.

- DA HISTORIA PARA A VIDA: trazemos algumas consideragdes finais e
sugestbes de ammo trabalhar os individucs desde calo, desde sua infancia, a fim de torné-los

aptos a awmpor bors textos.



|- TECENDO O CENARIO TEORICO

1.1- ConsideracOes bre a escrita

E comum a vérios autores a &irmaca de que atarefa redadona exige operagdes
complexas e interdependentes po parte do escritor, provocandolhe um estado de
“sobrecaga aognitiva” (cf. Dahlet, 1994 84).

Segundo Dahlet (opcit.), essa “sobrecaga @gnitiva” se deve a fato de que o
sujeito tem de resolver e tratar de uma multiplicidade de problemas a0 mesmo tempo e
tamanha € aquantidade e aqudidade das tarefas do escritor que a sua dencéo é
constantemente aneacala pela dispersdo, a qual pode trazer, como conseqiéncia, falhas nos

diversos niveis de formaca dotexto, a saber: a planificac®, atextualizac® e arevisio.

A planificac@® consiste no momento da reflexdo, da mobilizac®, da aticulacé@®
dos conhedmentos bre 0 asaunto a ceca do qual se pretende escrever, sobre asituac@®
discursiva en que se dara ainteracé e sobre aformatextual. A planificac@® implicatrés fases
distintas:

Uma primeira fase consiste na mobhili za¢@® e buscados conhedmentos, em outras
palavras, trata-se de extrair da memdria de longo prazo os conhedmentos do sujeito sobre o

asanto, sobre ainstituicdo na qual ele vai se expressar e sobre a& condcoes reds de seu



15

discurso (espago, pubico, tempo ce que dispde...); Hayes e Flower (1980, apud Tolentino,
1992 chamam estafase de “Geracé® deidéias’.

A segunda fase diz respeito a organizac® deses conhedmentos, ou sga, a
determinac@® da ordem em que des devem aparece e a agrupamento de tais conhedmentos
em sub-caegorias teméticas, afim de garantir maior funcionali dade a texto.

Solre ess; fase, Hayes e Flower (1980, apud Tolentino 199291) dizem o

seguinte: “ a funcdo do pocesso de organizacio é seledona o mais Gtil dentre os materiais
reauperadcs pelo proces de geracao e orgarniza-los num plano ceredacao’ .

A terceira fase se refere a confronto do desenvolvimento projetado a imagem
gue o produor do texto tem do oljetivo e destinac@® dotexto, bem como do pultico visado e,
se necessrio, adaptac@® do pano se este parece ndo responder as exigéncias da situaga.

Resumidamente, vemos que :

O plangamento tem como fungéo tomar uma informacao docontexo
da tarefa e da memdria de longo pazo e usa-la paa estabelece
objetivos e fixar um plano e redagao que oriente a produgdo ce um
texto nosentido ce de atingir seus objetivos. (Tolentino, 1992 40)

Retomando Dahlet (opcit), a tarefa de planificac® requer o emprego de
cgpaddades cognitivas gerais e variadas por parte do escritor, a medida que de seledona e
organiza & idéias e, quanto maior for sua familiaridade com o asunto sobre 0 qual escreve,
com atarefaredadonal, com o puabico...,mais bem elaborado sera o seu plano.

A textualizac® € a ¢apa daredac® propriamente dita, que agrupa & operagdes
de determinacé e estruturac lingulisticas da dapa anterior e que pocde ser dividida en dois

grandes conjuntos; as operages predicdivas e a operagdes enurciativas.

As operagdes predicaivas mohilizam duas capaddades gerais do escritor: -a) a

selec® de termos do Iéxico adequados para designar as nogBes prodwzidas na fase da
planificac® e -b) ainsercéo de tais termos ou designagdes em estruturas propasicionais. Esta
insercéo, pa sua vez, requer dois tipos de dedsdo: b.1) a escolha de designagdes que
constituirdo o porto de partida de cala enunciado e b.2) a escolha das construcdes sntéticas
gue @nstituirdo osignificado doenurciado.

As operagdes enurciativas consistem em determinar, de forma referencial, a

relac® predicaiva anteriormente dtada elimitéla en relac® as condgdes stuadonais da

troca Isto quer dizer que o escritor tem de garantir que seu enurciado sgja vaido: @ com
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relacd® a um exterior que o torne verosgmil, e b) com relac@® ao que o escritor suple que
sgjam as disposicbes e & crencas de seu interlocutor. Ess tipo ce vaidacd® requer a
utilizac® de asergoes, injungdes, conedores argumentativos e de diferentes meios supra-
linglisticos de organizacé textual (estabeleamento de paragrafos, utilizacd® de itdlico,
parénteses ou aspas, naas e portuacad).

A revisdo, otercaro nivel deformacd dotexto que pode sofrer falhas, de aordo
com Dahlet (1994, também é subdvisivel em duas operagdes: @) o retorno critico ao texto, a
procura de detedar e diagnosticar incorregdes ou violagdes da norma alta e aadiar, ao
mesmo tempo, as conseqiéncias dessas, com relacd as possveis incompreansdes que possam
surgir e -b) operagdes de alequac@® definitiva, que consistem na tentativa de suprimir ou, ao
menos, reduzir as falhas constatadas.

Tolentino (opcit.), em seu estudo, ainda @nsidera mais um estagio dentro do
proces de produgéo de texto: a daborac® de pré-textos, que sdo dferentes dos planos, pas
s80 mais abstratos. Segundo a autora, os pré-textos podem ser locdizados no meio do
proces redadonal entre o plano e atextualizac@® e podem estar asciados ao planejamento
ou a textualizacd®, mesmo sem ser algo visivelmente escrito. Witte (1987, apud Tolentino,

1992107) define este fendbmeno mais predsamente:

(...) o prétexto refere-se a representacdo linglistica de signos
pretendidos, que o escritor faz como tentativa, uma ‘locucdo
experimental’, que éprodwida namente, armazenada namemoria do
escritor e algumas vezes manipulada mentalmente antes de ser
transposta paa um texo escrito. Como ‘locucbes experimentais
mentalmente geradas e armazenadas, os prétexos tém tanto um
comporente semantico como um sintatico, e des podem asumir a
forma de frases, partes de frases, oragdes ou seqiéncia de oragoes.

Semel hantemente, Meurer (1993, apoiando-se an uma definicéo de escrita @mo
um fendmeno psicossocioli nglistico, ousgja, uma manifestac@® da linguagem de formaintra-
organica (fenbmeno psicolégico, cognitivo) e inter-organica (linguagem como instrumento
social, como forma de comportamento), hipotetiza um roteiro de produc@ de texto escrito
seguido pelo escritor, dizendo que aprodugéo textual origina-se de dgum aspedo oufato do
universo (exterior ou interior ao individuo, red ou imaginario) sobre o qua ele quer ou

predsa escrever.
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Num segundo estagio, o escritor forma uma representacd® mental sobre os
aspedos da redidade sobre os quais ele desgja escrever, trata-Sse de um conjunto de procesns
mentais que seledona eorganiza dguns aspedos dos fatos ou redi dades antes de escrever-se
sobre des.

Essa representac® mental é controlada por um monitor: um complexo aparato
mental, que funciona en parte mnsciente e en parte auitomaticamente. E ele, o monitor, que
plangia e @eauta o procesd de escrita como um todo (cria determinada representacd mental,
seledona focos de dencdo e transforma essas representagdes em texto). Ta monitor é
dimentado pa um conjunto de parémetros linguisticos e ndo-linglisticos, pelos discursos
ingtitucionais e pela historia discursiva particular de cala escritor.

Dentre os parametros que dimentam o monitor, Meurer cita o oljetivo dotexto; a
consciéncia da identidade de sua audiéncia (leitor ided e leitor red); a tipdogia textual; a
organizac® retdrica a consciéncia do que implica o ato de ler; a meréncia (em relac® a
arquitetura do texto em si e an relac® ao leitor). Segundo Meurer (opcit.), em escritores
maduros, 0 monitor se mantém ativo duante todo o poces de produgéo, gerando idéias,
plangjando, aganizando,exeautandoe alitorando otexto.

O tercdro estagio consiste an 0 escritor concretizar 0 que mentalizou, a
representaca linguistica, no caso, otexto escrito. Nesse porto, oautor ndo deixa de enfatizar
que se trata de um proces interativo, ou sgja, ha um imbricamento, umaintegracé constante
entre todcs 0s estagios da producéo textual. O autor adverte, ainda, para o fato de que o texto
(redizac® linguistica) nem sempre reflete arepresentac@® mental dos fatosredidade aiada
anteriormente. Sendo assm, ha a posshilidade de o escritor se expressar de forma
insatisfatériaouinfeliz, o que pode levar ainterpretagdes ndo desejadas.

Por dltimo, dar-se-ia 0 que Meurer chama de “pdimento dotexto”. Ele diz que
nese estégio o escritor passa a aumir o papel de leitor do seu proprio texto, analisando a
forma, funcéo e contelldo do ge escreveu. Nessa dapa da composicéo textual, o escritor vai
verificar se 0 seu texto coincide mm a representacd® mental que de aiara aiteriormente ese
esta adequado aos parametros li nguisticos e ndo linguisticos resporsaveis pela onstituicéo do

texto. De pos= dessas informagdes, o escritor poce iniciar areescritura do texto.

Meurer salienta, também, que os escritores proficientes costumam dar seus textos

para outros leitores para depois 0s revisar e reammpor.
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Como podmos ver, a mmposicdo textual ndo é uma tarefa tdo fadl, uma vez
que, como dz Dahlet (opcit.), o sujeito tem de transformar um objeto interno (um
pensamento mais ou menos vago) em texto escrito, que possa fazer pensar e/ou interagir a
distancia cm outrem e, como ndo pockria ser diferente, pesquisas revelam que, quanto mais
inexperiente for o escritor, maior a dificuldade en lidar com os estagios do poces da
produgéo de texto, pds, ainda segundoDahlet, o grau de planificac® doescritor inexperiente
€, a0 mesmo tempo, pecdio e estreito.

Prec&io, paque os conhedmentos mohili zados na memoéria de longo prazo néo
conseguem ser mantidos ai por muito tempo. Estreito, paque aplanificac@® é limitada a
enurciado e & dJas relagdes internas, ou Segja, 0 escritor menos experiente, geramente, é
levado a transcrever linglisticamente os conhedmentos conforme vao surgindo em sua
meméria e freglentemente, estdo ausentes no ato do pangamento de tais sJjeitos a
preocupacd com a dicada do esquema do texto que daboram e ainfluéncia do interlocutor.
Eles = limitam atranscrever o nimero de mwnhedmentos que possiem ha memoria.

Ness sentido, a pesquisa de Tolentino (1992, que procurou evidenciar, atraves
da utilizac® do potocolo verbal e de entrevistas, s process cognitivos subjaceites ao
proces de produgdo de texto, com o0 oljetivo de entender como se da a onstrugcdo de um
texto e os fatores que influenciam favoravel e desfavoravelmente tal proces, complementa o
que ja nos dise Dahlet, pds o tempo do proceso composiciona reservado para o
plangamento pelo sujeito de sua pesquisa se revelou, dém de airto, insuficiente para o
suces do poduo final - o texto.

A mesma aitora traz, como exemplo, o relato do escritor/pesquisador Murray
(1985, apud Tolentino, opcit.) que, ao participar como informante en um estudo sobre
compasicéo textual, descobriu que gastava 3/5 oumais do tempo e seu proceso de escrita,
coletando informagdes e plangando e que, as vezes, chegava a gastar 90% do tempo
plangando eisto olevou arefletir sobre o quanto as redagdes ruins s8o resultantes da pressa
de seus escritores em comeca a escrever sem redmente estarem prontos parais.

Assm como o pangjamento, a textualizacé® €, também, uma dapa dificil dentro
do poces de cmposicdo para 0 escritor inexperiente, embora Dahlet (opcit.: 84) afirme
gue, guanto menor € a eperiéncia de escrita do sujeito, menor € asua preocupag@® com o

proces datextualizacd: “T udose passa naverdade, como se designarasseem nao agenas a
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multi plicidade dos procedimentos a serem exploradcs, mas também o acance estratégico
proprio das operacdes de texuali zacdo.”

Segundo omesmo autor, IS acnteceporque tais escritores Ndo escrevem sobre o
gue des pensaram (plangjaram), mas escrevem exatamente o que des ja haviam enurciado no
plangjamento: “Alias, praticamente ndo ha derenca de wlume eitre as eventuais notas que
eles podemtomar antes de escreve e o texto redigido’ (p.85

Quanto as operagdes de revisdo, Dahlet (opcit.) afirma que das S0 polwo
freqlentes tanto na prética do escritor novigo quanto na do escritor com mais experiéncia,
visto que o reexame aitico do texto e a @entuad necessdade de modificklo nfo se
constituem como automatismos do proces redadona. Dessa forma, existem sujeitos que
créem que disseram tudo e de maneira satisfatoria; ha outros que ndo conseguem avaliar se a
sua intencéo de wmunicac®d foi, redmente, atingida; e outros que, mesmo locdizando
elementos falhos, ndo conseguem corrigi-los.

Tolentino (1992, em sua pesquisa, comprovou as dificuldades enfrentadas pelo
escritor a0 ser obrigado a fazer revisdes do seu texto, o que resultou em constantes
interrupcdes do fluxo de pensamento para fazer leituras e releituras obsessvas a procura das
“palavras perfeitas’ que solucionassem todas as dificuldades do texto, ou @ra caicdar,
inadequadamente, palavras, paragrafos ou, ainda, para detedar problemas mal definidos.

Apesar de @& dificuldades cognitivas do proces® composiciona serem tdo
flagrantes, muitos estudcs hbre produgéo de texto centram-se, ainda, no poduo acaado,
ndo dzendo reda sobre & representagdes que 0s 3Jjeitos tém da escrita enem sobre amaneira
como eles procedem concretamente para escrever.

Nes= sentido, Tolentino (1992 4) dertaparao fato de que:

(...) h4, danda, muito a estudar na drec@o do poces de produgdo
textual: acredito que este sga umrico filao, infelizmente ainda powo
explorado, e que um olhar atento sobre de deva trazer muitos dadcs
interessantes bre umasunto do qua se sabetdo polco.

Dahlet (opcit.) também adverte que o que redmente o profesor predsa, frente &
dificuldades e as bloqueios dos aluncs ao enfrentar a pencsa tarefa de redigir, ndo é genas
de descricd das estruturas globais ou locas de um produo, mas, principamente, de
descricOes da aividade de produgdo propriamente dita e do comportamento dos gJjeitos

durante atarefade compasicéo.
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Ness sentido, o grupo ce aitores preocupado com 0S aspedos processals da
escrita tem enfocado a utilizac® dos dados introspedivos, coletados através de relatos
verbais, que enbora gresente dgumas limitagdes, visto que muito do aprendizado da lingua
ocorre inconscientemente, sendo, patanto, inacessvel, eles podem ser um instrumento muito
eficaz, pas, como Viana (1990 diz, ndo ha ninguém melhor do qie o préprio individuo para
relatar suas experiéncias pesais.

Cohen (1987, apud Viana, 1990 afirma que atarefa de relato verbal objetiva
chamar a a@encéo sobre os process mentais e, segundo ele, existem trés tipos basicos de
relatos verbais mais utilizados pelos pesquisadores da &ea de grendizagem: a aito-
observacd, o auto-relato e a aito-revelacd, cs quais Cavalcante (1989 apud, Viana, 1990

17) concdtua muito bem:

(1) auto-observacédo (introspec@o popriamente dita) - o andista -
observada relata seus proprios eventos mentais.

(2) auto-relato ou auopercepcao (retrospec@o) - 0s Ujeitos contam
suas experiéncias ao pesquisada / andista.

(3) pensar alto (protocolos verbais ou andise de protocolo) - os
sujeitos pensam em voz alta enquarto reali zam uma tarefa.

Cremos gue, aos polcos, Noves tedricos vao se juntar ao estudo do pocesso
composicional que gresenta mwmo inovacd® a dordagem cognitivo-linglistica que se
caaderiza por reladonar a diversificac® da escrita cm a dividade interna do sujeito que

escreve. Por ora, passaremos a éordar alguns estudos bre estratégias de gorendizagem.

1.2- Consideractes bre estratégias de suceso de aprendizagem

Como ja mencionamos anteriormente, a tarefa de composicédo de texto é um
proces um tanto quanto complexo, no g o individuo tem de tomar inimeras dedsdes ao
mesmo tempo e tem de estar atento a véarios aspedos como 0 asaunto, ointerlocutor, o tempo
(ou laudas) de que dispbe, etc. Tais preocupagdes, freqlentemente, forcam o escritor a
interromper o fluxo de pensamento pera andlisar se 0 seu texto estd, de fato, atendendo as
exigéncias da situacé e o reformular (se necessirio for).

Essas preocupagdes e interrupgdes ativam o sistema nervoso do individuo, que
evidencia tal nervosismo através de ditudes como amassar 0 papel, morder o lapis, suspirar,

etc.
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Segundo McLeod (1987, apud Tolentino, 1992 118), atitudes como as adma
descritas $50 mais comuns em aunas que, geramente, costumam descrever essa ajitacd em
termos negativos, dizendo estarem ansiosos, frustrados, com dificuldade de prosseguir.
Todavia, os escritores maduros também passam, muitas vezes, pelo mesmo proces de
ansiedade efrustrac@ e is se deve, segundoMander (s/d, apud Tolentino, opcit.:118), ao
fato de dguns escritores maduros sustentarem crencgas e interpretagdes de cetos fendmenos

fisiol 6gicos como algo negativo. Por is, McLeod (opcit.:119) nos adverte para o seguinte:

NOs podemos desenvolver estratégias espedficas para gudar os
aluncs a controlarem suas reagoes afetivas - monitorando seu estado
emociond, distribuindo sua energia, interrompendo a si mesmos
guandoestao agtadcs demais - de modo que suas emogoes trabdhem
afavor delesendocontra eles.

Em suma, podmos ajudar com auto-administracdo estratégica no
dominio afetivo, bem como no daninio cogritivo. Podemos ajudar os
aluncs a conheceem-se no sentido integral e, assm, gud&alos a se
tornarem melhores escritores. Eu penso e sinto queisto pock ser feito.

Rubin (1975 parece oncordar com McLeod, ao afirmar que dgumas estratégias
podem ser treinadas, adquridas, o que vem a auxiliar o aluno a se tornar, cada vez mais,
independente, autbnamo em seu proces de grendizagem e bem sucedido.

Do porto de vista de nossa pesquisa, 0 mais interessante nos trabalhos de Rubin €
gue da acedita que os profesores podem gudar seus aprendizes de menor sUCeSD a
desenvalverem-se dravés da observac® das estratégias utili zadas pelos aprendizes de maior
suces, pas, segundo ela, os estudantes de menor suces sabem, perfeitamente, que os
estudantes bem sucedidos conseguem resultados melhores, mas néo conhecan os “truques’,
as estratégias por eles utilizadas e ta conhedmento pocera fornece-lhes pistas bre &
habili dades necessirias para 0 seu proprio desenvolvimento: “ Se nés conhecemos melhor o
gue o aprendiz bem sucedido faz, nés poderemos sr aptos em nostrar essas estratégias para
os aprendizes de menor suces, afim de aumentar o seu suces.” (p. 42

Segundo essa mesma aitora, as estratégias de grendizagem incluem conjunto de
operagdes, pasLs, métodos, rotinas utilizadas pelo aprendiz para fadlitar a obtencéo,
armazenagem, reauperac@® e uso de informagdes, enfim, 0 que os aprendizes fazem para
regular (organizar, sistematizar) sua grendizagem, a fim de tornala um proceso mais
tranqil o, seguro, mais agradavel, mais auto-dirigido, mais efetivo e mais adaptavel a novas

situagdes.
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E importante notar, também, que dgumas estratégias S0 conscientes e outras
inconscientes; € 0 que observa Mahous (1997 em sua prépria prética en sala de alla cwmo
professora de inglés como lingua estrangeira. A autoradiz que, ao trabalhar com estratégias de
aprendizagem e, principalmente, de memorizac®, ela pede as aluncs para que memorizem
uma lista de palavras em um tempo determinado e para que des o fagcan daforma como estéo
acstumados a fazer: se predsarem percorrer a pass largos a sda, que o facan; se
predsarem ficar sozinhas, que saiam da sala, enfim, eles tém inteira li berdade para exeautar a
tarefa soli citada, desde que o facan da forma usual e que observem suas proprias estratégias.
Enquanto is, a prépria aitoratambém faz suas observagdes e anotagdes.

Ao fina dotempo determinado, todcs < relinem e verbalizam as témicas que tém
consciéncia de ter empregado, mas 0 que aontece égque, muitas vezes, eles nem se ddo conta
de que murmuraram ou moveram os |abios ou, ainda, permanecaam por longo tempo com o0s
olhos fixos em algum objeto, etc. Ta procedimento de tornar evidentes as estratégias de
aprendizagem utili zadas pelos estudantes em tarefas concretas de estudo po@ auxiliar, em
muito, cs aprendizes a tomarem consciéncia de suas proprias estratégias e a acescentar, a
estas, ouras estratégias aprendidas com seus amigos e is0 tende, sem duvida, a fadlitar a

aprendizagem.

Trata-se de fazer ressaltar as estratégias de memorizacao conscientes
ou inconscientes que sdo feitas por cada un dos aprendizes. De fazé-
los fazer e avaliar. Depois, no momento de uma dscussio no gande
grupo, comparar as estratégias de @da um..Isto paa que des
possam, se 0 desgjarem, apds té-las conscientemente exerimentado e
andisado, completar suas estratégias de memorizacdo, ou anda,
mudélas completamente se das nao forem eficazes. (Mahous, 1997
58).

E claro que essa escolha de estratégias obedece aindividualidade de cala um dos
aprendizes, ou sgja, as escolhas o influenciadas por fatores pesais como: 0 estdgio do
aprendiz, a tarefa solicitada, a idade, 0 sexo, o estilo de grendizagem, os trags da
personalidade, o propdsito para a @rendizagem, o rivel de motivacd, etc. Cabe a professor,
portanto, a exemplo de Mahous, ofereca um leque de estratégias de gorendizagem para que 0s
alunocs escolham agquelas que melhor se alequarem a sua personali dade.

As pesquisa sobre estratégias de gorendizagem (assm como as de Mahous, Ruhin,

Mad_eod e outros) fazem parte de uma investigac&® mais ampla sobre os process mentais
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envolvidos na solucéd de problemas, no radocinio l6gico, enfim, em todo movimento e
progressio da mente humana (aprendizagem, formacé concetual, percepcéo...).

Dessaforma, ainvestigacé sobre & estratégias de gorendizagem procuratratar da
maneira @wmo s aprendizes £ anpenham em aprender e regular a sua grendizagem, do
conhedmento qLe os aprendizes tém sobre & estratégias que utili zam e sobre outros aspedos
de sua grendizagem, das témicas, das habilidades de grendizagem, das téticas, das
habili dades cogniti vas, etc.

Entretanto, A uma ceta cncordancia entre os investigadores, dessa aea que
atestam ser umatarefa um tanto quanto complicada aobservacé® de tais estratégias, visto que
elas envalvem procesos cognitivos que nenhum aprendiz nem professor pode ser hébil em
espedfica. Contudo, Rubin (19795 aaedita que o trabalho poc fica mais fadl se se
clasgficarem algumas delas.

Dessa forma, as estratégias de grendizagem podem ser divididas em estratégias
cognitivas e metaaognitivas. Chamot e O'malley (apud Rubin, s.d) foram os primeiros a
estabelece tais subcategorias e definem as estratégias cognitivas como pass e operagdes
utili zados na grendizagem, que requerem andise direta, transformacd® ou sinteses de
aprendizagem. Em outras paavras, trata-se do poces® através do qual um determinado
individuo oliém conhedmento oucompreensdo de ancetos. JA & estratégias metacognitivas
dizem respeito a0 conhedmento sobre o proprio procesd cognitivo e a organizac® da
cognicéo, ousga, 0 auto-controle do individuo sobre dguns processos como o daneamento,
0 monitoramento e & avaliagies.

Alias, de aordo com Wendem (s.d.), um dos principais objetivos educadonais da
pesquisa sobre estratégias de grendizagem € desenvalver a aitonamia de grendizagem dos
individucs. Assm, o papel da elucac® seria 0 de auxiliar o individuoa alqurir a habili dade
de auto-dirigir seu proceso de grender. Parais, € necessario gue o aprendiz desenvolva a
reflexdo critica a awnfianca en seu pdencia para grender, para mangar e para wndwir sua
prépria gorendizagem, e aprontiddo para asumir um papel mais respornsével nesse proces.

Contudo, a aitonamia ndo € o Unico requisito para a @rendizagem de sUCESD.
Segundo Waters, Waters (1992265), estudantes bem sucedidos possiem as seguintes

caaderisticas cognitivas e detivas.

- ttmumelevado gau ce auto-conhedmento;
- fazem bons questionamentos criticos;
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-tendem a ter uma pctura semelhante a do adlto no
relacionamento com seus profesores;

- pensam clara e logicamente;

- sS40 auo-corfiantes;

- manipulam com propriedade os dadcs de estuda

- tém uma aitude positiva comrelacdo ac Lus estudacs;

- s40 haleis e dispostos a ensinarem a S mesmos;

- sdo inteli gentes, etc.

Os autores advertem, ainda, para o fato de que dgumas pesquisas redizadas
ultimamente tem se esfor¢cado em oferece subsidios aos profesores para que estes observem
as habili dades de estudo utili zadas por aprendizes bem sucedidaos, afim de se tornarem aptos a
auxiliar os aprendizes de menor suces® de forma que eses possam, também, alcancar o
suces. No entanto, as pesquisas em questdo ndo levam em conta o perfil do estudante de
sucess, 0 gue pock resultar em esfor¢os empregados em vao, Visto que os aprendizes podem
aprender sobre & habili dades que Ihes s80 ensinadas, mas ndo serem habeis em utili z& | as tal

como os estudantes de suces ofazem:

Eles enfocam, de fato, habli dades como tomar notas, resumir, usar o
dicion&io, elabarar bhibliografias e assm por diante. Estas o,
obviamente, halli dades importantes para o estudo ¢k suces, mas
estdo relacionadas omente awm o nive superficial dositens em noso
perfil. Estudartes podem ‘apropriarem-se’ destas hahli dades, mas,
persistir, todavia, 0 insucesd de seus estudcs. Isto acontece porgue
tais témicas  podem ser empregadas efetivamente por alguém que
jA é um estudarte de suces em termos das qudidades do n®D
perfil. Por exemplo, um estudarte que tenha se apropriado da
convengoes de tomar notas (usar abreviaturas, métodos de esquemas,
etc.) pode ndoser hahl emfazer notas efetivas a menos que deou ela
abade a tarefa de uma forma mais profunda, po exemplo,
processaando informagdes ativamente em seqiéncia paa trabdhar
depois 0 que das sgnificam em termos do qe de ou €la ja sabe e
pretende fazer comisto, etc.” (Waters; Waters, opcit.: 267)

Os autores ainda cmplementam que o perfil do estudante bem sucedido gte havia
emergido res pesquisas anteriores ndo era, exatamente, o ce um usu&rio proficiente de
témicas de estudo, mas o de um individuo equili brado, maduro, de mente questionadora e
aberta, disposto a asumir uma paostura diva, independente a estudar.

Muitas vezes, os aprendizes podem até responder prontamente sobre todas as
habili dades de estudo e, no entanto, nBo serem habeis em pensar logicamente ou ser auto-

confiante. Is® amntece de aordo com os autores, parque estas habili dades interagem entre
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si, fazem parte de um conjunto e por is NG pocem ser isoladas e mantidas como itens. Em
outras palavras, 0 estudante, para se @nstituir como um aprendiz de suces®, tem de se
apropriar das habili dades de estudo em conjunto e ndo de témicas isoladas de grendizagem.
Para utili zar a expressio dcs autores. “ 0 todoé mais do ge a soma das partes.”

O ato de estudar, conforme Waters, Waters, envolve, aém das habili dades de

estudo,a competénciade estudo,conforme o dagrama por eles elaborado:

HABILIDADES DE tomar skimming Lsar uma
ESTUDO (témicas de nota scanning pibli ografia .
estudoefetivo)
A

COMPETENCIAS DE - auto- conceto
ESTUDOS (caraderisticas - pensamento |6gico
cognitivas e detivas do - questionamento critico
estudante de sucesso) - autonamia

- auto-confiangca

etc

Como pocdemos ver, as témicas individuais e detivas fazem parte das
habili dades de estudo. JA a ompeténcia de estudo é a cpaddade subjacente para estudar,
comum aos aprendizes de suces. Assm, segundo ¢ autores, ndo basta a aluno conhece e
tentar empregar as habilidades de estudo, se de ndo tem desenvolvida a ©mpeténcia de
estudo. Seria como (utili zando a met&fora dos autores) “colocar o gacé en um bolo gque ndo
esta completamente assadd’ (p.2698.

Mas um problema de caater 6bvio se wloca nese porto, visto que eistem
caraderisticas do estudante de suces que ndo podem ser ensinadas tal como as habili dades
podem. Como poderiamos ensinar aos noss alunas atributos como “auto-confianga”, “auto-
conceto pasitivo”, “inteligéncia”, etc.? Os autores propdem, entdo, o desdobramento de tais
concetos em habili dades suficientemente concretas a ponto de serem ensinadas. Por exemplo,
para desenvolver o pensamento critico, trabalhar com habilidades como seglienciac® de
idéias, respostas interpretativas, etc., enfim, atividades que incentivem e desenvolvam o

“pensamento critico”.
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Dessaforma, fica daro que o trabalho com as témicas, habili dades de estudo sdo,
sim, necessxias, mas, apenas a gropriac® delas pelos nosos auncs ndo s tornaréo
aprendizes de suces. E predso, antes de mais nada, propiciar opartunidades para que 0s

Noss estudantes desenvolvam, refinem a sua mmpeténcia de estuda

Usando uma metéfora de arte alindria: nGs vemos 0 sucesd da
apropriacdo das hahilidades de estudo como a tarefa de fazer um
souflé. Vocé predsa de uma boa bae de ovos brancos bem batidos
antes de mlocar os outros ingredientes. Assm, em lugar de ve a
relacdo entre competéncia de estudoe hahli dades de estudocomo um
bolo e glacé em que os dois si0 dstintos e seqlientes, nds vemos a
relacdo como essencialmente um todointegral, Porém, € a qudidade
da base que determina osucesn doresultado. & Vocé ndo bde seus
ovos corretamente, o souflé fracassard, independentemente da
qudidade dos outros ingredientes. (idem, ibidem:269

Em vez de enfocar somente 0 nivd de témicas de estudo, o poto de
partida pedsa ser o desenvolvimento da competéncia de estudo
subjacente do apendiz. O conhedmento das témicas de estudo é
importante também, mas estas 9 podem ser adquiridas, efetivamente,
dentro de uma estruturacao ck tarefas de estudo que enfoquem, atodo
tempo, aconstrucdo dacapacidade cgntiva e afetiva do aprendiz
para estudar. (idem, ibidem: 272)

Dessa forma, torna-se indispensavel sabermos um pouwco mais bre o filtro
afetivo, para entendermos melhor os process psicolégicos e agnitivos envalvidos na

aprendizagem efetiva, ousgja, no desenvolvimento da competéncia de estudo.

1.3 A hipétese dofiltro afetivo na gprendizagem

Stern (1975, em seu artigo “What can we lean from the goodlanguage leaner?”,
chega aser um tanto guanto “comica”, diriamos srcastica dé, ao distinguir o aprendiz bem
sucedido domal sucedido, dzendo g en sala de alla eistem alguns aluncs que sdo um
absoluto suces, pds progridem rapidamente, sdo auto-criticos, prudentes e sensiveis quanto
a sua grendizagem, enfim, ndo apresentam grandes problemas. Em contrapartida, existem
outros estudantes que sdo exatamente 0 opcsto: “ Eles parecan ter um talento para fazer tudo
errado. Eles mpre se enganam. Onde h& uma escolha, eles sio limitadcs a fazer a escolha
erradd (p. 59.



27

Embora, a priori, tais afirmagdes passam nos causar estranheza, visto que podem
revelar ou até levar o leitor a estabelece um certo tipo e precncato com relacd ao aprendiz
de menor suces, a aitorarevela, em outro momento do seu texto, que, na verdade, “todcs’
os aprendizes combinam caraderisticas dos bors e dos maus aprendizes. Alias, seu oljetivo é,
justamente, o b espedficar estas caraderisticas, ou sgja, a aitora mmpara & estratégias de
aprendizagem utili zadas pelo ban aprendiz com as utili zadas (ou até mm a ndo uilizac®
delas) pelo mau aprendiz.

Resumidamente, o que fica eidente en tal comparac® e que interessa as
objetivos deste trabalho € que, enquanto 0 ban aprendiz assume uma postura de iniciativa, de
responsabili dade perante seu proprio proceso de grendizagem, o mau aprendiz tem uma
postura passva, desligada ou até mesmo resistente frente aaprendizagem; enquanto o ban
aprendiz planga suas atividades de grendizagem de forma @nveniente, escolhendo as
énfases empre que necessrio e revisando constantemente suas atividades, o mau aprendiz
ndo consegue desenvalver um sistema bem ordenado ce estudo, ermanecendo ra montagem
de itens desordenados; enquanto o bam aprendiz se sente aito-confiante e cpaz de grender,
inclusive dravés de seus proprios erros, 0 mau aprendiz se sente inadequado, impadente,
frustrado com suas falhas e imperfei¢cbes e tende afugir.

A questdo que se mloca entédo, e ese €0 porto fundamental dessa discussio
inicia, é por que eiste essa discrepancia, tdo grande, entre os aprendizes? Por que uns estéo
predispostos ao suceso enquanto ouros parecen estar “condenados’ ao insuces, se todos
freglientam a mesma escola, tém 0s mesmos profesores, sdo expostos as mesmas atividades e
avaliagdes?

Cremos gque uma questdo imprescindivel e, infelizmente, muito pauco dscutida
com relac® ao ensino ce lingua materna e espedficamente, com relacd® ao ensino e
producéo textual no Brasil € ado filtro afetivo na grendizagem e édese apedo que nos
ocuparemos neste momento.

Importa ressltar que a literatura referente & hipdtese do filtro afetivo que
utili zamos neste trabalho dz respeito ao ensind/aprendizagem de lingua estrangeira ou ce
segunda lingua. Entretanto, existem alguns portos entre a detividade ea mgnicdo que séo
genericamente euiparaveis a todoss 0s seres humanos expostos aos process de

ensind/aprendizagem e énesss portos que iremos nos deter.
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A hip&tese do filtro afetivo, primeiramente proposta por Sulay e Burt em 1977e
adaptada por Krashen (s.d.), diz respeito ao modo como s fatores afetivos se reladonam com
0 proces de auisicdp de segunda lingua, visto que cala vez mais tem-se onfirmado um
conjunto de variagdes afetivas relad onadas com 0 suces na grendizagem. Segundoateoria
de Krashen, réo besta genas entender uma mensagem. E neaessirio, antes de tudo, estar
aberto a essa mensagem para que da @nsiga degar a parte do cérebro resporsavel pela
aquisicd da lingua, denominada dispositivo de ajuisicdo da lingua LDA (language
aauisition device), aprimeirabarreira mom aqual 0 insumo® se depara éo filtro afetivo.

Dessa forma, quanto mais o aprendiz tiver uma ditude, um conceto favoravel
com relac@® a sua gorendizagem e quanto maior for o seu grau de motivagé, auto-confianca,
auto-imagem positiva e menor for o grau de asiedade, maior ser4 asua probabili dade de
alcancar o suces. Por outro lado, se a ditude do aprendiz perante a @rendizagem néo for
positiva, isto é, se de ndo encarar a sua grendizagem como algo necessario, vantgoso e, se 0
seu nivel de motivacgé e auto-conceto forem baixos, mais rigidamente se estabeleceda o filtro
afetivo, agindo ¢ forma aimpedir que amensagem segja, redmente, incorporada, adqurida.
AlmeidaFilho(s.d.: 19) a essrespeito diz o seguinte:

A hipdtese dofiltro afetivo capta arelacdo entre \aridves afetivas e o
proces de aquisicdo e segundalingua dravés da sseveacdo e
gue os adgurentes variam no ge diz respeito arigidez ou rivd dos
seus Filtros Afetivos. Aqueles cujas atitudes nao forem étimas para a
aguisicdo ce uma segunda lingua n&osd tenderdo a bscar menos
insumo, mas também apresentardo um filtro afetivo dto ourigido -
mesmo gue cmpreendam a mensagem, O insumo nao dcancara a
parte do cérebro respornsavd pela aqusicdo e lingua.Os aprendizes
gue demonstrarem posalir atitudes mais favoraveis a aqusicao e
segunda lingua nao somente buscardo olier mais insumo, mas
portardo um filtro mais baixo ou mais brando. Esss srdo mais
abertos aoinsumo que por suavez agira com mnais profunddace.

Ainda en Almeida Filho (opcit.: 19) encontramos uma figura bastante ducidativa

sobre ahipdtese dofiltro afetivo:

! A teoria de Krashen estabeleceque o insumo é a anostra de linguagem que éoferedda a aluno. Esse insumo
deve ser “compreansivel” (i + 1) onde “i” equivale a que 0 duno jasabe e“+1" ao material novo a ser ofereddo
a0 aluno e deve estar um pouco além do que o aprendiz jadomina.
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Filtro
Insumo Dispasitivo Competéncia
— > de ayuisicéo g Adqurida
e lindua

Através dafigura aéma podemos perceber que os estados emocionais, as atitudes,
a motivacd®, enfim, todos os fatores concernentes ao efeito do afeto se cnfiguram
externamente a dispositivo de ayuisicéo da lingua, isto €, tais fatores & encontram no filtro
afetivo, que, pa sua vez, tem a fungéo de regular e seledonar consciente ou
inconscientemente os model os a serem aprendidos, a ordem de prioridade, a velocidade, bem
como otérmino das esforgos rumo a grendizagem.

Gardner (1974, apud Schumann, 1979, que investigou as variaveis atitudinais
envolvidas namotivac® intrinsecapara o estudo dofrancés como segunda lingua, constatou a
relacé existente entre 0 suces ou insuces doaprendiz e a aaliac® que a omunidade do
aprendiz faz da posshili dade eda necessdade da grendizagem da lingua dvo. Nese estudo,
ele onstatou que, se a omunidade do aprendiz Ihe transmitir um sentimento, un porto de
vista favoravel com relac® a gorendizagem a ser empreendida, maior sera aprobabili dade de
obtencédo de suces®. Por outro lado, se a ©munidade avadia @mMo desnecessria a
aprendizagem, consequentemente, estara influenciando regativamente, inibindo ouaté mesmo
impossbhilitandoa grendizagem.

Gardner (opcit.) constatou, ainda, que, para & criangas, as expedativas dos pais
se aonstituem como as mais influenciadoras. Assm, quanto mais 0s pais mostrarem interesse
pela grendizagem dos filhos, mais valor esta tera as olhos das criangas e maior serd a
probabili dade de suces.

Com base nesses dados, Gardner distinguiu dds tipos de papéis que os pais
podem asumir com relacd a gorendizagem dos filhos, os quais ele nomeia de papel paternal
ativo e papel paterna passvo. Como, a noso ver, os dois tipos de papéis $0, de dguma

forma, ativos, embora 0 segundoseja negativo, achamos elucidativas as suas consideragies:

Um pa asuume um pape ativo promovendo a apendizagem
linglistica de seu filho quandoele monitora seu progres, vé se de
faz as tarefas de @sa, elogia seu suces, em geral, 0 encoraja a
aprender.

Um papal passvo é aquele an que o pa pode encorajar o filho a
fazer tudo cato duante as aulas de lingua,supervisiona suas tarefas
de @sa e apresenta interese por suas notas, mas ao mesmo tempo
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comunica ao filho aitudes negativas com relacdo acs falantes da
lingua dvo oucom relacdo aovalor da apendizagem da lingua. (p.
217

Dese modo, fica mais faadl entendermos porque diferentes aprendizes, sga de
lingua estrangeira ou materna, expostos as mesmas expli cagies, as mesmas atitudes mostram
um desempenho tdo dferente. E fica evidente, também (além da importancia que a
comunidade ¢ em espedal, os pais asuumem no proces ensind/aprendizagem dos filhaos),
gue o professor ndo deve se preocupar apenas em oferece um 6timo insumo, ousega, ele ndo
pode mais aaeditar que basta preparar e dar uma boa aula para que seus aprendizes obtenham
suces. Ele deve estar preocupado, também, em promover situagdes que incentivem um
baixo filtro afetivo.

Em outras palavras, dém de oferecg um O6timo insumo compreensivel, é
necessrio que o professor se preocupe, também, em criar um ambiente de grendizagem
agradavel, onck os aluncs possam se sentir a vontade, autoconfiantes, sem grandes tensoes,
para que possam fazer tentativas, cometer erros M serem expostos a Situagdes
ridicularizantes ou humilhantes. E necessirio, além dis, promover a motivac® e & atitudes
positivas com relacd® a matéria de grendizagem. A esse respeito, € interessante notar o que
Carioni (199857) diz:

Transposta paa a sala de aula, a hpdtese do filtro afetivo implica
gue a situagdoideal para oensino é aguela que: i) mais encoraja uma
diminuicio das barreiras psicolégicas, tais como a arsiedade, a
inibicdo oufalta de @mnfianga; ii) melhor motiva o maior ndmero de
aluncs; iii) desenvolve a auoconfianca e atitudes receptivas a
aprendizagem, favorecendo assm uma busca e recepcao maior de
input.

Um pouwco mais adiante, a aitora transpde a onclusdo de Krashen a ese
respeito, gie diz que, tanto em segunda lingua como em lingua materna, as duas cond ¢oes

esenciais para a &uisi¢éo sao:

12) exposicao suficiente a input compreensivd, contendoi + 1, isto €,
estruturas um grau dém do rivd atual; 22) uma situagdo psicologica
favoravd, um baixo filtro afetivo que permita a assmilacdo doinpu
compreendido. (p.57)
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O professor ided, patanto, € ajuele que, além de fornece insumo correto e de
tornar ese insumo 0 mas compreensivel posdvel, consegue, também, estabeleceg um
ambiente de grendizagem com baixa ansiedade emuita motivaca.

Melhor entendida ahipdtese do filtro afetivo na grendizagem de linguas e na
aprendizagem de forma geral, passaremos, agora, a discutir alguns comporentes do filtro
afetivo, cuja ducidacé@ torna-se indispensavel para os fins deste trabalho e para aposterior

andli se dos dados.

1.4 Motivacao

1.4.1 Motivacao: acs arre dores de uma definicéo

Antes de iniciarmos es< item, é forcoso apresentarmos a ressalva de que, apesar
de ser um termo bestante empregado e discutido em psicologia, a motivacd®, segundo
Mosgueira (1982,apud Viana, 199051-52), ndo foi ainda definida de forma satisfatoria, pds
inclui fatores, caraderisticas internas ndo pasdveis de observacd oljetiva. O maximo que se

conseguiu, até o momento, foi se dhegar ao critério subjetivo de definicéo:

Os varios autores que tentaram definir e delimitar a motivacao,
encontraram, nessa tarefa, sérias difi culdades, conseqiéncia da bisca
exdusiva de aitérios comportamentais externamente observaves. O
critério origina e até hoge usado a exce@o das psicologos
comportamentistas € o critério subjetivo. Maslow, nasua ‘I ntrodugéo
a psicologia do ser’ (1968 48), diz texuamente: ‘sou motivado
guardo sinto desgjo, ou caréncia, arseio ou falta. Ainda nao foi
descoberto qudquer estado oljetivamente observave que se relacione
deceitemente @m essas informagbes aubjetivas, isto € nao foi
encontrada uma boa afinicdo comportamental de motivacao'.

Dese modo, 0 maximo que @nseguiremos é gresentar alguns concetos
elaborados por estudiosos dessa dea eque tenham, também, relac® com os fins deste
trabalho.

De aordo com Viana (opcit.), a palavra motivac® estd reladonada
etimologicamente a vocabulo latino “motivu”, que, pa suavez, é relativo amovimento “ que
move’, “ causa, razao. Mohil” (p.39. O Novo Dicionario Aurélio concetua motivagé@® como:

“..conjunto de fatores psicoldgicos (conscientes ou inconscientes) de ordem fisiolégica,
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inteledual ou detiva, cs quas agem entre s e determinam a condua de um individud’
(Novo Dicionario Aurélio, 1986 1164).

Para Teles (1987.85), “motivo é tudo aquio que leva dguém a fazer alguma
coisa. Poderiamos defini-lo como tudo que inicia, sustenta e dirige uma aividadke.” Ja
Rodrigues (1976 atenta para o fato de que a motivacd® é um fenémeno pofundamente
interior, 0 que a@rrobaa, de ceta forma, com a definicdo de Hunter (198210) de que

motivac® &

um estado & necessdack ou desgjo qLe leva a pesa a fazer algo
que satisfaca es® desgjo ou recessdade. E importante perceber que
motivacdo é um estado & necessdacde ou desgjos nao-satisfeitos que
exstem dentro da crianca. Portanto, ndo podemos motiva-la.
Podemos manipular variaves que poderdo resultar num aumento ou
numa dminuicdo damotivacdo (o estado interno de necessdade ou
desg0). (grifo nsD)

Da mesma forma, a aitora salienta o fato de que nenhuma pessa faz com que a
outra gorenda; 0 maximo que mnseguimos fazer é encorgjar alguém a grender.

Segundo Green (1968, apud Viana, 1990, os problemas motivadonais estéo
intimamente ligados a varidveis como: as necessdades e 0s objetivos para estudar dos aluncs,
0s impulsos, a personalidade do professor, as matérias curriculares, a pressio do ambiente,
etc. Asdm, os problemas de motivac® ndo podem ser considerados como se fosem de
responsabili dade Unica e &clusivamente do aluno,isto €, ndo se sustentam mais argumentos
como, pa exemplo: “ Determinado duno ndo apende, parque nao tem notivacdo, naotem
interesss” como se amotivac® fose uma caaderisticainata do auno, como se ndo fosse
resporsabili dade do profesor manipular variaveis para tornar 0 aluno mais motivado. Sobre

es®e apedo, Neri (1982 204) diz o seguinte:

Tradiciondmente, a motivacdo tem sido considerada como fator
causal interno, inerente ao individuo gue se mmporta. Na escola este
concato apaece quandose faz necessario exmir o profesr e a
escola daresporsahili dade pelo insucesso académico das aluncs.

Ness perspediva, o profesr teria duas fungdes: aprimeira, manipular variaveis
gue possam motivar seus aluncs, e asegunda, procurar eximir os fatores que podem reduzir a

motivac®. Tais fatores podem ser, segundo Kuethe (1977, apud Viana, 1990, o tédio, a
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frustrac® e afadiga. Es= autor ndo deixa de destaca, também, a caitelaque o professor deve
ter em relac® a distancia entre o individuo e ameta, dizendo que @& metas ndo podem se
congtituir demasiadamente distantes do individuo, pas, dessaforma, pade-se crrer o risco de
0 aluno se desmotivar por nhdo conseguir “enxergar” o oljetivo, a meta fina e, patanto, no

ser cgpaz de manter o esforgo no pesente.

1.4.2 A motivagao e 0 proces ensino/aprendizagem

Como acdamos de ver, 0 suces da grendizagem tem intimas relagdes com o
grau de motivacd® do individuo. Dessa forma, aaeditamos sr ese um rico fildo a ser
explorado pelos professores de lingua materna, principalmente no qte diz respeito as aulas de
producéo textual, pds o0 suces® ou o fracas das composicdes dos auncs pode estar
condcionado ao momento que antecede aprodugdo dotexto.

Nese momento, devem ser propiciados debates, discusdes, leituras
diversificadas bre o asaunto (objeto de discusHes e de escrita), bem como reflexdes,
paosicionamento critico, defesa de um ponto de vista asumido, enfim, atividades que possam
fazer emergir todos 0s conhedmentos bre 0 assunto (em pauta) que o aluno ja possi em
sua memoria de longo prazo, além, é daro, de agcescentar novcs conhedmentos aos ja
adquiridos. Tal procedimento certamente motivard o aluno a escrever, par se sentir preparado
a amir e defender um porto devista.

Entretanto, nBo podemos deixar de redcar ness porto que arelac® causa entre a
motivacd® e a @rendizagem, segundo Ausubel (1980 334335, é redproca isto € a
motivacd® ndo se cnstitui apenas antes da dividade ou vice-versa, ela ndo € unidiredond.
Para Ausubel, algumas vezes, aluncs desmotivados podem atingir o grau de motivaca apenas

pelo fato de estarem aprendendoe, dessaforma, teriamos uma motivaca retroativa:

FregUentemente a melhor maneira de ensinar alunas ndo motivados
consiste anignarar seu presente estado motivaciond e oncentrar-se
em ensina-os tao efetivamente quarto pasdvd.

Algum grau de aprendizagem ocorrera em quaquer caso, a cespeito
da falta de motivacdo. E, a patir da satisfacdo inicial de aprender,
eses estudartes desenvolvem retroativamente a motivacdo paa
aprender mais. Em algumas circunstancias, patanto, o modo mais
apropriado ce ativar a motivacdo paa apender consiste anfocali zar
0S aspedos cogntivos da apendizagem ao invés dos motivacionds, e
confiar na motivacdo que se desenvolvera com base nas reali zagdes
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educacionas bem sucedidas para a energizacdo da apendizagem

posterior.

Como pucemos notar na dtacd adma, o pasicionamento de Ausubel é o de que a
motivacd® ndo € um fator indispensavel para a @rendizagem. Dessa forma, em um outro

momento ele diz que:

O peso daewvdéncia indica que, embora a motivagao constitua um
fator altamente significativo na apendizagem e a facilite
enormemente, ela ndoé de modo dgum uma condc¢ao indispensave
para a agendizagem. (Ausubel, opcit.: 333

Para de, quanto mais fragmentaria e a arto prazo for a natureza da
aprendizagem, menor serd o esforco exigido do aprendente e menar necessdade haverd,
portanto, de enfatizar os fus impulsos e motivos. Todavia, apesar de o autor ter um porto de
vista @gnitivista de grendizagem, ele ndo nega a importancia do filtro afetivo nesse
proces, néo deixando e destaca que apresenca e agé da motivaca tende afadlitar, em

muito, a gorendizagem:

(..) afirmar que a apendzagem significativa poce ocorrer
(particularmente quando @ natureza fragmentaria e a curto prazo)
na awséncia damotivacdo naosignifica nauralmente negar o fato de
gue a motivagao pock facilitar de modo significativo a apendizagem
sempre que presente e enoperacao. (p. 333

Além dis, oautor ainda dirma que, se amotivac@® pock ser dispensavel para o
tipo de grendizagem adma descrito, ela € pa outro lado, fundamental para o tipo ce
aprendizagem continua emais abrangente, e de dega aestabelece certas dicotomias (como
varios outros autores, ali as) entre motivac intrinseca einstrumental, dizendo que aprimeira
€ mais eficiente no tocante a grendizagem por apresentar, COmo recompensa a aca, apropria
tarefa. Melhor explicando, a motivacd intrinseca diz respeito aos motivos internos do
individuo para grender, ou sgja, se 0 motivo para estudar do auno é guiado pelo desgjo de
aprender, aremmpensa para de sera apropria gorendizagem.

Por outro lado, a motivacé@® instrumental est4 reladonada as motivos externos
a0 procesn de grendizagem. Por exemplo, auno poe estar interessado em estudar ndo para

adquirir o conhredmento em si, mas para @nseguir uma boa nota, um elogio do pofessor ou
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dos pais ou até mesmo para ndo receber algum castigo como uma reprovacd®, uma ditude de
desdém ou ceridicularizac@® pa parte de seus profesores.
Hunter (198244) fala en termos de motivacgd intrinseca e gtrinseca e presenta

umadefinicdo bastante ducidativa sobre amotivac® intrinseca

(...) quando a #vidade por si sO € recompensadara (sentir prazer
lendo ou nadando temse uma sSituagdo oneé a motivacdo €
intrinsec, isto € onc a daividade ira acancar o oljetivo e a
motivacdo aumentara.

Da mesma forma que Ausubel (op. cit.), Hunter também considera avantagem da
motivac® intrinsecasobre a &trinsecano proces de ensind/aprendizagem, visto que, se 0
objetivo Utimo doestudante éobter o conhedmento, todas as aghes empreendidas para dingir
esse determinado fim, ja sdo, pa s SO, prazerosas e recompensadoras e tendem a se manter,
sustentando, também, a motivaca constante.

JA ®™m a motivagdo extrinseca 0 mesmo ndo ocorre, pas, se 0s motivos do
individuo para estudar se @nstituem no ambiente, ou sgja, externamente a proprio individuo,
eles est@o sujeitos as agdes do meio. Em outras palavras, se 0 motivo doaluno para estudar €
apenas obter a nota necessaria para passar de ao (motivo extrinse), ele pode ndo resistir a
outros motivos aubstancialmente mais fortes que o meio lhe gresente, como, pa exemplo, o
convite de um amigo paratomar uma cevejano bar da esquina.

Com relacd® a essa competicéo entre amotivagd extrinseca eos outros motivos

gue 0 meio apresenta a individuo, Neri (1982206) diz 0 seguinte:

(..) o que mais conspira contra a eficacia deses reforcadaes
condcionadas é cetamente o fato de que, em geral, eles competem
COm outros muito mais poderosos. Assm, ao gometer uma nda ou
concato dto ao duno se de estudar, o profesor entra numa luta
desigud com os reforcadares gerados por outros comportamentos
mais fortes no repertério do duno como, pa exemplo, namorar, ir a
praia, darcar, praticar esportes, conversar com amigos, pas<ar,
beber chope ou tomar sorvete. Estes costumam ocorrer em locais
cheios de solicitagdes e de reforcadares ®nsoriais e sociais, e
possvdmente sdo resporsaves pelo fato de que, aotérmino da ala,
os aluncs nao costumam permanece livremente nasala de aula ou na
biblioteca, peferindo ir ao encontro daqueles reforcadares
potenciais.



36

Mesmo sendotéo evidente avantagem da motivaca intrinsecasobre a &trinsecg
a escola anda tende a operar com os reforcadores externos ao individuo. Segundo Rodrigues
(1976186): “ promessas e recmpensas, ameacas e puncdes constituem o proceso de ensino
mais usual em nossa sociedace tanto nolar quarto naescola.”

Conforme a mesma aitora, muitas pesquisas tém revelado que, dentre os
reforcadores externcs, os professores tém optado kem mais pela utili zacd® de censuras e de
castigos do que por prémios, elogios ou incentivos, e que tais preferéncias ndo tém a
motivacé para o estudo como oletivo, mas, sim, sdo resultados de uma ditude incontrolada
do professor perante o desempenho ou ocomportamento doauno.

N&o podemos esquece, no entanto, a autora bem o lembra, de que tais atitudes
tomadas por parte do professor acdam, geramente, par desencadea um circulo vicioso de
agies e rea@es negativas, pds o aluno mal-sucedido, guando repreendido oucastigado pelo
profesor, tende ater reforcado o seu desprazer, a sua indiferenca ema vontade € dessa
forma, a suaincgpaddade para gorender terd wnsideravel aumento.

Da mesma forma, Neri (1982 também afirma que grande parte do podr do
professor sobre os aluncs advém do wso docontrole aversivo (do gual muitos professores até
abusam), gque pock ser exercido ce duas formas: a) apresentacéd® de um reforcador negativo
contigente ou b) retirada de um reforcador pasitivo contigente.

O resultado imediato dese wntrole aversivo é a supressio imediata, parém,
temporaria do comportamento em curso. Dese modo, se 0 auno apresentar um
comportamento alheio a0 que o professor espera dele, este podera goresentar um reforgador
negativo, dzendo, pa exemplo, gLe, se 0 duno réo estudar, iralevar o caso ao conhedmento
do dretor ou a0 dos pais do aluno ou,entdo, o pofessor poce dizer ao auno que, se de ndo
terminar as atividades até deternimado haério, ele ndo tera direito ao intervalo (reaeio), o
profesor estard, assm, retirando um reforcador positivo contingente. Entretanto, é notério
observar as conseqiéncias arroladas, pela aitora, advindas dessas atitudes puntivas dos

professores:

Ao suprimir de imediato o comportamento indesgave em curso, ou
ao gerar comportamentos de estudo como forma de ewvtar puncao ou
ameaca Oela, tais préticas mostram ao profesor que detivamente
funcionam. Do que porém nem sempre o0 professor parece suspeitar
OU Se aperceber é que tais praticas também geram o medo, o 6Odlo, o
desprezo, a arsiedade, a depressio e a agessio, dém de uma relacéo
de dependéncia entre o punido e 0 agente punitivo. (p.209
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Por outro lado, as atividades recompensadas tendem a se tornar, segundo
Rodrigues (opcit.), atrativas e, dessa forma, a motivac@® extrinsecaganha uma natureza mais
interiorizada. Resumidamente, o que ndo podemos deixar de sali entar é que anbas, motivaga
intrinseca eextrinseca tém seu grau de diciéncia garantido e sdo eficazes, em alguma
medida, dentro do poces ensind/aprendizagem. Assm, Hunter (198237) chega a dirmar
que:

A motivagcdo intrinseca ndo € sarntificada, rem a eXrinsea
pecaminosa. Ambas si0 €ficientes, mas devido ao relacionamento
direto entre atividade e objetivo uma atividade intrinsecamente
motivada serd sempre recompensada... (enquanto que) ...a dividade
gue € motivada exrinsecamente alcanca o0 obetivo em algumas
circunstancias, mas ndoemoutras(...)

Teles (1987 afirma que, em varios momentos de nossa vida, nas encontramos na
iminéncia de praticar a ac® A, B ou C e que a aca redizada € sempre ajuela que
corresponce @ motivo mais forte, ou sga, a0 impulso mais forte. Mais adiante, o autor
agescenta que, muitas vezes, mesmo estando muito motivados, ndo conseguimos alcancar
nosos objetivos por existirem obstaaulos que nos impedem de agir. Esses obstaaulos $0

denominadaos pelo autor como barreiras internas e externas. Desse moda

Barreiras internas sdo as falhas internas que nos impedem de
alcancar 0 oljetivo. Falta de @nhedmento e de hahlidades
espedficas é pa exanplo, uma bareirainterna.

Barreiras exernas situacdes ou elementos exernos a pesa e que
nao lhe permitem atingir o oljetivo desgado. Falta de dinheiro,
proibicbes wciais, propriedade alheia, etc, constituem algurs
examplos de barreiras exernas. (p.83

Tal afirmacé ncsleva areavaliar as consideragdes de Ausubel e Hunter, até agora
expostas em noso trabalho, sobre o fato de que os individuas motivados intrinsecanente tém
garantido o resultado recompensatorio de sua motivacé®, ja que a posshilidade que se
evidencia aqui é ade que os individuas, mesmo estando motivados intrinsecanente, pocem
ndo conseguir atingir o ojetivo desgjado ce grender por causa de cetas limitagdes internas
OuU Mesmo externas.

Dese modo, un aprendiz intrinsecanente motivado a estudar, para grender
determinado asunto pock ndo consegui-lo pa néo ter, pa exemplo, dnheiro para comprar o

livro que o professor pediu ou fra pagar a mensalidade do colégio oualgo pareddo. Assm,
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teriamos barreiras externas, agindo contra amotivaca intrinseca Da mesma forma, poceria
aoontece de o estudante, mesmo apresentando omais alto grau de motivaca intrinsec, ndo
ter habili dades espedficas suficientes (barreiras internas) que lhe permitiriam alcancar o seu
objetivo que é a prendizagem.

Entretanto, é apropriateoria de Ausubel sobre grendizagem significaiva que nos
fornece #gumas pistas para tentarmos agir contra & barreiras internas, de modoaimpedir que
estas dificultem ou impasshilitem o suces na grendizagem. Tal teoria dirma que o fator
mais importante ainfluenciar a grendizagem € ajuilo que o aprendiz ja sabe. Em outras
palavras, a grendizagem significdiva se da quando a nova informacgé estabeleceum tipo ce
relacd® com as demais informagdes ja amazenadas pelo individuo.

Dai aimporténciade o professor estar procurando artir sempre do ge o alunoja
sabe, domina, para, a partir dis, apresentar novos conceitos, conhedmentos. E essy, diés, a
postura defendida pela teoria construtivista tdo em evidéncia nos dltimos tempos. Dessa
forma, se os professores levarem sempre em conta 0 que 0 aprendiz ja domina, garantindo,
asdm, a possbili dade de o duno estabelece elos, ganchas, entre o que de jasabe eo ge de
necessta gorender, os aluncs, certamente, sentir-se-80 mais sguros, menos “perdidos’, mais
auto-confiantes e cm uma maior posshili dade de monitorar a sua prépria grendizagem, o
gue resultarg, evidentemente, em uma maior motivac@® intrinsecg aém de uma maior
possbili dade de o aunoatingir o oljetivo Utimo de sua motivagd intrinsecaque é aquirir o
conhedmento, a grendizagem.

Além de tomar ese aiidado b estar correladonando @& conhedmentos ja
dominados e 0s que predsam ser adquridos, segundo Hunter (1982, o pofessor pode
manipular variaveis do meio ambiente para que seus aduncs ® sintam motivados a grender.
Varidveis que estgjam reladonadas com a tensdo ou ansiedade, com a anocéo, com 0O
interese, com 0 suces, com 0 conheamento de resultados e @m o reladonamento da
atividade com aremmpensa.

Quanto ao grau de ansiedade ou tensdo, a autora dirma que, embora parecan
indesgiavels, uma ceta dose de tensdo ou preocupacd®d é essencial a motivacd, visto que da
concdtua motivagd® como um estado ce desequilibrio no qul o aprendiz se encontra
Desequilibrio ese caisado pela necessdade ou desgjo ainda ndo atendidos e que funciona
como uma mola propusora, impulsionando oaprendiz a ac®. Da mesma forma, nenhuma

tensdo ou preocupacd corresponck anenhuma motivac, isto €, se 0 aluno estiver em um
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estado ce perfeito equilibrio, nBo estard motivado afazer nada ando ser 0 necessrio para que
es®e estado de auilibrio perdure.

Entretanto, a aitora alverte os profesores para que estgam sempre dentos a
intensidade da tensdo, pds, quando esta dinge propacdes indevidas, o auno tende a
canadlizar a sua energia para lidar com essa tensédo em vez de se oncentrar na tarefa de
aprender:

A tensdo aumenta amotivacao aé um certo porto. Acima dess porto,
0 estudarte tem que usar um pouco de sua energia paa controlar a
tensdo. Consegientemente, ele ndo terda tanta energia para dedicar a
tarefa de aprendizagem. (p. 15)

Mas, a0 que parece medir e manipular o grau de tensdo ndo constitui uma tarefa
das mais faces, mesmo paque, como Hunter mesmo afirma, o porio ided de tensdo varia de
uma pessoa para outra. Assm, a autora diz que: “ A raiva que fara uma crianca persistir
podera fazer com que outra desista. A ansiedacke que estimulara um estudarte a aumentar o
esforgo fard com que outro desista detentar.” (p.15

Cabe a professor, partanto, lidar com as diferencas individuais, deixando aflorar
a sua sensibilidade para, com bases em “principios firmes’ e na “ observacdo sagaz e
sofisticadd’ (cf. Hunter), ser habil em tomar as atitudes mais apropriadas a cala situac® e a
cada dunoem espedal.

Outra variavel que pode ser manipulada pelo professor € a enogdo. Por emocéo,
Hunter entende sentimentos de prazer, de desprazer e sentimentos neutros. Segundoa aitora,
os entimentos de prazer irdo aumentar, em alto grau, a motivac@®. Também os sntimentos
de desprazer poderdo aumentar a motivagé, paém, num grau mais baixo. Por ouro lado, &
sentimentos neutros ou a auséncia de sentimentos nada fardo. E outra vez € necessario atentar
para o fator intensidade, pas, em grau excessvo, tanto o sentimento de prazer como o ¢k
desprazer produzem umatensdo que vem debilit ar a motivagéo.

O interese éoutra variavel a ser explorada pelo professor, pas, quanto mais o
professor puder aumentar o interesse de seus aluncs, mais estara aimentando a motivaca e,
consequientemente, a grendizagem.

O suces® também congtitui outra varidvel importante cgaz de influenciar a
motivac®. Semelhantemente a que Ausubel ja nos disse, Hunter também considera que,
quanto mais os auncs obtiverem suces® nas atividades que redizam, maior sera a sua

motivac@®: “ muito powa gente mntinua motivada em atividades onde sente que obteve
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pouwco ou renhum sucesd” (Hunter, 198231). Entretanto, sentimos poder discordar da
autora, em alguma medida, visto que € posdvel que dgum aluno pesa se sentir motivado
pelo seu insuces, a medida que sente “ferido” o seu auto-conceito ou a sua aito-estima,
sentindo-se, patanto, impulsionado a ajir de forma areverter ese quadro de insatisfaca
CoNsigo mesmo.

Ainda éimportante mnsiderar, diz a aitora, que o grau de dificuldade das tarefas

ndo pock ser nem tdo dficil e nem insignificante:

Grau ¢k dificuldade estd muito relacionadocom o suces, embora
ndo sga exatamente 0 mesmo. Geralmente, se alguma coisa é
extremamente dificil para ndés, ndosomos bem sucedidos ao exeaita-
la. Ocasiondmente, uma tarefa hercllea é realizada com suces e
esquedda téo rapidamente quarto pcsdvd. Em geral, a motivacao
atinge o auge omo uma tarefa de moderado gau ck dificuldade,
cuja exeaicdo nes dé suces. (p. 39

Outro fator a ser considerado pelo professor € o conhedmento de resultados
(feedback) pelos aluncs, pas, quanto mais estes obtiverem pistas obre 0 seu desempenho,
mais $ sentirdo seguros, confiantes, autbnamos com relac@® a sua propria grendizagem e,
assm, mais motivados a melhorar a sua performance, o seu desempenho.

A Ultima varidvel a ser manipulada pelo professor, segundo Hunter, é o
reladonamento da dividade com a recompensa, que diz respeito aos fatores de motivacé

intrinseca e etrinsecaja discutidas neste caitulo.

1.5- O auto-conceito e a aprendizagem

Como Rodrigues (1976 afirma, € muito grande aimportancia da detividade na
situacd ensind/aprendizagem, pas, quando oaunoé dogiado, gratificado, quandoele obtém
éxito em sua grendizagem, tudo is contribui para que ditudes positivas com relacé® ao
ensino/aprendizagem sejam fixadas. Por outro lado, se 0 aluno € humilhado, derrotado, a sua
tendéncia é ade aumir comportamentos negativos ndo sd com relacd ao equilibrio psico-
afetivo como, também, com relacé ao meio social no qual o dunoestainserido.

Dess modo, percebemos que anbos os fatores: a obtencéo de &ito e de fracas
contribuem para a formacd® do auto-concato do aprendiz. Assm, se de obtém,

freqUentemente, resultados satisfatorios em suas atividades, se recéoe dogios por parte de seus
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profesores, respeito pa parte de seus colegas, ele tenderd a formar uma aito-imagem
paositiva, isto €, ele passara aver asi mesmo como alguém cgpaz, habili doso.

Em contrapartida, se o fracas for o resultado comum, constante das tarefas
empreendidas pelo auno e, se nem a0 mencs us esforcos 0 recnheddos por seus
professores, ele, catamente, tera uma forte tendéncia ater uma imagem depredativa de s
mesmo, isto €, uma aito-imagem, um auto-conceto negativo.

Dessa forma, passaremos, agora, a cnsiderar o fator afetivo auto-conceto e suas
relagdes com a grendizagem de SUCESD.

O auto-concato, segundo Tamayo (198189), pock ser entendido como “ uma
organzacdo herarquica e multidimensionad de um conjunto de percepcdes de s mesmo” .
Assm, tudo o ge o individuo remnhece ©mo seu, como parte integrante do seu eu (seus
sentimentos, tragos, imagens, etc.), todas estas percepcdes fazem parte do auto-conceto. Esse
auto-conceto € mmposto, também, pa vérias dimensdes como a socia, a pessal, a moral,
etc. Dessa forma, temos, de aordo com o autor, 0 “ self-social”, o0 “ self-pesa”, o0 “ self-
somatico, e 0 “ self-éico-moral.” (p. 89

Ainda de aordo com Tamayo (opcit.:89), o self ndo é estético. Ele é aaptavel,
regulado pelo dinamismo individual, pelas caraderisticas da interac® e, também, pelo
contexto situadonal. I1s quer dizer que o self-éico-moral, pa exemplo, NBo permanece
sempre 0 mesmo, inabalavel ou inalteravel. Ele muda de a®rdo com as circunstancias, com o
contexto, com as caaderisticas da interac&®. Da mesma forma, as pessas também elaboram
mudangas no auto-concato sempre que sentem necessdade, com o oljetivo de serem bem

acetas pelo grupo. Resumidamente, a autora diz que:

(...) o auo-concato poce mudar em funcdo das caracteristicas do
interlocutor e/ou da situagdo no relacionamento social... Estas
mudargas ndo sdo recessriamente o resultado ce uma dedsdo
consciente da pes®a, mas resultado ce seu modo halitual e
inconsciente de relacionamento com outrem. (Tamayo,1981)

De aordo com Marinho (1994, o auto-conceto é apercepcdo e a Oncepcao que
os individucs tém de si mesmos e de (0 auto-conceto) é gerado a partir das crengas, dos
valores e das convicgdes que vao se amwmulando ce todcs os pensamentos e ditudes que 0s

individucs percebem e amazenam desde ainfancia.
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Dessa maneira, temos um encadeamento no qw um conjunto de aengas
determina 0 auto-conceto do individuo e ese aito-conceto, pa sua vez, influencia o
comportamento dosujeito, pds, segundoMarinho (opcit.:22), oindividuo réo age de aordo
com a redidade do qle de poce fazer, mas de aordo com a redidade do gle de acedita
poder fazer. Essa mrrente, ese encadeanento ndo termina d, pas os resultados das agdes dos

sujeitos vém fortalece, aindamais, 0 seu conjunto de aengas.

(...) a nes=sa crenga controla a ness auo-imagem, que gera um dado
comportamento. O comportamento gque emitimos é fruto do n@ auo-
concdto (auto-imagem). Ess cmmportamento, pa outro lado, leva a
resultadcs, que Ao fortalece a nessa crenca. Temos ai a enurciacdo
de um sistema alerto, em que a entrada (inpu) sS40 a NOSAS crencas,
0 processamento (process € a nessa auo-imagem, a saida (output) 0s
NosHS comportamentos e a retro-alimentacdo do sistema (feedback)
sd0 o resultadcs dos noss comportamentos, que fortalecan as
crencas, reiniciando ocircuito.

Dess modo, se 0 autoconceto doindividuo for positivo, ele estard estimulado a
praticar agdes positivas, construtivas. Por outro lado, se asua aito-imagem for negativa, ele
estara propenso a praticar agdes destrutivas. Por is, a0 pesquisar sobre 0 proces de aito-
redizacd, Marinho (opcit.) saienta aimportancia do autoconceto pgsitivo, afirmando que
tudo o ge o individuo pensa aseu proprio respeito e sobre 0 mundo g o cercatorna-se
verdadeiro para de.

Assm, o individuo com um autoconceto negativo sente-se, freqlentemente,
resentido, ansioso, frustrado, degprimido, com auto-piedade, etc., o que, aém de ndo |he
posshilitar satisfazer as necessdades do ego, tais como as necessdades de estima
(autoconfianca, respeito, admirac®, auto-acetac®..), ndo lhe permite satisfazer as
necessdades de aito-redizac® que seriam as de desenvdver o proprio pdencia, de
consumar as cgpaddades pesais, fazer aquilo que de esta preparado para fazer. Em suma,
ndo |he permite reverter esse quadro de insatisfagé consigo mesmo. A Unicasaida, patanto,

consiste an mudar o seu auto-conceato:

(...) se queremos mudar ou crescer, devamos promover, primeiro, uma
mudarga nesta visdo bdica darealidade ou percepcdo darealidade
€, como conseqiiéncia, a visdo da nesa realidace interna, a nesa

auto-imagem. (p.23
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Todavia, de aordo com Oaklander (1980, essa mudanca éum proces lento,
pois € uma mudanca que deve aontece de dentro pera fora. Assm, segundoa aitora, tentar
gudar o individuo que se sente incgpaz, fracasado, afirmando qe de é hébil, que de é
inteligente, sO pioraria a sua baixa aito-estima, pas o sujeito veria nessa dirmacé® uma
conotac@® de piedade. Do mesmo modo, & esforgcos ndo devem pretender modificar o
individuoe sim fazé-lo se acé&ar assm como ele

Com base em suas proprias experiéncias em terapia de aiangas com baixa aito-
estima, a autora pode dirmar que nenhuma aianganasce @m auto-conceto negativo. Pelo
contr&rio, quando muito pequenas, Oaklander diz que das ® adiam maravilhosas. Sdo as
mensagens que recéoem de seus pais bre das, paém, gue determinam a aito-imagem que
elas terdo no futuro, & medida @n que se desenvolvem. E evidente, entretanto, qle essss
mensagens passam, também, pelo crivo de interpretagdes da propria aianca, sendo ela quem
escolhe, doambiente, os fatores que reforgam essas mensagens. Desse modo, po@mos ter em
um mesmo ambiente ereceésendo as mesmas mensagens duas criangas que desenvolvem auto-
conceto de forma diferenciada.

De maneira semelhante, Ausubel (198Q369), ao discutir sobre a asiedade normal e
a axsiedade neurética e @oandose ean uma definicdo de asiedade como: “resposta
semelharte ao medo ou a una tendéncia aresponder com medo a quaquer situagao [resente
ou [revsta que sga percebida como uma ameaca pdencial a auo-estima.”, afirma que os
individucs que possuem uma aito-estima intrinseca jamais chegardo a desenvolver uma
ansiedade neurdtica pas tais individuos tém uma @nvicgéo interna de que sdo importantes
por Sk mesmos, independentemente do que cnseguem empreender COm SUCESD OU 0.

Ausubel (opcit.) afirma, ainda, que essa aito-estima s pock ser desenvalvida na
crianca de uma forma: através de sua ac&acad pa seus pais, par seus valores intrinseas, ou
sgja, pelo que da é endo pelo que da € cpaz de fazer. A medida que a cianca vai se
desenvalvendo, crescendo, ela se ariscaa en mais redi zagdes em buscade mais status, mais
reconhedmento fora do ambiente familiar e, se bem sucedida, desenvavera mais entimentos
de aitonamia a d¢a reladonados, mas smpre permanecga uma base da aito-estima

desenvalvida em seu reladonamento com Seus pais.

Bettelheim (1988 também ressdta aimportancia fundamental do pepel dos pais
na @nstrugcéo do amor proprio da aianca dizendo e da predsa sentir, ncs pais, uma

atitude interior de boas vindas Ela precisa se sentir amada desde 0s primeiros contatos com seus pais.
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O autor afirma que desde bebé o sujeito percebe rea@es positivas ou regetivas, pa parte de
seus pais, com relacd ao cuidado com 0 seu corpo. AsSm, se 0s pais hdo demonstram nojo
ao trocalo, pressa @ amamenté-lo, etc., o kebé sentira que seu corpo € bom, € alequado e
tem rea@®es que sd0 inteiramente acéas. Se, a0 contrario, perceber reades negativas,
percebera seu corpo como inadequado ouaté ruim, o qe influenciard o desenvavimento do
Seu auto-conceito.

Alencar (1985 142 compartilha, de ceta forma, da mesma opini&o, quando dz
que, desde muito cedo, poa ser observada dentre dgumas criancas uma ditude aitica en
relac® ao que das fazem: “ muitas £ reausam a cantar, a dartar, arealizar varias tarefas,
dizendo qetudo o qe fazem éfeio ouerradd’ .

Ta atitude de esguiva é segundo Alencar, comum em criangcas que S30
ridicularizadas e «aiti cadas pelos adultos quando expfem suas idéias, seus desenhas ou ouras
atividades, que, quando solicitam aos adultos para redizar determinadas tarefas, recéoem
respostas negativas fundamentadas no fato de das srem muito noves ou réo terem
competéncia para tanto; ou, ainda, em criangas que sd0 pundas ou criticadas por tentar
empreender alguma dividade esdo mal sucedidas.

Dessa forma, as atitudes dos adultos (pais, professores, amigos...) com relac® a
crianca tém envolvimento dreto com a estruturac@® do seu auto-conceto, pds € apartir das
experiéncias de suces ou ek fraca® que a cianga val estruturando uma imagem, um
conceto de s mesma € se 0s adultos tendem a proparcionar /ou acentuar ainda mais o0s
sentimentos de fraca da aianca ela, certamente, desenvolverd um auto-conceto negativo.

Na escola, par sua vez, o entrelacanento entre & atitudes dos adultos (no caso o
professor), o auto-conceito doaluno e asua probabili dade de suces se estreita anda mais,
pais, segundo Alencar (opcit.), se 0 profesor mantém expedativas paositivas com relac® a
aprendizagem do aluno, este, geramente, alcancard o suces. Por outro lado, se 0 professor
mantém expedativas negativas com relacd ao aluno, este tende afracasar.

Entretanto, o autor afirma que muitos professores ndo tém consciéncia dessa
influéncia direta que exercem sobre o desempenho ce seus aluncs e ggem de forma arotular o
aprendiz de incapaz, quando separa os aluncs de maior suces® (colocando-0s nas primeiras
cateiras) dos aprendizes de menor sucesso (colocando-os nofundo dasala); aincutir noaluno
que nada do qle de possa fazer o condwzird @ suces; a cmparar aluncs que gresentam

um bom desempenho com outros de néo tdo bam desempenho, etc.
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Da mesma forma, Esteban (1992 também considera o auto-conceito do aluno
como um dado de suma relevancia para compreender seu proceso de gorendizagem. A autora
ainda remmenda espeda atencéo aos alunacs provenientes das classes popuares, pas estes ja
trazem consigo, de seu cotidiano, un auto-conceto negativo e, como ja sabemos, a aianca
gue posali expedativas negativas com relacd® a st mesma tende a se onsiderar incgpaz, a
ndo aaeditar em suas posshili dades de grender. A escola, patanto, deve ser cautelosa &
lidar com esses aluncs para ndo agir de forma areforcar ese aito-conceto negativo. Além do
mais, a aitora diz que, tradicionamente, a escola tem mostrado a sua incgpaddade de
compreender e de acéar tais criangas, agindo, muitas vezes, de forma a isol&las ou
marginali zé-las.

Como jé& discutimos anteriormente, a forma como os individucs percebem a si
mesmos determina, em grande medida, 0 seu comportamento e, conforme Oaklander (1980
afirma, a aianca pode manifestar a sua baixa aito-estima de diversas maneiras. Mesmo que
ndo estga a@nsciente de que ndo esta bem consigo mesma, ela pode doramingar, ter
necessdade de vencer, de trapacea, de chamar a aencéo, fazendo palhacalas ou perturbando
0S outros, poce alotar comportamento anti-social, ser timida demais, desculpar-se
constantemente, culpar os outros por tudo, comer demais, sentir necessdade de agradar
demais os outros, de ser perfeita.

Alias, com relacd® a essa necesgdade de perfecdonismo, Ausubel (1980 também
afirma que, quando ¢ individucs ndo sdo daados de uma aito-estima intrinsecg eles s0
motivados por um sentimento compensatério de querer mostrar para S mesmos e para oS
outros que so cgpazes, que podem empreender objetivos e redizar atividades de forma

superior aos demais. Mais adiante, ele complementa:

Nao é de surpreender que tal fendmeno ccorra quandose mnsidera
gue, quarto menos adequado um individuo se sentir em termos
intrinsecos, tanto maior sera a recessdade de provar essa acequacao
tanto a s proprio quario acs outros por meio de uma realizacao

superior. (p. 379

Com base an tudo g epusemos até entdo, passaremos a andlise dos dados
obtidos através de entrevistas semi-estruturadas, com quatro sujeitos que se tornaram bors

escritores.



Il- MERGULHANDO NASHISTORIAS

Neste caitulo procuramos evidenciar e anali sar alguns fatos da historia de vida de
quatro sujeitos, que parecan ter sido ceterminantes para o desenvdvimento de suas
habili dades de escrita. Os quatro sujeitos 50 do sexo masculino, trabalham em ambiente

acalémico etém entre trinta e ¢nco e quarenta esete anos de idade.

2.1- Andlisedo sujeito 1

O primeiro sujeito de nossa pesguisa (doravante S;) € um profesor universitério
da aeade Fisicaque, apesar de adar a sua aea ‘quadradinha” (como o poprio sujeito dz)
por ndo dferece espag para a ciatividade, sempre foi uma pesa aiativa, critica einquieta
com o estado e misas no mundo,tendo conseguido se aaptar a essa dea E dentre & suas
inquetagdes, encontramos um certo inconformismo perante 0 modo e ensinar da escola
(também “quadradinha”, ele diz), que o incentivou a alerir a luta pela melhoria da quali dade
de ensino. Essaluta o mohili za apulicar livros infantis para auxiliar ou mesmo tornar menas
tedioso 0 ensino da Fisica na escola; a produwzir peguenacs filmes, também para 0 ensino da
Fisica e apubicar artigos em defesa do ensino ce qualidade e en defesa do ser humano e

modogeral.
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Entretanto, para mnseguir tal proeza de unir a &eada Fisica uma déncia téo

exata a sua preocupagad com 0 ensino, S; teve de vencer varios obstaaul os:

Eu me formel em Fisica agu na UEM mesmo... d eu fiz meu
Mestrado em Fisica naUNICAMP, mas huma &ea... Cristalografia...
mas, na haa que aJ vi que ga sO matematica... agqela reprodugdo da
escola, eu fui pra Instrumentalizacdo paa 0 ensino, com um sujeito
exceciond... Mas, ai eu fiz o Mestradola e o Doutorado eu predsel
sair, porque a Fisica ndome acdtava, paque des ndo gueriam nada
de Educacdo pra...ciéncia... eles ndo acdtavam is. Eles acham que
ébaéda, qe é oisa qle... né? Que é oisa naomuito séria...E ai eu
fui pra Educacdo e na Educacdo, também, eu predse lutar pra
conseguir entrar la... Porque tinha ametoddogia... gie, também, nao
acdtavam certas coisas..., ousgja, eu sempre lidel com obstaculos...
com netodcs... com netoddogias ultrapassadas, repressoras... E ai
eu me douorei em Educacdo, naUNICAMP, também... E ai... ha das
anacs atras eu voltel dum Pos-Doutorado em Educacdo pra ciéncia...
daFisica, em Roma.

Mas, o qle terialevado oumotivado S, a vencer tantos obstaaul os para cnseguir
uma formac® tdo incomum na geadas ciéncias exatas? Se analisarmos a sua histéria de vida,
veremos gue tal motivac@ néo se @nstituiu pa acaso, vejamos por qué.

S: nasceu em Maring& - PR e, embora tenha passado quatro anos de sua infancia
em Formosa D’ Oeste, ele garante que aparte mais sgnificativa dessainfancia foi vivida en

Maringa efoi vivida com muitaintensidade, com muita li berdade:

(...) Euvivia numa casa quetinha unamplo quintal... etinhavizinhcs,
gue e@am amigos ou inimigos conforme a ocasido. Entdo, havia
muita... gwerra de pedra, que el me reardo a@é hoe (pausa para
rso)... Brincavamos muito, krigdvamos muito, tambem (...
Brincavamos na rua, também... Inclusive ai lembro que, quandoteve
aquele modismo de patins... quando o pins foi introdwzido, a gnte
brincava bastante, fazia competicies... e havia aqela rivalidade
entre vizinhos distantes oumais proximos (...)

Desde muito cedo, S; ja demonstrava posair um certo veio criativo mais
acatuado do qe o das demais criangas de sua idade e uma imaginac® que, de téo fertil,

pareda envolver 0s ®us demais amigos:

(...) a coisa que au mais lembro € que... no pimeiro ano (da vida
escolar) minha mée tinha um berco rosa... qe da jogou fora no
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quintal e al fiz uma nave epacial... eu enchi de baddaques... e
batdozinho...e ai eu convidel os amigos do grimeiro ano, dzendo que
eu tinha, ré?... Ai tinha uma imaginagdo muito fértil... eu ds que ja
tinhavoadocom a maquna e tudo...Ai eles falaram: - Mas, cadé ne?
- Eu quero ver vocé wando...Ai eu entrel na nave.. Ai eu comece a
balancar a nave ea nave @iu... Ela entrou em pare né?... aonteceu
alguma coisa... Quer dizer, era uma imaginacdo um pouco fértil, né?
Uma nave epacial na década c 69... Ah! Agora eu ja sel porque.
Porgue, talvez, uma coisa que me marcou muito foi o0 hanem pisar na
Lua...Eu lembro aé hge que a minhamée lavava acozinha...e owia
a TV etavalatransmitindo o hanem pisando nalua.

Como podemos fadlmente perceber, S, jé, desde muito cedo, se @nstituia Mo
uma pesa ndo alienada, ousga, ja se evolvia cm os naticiarios do mundoe os trazia para
0 “seu” mundo, @ra asuaredidade de umaforma bastante aiativa. Todavia, nem tudofoi téo
tranquil o e divertido rainfanciade S;, visto que, ao entrar para a acola, essa aiatividade teve
de ser deixada, infelizmente, dolado de fora edesde seu primeiro contato com a escola um

clima enclausurador e frustrante se estabeleceu:

Eu me lembro, &é hge, o primeiro da de aua, que minha mae me
levou aé a escola. Eu fiquei chorando otempo inteiro... E uma coisa
normal, né? Mas foi um coisa que, depois, me traumatizou tanto... E
depois eu me sentia assm... No pimeiro ano,meio enclausurado, di...
E depais eu fui pro segundoe tercero ano nuna escola pior ainda...
gue ai tenho aé trauma, paque se ensinava muito mal... Havia uma
educacio repressra... e até por uma pesLa (e nao ceveia ser
represora, paque da era... ela tinha uma deficiéncia fisica... séria,
inclusive E ela era dona daescola, €la... era muito repressoral

Apesar de S, ter sofrido ese “bague” (como ele mesmo dz) ao entrar para a
escola eter de passar a se entregar quatro haas por dia a siléncio, a awulacd® pesal, visto
gue na escola an que estudou 0 bon aluno réo era ajuele que pensava, que expressava suas
opiniBes mas aquele que se fechava e aciava, passvamente, 0 “despegjar” dos contelidas que
deveriam ser asdmilados, e gesar, também, de o ingreso na escola ter ocasionado o
isolamento de seu mundo g, embora infantil, |he ensinava tantas coisas, 0 sujeito conseguiu
ir se “adequandd’ ao sistema e & mmegu a gostar, de ceta forma, do conhedmento que
adquiria di, paém, preferia 0os momentos em que estava distante da escola e poda

sistematizar o contetido doseu moda;
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Eu acho qle a1 nem sabia que alia entrar pra escola... Tanto € que...
foi es=... es® baqgte... acho qle a1 ndoestava preparado pa entrar
pra escola (...) mas, também, ndofoi aquela coisa lugulre o tempo
inteiro... ousgja, eu gcstava de fazer tarefa de @sa... gestava de fazer
licdo...la mal na escola, ndoé? Mas, eu gcstava... Talvez por estar
longe j& daescola eu podria da uma organzada... no ge al tinha
visto... Mas o0 sentimento... NG primeiros ancs, mesmo, era de... eu me
sentia exduido...Eu tava di, mas ndotava di.

Mas, se na ecola S; ndo encontrava um ambiente propicio para uma
aprendizagem significaiva, em seu lar, seus pais, apesar de terem concluido apenas o ensino
fundamental, foram seus grandes exemplos. Seus incentivos ultrapassavam os limites dos
triviais conselhos paternais, nos quais % procura resstar a importancia do estudo para o

futuro profissonal do aprendiz:

(...) eulembro de... de, pa exemplo, aminhamae ler umlivro que au
também lia e a gente discutia olivro... O meu pa fazia umcurso ce...
desenho.. acho que dagwele do Instituto Universal... ndo me
reardo...e ai ficava la fazendo & desenhos comele... Elefazia nél E
€eu procurava... também, fazer, parque @a uma coisa qLe me... que me
chamava a d@encéo... E ele sempre fazia desenhcs, também. Eu me
lembro até hge das bicicletas que de fazia de desenho pa gente... ir
ao cinema também... entdo, quer dizer, apesar de desterem sO aé o
4° ano pimario, ouseja, olimite, né?... Vocé va que havia uma coisa
a mais que, talvez, tenha sido ese 0 motivo de a gente... ir até a
graduacdo ou dem.

E claro que os pais de S; também se utilizavam de agumentos comuns ao
repertério peternal, mas o que pareceter sido mais marcante para S; € o envolvimento, 0
compromis de seus pais com a sua formaca educadonal, ousgja, S; percebia que ndo eram
apenas conselhos dados a esmo, da “boca para fora”. Havia uma valorizac@® impressa en
todos os atos, principalmente naqueles em que 0 sujeito percebia arenurncia do seu pai com
relac® a autoridade que sempre procurava manter em questes familiares, em funcéo do

respeito a sua individualidade, ao seu desgjo vocagonal:

Olha, o qe des costumavam dizer é que al necesstava ter uma
carreira, predsaria vencer navida. Aquelas coisas que, em geral, os
pais dizem nmesmo, ré?... Mas, sO prailustrar a importancia que meu
pai, pa exanplo, tinha ds®... E que au queria ser astrénamo... e
meu pa sempre sonhou ge & fosse ou militar ou engenheiro... E
mMesmo com essa coisa, né? Porque no Brasil, Astrbnomo... vocé
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morr e de fome... Mas, tanto é que de... ele inclusive me levou aé o
Rio de Jneiro pra fazer o vestibular, com dezessis ancs e... a ele
nao falou: - Nao facal... Meu pa era muito auoritario, mas, mesmo
assm, ele vVa gwe ndotinhajeito, qwe ea aqulo gue eu gueria, ou
sga, havia uma importancia grande ai... emarcar com... comtodaos 0s
passos dadas.

Nese anbiente familiar tdo rico, t&o propicio a grendizagem, ndo podmos
deixar de sdlientar a grande importancia que S, atribui ao papel, ou podriamos dizer, aos
papéis desempenhados por sua mae pas, aém de méae ela pareceter sido amiga, confidente,

professora, mestra...

Minha mée, inclusive eu acho gue é.. € a resporsavd pelo... dreta
ou indiretamente, pelo que e sou hqge! Porque a gente lia...
relativamente juntos... ela me ensinou muita coisa e... ousga, fai...
méae eamiga ao mesmo tempo(...)

Essa awmplicidade entre mée efilho, oumehor, entre leitores criticos ndo se
estabeleda somente com relag& aos livros que liam e discutiam juntos, mas com relac® aos
textos que, mais tarde, S; pasOu a escrever esportaneamente, sem exigéncia da escola, pa
influéncia das inUmeras leituras que fazia, textos eses que ndo confiava & apreQ de

ninguém, exceto ao de suamae

Ah!l O que al escreva era fruto de leituras... paque e fazia muitas
leituras (...) eram sempre aquelas coisas ligadas a ... sga a glerra...
sga a ... agelas coisas bre tempo... sobre ewvdhedmento... o
futuro(..) E era sO a minha mde que lia (..) Eu tinha muita
autocritica... aqulo |4 era... era muito meu, muito peswal... t4 aeé
hoje guardado.

Contudo, se & leituras redizadas fora do ambiente escolar eram t&o atrativas e
produtivas a porto de fazer com que S; asaumise atarefa de escrita como atividade extra
clase, as leituras exigidas pela escola, ao contrério, eram demasiadamente distantes e

desmotivadoras;

(...) eram aguelas leituras, assm, impaostas, aquelas coisas tipo... sel
l4... eram aqueles autores neo-clasdgcos... aguela linguagem arida,
nao é? Que ndo fazia pate do seu mundo.Quer dizer, era uma coisa



51

gue al acho qe deveia ter sido trabahadamesmo, ndoé? Mas a
posteriori... Entdo, aleitura vinhamuito, também, pesada.

Sendo a escola ese anbiente tdo despreocupado em oferece aos aluncs leturas
gue viessem ao encontro dces Lus reds interesses, 0 jeito encontrado pa S; foi buscar, longe

da escola, 0 qLe da(emborafosse essa asuafuncdo) néo lhe ofereaa

Eu freqUentava muito a kbbliotea (...) Freglentava mais a hibliotea
municipa mesmo, parque a docolégio era muito polre... A bibliotea
municipa é que foi, mais ou menos, o meu lar. Diz a minhaméae que
eu fiqguei mais miope ali... Era um pouwco escura e tal, né?... E eu
passava muito tempo di (...) E comece a ler muito sobre o Vietna..
acho que a tenho, a&sm, um sentimento artiamericanismo dcs
Estados Unidos, até hoje, gracas a leitura daqguela época.

Porém, todcs os conhedmentos que S; adquiria dravés das leituras que fazia
paredam ndo fazer sentido para a &cola por ndo fazerem parte do conteido a ser assmil ado.
Dessa forma, S1 se sentia frustrado ao ter de se cntentar em sempre repetir mecanicamente

os exercicios e en dearar férmulas, aparentemente, sem significado:

(...) na escola eu ndome sentia satisfeito (...) na escola eu me sentia
mal (...) E eu ficava... & da vida, poque algumas coisas eu néo
entendia... po exanplo, ciéncias, ndo é? Havia muita coisa
formulistica... entdo, apaedam equaces que eu falava: - Mas, de
once veéo is, ndo €? E magico iso? O sujeito era un génio?..
Entdo, is tudome deprimia (...) eram coisas que... que marcaram a
ferro e afogo, mesmo!

Entretanto, sem perder as esperancas, S, procurava sempre saber com os colegas
das Fries ®guintes £ dgo iamudar, se, finamente, ia dhegar o dade de encontrar na escola
algum conteldo interessante Mo o cinema ou ¢s dinossauros, par exemplo, temas predil etos

de suas leituras;

Eu era fissurado em duas coisas. cinema, paque meu pa sempre ia
asgdtir filmes, n€? E eu ia com ele e.. dnossauros... Eu sempre
perguntava pra 6 sérieou ra 2 ou pa 8 um ano adante, se des
tinhamtido, re? Histéria geoldgica, de dinossauros... pra... pra saber
Se alia aprender is...e al nurca agend.
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Dessaforma, a solucéo era, novamente, procurar traca 0s sus proprios caminhos

paralelos, mesmo que distantes, aos da escola:

(...) eu tinha meus outros afazeres, ou sga, eu lia bastante... eu
desenhava bastante... e desenhava muito dnossauros... essas Coisas,
porgue agara, ne? Vocé \ai em quadquer loja e Vocé @mpra... um
dinossaurozinho ce plastico. Mas, naquela época néo tinha nada.
Entdo, vocétinha gue arrumar o seu caminho.

Em contato com ess anbiente escolar de @nstantes frustragdes e represes, S;
foi se fechando, cada vez mais, em seu proprio mundo, tornado-se mais timido, com
dificuldades em se reladonar com 0s amigos e irmaos. Somente asua mae esuas leituras

parecam ter sido, permanentemente, suas fiéis amigas.

(...) os meus irmaos eram mais... dgamos assm, que a infancia deles
era mais... era mais movimentada qwe a minha. Ou o inicio da
addescéncia. Digamos que des tinham nais turmas e el ndotinha
muita turma... Alias, eu acho qle e naotiveturma (...) Eu era mais
quieto... e au tinha uma coisa que se aprofundoula pelos... 12acs 18
ancs. Ai eu merguhei mesmo numa... numa addescéncia meio...
isolante, né€? (...) Eu lembro que as minhas grandes amizades foram
na 4 série primaria... artes diso, eu era mais 9zinho (...) S6 ge
depois eu sai dessa escola, paque la sd tinha a@é a £ série... Aina &
serie foi um desastre, parque au entrei pro Instituto e o Instituto era
uma escola meio... meio esnoke... uma escola do... Zona 2, ®@?...
burguesa... e al... Eu cheguei 14 de @lc¢a curta... e 0 pessoal tirava o
maior sarro. Calca curta, camisa pa dentro, ousegja (pausa parariso)
um noleque de bairro dstante, né?... E tinha das sjjeitos que
tiravam o maior sarro... Eu lembro que au briguei com todo mundo...
briga de bater mesmo... e... foi traumatico.

Sem conseguir se enturmar, fazer amizades, S, recrreu mais uma vez aos textos,
sO que, dessa vez, em lugar de ler era de quem os escrevia. Com base em suas leituras, ncs
conhedmentos que alquiria dravés delas, S; pasu a ecrever sobre os temas de que mais
gostava, os quais, alias, deixavam ja transparece a sua persondidade “pessmista redista”,

como € e mesmo dz:

(...) Eu tenho cortos, até hoje, meus escritos... mas eu ndome lembro
em que fase da minhavida. Talvez com 14, 15 ans... mas $10 contos,
assm, meio... com norte, meio... e guerra (...) Meus texos eram
muito negativos, parque tratavam de asuntos meio... com norte, com
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desesperanca... Eu ndo mudei muito a tbnica, ne?... Ainda me
considero um pessmista reali sta.

Escrever talvez tenha sido a forma encontrada por S; para se expressr, para
interagir com outrem. Entretanto, ouro problema que se @nstituiu foi a fata de
interlocutores, visto gque na escola & produgdes textuais eram, praticamente, inexistentes e os

amigos estavam, nomomento, interessados em outros asauntos:

Na escola... 0 poces de redacdo, pra mim, foi quase inexstente,
porque 0 gquwe havia mesmo era o dtado (..) e as regrinhas
gramaticais (...) mas, em casa eu escreMa bastante (...) E eu cobrava
muito e, pa is, nao tinha coragem de mostrar. E até nem era
tanto... coragem. E que eu ndoencontrava interlocutores... mesmo s
meus amigos, NE?... nnguém se interessava e depas... foi aquela
época... 70e pouco come@u a época da dscotea... a&ho que foi
aguela catarse... e 0s regimes ® acabando, ®? E as pesas... E ai eu
nAao encontrava mais espaco mesmo. Todo mundo qria so falar de
Dancing Days e a1 me sentia meio anaronico... e &l ndo gatava
dis9... ousga, eu ndotinhainterlocutores.

Também a escola, a grande soberana, pareda ter coisas muito mais importantes a
fazer do que se importar com os textos de S;. Pelo menos era essa avisdo de inferioridade do
sujeito perante a @&cola, que ndo lhe permitia eibir o seu texto ao apre@ de nenhum

professor, SO mesmo a suamae etava autorizada einteressada am ler:

Eu prodwia agurs textos meus... mas que ... eu nado tinha rem
coragem de mostrar pra nenhum profesor... paque al pensava
assm: - Is aqu deveser uma bobagm (...) e ninguémvia as minhas
coisas... sO aminhamée... eu pedia praelaler.

Ese procesn de expressio, ce producéo textual, além de prazeroso, pareda ser
um proces completo, pds, adém de ecrever, S; também ilustrava seus textos e 0s

datil ografava:

(...) eu escrevia e desenhava. Tenho aé hoje os desenhos que il ustram
contos (...) Era uma coisa gcstosa... era uma coisa que fluia muito
bem, mesmo. Eu passava... tempo escrevendo... e batia a maguna
mais tarde... primeiro a mao e depois a maquna... e ilustrava
depois... era um proces de produgdo integral, n€?... qe al
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dominava e que ai tinha ocorntrole... que e tinha omeu tempo, qle
eu tinha & meus temas.

Contrariamente, os textos esporadicamente eigidos pela escola ndo eram t&o
motivadores assm, pas, aém de o sujeito ja enpreender atarefa de escrita, desde o principio,
sabendo que ndo havia um interlocutor suficientemente interessado no qe de tinha adizer
(no conteddo),mas, apenas, em como €ele iria dizer ( na forma), os temas eram sempre

Impaostos e ndo cond ziam com Seus reds interesses:

O tema era sempre alguma coisa que brotava do livro texo do
profesor, ou sgja, era uma coisa muito linear, muito quadada (...)
Era muito aquele tipo: como foi o0... Como foram as suas férias de
verdo... ag@las coisas quadadinhas... que eu achava bobo.. podria
perguntar quaquer coisa sobre... viagens espaciais... falar alguma
coisa... mesmo ligado aréligiao (...) e os docentes viam os texos e
viam so err os mesmo... e portugués, ortogréficos, né?

Apesar de ser cgpaz de ampreender a tarefa de escrita (como atividade extra
clas€) com desembarag e de estar em constante didlogo com textos, que muito o instruiam
culturamente, S; ndo era onsiderado um bom auno ra escola. Como auno regular, S;

chegou ao extremo de “cola” em Lingua Portuguesa, para ser promovido para a série

seguinte:

(...) eu era um nedio duno...eu fui um alunomeio... com problemas
de matematica, de portugués (...) Em portugués eu lutava contra
aguela coisa de... de dassficar oragdes, que éuma coisa que al hao
consegui aprender, que @a uma coisa... dficil de engdir... e a1 ndo
engdia aqulo. Eu gostava de escreve, mas eu naoengdia aqulo...
aguelas regras (...) E, na & série, eu me lembro que ai sO passi em
portugués... paque el colava de um sujeito que @a um génio que
tinha nasala (...)

Essa imagem que a ecola tinha de S; influenciava o seu auto-conceto, 0 que
resultou ra auto-exigéncia do sujeito para mm os textos que prodwzia, julgando-os indignas
da @encdo de seus professores, e na sua retrac@®, noseu exilio em seu préprio mundo, 0 qe o
tornou uma pesa etremamente timida. Entretanto, como em todo o poceso de
aprendizagem S, pareceter lidado com obstaaulos e ter encontrado caminhos alternativos, na

82 série, em uma “Mostra Cientifica”, S, teve, finalmente, a opartunidade de deixar vir atona a
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sua cgaddade intelecual (que ia muito além dos exercicios mecénicos exigidos pela escola)

e de ser remonheddo:

Olha, na 8 série, talvez, eu tenhame sobressaido um pouco, paque a
gente fez uma Feira de Ciéncias. Maringa tinha Feira de Ciéncias
locais e depais tinha uma grande Feira de Ciéncias... e ga um
concurso gue se fazia em cada escola e depais tinha uma exposicao
municipal e o nes trabaho foi acdto. Entdo, aquo era uma coisa,
né?... A gente se encheu... ce orgulho.

A partir desse momento, S; pareceter iniciado um processo de valorizagd doseu
auto-conceato, o ge o levou a perder aguele sentimento extremo de inferioridade com relac®
a escola e amudar a sua postura de dunosubmis. Pouco tempo depais, S, ja se posicionava

perante a acola, exigindo & sus direitos, enfim, tornando-se um alunomais critico:

Eu era comportado... @€ 0 2° gau, depois eu me tornei mais rebelde
(pausa para rir) mas, rebelde, ndo @ exlodir... vaso sanitario... mas
rebelde de... de ndo aatar coisas muito impaostas.

(...) do 2°e 3° ano do 2° au, d sim, eu venci aguea... agele
siléncio... e falava: - Olha, eu ndat6 entendendoiss... Na prova hao
pode air is (...) Al eu pes®l a Ser um poLco mais propasitivo e nao
S0... S0 receber.

Essa guinada na postura de S; perante a ecola foi tdo intensa, que diegou a gerar

algumas cenas conflit uosas como a descrita @aixo:

No 2° gau (...) eu j& ndo adtava mais aquela coisa formulistica e
tudo, ré?... E eu lembro que no 1° anoeu tive um professor japorés
(...) o apelido cele gaterrorista... e el lembro que au fui expulso de
clase (...) porque de deu uma prova surpresa e de nurnca falou que
ia da uma prova surpresa e al... falei os diabos pra ele eele me
expusou & das®.. e al figuel sentado. E uma coisa que me
marcou...eu fiquel sentado nacarteira e ai ele pasou a pova. Deu a
prova pra todo mundoe todo mundo &d... e aqulo me deixou mais
pé davida anda, paque todo mundo aedtou calado. Uma coisa que
até hge me faz impressio...is... e... e ai eu fiquei até o fina, ou
sga, dedeu a pova... S6 pa mimque ndo..e aifiquel asduas horas
da ada dli... sentado...sem nmover um misculo.
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Entretanto, S; ndo se deixou intimidar por situagdes como essy, preferindo
continuar defendendo & us interesses do que, novamente, se fedhar, seretrair. Dessaforma,
passou a ser ouvido e dé respeitado pa seus professores, 0 que, naturamente, contribuiu,

aindamais, para a dirmaca de seu auto-conceto pasitivo:

No 3° anocolegial... paque au era relativamente muito vivo e aitico
em tudo, ré? Eu era respeitado pelos docentes... mais ou menos
respeitado(...) E eralegal, pargue vocé ea owido, ré? Pela primeira
VEz eu era... acoisa ndovinha c baixo para cima... Eu, também, ndo
era umvaso aser preenchido di.

Es< desgjo de ser ouvido, ¢k posicionar-se @iticamente perante a acola resultou
no gue S; chama de seu “projeto de vida”, ousga, anda hoge, S; luta pela melhoria daquela

escolapelaqua ele pasou efoi tdo incompreendido e quase massaaado:

(...) e hoge ai leio muito (...) sobre o ensino daFisica, e éa minha
area... Porque a1 quero me \ngar da escola, entdo eu tenho qe
melhorar a escola... A boavingarga, né?... ousgja, procurar produzr
teos e instrumentos... pra que o duno.. pesa construir o
conhedmento (...) E escrewo pra, pra... revistas brasileiras... oufaco
filmes. Hoje au produzo videos, pequencs videos, CD ROM’'S paa
serem usados na escola... em sala de aula... Eu dou cursos de
espedalizacdo, aperfeicoamento, aualizacdo... e procuro... da pra
escola aqulo gue al ndotive.. e que al acho gLe deveia ser... ndo o
instrumento... pra ensinar, mas, algo amais pra awiliar o dacente a
ajudar o seu aduno a construir o conhedmento... E 0 meu projeto de
vida.

Talvez tenha sido este 0 motivo que levou S; a escolher a aeada Fisicapara a
sua auacd® profissonal, pads, em vé&rios momentos da eitrevista, S; se questionou sobre o
porqué de de ter partido para essa @ea endo para outras nas quais ele havia mnseguido oler
suces®. E 0 caso das “Mostras Cientificas’ das quais participoue poderiaté-lo influenciado a
partir para a &eabiologica ja que os trabalhos bem sucedidos que redizou eram desta &ea.
Tavez, pa ele mncdatuar a &eada Fisica ®mo uma &eatdo arida, quadrada, limitada,
anticriativa, ele tenha se motivado a partir justamente para essa aeapor aaeditar ser ela a
mais caente de mudangas. Vejlamos agumas falas em que de deixa transparece as
impresHes que tem da &@ea en questdo e dgumas em que revela os us conflitos escolares

com a Fisica eos momentos em que de pockeriater optado pa outras &reas:
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(...) de Fisica, em geral, eu ndo gatava... e fui fazer Fisica vocé
acredita? Acho qLe, talvez, pa is, ndo€? Por eu ndo gatar.

Mas foi uma coisa gastosa (a Mostra Cientifica) que ndo me levou
pra aea hologica... Foi muito bam, gastei... Eu lembro de uma oura
escola, também, que a gente fez um trabadho ce Biologia, ligado a
folhas, flores, alguma coisa assm... ousga, eram dois momentos em
que al pocria ter virado bdlogo... & dinossauros mesmo, re?...
Paleontologia (...)

(...) o ambiente da Fisica é um ambiente muito... muito articriativo...
muito quadadinho, também. Eu acho que a escola... a escola se
reprodwz da ré escola ao 3° gau...€ a mesma coisa.

N&o foi sO a repressio vivida na escola que fez com que S; chegase a
posicionamentos t&o extremos como os adma descritos, mas, também, a repressio vivida no
meio familiar sob o daninio autoritario do @i, que o olrigava air a miss, a qual ele via

como umareprodugéo da escola

Eu era extremamente anti-religioso... eu sou aeu até por ser contra a
religido, que €uma coisa muito... imposta, muito pela auoridace...
Vocé ndo poa questionar e ai eu ligo uma coisa, né? A escola e a
religido, que éa mesma coisa... Vocétem que... qe absorver aqulo e
pronto e acabado.E meu pa, também, forcava a gentea ir praigrea.
Aguela coisa de domingo... rem entendia, paque era sempre a mesma
coisa, sempre 0 mesmo discurso, sempre 0S MesMos [itos... ou sga,
vocé passa seis dias na escola e quandochega o daningo oura
escola! Era massante demais, né?

E interessante notar que, apesar de S, ter se libertado de seu siléncio ao adquirir a
habili dade de se posicionar oralmente @ntra o que de ndo acatava mo correto, passando,
dese modo, a ndo depender mais Unica e &clusivamente de suas produgoes textuais para se
expressar, S; nurca dandonou o Abito de escrever. Nos textos que hoje produwz ele mntinua
a utilizar toda ajuela sagaddade, extremismo e frieza dos contos “sangrentos’ escritos na
adolescéncia, para aiticar a sociedade tal como ela se estabelece edefender uma quali dade de

vidamais humanitéria edemocrética

(...) hge au escrevo muito texto... naminha &ea mesmo, ré?... Mas,
de v em quando,eu escrevo artigos pra...jornais. Artigos de awinho
padlitico... carregado, msado... & opcsicio mesmo, nao €?...
esguerda. Eu acho ge eu sempre fui de esquerda... Antes de conhece
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0 e @a comunismo, socialismo... sempre fui de esquerda, sempre
pensel no hanem, na poplacao, saud...)

A partir do momento em que comegou a pulicar 0 que escreve, S; conquistou réo
sO0 novea interlocutores (antes tdo escass), Mmas 0 remnhedmento de sua cgpaddade de

escrever bem, o que desenvaolveu a sua auto-imagem pasitiva enquanto escritor:

Eu acho que tenho uma auo-imagem positiva ao escreve, parque...
até porque au procuro adgurs referenciais fora, né?...tipo...se 0 meu
texto foi citado...se 0 meu texto foi apredado pa alguém... Eu ja tive
até uma surpresa... € al me despadliciei muito... ndofaz muito tempo,
nao... eu lembro que e escrev um artigo... chamado... ndome
recordo o nare... era sobre o massacre dos meninos da Candeléria...
mais outros massacres... e ai eu escrevi alguma coisa sobre padlitica e
esES massacres... e ai eu fiquel surpreso, paque e texo, ee foi
reproduzido varias vezes, né?... Entdo, eu... eu pensei comigo mesmo:
- Bom, acho qle o que au escrew, realmente tem a sua... validade,
né?...temos eus leitores.

Apesar de aescolanurcater se enpenhado em redi zar discussoes, leituras prévias
a dividade de escrita € muito mencs, em desenvalver no sujeito a cgpaddade de plangjar seus
textos antes de empreender a tarefa redadonal propriamente dita, S; conseguiu desenvalver,
por seus proprios méritos e devido as necessdades pelas quais pasu em suas variadas
composicoes, o hbito e a cpaddade de plangjalas. Embora de almita que nem sempre tal

proces se faz necessirio, dependendomuito dotipo de texto a ser prodwzido:

Depende muito dotexo... Por exanplo, quandoé um conto, quando
€ um... um artigo ce jornal, ndo...ja brota... no @! Quandoé um
projeto, tambémndo...Agora, pra minhatese de Doutorado... g au
sai daFisica e fui pra Educacéo...Psicologia daEducacdo... Entdo,
eu qus escreve uma tese de aunhofilosofico... Entdo, era uma tese
dificil de ser escrita, ndoé? Porque au tava saindo daminha aea,
né? Quer dizer, eu tinha ja leituras e tudo, mas... Entdo, d eu li
bastante, escreM bastante referéncias... a, depois eu dei uma
ordenadamelhor antes de escreve o... otexo. Mas eu acho que s
pra essas... guestbes, assm, quandoVvocé \ai escreve um texo
bastante... mais formal... vocé pensa aguma coisa... Mesmo o0 meu
livro de aiancas, né?... d, vga, vocétemque... da umalinha... ...
porque is ai é pra ensinar... € pro ensino...Entéo,... qua é o tema
melhor pra trabdhar... que imagens... doimaginério infantil vocé
pode usar... Entdo, quer dizer, depende o texo, nE? Tem texto
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gue brota, assm, do nadae tem coisa que \océ predsa... da uma
trabadhadamelhor.

No entanto, mesmo para os textos que S; diz “brotar” do reda faz-se necessario
um certo tempo ce preparacd, de reflexdo antes de iniciar 0 proces® de escrita para que este

flua prazerosamente, sem grandes embaragos ou interrupcdes do fluxo de pensamento:

(...) Eu tenho um processo de... de mnstrugdo qle s acho qle éo
normal, né? Em que, as vezes, eu fico pensando, matutando,
matutando, anes de escreve, n40€?... As vezes, eu nem escrevo nada
e 0 texto... depois eu comego amatutar. As vezes, eu fico semanas com
ele... frases... trabdhando... ou plavras mesmo, ndoé? E forma... e
ai, quandovocé vé.. gLe teveo suficiente, ai... num instantinho sai.
Ai, eu tenho uma facilidade grande pra escreve.

Damesmaforma, a experiéncia cmo escritor foi mostrandoa S; a necessdade da
revisdo de seus textos. Contudo, ele revela ndo ter o habito de guardar os textos por algum
tempo para depois revisalos, o que seria muito proveitoso, Visto gue ha anecessdade desse
distanciamento, para que & estruturas do texto internali zadas pelo escritor se desmontem em
suamente g sO assm, ele mnsiga enxergar eventuais falhas, invisiveis s o texto for revisado

logo apds 0 processd de escrita:

(...) eu soumeio imediatista! Eu vgo aquilo e acho gle de jatem que
sair... publicado, ré? Tento pubicar... & vezes, em jornal, em forma
de livro ou... um artigo cientifico mesmo... Entdo, eu quero me livrar
dele... eu acho que éaté umerro meu...eu acho qe el deveia voltar
mais ao texto pra tentar trabahar... As vezes, muito tempo depais eu
revgo questoes e vgo: - Olha, eu deveiater trabdhadomehor is9...
Mas nada qu me deixe @m um peso naconsciéncia, nao.

Através da histériade vidade S; percebemos, patanto, gLe o que se anstituiu
como pedra fundamental para que de se tornasse um bom escritor foram as suas variadas
leituras, a sua permanente interlocutora mée e aniga, que sempre a&$gurou a S; a
posshilidade de estar sendo “ouvido’ (ou lido, se preferir), 0 que o motivava a acrever
sempre mais, as atitudes e palavras positivas de seus pais com relac® a sua formac®
educadonal; o auto-concato pasitivo que S; desenvalveu através das Mostras Cientificas das

quais participou com grande suces; e, pa fim, arebeldia do sujeito contra o que o reprimia,
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ou sgja, contra a acola e areligido, o gue resultou em suas convicgles ateistas, anteriormente

mencionadas, e em seu projeto de transformaca da escola:

Eu acho qe me tornei um bom escritor pelo meu sentimento arti-
escola. Eu acho que a escola funcionou kem nes<e sentido... Eu acho
que ndo me dando lem na escola, eu procurel caminhcs... ndo qe el
odeie a escola, pelo contrario, eu amo a escola, tanto que hge au
trabdho... gla escola. Eu acho gque éum... espaco espetacular, que a
criacdo ceve ser uma coisa (que exsta sempre, mesmo, e ndo a
repeticdo e ndo a dienagdo (...) Eu escrewo em dirego a uma
educac@o ndorepresra... uma educagio ceidéas.

2.2- Andlise do sujeito 2

O segundo sujeito entrevistado € um professor universitario da aeadas Ciéncias
BiolOgicas que exerciaum cargo administrativo nomomento da entrevista.

A exemplo do pimeiro entrevistado, osegundosujeito (leia-se S, ) também teve
uma infancia divertida emuito criativa. Criativa @é mesmo pelo fato de seus pais ndo terem
Muitos reaursos para comprar brinquedos, o0 gle o olrigava, juntamente M seus irmaos e
colegas, a sucaea, ainventar brinquedaos e brincadeiras que ndo deixavam de ser atrativos por
serem sucaealos. Muito pelo contrério, pareceque acriatividade utili zada na invencéo dcs
brinquedaos e das brincadeiras aumentava, ainda mais, o prazer proporcionado pa eles. Dessa

forma, a mnfecc@® do rinquedo, também fazia parte da ludicidade da brincadeira:

(...) ndo havia brinquedo pra vocé mmprar e minha familia também
ndo poda, paque @a polre.. é.. entdo n& improvisavamos.
Pegavamos latas de Oleo pra fazer os vagdes (...) porque al imitava
meu pa que trabdhava num trem, né€?... Numa ferrovia (...) Proxima
de @sa tinha uma serraria, entdo, néG pegavamos aqueles restos,
toqunhas, pedacos de madeira, qe des nao apovdtavam (...) iSO
para fazer como se fosseem os vagdes, amaquina (...) improvisavamos,
também, em determinado lugar é... como se fose um carro...
fincAvamos um cabo dce vasura com uma lata, com uma tampa de
parela vdha, qie servia como drecdo...improvisdvamos ali o breque,
a marcha (...) faziamos pequenas cabana com pés de mamona...
cadeia... faziamos e prendiamos um colega (...) enfim, inventava um
monte de misas (...) ndoficAvamos em casa, naotinhamos televisao.
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Contrastando com esses momentos de aiatividade, vivaddade e de liberdade
estavam os momentos em que S, ficava na escola. Apesar de de caaderizar a sua primeira
professora MmO uma pesa bondsa e padenciosa, ele ndo esconde 0 medo gue sentia do

ambiente escolar, 0 que 0 deixavaum tanto quanto timido, retraido:

(...) fui fazer o primeiro ano nogrupo escolar da cidade e me
lembro, no pimeiro ano, muito timido... A professora do primeiro
ano, ¢t maneira geral, creio eu, marca muito. Ela era uma senhara
loira... ré... Mas muito humana, muito pacienciosa e (...) Mas eu me
lembro, assm, de minha timidez.. era uma pesLa, & Vezes,
constrangda... é... pa exemplo, & vezes, em algumas brincadeiras
gue se realizavam (...) e no comeq foi duro, foi dificil, paque eu
tinha medo. Eu sentia medo dela (da professora)... Eu lembro que a
primeira reacdo, minha, com relacdo a escola, a pofessora foi de
temor... de temor pelo desconheddo (...) talvez, de que au ndo pudsse
corresponder as coisas que dafose ensinar (...)

Entretanto, apesar dessa insegurancafrente aescola, S, sempre se esforgou em ser

um bom aluno, muito estudioso, apesar de nurncater sido o*primeiro daturma”

(...) mas era muito estudioso, muito agdicado... nuea fui o primeiro
aluno daturma, mas nurca fui, também, o gor. Sempre ga um aluno
médio, médio pra bam... Mas era uma pesa muito dedicada as
estudos. Tinha, ja naqwla época, tinha consciéncia e
resporsahbili dade de fazer bem feito o gupo, ré?

Uma pesa que pareceter sido muito importante, desde o inicio, para aformacé
educadonal de S, foi sua méeque, sempre dedicada, acompanhava com carinhoavida escolar

de seusfilhos:;

(..) minha mde @a a gande resporsavd por incentivar, pa
estimular os filhos na escola (...) Ela sempre se preocupava...
primeiro, amatricula ncssa (...) Ela se preocupava, pa exemplo, que
nés freqlentdsemos direito as aulas.. quando pedsava fazer
matricula duante todos 0s ancs... ou pocurar 0 exame de admissio
(porque, naquela época, vocé terminava 0 4° anoe fazia um tipo e
exame, um tipo de um vestibular que \océ prestava, que damava
admissio e, se fose aprovado, d vocé ingressava no gnasio) ela é
gue fazia is pra nds, quer dizer, ela ia pesamente ou jurnto
concsco aé o colégio, enfim, ela incentivava de todas as formas que
nés estudéssemos... Ela sempre dizia que a principal heranca tinha
gue ser 0 estudo...Ela, numa familia pobre, jamais ia deixar coisas
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materiais, heranca, tipo. casa, fazenda ou quéguer outro tipo e
mévd ouimovd... Mas... oestudo,sim, seria uma grande herangca que
ela gcstaria e queria deixar... Entdo, ela era a gande incentivadara
nossa pra estudar.

Toda essa dedicac® talvez se deves®, em parte, ao fato de que amaede S,
quisera muito estudar quando mais nova, mas 0 Seu pai N80 a deixara por questdes um tanto
quanto “madistas’, mas muito comuns em algumas décalas atras:

(...) minhamae foi uma pessoa criada pa uma familia, onde o pa era
portugués (...) que veo pro Brasil como fugitivo de Portugd (...) mas
ele ga uma pesa, assm, muito tradiciond, conservada e muito
seveo pra filha. Ele afirmava pra ela gue filha deva estuda o
minimo necessario, o suficiente pra ndo ser andfabeta. Mas quem
devia estudar, mesmo, era ofilho, paque o filho,sim, ia ser a pesa
gue ia sustentar uma familia, uma casa. Um chefe de familia e a
mulher, ndo. Ela tinha adeacdo pra estudar. Nao sb continuar a
fazer os estudos dela, ndoso fazer o primario, mas fazer, também, o
gindsio (...) Ela tinha loucura pra ser professora (...) e da nao
conseguira em razao dessa naureza de formacdo que o pa ofereda
prafamilia e datransmitiaiso pra nés(...)

Dessa maneira, percebemos o0 empenho ca maede S, em expressar a importancia
que da aribuia aformac@® educadona de seus filhos e 0 valor da opatunidade de estudar
gue des estavam tendo, ja que da ndo tivera amesma sorte. O pai de S,, pa outro lado, réo

fol umapeszatdo dedicada as estudacs quanto suamae

(...) meu pa era uma pesna (e ndo qus estudar... cs pais dele nédo
incentivaram muito. Na verdade, ndocriaram mnuitas condc¢oes para
gue de estudas<... e defez até o segundo ano do pmério. Entdo, ele
sabia muito maisler, escreve e fazer conta.

Contudo, ofato de néo ter tido a opatunidade ou réo ter querido estudar ndo o
tornou uma pesa rude apono de proibir seus filhos de estudar, muito menas, de deixar de
incentivar e opatunizar o estudo ddes. Dese modo, rese anbiente familiar, once a
formac@® educadona se @nstituia cmo algo “valioso”, todas as barreiras, as dificuldades,
gue hoe desanimariam qualquer aluno exemplar, paredam ser meras etapas comuns a serem

transpostas:

(...) entdo, o pimario foi uma coisa, assm... um primario once au
procurel me dedicar e fui relativamente bem... e pra fazer o primario,
depois 0 gnasio, andava cerca de 3 Km, ouia de bicicleta ou a @,



63

porgue naquela época ndo haia circular. Como n&G moravamos
distante da cidade, néGs tinhamos um 6nibus que sO ia nas horéarios
gue os trens de passageiros passavam pela estacdo (...) entdo, o
Onibus vinhae esperava cs trens pra levar as pesas, 0s passageiros
até a cidace (...) e 0 Unco meio de transporte automotor que nos
tinhamos era ess Onibus... ou hcicleta oua pé ou e darrete, que
era muito usada nagela época (...)

Tais dificuldades vividas na infancia ndo desencorgaram S, a, mais tarde,
asaumir, dugamente, a responsabili dade de um segundograu. Isto é, pa conselho e incentivo
de suamae S, resolveu fazer ndo s6 o curso Cientifico parao qual havia se matriculado, mas,
também, o Normal, pas, dessa forma, ndo sO estaria se preparando fara cntinuar 0S US

estudas, mas estaria, também, conqustando otitulo de profesor primario:

Eu fiz dois cursos. Eu fiz o Normal a ndte eCientifico de manha...)
Como eu ndotrabdhava e a minha méae se interessava pelos meus
estudacs, entdo, ela chegou pa mim e falou: - (...) por que WCé nao
aprovdta o seu tempo e faz dois cursos ao mesmo tempo? Vocé pode
fazer o Cientifico, vocé da conta, vocé ndo trabdha, vocé sb estuda.
Vocé poce fazer o Cientifico pra pody se preparar melhor pra
continuar os us estudcs de graduazdo e \océ pode fazer o Normal,
porque, de quaquer forma, se VOC& ndo conseguir entrar num curso
de graduado, vocé ja tem, pelo menos, um titulo. Vocé ja é professor
primario, pelo menosiso vocéja é.

A sugestdo da mée de S, ndo deixa de transparecg um ceto desgo de
recompensar toda asua vontade refreada de estudar e de ser professora. Em outras palavras,
como a maede S, desgjara adentemente prosseguir seus estudcs e sonhara ser profesora

guando jovem, podkria estar vendo a opatunidade de redizar seu sonhoatravés de seu filho.

E uma hipétese om aqual S, concorda:

Acredito que sim, de ceta forma, ssim. Como ela, nainfancia dela,
gueria ser profesora e mwmo ela so fez o primario (...) talvez aqulo
tenha ficado na formacdo dda, na consciéncia dela e tenha
transmitidoisso pra nés.

Hipdtese comprovavel ou réo, o gwe importa € que S, empreendeu com certo
suces as duss tarefas, ou sga, 0s dois cursos. Suces® gue, diéds, se estendeu & aeade

produgéo textual, pds foi, nessa goca primeiro ano do segundo grau, para Sermos mais



64

predsos, que S, conseguiu dar 0 seu primeiro pas em direcd® a sua aitonamia e @ seu
amaduredmento enguanto escritor.

O fato é que, duante o primeiro grau, amaede S; , na &siade gudar o filho a
desempenhar bem as tarefas escolares, acdava por sufocar, pa imposshilitar o seu

desenvalvimento, quando escrevia parcia ou totalmente os textos que eam requeridos ao
filho:

(...) Eumelembro que, na £ série ginasial, 3* série ginasial, algumas
redacbes que os profesores pediam pra mim, na dsciplina e
Portugués, gue nés tinhamos, minha mé& fazia pra mim (...) quer
dizer, o pofesor pedia redacdo... nagda época se thamava assm,
né?... trabdho e @sa... Dava-se um tema pra nés e nés tinhamos
gque, em casa, elabarar uma redagédo,fazer uma redacéo(...) Grande

parte da redagdo,ela que escreva, quando naescrevia tudo. E eu

levava e apresentava como sendominhae ea daminhamée.

Dessa forma, S, ndo conseguiu desenvolver a habilidade de escrita € quando
chegou ao segundo grau, como os temas e o grau de dificuldade ja fugiam do daminio da

elementar instrugéo de suamae S, se viu desamparado e mm sérias dificuldades:

Quandoeu fiz o primeiro ano Cientifico e primeiro anoNormal, eu
era muito ruim em redacdo, muito ruim. Escrevia mal, naotinha
criatividace... quer dizer, eu ndoescrevia mal, talvez o patugués,
né?...Mas eu ndainha asaunto. Era pedido pra mim... fazer quaquer
texto de alguma coisa, uma redacdo,como se pedia haépoca, e al era
muito ruim (...) talvez, em parte, pa minha mé fazer is, ré? Nao
me forcar a escreve sozinho, eu entrei no Cientifico e no Normal,
escrevendo mal... Ai, a minha mé& ja ndofazia mais, paque al ja
tinha 15, 16 an® Entdo,ja naotinha aqwla ligacdotdo materna,
ne?...e al ndo pocurava tanto a guda damée... Até em funcdo de
temas da época, ja fugia um pouco ao dcancedela.

Essasituac@® o constrangia eincomodava muito, visto que S, sempre se esforcara

para ser um bom alunoe, dessavez, ele ndo estava mnseguinda

(...) eu tinha & escreve sozinho e tinha umna dficuldade enorme e
IS me incomodava muito, paque o professor de Portugués... Eu
tirava 40(quédro, hge, né?) 50, 60...endo pasava ds.
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Convicto de que ess quadro deveria ser revertido, S, viu naleitura apossbili dade

de mudanca

Eu resolvi mudar (...) e a1 comece a ver, a perceber que sozinho nao
dava certo. Quer dizer, se a1 ndo melhorase o meu conteido, a
informacdo qe el tinha,eu ndoiria pra frente. Em Portugués, eu iria
muito mal, parque sempre tinharedagdo que o profesor exgia, tinha
gue escreve. E, como naépoca ndoexstia, assm, ese incentivo a
leitura, gquer dizer, na minha casa, n& havia jorna, revsta... E eu
tive a opatunidade de poder asdnar, naqela época, uma revista
chamada Slegdes Reader Digest (...) e da era muito variada(...) ela
tinha hstérias dentro dela, €la tinhacontos, reportagens que falavam
sobre eonamia, politica, ciéncia... E tinha uma coisa que au gostava
muito que chamava: Enriqueca o seu vocabuéario (...) Ela dava uma
série de paavras e na frente quaro significadcs e \océ tinha
escolher um significado daqeles |a. E, nofinal, trazia a resposta e
contava os portos (...) Enfim, e vocé va a sua nda ja nofinal. E,
através dis, eu fui enriquecendo muito o meu vocabuario nao so
através dessa se¢@o, como, também, lendo ouros asuntos.

Por meio daleitura de taisrevistas, além de enriquece o seu vocebulério de forma
prazerosa, ludica S, também adquria o conhedmento superestrutural necessrio para
empreender a tarefa de composicdo de textos dissertativos, comuns ao ensino seaundério,
além de aimentar o seu conhedmento cultural e de se manter informado sobre os asauntos do

mundo.Tantos portos pasitivos, patanto, nBo poderiam deixar de resultar em bons frutos:

Entdo eu comecea a aumentar o meu vocabuario, a quatidade de
informaces, de mnhedmentos que ai comece a ter, deMdo &s coisas
gue el lia... E foi tdo paitivo pra mim is que, depois de um ceto
tempo, eu fui fazer uma redagédo e al fiz uma redacdo tdo kem feita
gue, se &1 ndome engano,eu guado essa redacdo ae hge! Eu tirel
dez nessa redacdod Eu fiz uma coisa, assm, muito bem feita (...) eu
consegui montar o0 texto de uma maneira que al consegui receber
elogio do pofesor... Eu me lembro que de fez um elogio, eu ndome
lembro das paavras, pa escrito, em cima daredacdo... e me deu
dez... Entdo, aqulo me incentivou muito e, a patir dai, eu comece a
redigir um pouco melhor.

Nese ponto fica esidente o valor do filtro afetivo ma grendizagem, pads a
obtencéo dosucesso ma escrita eo recmnhedmento pa parte do professor fizeram com que S;

se sentisse tdo valorizado e 0 prazer daquele momento, também, foi t&o intenso que o sujeito
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guarda, até hoje, aguela produgéo textual, comum aos olhos dos outros, mas imensamente
valiosa as us olhos.

Além dis®, osuces oltido em tal tarefa de escrita resultou em motivacé® pera
continuar se esforcandoem melhorar e navalorizac@® doauto-conceto dosujeito, visto que, a
partir desse momento, S, comeQu a se sentir cgpaz de empreender uma tarefa que antes néo
conseguia, e 0 proces ensino/aprendizagem pasou a ser visto de outro modo, muito mais

criativo, deixando e ser um processo meramente mecani co, automético:

(...) no gnésio eu acho qle al fazia 0 recessario... eu ndoera um
alunocriativo (...) quer dizer, eu fazia 0 que o profesoor mandava. Eu
fazia 0 que me ga passado...Eu acho que @a mais automatico, mais
mednico do qu aiativo...Talvez, parque as proprias aulas eram
asdm... Vocé muito dstante do professr... e, também, paque al
tinha sempre o respaldo em casa, da minha popria méae (...) No
Cientifico foi a fase que, como eu ja falei pra vocé ai, sim, eu comece
a ser mais criativo, passi a fazer leitura e a fazer o texo (...) E, a
partir do Cientifico, eu passl a gostar de escreve... eu... gra vocé ter
uma idéia de @mmo eu gostava dis9...ja pasou pela minhacabeca de
jovem, de addescente sonhadw... ser escritor... Nunca tive &ssa
capacidade, mas ja pasu pela minha cabeg ess tipo e misa...
Escreve, escreve umlivro, pa exemplo, is sempre me interessou.

Apesar de S; ter afirmado, po diversas vezes, que, sO a partir do momento em que
ele teve aopatunidade de assnar arevistareferida anteriormente, ele pasu ater um contato
mais ludico com aleitura, verificamos em sua historia de vida que, desde muito crianca de ja
tinha cmntato com histérias orais veridicas ou, as vezes, literérias que asua mae sempre

contava, o gLe lhe proparcionava grande prazer:

(..) Minhamae... gcstava de cntar histérias e, principamente, da
vida dela. Da vinda do padela (que ea patugués) pro Brasil. De
como 0 pa dela lutou pra sobreviver. Quando ele eriquecau.
Quando ele perdeu tudo (...) Aquela coisa gastosa... Eu gaostava,
adaava owir minha mée. Ela reunia os filhos, principamente os
trés mais vehos, e mntava muita coisa davida dela (...) E histérias
literérias... O Pequeno Polegar... Ela contava de um negdécio, assm,
gue chamava... Bota de sete léguas ou qudquer coisa assm. E isD,
inclusive, eu até utilizel pra contar pros meus filhos, quandoeles
eram peguenininhcs.
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Téo prazerosa quanto o contato com essas histérias pareda ser a leitura das
revistas em quadrinhcs que, em determinado momento da infancia de S,, pasu a ser

constante:

(...) s6 pra vocéter umaidéia de cmo eu adaava ler gibi (...) minha
méae me dava, assm, um dinheirinhocontadinho gair a matiné, ir ao
cinema (...) sO gque a1 nao asdtia ofilme. O dinheiro damatiné... Eu
tinha qle escolher, oueu comprava o gbi oueuia ase@o ce dnema,
a matiné... E o ghi, pra mim, era mais importante. A matiné ea
importante, também, mas eu asdstia e terminava, e o gbi ndo. Eu
poda guadar. Eu poda coledonar.

Mais que objetos de leitura, as revistas em quadrinhocs £ @nstituiam como
objetos de desgjo, isto é, S; ndo se @mntentava an apenas ler os “gibis’, como, alias, faziam os
Seus amigos que trocavam as revistinhas lidas por outras. S, queria posauir todas as revistas
gue passavam por suas maos, desejava fazer uma mlecd delas. Afinal, ele a achava muito

atrativas ndo so pelas histérias que traziam, mas, também, pa sua garéncia estética

Entdo eu ia aé a barca de revistas, eu via as capas... Eu me lembro
bem das capas das revistas daquela épocal Eram, assm, muito
atrativas... O Zorro, o Tarza, que aparedam nas capas... Ah! Eu me
lembro... ndosel se @am fotografias ou gnturas... mas eram mnuito
boritas e de um colorido muito borito, muito araentes, né?... E eu
gueria ter sempre mais. Eu queria ter aguele gibi que au ja tinha
comprado e outros que al pocderia comprar. Mas, nao, trocar. Eu
gostava de wledona . Lia e mledonava. Adorava is!

Ta desgo irresistivel de posalir cada vez mais revistas levava o sujeito a mentir
para asua mae que aceditava que o dinheiro estava sendo mesmo empregado ra cmpra das

entradas damatiné. Veja quantas peripédas S, redizava para manter seaeta asua mlecd:

E eu comprava es gibi e a minhamae ndo gstava que al faziaiso,
quer dizer, ela dava o dnheiro pra euir aocinema e aitinha ceir ao
cinema. Entdo, pra engana minha made, eu chegava em casa, eu
colocava 0 ghi debaixo... sob acamisa, né?... Eu prendia nocalcao,
sob acamisa, e eitrava em casa, ra nnguemver. E depais, euia aé
0 meu quato e guadava |4 os gibis com os outros gibis que ai ja
tinha, pa ninguém desconfiar que al tinha ceixado e ir ao cinema,
pra comprar os gibis, né? Eu me lembro muito bem diss!... Foram
cenas freqlentes naminhavida.
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Apesar de & leituras dessas revistas srem tao prazerosas, ou sgja, apesar de das
motivarem intrinseca e Rtrinsecanente 0 sujeito a procurar ler mais e mais, a ecola
reaiminava e tipo ce leitura, dizendo ser prejudicial & aiatividade e aimaginacé®.
Todavia, ndo € essa aimpressio gLe tivemos a0 ouMr S, relatar as brincadeiras que redizava

com seus amigos, pa influéncia das leituras:

(...) Eu lembro que os professores diziam, naqlela época, que nés
tinhamos que procurar adqurir o hahto de ler outras coisas que ndo
howesse figuras. Eles achavam que a figura impedia ou podaa a
criatividace (...) Quer dizer, ailustracdo do gbi influenciava a sua
imaginacdo. Ela ndo aixava vocé imaginar, ser criativo... Talvez,
nao fizese imaginar tanto quario um teXo puamente escrito, mas
imaginava sim... Tanto é que, também, influenciava né brincarmos...
Eu lembro gue n6s brincavamos muito de mocinho e banddo... por
influéncia do gbi, do mating, também (..) Eu tive um cabo &
vasoura que tinha umna cabeca de avalo... e al brincava como sendo
ou o0 Zorro ou oRoy Roger, como sendo o mocinho... Eu brincava
muito ds!

Fica evidente, patanto, a grande @ntribuicdo das revistas em quadrinhcs para a
formacd do Hbito, do gosto pela leitura e para a ©nstituicdo desse sujeito bam escritor,
visto que havia motivagé intrinsecapara es tipo e leitura, contrariamente & gque aonteda
na escola once tudo era redizado em virtude da nota: “...0 que et me lembro bem € que o
aluno era motivado pela naa!” Além do mais, tais leituras proparcionavam, certamente,
conhedmentos superestruturais, aém de ceto engrandedmento no campo dca forma e do
contetido.

Por falar em motivac@ intrinseca e rtrinsecg como jativemos a opartunidade de
observar no cagpitulo anterior, embora amotivacé extrinsecando segja tdo virtuosa quanto a
intrinseca ela também é dicaz dentro do pocesso ensind/aprendizagem. Essa diciénciafica
evidente norelato de S, quando ele nos conta sobre 0 seu desgjo de progredir nos estudaos Ndo
SO para @mnseguir um lugar de destaque em sua sala de aula, ser o “primeiro alund’ da turma,
mas, também, para ter meios de cnseguir um bom emprego no futuro e, assm, ascender
financeiramente ereverter aquele quadro de tantas caréncias financdras, no qual sua familia

estavainserida:

Eu lembro gue tinha urs colegas meus que eam, freqlentemente,
elogiadcs... Eu lembro, perfeitamente, do pimeiro duno dasala de
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aula... Até os pais dele, pros noss pad des da época, eramricos. Ele
tinha uma loja de teddos muito grance... Eu me lembro bem... que de
era muito elogiado(...) E eu sentia vontade de estar no lugar dele ndo
sO pelo resultado (...) mas, também, pelas proprias cond¢oes desse
meu amigo... Desse ede alguns outros (...) Eu aé me lembro de dois
descendentes de japores... eram, também, de familia com cond¢des
muito melhores que a minha. E eles tinham, pa exanplo, bdsas de
couro, eles tinham aqueles lapis grandes de r... Eram aquelas
caixas com 24 |apis, 24 cores e, naquela época, ndoera comum isQ...
SO geem tinha condcdes financeras boas € que poda comprar. E
eu... aminhamae mmprava uma caixinha com 6 lapis, 6 cores. As
cores principais. E eram lapis que tinham uns 10 cm, no maximo... E
eu me sentia, assm, um pouco inferiorizado. Até mm invga dos meus
colegas... Por exanplo, quando a ente tinha que fazer alguma
atividade na sala, que usas lapis de or, eses aluncs pegavam
aquele monte de cores, agueles lapis grandes, novos e al sO 6, com
carteiras pequenininhas (...)

Eu me lembro muito bem de uma cena qle me marcou muito.
Naguela época, oestudarte tinha unintervalo, tinhareaeo, como se
falava na época, e wocé levava lanche... E eu era de familia polre,
ne?... Quanas vezes eu cheguei a levar, como lanche, pao com
omelete, ovo, ne? (...) E, as vezes, eu era gazado, paque 0S Outros
colegas, meus, levavam outro tipo e @isa que &l ndo podh levar...
Eu ndome lembro o qLe des levavam, mas nao levavam omelete... e,
asvezes, 0 pesval fazia gaacao(...)

Das bdsas que deslevavam pra escola... A minhaera de papeldo, un
tipo e @ixinha e papedo muito baata (...) Os caderncs que au
levava eram cadernos muito inferiores comparados com os deles (...)
Entdo, eu me sentia um pouwco inferiorizado (...) Alias, iso foi uma
grande motivacdo naminhavida pra estudar (...) talvez por crescer e
achar que o estudo, undia, talvez, me pudes<e fazer um profissond...
Que al pudess ser um profissond, relativamente, bem remunerado
(...) Eu acho que pelo fato de ter sido polye, pelo fato de ter tido
pouwcas coisas... Eu acho e is© sempre me motivou bastante a
querer ser alguém navida.

Felizmente, S, alcancou 0 seu intuito de ser um bom profissona,
remuneradamente bem reconheddo e, melhor ainda, conseguiu desenvolver 0 gosto pela
leitura, preferindo, ainda hge, leituras répidas, dindmicas, mas freqlentes;, desenvalveu,
iguamente, a cgaddade de compor bors textos com autonamia, o que lhe possbilitaveicular
suas idéias, seus posicionamentos criticos e pdliti cos, através dos periddicos de drculac@® no

meio acalémico:
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(...) eagaa (...) me sinto ndoso olrigado ma propria funcdo que
ocupo, pEla propria resporsabilidade que tenho... mas... me sinto
motivado aescreve algumas coisas (...) sobre o ensino, aeducacao
superior gratuita... qe eu defendo, qee e tenho convicgdo... Sobe
pdlitica de déncia e temdogia... qie a Universidade tem obrigacdo
deinterferir, de se envolver, né?... De poder falar sobre alguma coisa
sobre pdlitica, sobre dica, que &l vgo como uma coisa gue nao se
pratica muito, dentro da pditica, dentro do n@ pas. E, quandoeu
digo pditica, eu quero dizer tanto a pditica patidaria como a
universitaria, também... S&o dua pdliticas que a convivo muito (...)
E uma coisa que ey acho que falta muito nessas paditicaséa ética(...)
uma coisa gque al prezo naminhavida €, realmente, preservar ese
comportamento €ético, ese omportamento de respeito... & pessoas,
ao comportamento humano, aovalor humano (...) Entdo, eu procuro
transmitir iSO NGs meus textos que al escrevo hge.

Apesar de seu auto-conceito pdasitivo como escritor lhe assegurar a possbili dade
de dirmar ter fadli dade para escrever com fluéncia tais textos, S, pareceter consciéncia da
importancia do dangamento e da revisdo de seus textos, 0 gue ndo ficou to claro ncs outros

sujeitos:

(...) Sempre que possvd, eu procuro elencar um tema e procuro
refletir em cima dotema, primeiro, e, depois, escrevo. E essa redacéo,
as vezes, ela é refeita, né?... Faco a pimeira vez, depais, refaco...
aperfeicoando otexo (..) ndo vou dzer nurca, mas acho qie
rarissmas vezes eu escreM um texo que nao fose relido ou aé
aperfeicoado... Acho qie néo gosto de fazer is©, ndo.Eu gcsto de
sempre €.. de aperfeicoar... Tanto € que ai td escrevendo um texo,
gue ta di em cima daminha mesa... Eu t6 comecando aescreve...
Que al procuro mostrar que o ano e 1997 foi um bom ano paa a
universidace... Entdo, eu ndo sO ja refiz um pouwco do que ai ja
escrev, quer dizer, eu ja aperfeicoel 0 poLco gue &l ja escrev, Como
depois que terminar eu releio mais do gle uma vez e \ou tentar
aperfeicoar. Sempre que posdvd, eu fago is.

Mais umavez, patanto, constatamos que amotivagé@, oauto-conceto pasitivo e
aimportancia que afamilia aribui a grendizagem do sujeito influencia, demasiadamente, a

construgéo do bam escritor.



masculino, psai graduacd® em Historia eGeografia. Nascido em Maring& PR, em um bairro

poklre, filho ce pais analfabetos, freqientou apenas escolas pulicas em suavida escolar.

dificuldades financdras e da falta de formac&® escolar e de tempo dcs pais em gudar nos
deveres de ca@a, a escola ganhava sempre importancia primordial, importancia essa

demonstrada na dedica¢cd@ da mée en manter o material e uniforme sempre bem organizados,

2.3 Andlisedo sujeito 3

O tercero sujeito de nossa pesquisa (S; doravante) é, também, um adulto, dosexo

De forma semelhante as demais sJjeitos, S; nos conta que, apesar de todas as

bem como noacompanhamento das tarefas (se estavam feitas) e do bdetim:

adiante;

livros infantis, ele dise que ndo, que s tinha cntato maior com a leitura da catilha eque,

(...) a questdo daescola era constante pra gente, ela era sempre
prioritaria, a dedicacdo dela (damée em lavar o guada-po e deixar
tudo arumado. Tinhamos muitas dificuldades, mas meus pais néo
deixavam transparece essas dificuldades e procuravam nanter tudo
organizado, omaterial daescola.

Quanto a0 acmpanhamento das tarefas e do bdetim, ele mmplementa mais

Eles (os pais) ndo tinham muito essa nagao, era mais o bdetim que
eles observavam, parque, naguela época, naotinhaess negécio de os
pais irem a escola, ndoexstia a interacdo escola-familia. A gente
traza o bdetim, principamente 0 meu, que ea traumatico.
Acompanhava a tarefa, se fez, ndofez. S ndofez, ndovai brincar...
Mas eles ndotinham cond¢des de ajudar, parque ndo entendiam, nédo
sabiam nada.

Quando perguntamos a S; se de, quando crianga tinha cntato constante com

inclusive, ndo gostava de ler:

Fora a cartilha, r? o Caminho Suae (...) nurca tive incentivo,
assm, ler era no da-a-dia, naescola, sO a cartilha (...) inclusive a
leitura era uma tragédia, quardo tinha celer umlivro...eu melembro
que quandome deram o primeiro livro pra ler, eu queria matar,
porque &l tinha ¢ ler e au odava aqulo (..) Eu comecava a ler
devagar, nado tinha concentracdo, o halito da leitura, témica
nenhuma.
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Pudemos perceber, ainda, com relac® as leituras “sugeridas’ pela escola, certo
desabafo de S; contra essa instituicdo que, em vez de desenvolver o gosto pela leitura,
provocava um sentimento de aversdo ao ato de ler, que o fazia encaar essatarefa cwmo algo

muito repulsivo:

Na escola, a gente ndo era preparado pa gostar de ler (...) a gente
era olrigado aler... - Olha, vocétem que ler fulano cetal... Entdo, eu
me lembro gue a primeira vez que al tive que ler José de Alencar eu
chorava de 6dio, paque al queria ler outras coisas, queria ler os
gibis, né?... E eu ndoentendia nada(..) mesmo paque a gente ja
tinha odesinterese por ser uma coisa imposta... Entdo, a gnte ndo
gueria ler... Mas, tinha que ler e fazer um relato... e, entdo, ndoera
atrativo, era uma coisa imposta, que wocétinha qweler (...

A critica om relagc® a escolatambém se estende mm relacé afaltade utili zacd
da biblioteca acolar enquanto espag privilegiado para trabalhar o aspedo prazeroso da

leitura:

(...) no pimeiro grupo, tinha biblioteca, mas nés nunca tinhamos
aces®, nrem lembro como era (...) acho qie |4 pela tercera série ou
gquarta série, que a gente mwmegu afreqlentar a hiblioteca, mas ndo
tive @ntato nenhum para dizer que ia sempre egostava (...) la (...)
guandovocétinha que fazer trabaho. Entdo, ndoera aqlela coisa de
vocéir praler... Todoincentivo que wocétinha prair numa hiblioteca
era pra procurar uma enciclopédia (...) Entéo, vocé.. acho gte nem
conheda a hiblioteca, nem sabia usar (...) vocé degava e ia dreto
pro bdcdo e pedia pra hbliotecria e da entregava aquelas
enciclopédias marcadas com aqueles temas e a gente fazia a
pesquisa... namalmente, copiando & uma o (...)

No entanto, apesar de ndo terem existido experiéncias muito enriquecedoras com
relac® a leitura no espag escolar, S; nos revelou gue havia uma tia, estudante de escola
Normal, na oca que mntava muitas historias infantis para de, seus irmaos e seus amigos da
vizinhanca eque de “adorava” tais histérias, que eam, na maioria das vezes, literamente

contadas e ndo lidas;

(...) n6s moravamos mais ou menas perto. Ela contava, ela reunia... E
€ uma lembranca até bonta, paque onde da estava, estavam todcs 0s
sobrinhos juntos, na saia datia (literalmente). Reunia as criancas
do barro, também (...) eu me lembro gque da usava agelas roupas
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bem rodadas, entédo, ela sentava com aquela saia comprida, enorme, e
sentava no meio e a molecada toda em volta, entendeu?... A noite,
naqlela época naotinhatelevisao, re?

Além dese mntato prazeroso com as histérias contadas pela tia, S; revelou,

também, que tinha o hébito de ler as fotonowelas das revistas que da (atia) comprava:

(...) eu me lembro que a minha tia comprava muito aqlela revsta
Capricho e a gente lia muito... etinhafotonovda e (...) aguelas coisas
|&... deamor e sofrimento.

Porém, a leitura predil eta mesmo de S; era adas revistas em quadrinhos, leitura

gue de mesmo seimpunha eque redizava com grande prazer e voraddade:

(...) eu sempre gostel de gibi... Eu lia muito gbi (...) a gente ia na
matiné, no damingo, trocar gibi... ndoera nem a questdo docinema
(...) trocava com os amigos e |4 a gente encontrava ouras pesas...
Todo mundochegava e trocava gbi... Tinha gente que trocava ouia
pra adqurir, parque fazia colecdo ce gibi (...) Mas a gente ia pra
trocar mesmo... Meu irmao comprava muito ghbi, também. Fazia
colec@o. E, entdo, era uma parte que au lia muito gbi. Mesmo paque
a gente tinha qie ler todos aqueles gibis durante a semana a poder,
no damingo, ir trocar novamente por outros... Entéo, tinha que dar
conta.

Contrariamente & leituras exigidas pela escola, a leitura das revistas em
quadrinhaos vinha a encontro domomento, dafaixa @&riade Sz, dos ®usintereses e pareda
satisfazer, de maneira grandiosa, a necessdade de ficcdo e fantasia inerente atodo ser

humano:

Pra uilizar a linguagegm dos jovens de hge, eu desizava na

maionese... Vigjava, sim, e g¢a uma ddicia, paquetinha a qestdo da
atratividace... vocé queria ver o fim daqulo... O livro, quando a
professora pedia praler, eu lia namarra 2,3,4 pagas, di, e wltava

3, paqgue leu meaanicamente, ndosabia o que tinhalido. Entdo, era

mais dificil de vocése ewolver na hstéria... E no ghi, ndo...Ali vocé

vigjava junto comeles... Meimaginava o poprio Mad Max.

Entretanto, conforme os outros sJjeitos ja revelaram, tal leitura ea reaiminada

pela escola aporto, até, de ser proibida asua entradano rednto escolar:
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(...) tinha e ler esconddo, paque a escola ndo Ermitia, paque
atrapdhava o raciocinio, o desenvolvimento (...) entdo, a gnte lia
muito esconddo, paque, na escola (...), se encontrassem gibi em
bolsa de aluno (porque a gente fazia troca de gibi no bantero)... mas,
Se econtrasse, era motivo de astigo, cerepreensio (...) A gente fazia
IS meio que dandestino, sabe?

Sz ndo deixa de onfessar que essaproibicdo da escolatornava aleitura andamais
motivadora, pelas facanhas aventurescas que proparcionava.

O ponto mais interessante da entrevista talvez tenha sido quando o sujeito ncs
contou sobre 0 seu conturbado periodo e dfabetizac®, quandofoi reprovado dues vezes na
primeira série:

(..)eu reprove dois ancs no pimeiro do gupo (...) e al ja tive um

problema, paque, como eu fago aniversario em vinte e oito de

dezembro, eles ndo permitiam, naqlela época, entrar no ano doseu

seétimo anvesario, dguma coisa assm. Entdo, eu se que eitrel

atrasado, noano domeu adtavo anversario (...) € &l reprove o

primeiro ano, @poais fiz matricula nomesmo grupoe dai era amesma
professora nosegundo ance &l reprove novamente.

Mais adiante de nos falou sobre 0 seu grande “trauma de infancia”:

(...) e, démdis, pra mim € uma questdo muito traumatica a questao
do presente, né? Porque, naquela época, vocé @a premiado pElo
passar de ano...entdo, as criancas ganhavam presentes, bicicletas... E
meus pais, 10go gue meu irmao pau do pimeiro paa o segundo
ano, meu pa comprou uma hicicleta com o maior sacrificio e el ndo
sel 0 que que foi, mas é uma coisa que ficou muito presente, marcou
muito... e, ai, era a questdo ce que Vocéndo ganhou, pajue Vocé nao
pasou, paque wcé éburro (...) os proprios colegas falavam, as
criancas, os amigos... falavam:- Por que wocé ndo ganhou7Porque
vocé naomerece ne? Quer dizer, existia muito a questédo do‘burro’.

Sz nos contou que, quando oirmado dele pasou dosegundo f@ara o tercero ano,
ganhou novo pémio e de foi reprovado noamente, ele deadiu mudar de escola, pas, se
continuase na mesma escola, estudaria mm a mesma profesra € a seu ver, estaria

condenado auma “nova” reprovaga:

(...) e 0o meu irmao, depais, pasou dosegundo paa o tercero ano.
Ele ganhou wna caneta, dessas tinteiro e al reprove novamente,
entende?... Bom, da eu resolvi mudar de ecola (...) Eu ndo geria
mais ficar na mesma escola, naqwle lugar. Queria ir pra oura
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escola, sendo, ndoia estudar etal (...) Eu tinhacerteza que tinha qwe
muda de escola pra mudar de professora.

Porém, seus pais ndo aprovaram sua dedsdo, uma vez que aoutra escola mais
proxima de sua caa ficava perto de uma asenida muito movimentada, once aontedam

muitos addentes, todavia...

(..)eu fui sozinho naescola e me matriculei. E dai foi interessante,
porque ndoexstia amatricula sema presenca dcs paise aitinha que
me matricular no gimeiro ano, eu tinha nwe ancs e &l nNao sel
explicar como is® acontecal, sei que al fiz a matricula. Mas ai eu
tinha ¢ falar pra minha mde ¢ quandocome@u a aua, a €a
pergurtava se au tinha feito a matricula, e au falava que sim, e da
achava estranho, pogue nao tinha chamado s pais para fazer, e ai
eu falei que ia para a oura escola e ai foi uma tragédia incrivd, né?
Fui repreendido, apankei etal.

Entretanto, nofinal de toda confusdo, ele acédouindo pra a ecola desgada, pas
seus pais foram lembrados de uma vizinha que ea professora da referida escola eque pasou,
entdo, a aompanhalo no trgjeto e, para sua degria, essa profesora pasou a ser a “sua

professora” e apartir de entdo, houwe umatransformaca navida do sujeito:

Mas, ai, uma vizinha lembrou gque numa rua c tras tinha uma
professora que dava ada la, nomesmo haario queomeueai éa(a
mae cornversou com a profeswora e ai eu ia e wltava com ela. E, na
realidade, essa vizinha & @sa é que foi minha pofessra... Mas, a
partir dai, eu fui me preocupar com a escola, eu queria passar
realmente e @ tinha uma competicdo qle ea utrapassar meu irmao
e al acho gLe ess;a era a questao.

Ele relatou mais adiante que essa mmpeticédp velo a se acatuar, ainda mais,
guando ele pasou para a segunda série € ao contrario de suas expedativas, ndo ganhou

nenhum presente de seus pais:

(...) quandoeu pass= do pimeiro paa o segundo ano(...) foi a
maior frustracdo davida, paque al ndo ganki nenhum presente,
porgue meus pais (...) estavam passando peo uma fase dificil, nédo
sei... ou rem perceberam... sei que nao ganlei o famigerado presente
e foi muito frustrante, mas eu nurca cobrei, paque eitendia a
dificuldace... e a1 comece, a patir dai, a estabelece& uma
competicdo com neu irmao. Eu tinha qgue ultrapassar ele. Eu tinha
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gue estudar, parque de ganhava presente, mas eu ia passar ele... Eu
acho gue passava aé algum negativismo pra ele.. &é porque de
desistiu no gnéasio. No gnasio, ele mmegu arepetir e ey Utrapassi
ele. Mas nos relacionamento sempre foi igud. Essa competiti vidade
nurca influenciou o relacionamento. E, ai, eu fui em frente esai da
escola no pimeiro lugar do gupo(...)

Contudo, apesar de o olbetivo de ultrapassar o irmdo ter sido acancado, o

“trauma”, o medo careprovacd pareceté-lo perseguido pa mais algum tempo:

(...) naquela época, ouse fazia a qunta série ou se fazia o exame de
admissio e al tinha muito medo e fazer o exame com nedo e
reprovar.

(...) nosegundo gau(...) a gentetinha & fazer tipo umvestibular pra
entrar no Colégio e ai naofui fazer o vestibular, paque ai tinha
cateza que ndoia passar... sempre wmadqueletrauma (...)

Quando perguntamos obre 0 seu reladonamento com as profesoras
afabetizadoras, da primeira eda segunda escola, percebemos que a detividade demonstrada
pela segunda professora, que 0 acompanhava no caminho e caa para aescola, todos os dias,
e areceptividade amm que pdde mntar na nova escola foram muito importantes e acéaram

por estabelece, namemariado sujeito, um contraste muito interessante:

Na primeira, era péssmo, €la era muito sea, aspera. A segunda
escola eu achava mais atrativa, dferente... Eu lembro que ia muita
estagiaria e das vinham com muita atratividade, muitos reaursos... Eu
me lembro gue das montavam guichés de arreio g, ai, nés tinhamos
que comprar selo, colocar a carta nocorreio... e das usavam muitos
reaursos e @a uma coisa muito atrativa aescola. A primeira ndo.Era
agquela coisa de banco mesmo... A professora falando, gralmente
gritando e, realmente, era muito estranho e @a muito escuro... e a
segundaera maisclara, maisalegre(...)

Foi também nessa segunda escola que S; descobriu 0 despertar de uma nova

habili dade, de umanova cgaddade, de um novo pazer, o prazer de escrever:

Eu gostava muito de escreve, apesar de todoesse trauma de reprovar
porgue ndosabia ler e escreve. Mas, quandoeu entrei nessa segunda
escola, havia um concurso de redagdo, acho que do municipio, do
Estado, dpois ia paa o lrasilero... entdo, a gnte passava quase
gue o ano inteiro fazendo redacdo e des incetivavam muito a
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participar do concurso (..) e a primeira redacdo qe al fiz.. a
professora me dnamou na dretoria e dhamou a dretora pra falar da
redacdo, qle estava muito boa,e que ga pra eu paticipar de todas
as outras etapas e ai eu me lembro que el escrevia e mandasa... e via
em revistas concurso de redacdo e al escreMa e mandava (...) maseu
nem sei se escrevia com témica ousem, eu sel que, dai, eu gostava de
redacac

O fato de ter sido elogiado pela professora e diretora do colégio pa sua
composicéo revela, mais uma vez, o valor do auto-concato pasitivo que o incentivou a
asumir atarefa de cmpasicéo como atividade extra-classe. Claro gque orientado, noamente,
pela mmpetitividade, uma vez que escrevia para “concursos’ de redacd®. Além dis, o que
ele amite ter enriqueddo extraordinariamente esses textos foram as revisdes que eam feitas

sempre depois da aula, com os cinco participantes do concurso:

(...) exstia, sim, o refazer o texto, mas ndo nosentido ce crrigir o
texo em si. Mas, no sentido ce estruturar, ela reestruturava o texo
(...) tinhafase que da chamava e sentava com os cinco dasala e da
ficava com a gente além da ada (...) e is® era gostoso. Mesmo
porgue, naqlela época, a coisa mais gostosa era ficar perto da
profesora, era aqlela coisa mais afetiva mesmo (...) era gcstoso.

Redmente, além da grendizagem propiciada pela reestruturacé® em si, o vaor
afetivo de estar perto da profesora, no seleto grupo ds melhores produores de texto da
classe contribuiu significaivamente para a onstrucéo desse sujeito bam escritor.

A vaorizagd® do auto-concdto de Sz se aceituou, ainda mais, quando ele
percebeu que, nessa segunda escola, a imagem que os amigos tinham dele néo era, como na
outra escola, a de um aluno fram, incgpaz ou “burro” e, sim, a de dguém admiravel por sua

cgpaddade de escrever bors textos:

(... todo mundo ficava falando... Eu lembro que des ficavam
comentanda - Ah! ele ganhod... foi ele que ganhou- E is0 era
gostoso.

S; revelou, também, ter sido sempre um aluno muito esforgcado com relac® as
aulas em si, prestando atencéo nas explicages, revisando s conteidos trabalhados apés cada
aula. Até porgque essa @a uma forma de ndo deixar as coisas £ aamularem, visto que de

trabalhava o datodoe ndo dspunha de muito tempo para estudar:
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Eu sempre fui de acompanha porque comece a trabahar com 14
anacs, ja no gnasio, hun comercio de auto pecas, fazendo limpeza...
Entdo, eu tinha que prestar atencdo naescola, paque em casa eu
chegava cansadoetinha que dormir pra acordar cedo no odro da.

(...) eu sempre gostava de dhegar daescola (...) e revsava o conteido
guetinhasido dado..E o meu métodoeraess: lia, detava e dormia.

Ese “método pesa” parece atar presente, ainda hoe, quando ele diz que, pa
questdes profissonais, tem de ler e escrever muitos artigos obre aL.DB?, leituras esss que
ele rediza sempre anoite e que, antes de dormir, faz uma reflexdo sobre tudo o ge leu,
comparando @& novos conhedmentos adquiridos através da leitura com os que de ja mnheda

anteriormente sobre 0 mesmo assinto:

Ultimamente, tem saido muita coisa sobre a LDB e au leio muito, aé
tarde e @ termino ck ler, deito e faco uma reflex@o detudo o qe li.
Reoordo, rememoro tudo o qe li, comparo, faco uma andise
comparativa sobre o que al jali e ja escrevi, paa ve once éque al
tenho e mudar (...) €, ai, eu dumo.

Alids, a leitura parece ser, hge, uma de suas grandes paixdes. Leitura

diversificada mmo dacumentos, pareceaes, romances, poesias, etc:

Gosto e ler, mas gosto sempre de estar lendo questées témicas, que
eu uso muito. Parecees, documentos, essas revistas da &ea
educaciond, mas gosto de etar lendo odras coisas também:
romance ou paesia, s “ Best selers” (...) e a1 sou espirita também,
entdo, tenho ¢k estar lendo demais. Gosto de ler romances espiritas.
Gosto de fazer releitura sempre (...) Eu gasto de ler de tudo um pouco
equero ler (...) E eu ndosea se éja uma guestao boldgica, paque au
come@ a ler e ndo pao mais (...) eu leio, namalmente, até duas
horas, trés horas, quaro haas... eu vouembora (...)

Quanto a compaosicéo de textos, S; nos afirmou réo ser sua pratica @mum o
plangamento. No entanto, as leituras e reflexdes redizadas antes de dormir sdo, em nossa
forma de interpretar, uma maneira de fazer aflorar os conheamentos que o sujeito tem sobre o
asaunto, na memoria de longo prazo, além de ser uma maneira de sistematizar o texto, antes

deiniciar o processd de escrita propriamente dito:

% LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educag® Nadonal - aprovada em 20/12/96.
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(...) eu termino ck ler, deito e fago uma reflexdo detudo o ge li (...
faco uma andise mmparativa sobre 0 que al jali e ja escrev para
ve onde éque al tenho ce mudar e aqulo paeceque van, sabe? Ai
eu lembro: - Tenho e mudar is, aqulo... Ai, eu dumo e, quandoeu
chego aqu, eu descarrego tudo nocomputada e, ai, flui. E como se
eu estivesse lendo e ndo escrevendo... Mas antes eu estruturo. E eu
acho qe € ss;a a (uestdo. Vocé 1€ estrutura o raciocinio, o
entendimento, fagco uma andise comparativa com 0 gLe &l ja escrew,
jali e ai, no ouro da, paeceque éso ligar o baao.

Além dis, o sujeito também revelou que, para os textos que exigem dele uma
compaosicéo mais elaborada, ele sente anecessdade de esquematizar os itens a serem tratados

pelo texto:

(...) se ey vou fazer um documento, assm, algo mais elabarado, entdo
eu gosto de fazer um esquema: introdugdo, meio e fim. Quais os itens
gque & vou ter de abardar... entdo eu fago um esquema paa naome
perder, para néo ficar divagando muito em algo desnecessario...
entdo, eu gcsto de ter um esquema dolado, paa eu ficar olhandoe
me vigiando(...)

Quanto a revisdo, ele dirmou, também, ndo ser sua praica @mum. Revelou,

ali as, ter certa aversdo quanto aler o que escreve:

(..) ndo gato derevisar 0 que el fago, paque, se el leio, come a

mudar ... entdo ndo gato, vou doinicio ao fim sem ler. As vezes,

guandoé algum documento importante, eu dou paa oura pesaler.

Entretanto, podemos considerar a sua preocupagé em estar sempre comparando
0sS hoves conhedmentos adquiridos por meio das leituras e o contelldo ja expreso em seu
texto, afim de reformul&lo, como umaformade revisdo de texto.

Dessa forma, podemos perceber como fatores fundamentais para a onstrugéo
des< sujeito bam escritor, a motivaca interna eexterna orientada pela cmpetiti vidade, visto
gue de reuniu todcs os esforgos para ultrapassar 0 irméo, para provar que, apesar de néo ter
sido premiado pelo passar de ano, assm como aconteda m seu irméo, ele @ao melhor, que
ndo era nenhum coitadinho, renhum ser incgpaz, insignificante, muito menas o “burro” como
fora rotulado. Além diss, o estabeledmento do auto-conceto pdasitivo e avalorizacd®d da
formac® educadona por parte da @munidade do aprendiz, também, foram muito

importantes.
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2.4- Andlise do sujeito 4

O quarto sujeito (S,;) de nossa pesquisa € também, um profesor universitéario da
areade Ciéncias Biol6gicas que exerciaum cargo administrativo nomomento da entrevista.

O que mais nos chamou a @encéo, no ceaorrer de todo o époimento, foi 0 seu
alto grau de exigéncia mnsigo mesmo, 0 gue Ndo 0 cBiXou Se assumir como um bom escritor
em nenhum momento de nossa onversa (embora, € daro, tenhamos evidéncias de que seus

textos s80 considerados muito bors, pa muitos):

Olha, eu acho gle as ndoera, assm, nenhum supra sumo naescrita
nao... rem sou, rem soul!

... eutenhoinclusive, um defeito... Eu sou perfecdonista... Eu sei que
a perfeicdo naoexste, mas, eu sou perfecaonista.

Toda essa exigéncia consigo mesmo talvez advenha do desegjo de ser igua a seu

pai, quefoi, para de, umapesa extremamente inteligente e cilta

O papd sempre foi uma pesa... Eu dgo oseguinte: pra época, eu
diria que meu pda teveuma cultura aé um pouco acima damédia (...)
gle tinha, adm, urs gestos... [ra época, pra regiao gue de morava,
que fugia, un pouco, des modaos das pessoas que Mviam naquela
regido... Papa owia radio (...) €le gostava de owir naticiario,
musica, espedalmente misica clasdca... era uma coisa que de owia
muito e al, desde pequeno, gato de musica clasdca, talvez, até
influenciado po is... O papa lia muito. Ele lia muito jornal.”

O neu pd era... pocurava Ser muito primoroso com as coisas, né?
Acho gLeis me influenciou.

Em varios momentos da entrevista ficou evidente essa almirac® pa seu pai e
es®e desgo de ser igual a de. Dessaforma, podemos perceber aimportancia da figura paterna
na formac@® dess sujeito bam escritor, que procurava (e procura) imitar seu pai desde o uso

do dcionério até o tracalo caletra

(...) dicioné&io, meu pa sempre teve.. e de... buscava no dcionério.
Meu pda sempre dizia:- Nao é vegonhavocé buscar as coisas no
dicion&io (...) Entdo, é uma coisa que e sempre procurel me cecar
até hge... Eu, quandoescrevo, o dcion&io estd do meu lado... As
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vezes, tem uma pdavra que al sel que esta certa, mas paira, assm,
uma ceta divida, vou la... vou |a consultar, parque el acho qle iso
eindispensavd.

(...) meu pa tinha uma letra muito bornta... e a minha letra € uma
imitacdo daletra domeu pd... A minhaletra é uma letra caida. Meu
pai escrevia desse jeito. Meu pa tinha uma... vamos dizer assm, uma
mao muito simétrica... Era aquele tipo ce letra deitadae au costumo
fazer is®.

Quanto aleitura, também fica evidente dgumainfluénciadafigurado pai:

(...) se au ndotivesse tido, dgamos, essa influéncia pa parte do meu
pa ou, dgamos, o exanplo domeu pd, pa ele ser uma pesa que
lia etal... eu, provavdmente, teria lido menos do gieli... Eu acho que
li o suficiente, eu acredito... mas, teria lido menos. Meu pa
influenciou.

(...) eu acho gwe a gente acabava lendo um pouco em casa, paque
tinha ojornal. De ve em quando, a gnte dava uma lidinha, paque o
papd semprelia ojorndl... entdo, a gntelia.

N&o foi s o exemplo dopa que influenciou a formacgé do Hbito daleitura. Os
fatos vividos por ele também foram e sdo motivos de orgulho e da determinacé® do tema

preferido das leituras de Sg:

Ha dezessis ancs atréas... em 1982, howe uma... unma comemoracao
dos 50 an® da Rewlugdo Constituciondista que ocorreu em 1932,e
meu pai participou dessa Rewolucdo... Alias, eu tenho muito orgulho
por eleter participado... lstoricamente, ndo o pditico emsi, mas,
historicamente, pela paticipacdo dele nessa Rewlucéo... E ele me
contava muitas histérias diso! Tanto que au tenho... Eu leio muito
sobre esetema, paque éumtema que de Jvveu (...)

Hoje, eu leio muito sobre a histéria do Brasil... Em espedal a
histéria, vamos dizer assm, daMonarquia pra ca (...) principa mente,
da Rewlucéo... da Rewlucdes que aconteceam... O tema Rewolucéo
€ umtema gque al gcsto demais... Talvez até pelo fato de o meu pa ter
participadoeter relatado o qe de pasou(...)

Entretanto, apesar de o exemplo do @ ter influenciado tdo pasitivamente a
formacé educadonal des sujeito, era amae auxili ada pelas irmas mais velhas de S, ,que

acompanhavam o seu desenvolvimento escolar mais proximamente:
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(...) O meu pda nao, paoque... primeiro, paque de naotinhatempo...
ele trabdhava... Ele abria afarmécia as 8 damanhée fechava as 10
da roite de segunda asegunda, nadinha damingoetal (...) A mamae
acompanhas/a um powo... As minhas irmds mais vdhas
acompanhavam. Elas acompanhavam (...) Me mbrando & tarefas,
me exgindo. Mas, também, me ajudando, naa?... Por exenplo, essa
minha irma fazia os meus desenhcs... Eram... meio que profesoras
emcasa.

Na verdade, pareceque anbos, pai e mae davam muita importancia as estudcs

dosfilhos:

Tenho consciéncia, sim, da importancia que meus pais davam pra
escola (...) talvez, a preocupacdo ok que a gente fosse a escola, de que
a gente aprendesse etal... Essa preocupacdo sempre foi muito forte,
muito estimulante.

Semelhantemente a que vimos na historia de S,, a formacgé escolar tinha um
papel téo relevante que chegava ase onstituir como a tnicaheranga, o0 Urico bem posdvel de

ser legado, ja que materiamente os pais de S, ndo poderiam deixar nada para seus fil hos:

(...) quandoeu terminei, naépoca, o gnésio, NE? Que wrresponda a
82 série... minhamade me dis<... Eu queria fazer o Cientifico. Naquele
tempo a gente tinha oque, hge, € o Colegial. Ele estava dvidido em
trés areas, vamos dizer assm, o Normal, o Cientifico e o Classco (...)
e al queria fazer o Cientifico e da dse - Nao Faca o Normal,
porgue, pelo menos assm, vocé \ai ter, ja, uma profissio, vocé serd
profesoor. Mesmo que a gente morra, vocé ja tera uma profissio...
Sempre aquela preocupacdo ¢k deixar aocs filhos alguma coisa... ja
que materialmente des ndo podam deixar nada, pogue &am
pesas, assm, bastante humildes. Nunca chegaram a ter nenhuma
riqueza, a naoser a de espirito.

Ness anbiente familiar, once aformagé educadonal eratdo valorizada, S, podce
ter, também, muito contato, se nd com livros infantis, pelo menos com histérias, as mais

variadas posdveis:

Eu dria, assm, eu ndo pe dzer que ai fui um grance leitor de
histérias infantis, is©o ndo. Mas havia uma preocupagdo, sim, dos
meus pais, espedalmente, da minha mée (com quem a gente passava
guase que o tempo todo em casa) de ler. Is a gente fazia, sim!...
Agora, na minha casa nao haia livros, ndo. Nao tanta
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disponibilidade de livros infarntis. A gente lia, paque trocava, paque
pedia emprestado (...) Mas histérias mpre a gente owiu. Sempre
gostei, acho gue, como todacrianca, eu sempre gostei muito de owvir
as histérias. Era uma coisa, assm... sempre foi muito prazeroso pra
mim (..) Ouvia hstérias infantis, mas, também, aquelas que
envolviam, vamos dizer assm, as coisas da naureza, aspedos de
plantas, de bichos e tudo mais, né? (...) até um pouco de historia de
asombracdo, paque ea gostoso owir, dava medo, mas era gaostoso
deouvir.

A semelhancade Sy, S; e Sz, Ss também gostava muito de revistas em quadrinhos:

Gibizinholia, sim. Is® eu lia (...) a gente... NOs iamos & matiné, ndo
€?... Quer dizer, a gente ia a pata do cinema. Ficava napata do
cinema trocando gbizinho(...)

Apesar de a ¢oca ede o locd onde S, viveu ndo terem sido muito propicios para
a sua formacé@ enquanto leitor, ele revela que o gosto pela leitura se intensificou, mesmo

assm, na alolescéncia:

Eu gastava, sim (...) Mas, acho que opatunidade pra leitura, once eu
morei, nasituacdo qle a1 morei, acidade, enfim, ndoera... ndosei se
até pela época. Acho gLe até pela época, também, ndoé€?... Nao howe
opatunidades maiores. Nao sb pelas bibliotecas, enfim, pelo da-a-
dia...mas, eu acho qielia, sim(...) Mas eu acredito que au li, mesmo,
a patir dos 15 an® em diante... 15,16 ans. Ai, eu comece a ler
muito... Eu li, na época, eu li toda acolecgdo do Jorge Amado (...)
Claro gue depais dis ele escreveu muitas outras coisas, né?... Mas
eu lia muito.

Por outro lado, entretanto, as leituras exigidas pela escola ndo paredam ser muito

estimul antes:

(...) no gnéasio eu lia pa forca daescola... Eu me lembro que au lia
Machado @ Asss. José de Alencar, eu lembro que au tinha haror!
Horror! Era uma leitura terrivd! Machado @& Asds era uma leitura
muito rebuscada. Mas eu li. Acho que li todos esses classcos... de
Machado @ Asss, José de Alencar (...)

Alias, a escola, como um todo, réo pareda ser muito motivadora para Sq:
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A escola...eu acho que da continua, ré?... Até hgje, aescola continua
sendo dguma coisa que ndoé ... muito agadavd... paque a escola é
meio massante, N€? E meio casste. E meio massante etal... Pelo
menos essa escola que nés temos... e... Eu ndoentrel muito motivado,
nao...E eu tenho, asm, lembranca doseguinte: eu ia pra escola, mas
eu ficava dado pra voltar pra casa... ra que? Exatamente pra fazer
aqulo qe a gostava que ga cacar de estilingue, nada nos
‘corguinhcs’, ndo é? (...) Como se falava naépoca. Entdo, pa ir
nada nos riozinhacs, pra cacar de estilingue, pra rouba frutas, enfim,
pra ter a vida ce moleque que e sempre tive.. essa vida, sim! IS0
dava prazer. Sdtar papagao e tudois.

Na verdade, a infancia de S, pareda ser muito intensa, muito livre, muito
prazerosa para que de ficase enclausurado dentro da escola, tentando aprender coisas aheias

a0s ®US redsinteresses, coisas ®m sentido, fara de:

Por examnplo, eu apgrendi um negdcio... andise sintatica... eu nurca
soube porque que au aprend aquilo!... Eu tinha haror aqulol... Eu
naosabia onck al ia usar aqulo. Eu tinha haror... Eu tivedois ancs
delatim. Eu fiz latim na 3 e 62 séries... O profesor que deu ada pra
mim de latim (...), como professor, era péssmo!... E eu pergurtava: -
Pra que que ai estou estudandolatim?... Depais eu fui ver o quarto
eu perdi de ndoter aprendido mais o latim... E, em espedal, acho qie
o latim (...) na Biologia (...) o latim e o grego sdo indispensaves (...),
quer dizer, alinguacientifica, ela é escrita em latim... € uma lingua
universal, ndoé?

Para S;, patanto, a falta de relac@® entre os conteldos escolares e & atividades

préticas do da-a-diatornava asua gorendizagem demasiadamente desmotivadora:

(...) eu acho qie os profesores ndo... naotinham essa condcao e
fazer essa ligagdo, ese do... entre o da-a-dia. Vocé pensava: - Mas,
pra gue que \océ \ai aprender que 2+2 ou 537?...Oral Quandovocé
vai ao supermercado e vocé mmpra uma bda eda uma nda de5 e
ela custa 3, ele tem que dewlver 2, pronto! Nao €? (..) Is... a
escola... aqueeles problemas, aquelas coisas, tal, desmotivava (...
porgue \océ ndo via arelagdo entre o da-a-dia, davida... Situagoes
do da-a-dia.

Assm como os contelldos ensinados na escola paredam distantes para Sy, 0

reladonamento professor-aluno tambhém se mnstituia como algo frio, insensivel, algumas vezes
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até desumano. Nese sentido, houwe uma professora de Lingua Portuguesa que marcou muito
a vida escolar de S;. Ao descrevé-la sentimos, ainda, um certo tom de magoa en suas
paavras:

(...) ela era muito exigente emuito fria... muito rigida e da tinha paa
com a gente um tratamento muito dstante. Ela era a professora e nés
éramos os aluncs (...) €la ncs tratava, assm, com muita... muita
friezal Distante, mesmo... O relacionamento era... era complicado.Eu
nao gastava delal (...) Eu acho queis me marcou muito.

Tal frieza einsensibilidade da professora ficou ainda mais marcante quando S,
nos contou sobre asua reprovac® em Lingua Portuguesa, que ocorreu na mesma €oca en

que de perdeu 0 seu irmdo, trés anos mais velho, em um addente rodovario:

(...) na £ sériedo gnasio (...) eu repeti... Eu repeti... ndotd querendo
me justificar, t60 apenas te mntando un detalhe dessa reprovacao
minha. Por incrivd que pareca, eu repeti em Portugués (...) no final
do ano,falecas o meu irméao (...) Meu irmao falecas de uma forma,
assm, exremamente horrivd! Foi um acidente de 6nibus (...) Ele
vinha voltando @ S&oPaulo (...) entre Araraquaa e Taquaitinga
howe um acidente eas trinta e seis pesas que estavam no 6ribus
(...) morreram. Foi uma conversacao geral naregido. Em Nhanceara,
onde nGs moravamos, morreram dois... 0 meu irmao e uma oura
pesa, anigo e (...) Eu dria que, a partir dai, a minha mée, que
sempre foi uma pesa extremamente forte (...) ela perdeu... Ela foi
uma, artes da morte do meu irmao, e outra, bem diferente, depois da
morte dele (...) 1s®0 ncs marcou atodos, ne?... pofundamente... A
mim, acho que resultou rswo, re?... ousga, eu ja naotinha, com a
professora, un relacionamento muito ban, ndo €? ... e a morte do
meu irmao em pleno 22 e novembro, muito proximo, ai, dos exames...
Eu lembro que a fiz 0 exame, ndo pas, fiz a segundaépoca, nao
passi... E ndo pasi, assm, pa uma questao (em termos de portos,
né?) uma dferenca muito pequena... Mas ela ndo... ela era
exremamente irredutivd. Ela ndo alia méo... Eu lembro que foi,
assm, coisa de dois déamos, trés déamos (...) Uma diferenca muito
pequenal ... Entdo, eu reprove em Portugués.

Dessa forma, ndo fica dificil imaginarmos que ese anbiente de sala de alla ndo
era auele que promovia (como Carioni, 1988, ng dis) a diminuicd da ansiedade, da

inibicdo, dafaltade wmnfianca

Pra comeq de mnversa eu tinhamedo dela (...) Eu me sentia inibido
de... de perguntar alguma coisa pra €la... ce... de, numa dvida, nun
problema qudquer, me aproximar dela, de pergurtar, de cnversar.
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Todavia, S4 ac@ou conseguindo tirar algum proveito dess reladonamento téo
morbido entre profesoora e &uno, vsto gque de, hge, enquanto professor universitério,
procura ter, com seus aluncs, um reladonamento completamente oposto ao que vivenciou.

Embora admita ser um tanto quanto exigente:

Eu acho importante o relacionamento entre aluno e profesr...e, ai,
digo pela experiéncia que, depais, passl a ter como professor (...) Ser
profesor ndo €, meramente, ser um... um informante de dadcs, de
regras e numeros, letras e tudo mais. Ele émais! (...) Muito mais do
gue is. Ele éum formadar... Entdo, € tdo ban quandovocé tem um
relacionamento, assm, com o profesor, em que \océ poce se
aproximar dele, conversar, trocar idéias a respeito (...) Eu sempretive
essa preocupagdo. Embora eu sga, como professor, uma pesa
exgente.

E interessante notar, no entanto, que dguns professores, par outro lado, predam
ter algum conhedmento (mesmo que de forma intuitiva) sobre aimportancia dofiltro afetivo
na grendizagem. I1s ficou claro, quando S, nos falou sobre a sua professora da tercara

série

Eu me lembro que tinha uma professora, ela era uma graca... Eu
estava notercero ano do gupo escolar...meu cabelo, naépoca, eu
cortava assm... era o0 e se dhamava ‘bodnhd ou topete. Vocé
nunca viu is nasua vida... cortava tudo, rapava tudo em volta e s
ficava um nmontinho aqui nafrente (...) Ela (a professora) dizia assm:
-Vem c&l!... Ela ficava sentada, r€?(..) Ela era, assm, muito
simpatica, muito dada.Ela brincava com a gente. Ela era uma pesoa,
assm, séria, mas brincava muito com a gente (...) Ela segurava,
assm, minha cabega com o braco, pegava 0 gz e desenhava, na
minha cabec... um boré (...) Eu queria apagr e da falava: - Nao!
Vocé tem que sair desse jeito! Mas era lrincadeira dela (...) era
gozagdo. Era uma coisa carinhosa, ndoé? Era uma coisa carinhosa.
Entdo...cs professores, assm, vocétem narcas.

Dessa forma, percebemos que tal professora, sem abrir mdo da rigidez necessria
para que a grendizagem se detivasse, promovia situagdes nas quais o filtro afetivo podater
uma baixa onfiguracd®, o qe resultava, como ja vimos no capitulo anterior, em um ambiente
de salade aullamais propicio para a grendizagem.

Asdm como s demais gJjeitos, S se define, em sua vida escolar, como um

alunoregular, chegandomesmo a dirmar ter tido dficuldades em Lingua Portuguesa:
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Eu me lembro que au era um aluno... dgamos... médio... Eu ndoera
nenhum... supra sumo, nenhum portento, mas, também, ndo era um
alunocom tanta dficuldade assm.

Eu te mnfes que au tive.. eu tive difi culdades em Portugués... Como
eu te dise, o Portugués nunca foi meu fraco, ndo é? (...) foi um
processo de aprendizagem mesmo, aolongo do... daempo, mesmo.

Contudo, apesar de nurca ter chegado a ser um aluno lrilhante, de ter tido
dificuldades em Lingua Portuguesa, de ter passado pa problemas com alguns professores e de
ter odiado andlise sintatica, S, conseguiu, ao final de todas estas contas ubtrativas, se tornar
um bom escritor. Até hoje, dias, ele se lembra e procura seguir alguns conselhos de seus

professores:

(...) Faz muito tempo qLe el sempre owvia uma coisa e acho gLe... iIso
ficou, n40é?... Ao se escrever um texo... € predso... eu sempre owia
is dos profesores, ha muito tempo(...) A redacéo, ela tem que ter
inicio, meio efim(...) os profesores diziam: - A redacdo ndo poe ser
sem pé nem cabega, Ndoé?... Entdo, eu sempre tive essa preocupacao
de que as minhas redagles... sempre, elas fosem... compostas por
essas trés partes, ndoé?

Ainda quanto as compaosicdes escolares, os temas prediletos de S, pocderiam

parece estranhacs, se de ndo nastivesse relatado a suainfancia azenturosa:

(...) eu adaava quandceu voltava das fériase... e, namalmente (...) a
professora dzia: - Hoje n6s vamos fazer uma redacdo: ‘ Como foram
as sas férias' ou ‘Conte ai, qud foi o da que wocé mais gostou (...)
ou qua foi a melhor aventura que vocéteve’ * Qual foi a sensacdo ce
perigo que Wocé pasou nas férias'... Is eu adaava fazer... gastava
(...) Eu adaava fazer is, paque... eu me incorporava notexo... Eu
vivia 0 texto, paque a1 me va di e, claro, como o contada da
histéria... claro que fazia... Era a minha veaséo (...) Claro quwe ga
combasenoreal. O fato era real, mas eu dava aminhaversao(...) eu
dava as minhas pincdadas, colocava os meus temperos naqtele fato
gue, defato, havia aconteddo.

Dese modo, po@mos verificar que ainfancia livre e nada mondona de S,
juntamente com sua imaginacd fértil de garoto “traquina” permitiam que de escrevese @m
criatividade sobre um tema, em geral, polco sugestivo e impasto sem discussies prévias para

que asidéias pudessem aflorar.
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Ainda hoe S, parecese utili zar da sua esperteza, vivaddade e ciatividade a se

expressar, quando pocura aiar frases de deito que visam tornar o seu discurso mais eficaz:

Eu me treino muito em fazer frases de deto (..) ndo é por
brincadeira... Eu faco pa hobly, pa... Eu nd tenho recessdade
nenhuma de fazer is®... mas eu gosto muito de me exressar através
de frases que a1 procuro criar, ai, naquele momento... Eu vou
convearsando...Eu vou anadurecendo e, de repente, ‘pum’ solto uma
(...) Eu gosto defazer iss0 (...) nosentido de predsédo e de concluir.

Tais discursos eram requeridos a S, devido ao cago administrativo que de
exerciano momento da entrevista. E interessante notar, também, que de n&o gosta de falar de
“improviso”, ou sgja, ele sente anecessdade de organizar 0 seu discurso através de texto

escrito, sO assm se sente mai's $guro e cgaz de ser conciso:

(...) eu tenhomuita preocupacao (...) de me fazer entender e fazer com
gue as idéias... Mesmo paque, tem gque ser alguma coisa oljetiva...
Vocé ndo pode ficar falando dwante... Como Fidel Castro faz o
discurso dele de seis, nove horas fguidas... Tem que ser alguma
coisa rapida... concisa... Eu gosto muito da concisdo... paque el
gosto muito de ser incisivo nas coisas... Eu gasto de mlocar as coisas
com... &é mesmo, vamos dizer assm, sendo poriiagudocom as coisas
pra que das sgjam... ddéticas (...) Mas eu ja fiz, dgumas vezes,
aberturas, assm, em que au falei de improviso... Mas, narmalmente,
eu levo 0 meu improviso escrito... Eu me sinto mais sguro. Eu me
sinto mais tranqulo... poque, ai, aqulo eu preparei... dando,
exatamente, oinicio, omeio eo fim... a, eu dgo, exatamente, o qLe
eu tenho que dizer.

Ainda quanto as producfes textuais, ndo podemos nos esquece da grande parcea
de contribuicd que teve o pai de S, para asua formacé@ enquanto escritor autbnamo, visto
gue, dentre os muitos motivos da almirac@® do sujeito pa seu pai, estava ahabili dade que

este tinha ean compor bons textos:

(...) eu volto aiinsistir no exanplo que tive do meu pd. Foi pasitivo,
nao €? Porque de g@a uma pesa, assm, gue lia... escrevia... Meu
pai escreva muito bem... Eu acho qleis9...is0, provavdmente, deve
ter me influenciado.

O desgo de escrever t&o bem quanto o pai talvez o facater sempre presente a

preocupacd de plangar anteriormente & s1as composi Goes:
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(...) a primeira coisa... ra escreve, eu... Claro, existem situacoes que
vocé pa falta de tempo, ndoconsegue fazer is (0 plangamento)
mas (...) eu ndosento, assm, e ja vou escrevando...Eu sei 0 qe al
Vou escreve ... mas, eu fico trabahando agi o mentalmente, ndoé€?...
Como num procesd gue al chamo de... ‘ruminacéo mental’... & é
gue a gente pode dhamar assm, ndoé?... Um proces em que \océ
mastiga, mastiga, mastiga e torna amastigar, torna a ...Absorve um
pouco mais daqulo etal, pra, depois, realmente, escreve.

A revisdo também pareceter igual importancia no poces® redadona de S;

espedalmente por ser ele uma pesa extremamente aito-exigente eperfecaonista:

Eu leio, releio... e torno a ler e, geralmente, submeto, anda, a
apredacdo ce alguém (...) geralmente eu refaco... Ah! Normalmente
eu refaco, paque eu nurca té satisfeito (...) e, quarto mais tempo ele
fica ‘dormindd, mais eu refaco (...) As vezes, certos textos eu risco
tudo...eu refaco, as vezes, boa pate, ndo€?

Dese modo, fica ezidente, mais umavez, que aimportancia aribuida pelafamilia
do aprendiz a sua grendizagem tem importanciafundamental para aobtengéo dosuces. S, ,
além desse goio familiar para @™m os Lus estudacs, teve, também, o exemplo doseu pai, bam
leitor e bom escritor, que o motivou a sempre procurar desenvalver suas habili dades para se
asemelhar a essa pesa de suagrande almiraca.

Terminada aandlise, passaremos, no oximo capitulo, a andise das histérias em

conjunto.



Il - ENRENDANDO ASHISTORIAS

Apés a adlise unit&ria das histrias de vida de cala um dos sjjeitos bors
escritores entrevistados, algumas evidéncias em comum saltam aos noss olhos, fazendocom
que nos $ntamos, nominimo, mais preocupados com a dindmicade nosses slas de alla.

Um ponto gue ficou bastante marcado em todas as historias de vida € o papel
fundamental que afamilia do aprendiz exerceu em sua gorendizagem. Apesar de quase todacs
0s gJjeitos entrevistados serem filhos de pais analfabetos ou semi-analfabetos, todos guardam
consigo pelavras e/ou atitudes positivas dos pais para mm os us estudcs. E 0 que podemos
notar no relato de S;, na pagina 49 (4° parégrafo), norelato de S, na pagina 61 (6° paragrafo),
no e Sz, pagina 71 (3° parégrafo) e de Sy, pagina 82 (5° paragrafo).

Dessa forma, podemos considerar verdadeiro, também para 0 ensino ce Lingua
Materna e en espeda para 0 ensino da linguagem escrita, 0 que Gardner (1974, apud
Schumann, 1979 constatou com relaga ao estudo dofrancés como segunda lingua.

Em outras palavras: assm como Gardner (opcit.) constatou qle a &aliac® da
comunidade do aprendiz e, espedalmente, dos us pais influenciava diretamente 0 suces ou
insuces da grendizagem do francés como segunda lingua, nds podemos, anal ogicamente,

chegar as mesmas conclusdes em relaca ao ensino da produgéo textual, visto que os sJjeitos
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de noss pesquisa ndo hesitaram um sO momento em falar da importéncia que afamilia
atribuia asua grendizagem e de mwmo is foi importante para des.

Além dis, em aguns casos, verificamos que essa influéncia positiva da familia
com relac® a grendizagem dos gjjeitos ultrapassava os limites dos triviais conselhos e
incentivos paternali stas.

E o que aontece om S, que, inspirado pela dedicac® e inteleduali dade de seu
pai, se sentiu motivado a desenvolver as mesmas paotencialidades com relacé a leitura e a
escrita, principalmente. Conforme podemos comprovar em seu relato nas paginas 81 (5° e 6°
paragrafos) e pagina 88 (6° paragrafo).

No caso de S;, muito mais que o auxilio necessrio para aredizacd das tarefas
escolares, ele encontrava an sua mae uma interlocutora para os textos que produzia e uma
leitora aitica @m quem poda trocar opinides obre os textos lidos. E 0 que de nos conta nas
paginas 50 (2° parégrafo) e pagina 53 (4° parégrafo).

Em contrapartida, a escola ndo pareceter exercido papel téo influenciador assm,
visto que, muitas vezes, os sjjeitos tiveram de procurar, fora da escola, subsidios para
desenvalver suas habili dades. Assm, S; teve de procurar leituras cond zentes com o seu nivel
de maturidade inteledual e interesse an biblioteca &terior ao espag escolar, conforme seu
relato napagina51 (2° parégrafo).

Outras vezes, os sJjeitos tiveram de ignorar os conselhos escolares ou, até mesmo,
esquivar-se da sua aitoridade para poderem se deliciar com a leitura das revistas em
quadrinhcs e, dessa maneira, desenvolver o habito deler.

Para comprovarmos tal afirmacé besta retornarmos as paginas 68 (2° parégrafo) e
pagina 74 (1° parégrafo).

Tal insubmissio a aiutoridade escolar se dava devido as leituras exigidas pela
escola serem muito “massantes’. E o que ficou evidente nos relatos abaixo e nos das paginas

50 (6° parégrafo) e pagina 83 (6° paragrafo):

(..Jeu ndo gostava, ndo, nagda época, no pimario, ndo... no
primario, no gnasio, ndo getava muito, ndo.Lia sd o recessario, 0
que os profesgres pediam, eulia. ()

(...) Na escola a gente ndoera preparado pa gostar deler... a gente
era olrigado aler (...) eu acho ge nurca foi, naescola, trabadhado
ese gosto pela leitura... Entdo, o gbi era arativo e a gente gostava,
porque tava fazendo uma coisa que queria ler e acompanha a
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histéria nova... e discutia depais... mas o livro era uma coisa muito
imposta. (Ss)

Outro oljeto de leitura bastante dtadofoi arevista “Selegdes Reader Digest”:

(...) elia aé revsta tipo Segdes, ousga, qe éruinzinha, mas, na
€poca, era uma informacao dferente. (S))

(...) eu tive a opatunidade de poder assnar, naquela época, uma

revsta chamada Slegdes Reader Digest (...) e da era muito variada

(...) ela tinha hstorias dentro dela, e tinha contos, reportagens que

falavam sobre eonamia, pditica, ciéncia (...) (S)

Leituras consideradas acmnselhdvels pela escola ou réo, ofato é que das atendiam
a necesgdade de ficcéo e fantasia inerente a ser humano. Necessdade que a &cola, aiés,
pareda ignorar ao impor leituras tdo dstantes dos interesses e da maturidade inteledual dos
sujeitos. Os conhedmentos e informagdes variados com 0s quais as revistas subsidiavam seus
leitores também os auxili avam a compor seus proprios textos. E o caso, em espedal, de S,
gue encontrou, ma leitura da revista Selegdes Reader Digest, uma forma de anadurece suas
proprias habili dades de escrita.

Além do mais, o contato com ftais leituras propiciava um conhedmento
superestrutural que, certamente, vinha atona nos momentos de produgéo textua e acéou po
desenvolver o habito da leitura que pareceter se intensificado com o passr do tempo e
amadureddo com a selec@® de outros objetos de leitura, como jornais, textos informativos,

literarios, etc:

(..) hge ai sou tdo... fandico pa leitura que el sou incapaz de
dormir semler (...) euleio pa prazer. (&)

(...) infelizmente, hge au ndoleio tanto quano eu gcstaria, NE? Mas
eu compro muitos livros, ndo é?... Tenho, hge, acho qle ceca de
3.000livros. Meu uriverso (...) O que eu gosto é mntos. Li muito
Borges, Alan Poe... Machado e Asss...” (S)

Eu gosto ce ler de tudo um pouwco. E quero ler (...) ai, eu pego dguma
coisa, assm, e al quero terminar, entendeu? Eu néo quero paar
mais... (Ss)

(...) gosto de ler bastante, mas coisas curtas e sobre asantos
variados. (&)
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N&o queremos com tais consideragdes afirmar, entretanto, que o hébito da leitura
influencie diretamente a cpaddade de escrita, pas sabemos que nem sempre o sujeito que 1é
bem e com freqiéncia € necessariamente, um bom escritor. No entanto, néo podemos deixar
de considerar a influéncia positiva eos conhedmentos que o0s sJjeitos adquiriram através de
suas leituras.

E interessnte notar, também, que nenhum dos sijeitos entrevistados =
concetuou, duwante o procesd escolar, como tendo sido um aluno e destaque, como

poderiamos, a priori, hipotetizar:

(...) nurca fui o primeiro duno daturma, mas nunca fui, também, o
pior. Sempre ea umalunomédio. (S)

(...) era um médio duno. Eu pes dzer que no primeiro, segundoe
tercaro ancs... eu fui umalunomeio... com problemas de Matematica,
de Portuglés ... (S))

(...) eureprove doisancsno Eimeiro ano do gupo.(Ss)

(...) eu acho gqle ey ndoera , assm, nenhum supra sumo. (Sy)

Contudo, todcs revelaram ter um auto-conceto pasitivo ou ter passado pa um
proces de aito-vaorizac®. Desse modo, foi durante & redizagdes das “Mostras
Cientificas’ que S, teve aopatunidade de mostrar a sua cgaddade inteledual e de ser
reconheddo nomeio escolar. SO a partir de entdo, conseguiu desenvolver uma auto-imagem
positiva, passandoa se mnsiderar apto, inclusive, a questionar e aiticar o sistema escolar que
o enclausurava e dligia

No tocante as textos que prodwzia, verificamos que S;, num primeiro momento,
ndo tinha mragem de mostra-los para ninguém, pa adéalos muito aguém dos interesses dos
seus posdveis interlocutores (irm&os, amigos, professores), mas, a partir do momento em que
teve aopatunidade de testemunhaer seus textos (agora alitados em jornais) servindo e
referéncia para outros escritores, pasu a ter um auto-concedto pasitivo, também, como
escritor, como ele nos relatou ra pagina 58 (2° paragrafo).

S, sO pasvu a se sentir cgpaz de prodwzir bors textos, com autonamia, quando se
desvencilhou da superprotecd de sua mae (que compunha parcial ou integralmente os fus

textos) e quandofoi reconheddo e dogiado pa seu profesor de Portugués.
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Até mesmo S,,que, apesar de ter um agugado grau de exigéncia cnsigo mesmo, 0
gue ndo lhe permite se mncedtuar como um bom escritor, revelou um auto-conceto pasitivo,

ao dzer que gosta dos textos que prodwz e de seu estil o enquanto escritor:

(...) eu me sinto lisonjeado, elogiado... quando lguém |é alguma
coisaediz, assm:- s, &, sO pock ter sido escrito pa vocé... Eu me
sinto elogiado, paque demonstra que au tenho um estil 0.

Sz sO conseguiu reverter 0 seu quadro de fracas escolar, quando se sentiu
motivado e cgaz de ultrapassar o irmao que sempre recebia presentes ao ser aprovado. Tal
fato ficou confirmado rapégina 75 (6° paragrafo).

O fato de ter sido elogiado pela professora ediretora da segunda escola en que
estudou, po sua redac@® bem elaborada, também atuou e forma areforcar o auto-conceito
paositivo de Sz enquanto escritor.

Todacs os gJjeitos revelaram, também, ter passado pela escolatradicional. Alguns
até mencionaram que foram alfabetizados pela Cartilha “Caminho Suave”. E o caso de S,

como podemos comprovar napagina 71 (7° paragrafo) e de Sq:

Eu me lembro qe... como todo...como todacrianca daminhaépoca,
minhacartilha era a‘Caminho Sua€... entdo era doBé a- ba, ré?
O tradiciond.

Dese modo, ficou evidente, em determinados relatos, o caédter mecéico,
automatico e astrato das atividades desenvalvidas na escola. Atividades que ndo deixavam o0s
sujeitos enxergarem a utili dade, a funcé socia daquilo que estavam aprendendo. S; fala a

ese respeito napagina 51 (4° paragrafo), S, na pagina 84 (3° paragrafo) e S; diz o seguinte:

(...) era tudo muito cadenciado, né? Aquelas coisas no sentido ce
memorizacao, eu acho, ndosai (...) entdo, ndoera uma coisa muito
atrativa, ndo.(Ss)

Essa falta de mnexdo entre apraticidade do da-a-dia eos contelldcs escolares ®
estendia, também, com relacé a andlise sintética, pas quase todos revelaram certa aversdo ao
asaunto. Aversdo essa caisada, talvez, pelo cadter mecéiico, réo reflexivo com que tais

exercicios eram propastos:



95

(... era sempre a mesma coisa... a&ho (e a gente sempre fez
clasdficacdo e oracdo. Aquela coisa que... Era um pesadelo aqulo...
Eu lembro, aé hoge, oracdo subardinadasubstantiva oljetiva dreta
reduzida ce gerando. Eu grave ess palavrao, paque al ndose o
guesignifica ...(S)

(...) a profesra era uma delicia pra ensinar, mas smpre as regras, €
eu naosou bam em gramatica, nao,sabe? Eu ockio essas coisas. Eu
escrevo, vou soltando ...(S3)

Ness porto, verificamos o quanto a escola foi falha na mnstrucéo desses gJjeitos
bors escritores, pas, ao aaeditar que eigindo atividades mecaiicas de seus auncs, que,
trabalhando a gramética pura e simplesmente pela gramatica estaria desenvolvendo as
habili dades necessarias para que des % servisem da linguagem com destreza e atonamia,
acdou pao criar certa aversdo pela gramatica, fazendo-os quase aumir a ondcéo de quem
ndo damina asua proprialingua.

Todavia, ficou evidente que, com ou sem 0 apoio da escola, tendo aprendido ou
ndo fazer andlise sint&tica, esses Jjeitos conseguem, hge, desempenhar, muito bem, o papel
de escritores, ou sgja, conseguem se servir de todos os reaursos que alinguagem lhes oferece
para, através dela, se expressar, persuadir, convencer outrem....

Outra questéo que ficou bestante dara éa de que, apesar de a acola ndo ter se
congtituido como um espago muito motivador, os sjjeitos ® sentiram, de dguma forma,
motivados a escrever e, desse modo, cesenvolver suas habili dades de escrita.

Com o depoimento de S; verificamos que gam as uas constantes leituras que o
motivavam a escrever, apesar de a ecola quase nunca «igir dele tal tarefa.

Além dis, o0 hato estabeleddo pela escola entre os conhedmentos adquiridos
por S;, através de suas leituras, e os conteddos escolares causava ceto descontentamento, no
sujeito, que se sentia enclausurado e impaosshilitado de expressar seus pensamentos e, talvez,
esteja nes<e fato a necessdade, amotivacé@® para escrever.

Com S, | percebemos que foi, a partir do momento em que de se descobriu cgpaz
de escrever sozinho, sem o auxilio de sua mag e do momento em que de foi reconheddo,
elogiado pa seu profesor, que o sujeito se sentiu motivado a procurar escrever cada vez

melhor:

(...) eu vim me motivar a patir do momento que el comece a gastar
de ecreve, pa is®, eu acho e o grande divisor de aguss, pra
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mim, foi o cientifico. Foi a patir do momento que ey amadued e
resolvi e quis (...) eu qus escreve, eu senti motivacao [ra escreve
(...) ai, sm, eu procurei me interessar, inclusive, pa texos ou pa
livros que procurassem corrigir: ou expreses erradas, ou paavras
gue, as vezes, Vocé usa erradamente, acentuar ou nao,crase... Ai, eu
comece a me interessar por ISP, pra eu procurar nao escreve
errado.

JA S; pareceter sido aientado pela competitividade, pelo desegjo de ultrapassar 0
seu irmdo, que sempre recéia prémios pelo passr de ao, pela grovacd. Essa
competitividade o motivou, inclusive, a mudar de escola e acar com todas as represHes
familiares, para poder comeca uma nova vida escolar, na qual ele tivesse aopatunidade de
se sobressair sobre todos 0s demais aluncs e sobre seu irméo.

Mais tarde, mais uma vez orientado pela competitividade, o sujeito 3 se sentiu
motivado a participar, com afinco, das concursos de redaca redizados na escola, ncs quais
Seus textos smpre se sobressaiam.

Tal motivacé para escrever se mostrou téo intensa que 0 sUjeito pasou a aumir
a tarefa de escrita cwmo atividade etra-classe, ao participar, também, dos concursos de
redacé® que eam divulgados nasrevistas que lia.

A motivagd® para Sy estava no desgjo de imitar o pai, ou sgja, de ser tdo bam
leitor e tdo bam escritor como o fora seu pai. Ess desgo 0 aienta, ainda hoje, a procurar
sempre se gerfeicoar, exigindo, e si mesmo, oméximo de dedicac® e esforgo.

Mesmo que a a&cola ndo tenha sido habil em instrumentalizar os sJjeitos a
desenvolverem a cgaddade de plangar e revisar os textos que prodwzem, S;, S, Sz e Sy,
revelaram (mesmo que nem todcs tenham admitido) tais preocupagdes antes de empreender a
tarefa de escrita e ates de alitar seus textos.

N& podemos deixar de destaca, ainda, que um outro fator a air
significaivamente na onstru¢cdo desses bors escritores € o trabalho que des exercem. Ou
sgja, as fungbes que des desempenharam e/ou ainda desempenham exigem deles,
constantemente, textos escritos, o que contribui para um amadureamento, cada vez maior, de

suas habili dades de escrita
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DA HISTORIA PARA A VIDA

Nos ultimos tempos, as Ciéncias Educadonais vinham apresentando a tendéncia
de onsiderar 0 processo ensino/aprendizagem apenas em sua dimensdo radonal, eliminando
qualquer fator afetivo einteradonal.

Assm, os procedimentos pedagogicos, durante muito tempo, destacaam como
prioridade a formacé® inteledual de seus auncs, como se estes fosem meros depdsitos
processadores e reprodutores de informagdes, sem levar em conta 0 seu lado humano, oseu
lado emocional.

Tais consideragdes podem ser, de dgum modo, comprovadas atraves das palavras

de Perrenoud,(1988,apud Névoa, 199514):

Ao longo da& ultimas décadas, os espedalistas da educacao tém-se
esforcado pa raciondizar o ensino, procurandocontrolar a priori 0s
fatores aleatorios e imprevisiveis do a@o educativo, expurgando o
gudidiano pdagodco de todas as praticas, de todcs o0s tempos que
naocontribuem para otrabaho escolar propriamente dito.

E evidente que tomar 0 ensino em seu aspedo radonal e uniforme émuito mais
prético, € muito mais cdmodo, mas ndo € um procedimento totalmente diciente, pds ndo da
conta da dindmica de sala de aula, do relacionamento professor-aluno, d interacé® auno-

aluno, e de outros fatores que ackam influenciando,em muito, a gorendizagem.
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Felizmente, conforme podemos constatar em Novoa (199514) essa redidade ja
comequ a ser questionada, 0 que pode ser considerado como um primeiro paso rumo a sua
superac:

A introdugdo pa diversas vias de modelos raciondistas de ensino
constituiu aresposta pesdvd facea exparsdo das gstemas educativos
na segundametade do seaulo XX Trata-se de uma resposta Uil mas
simplista. Hoje sabemos que ndo € posdvd reduzir a vida escolar as
dimensbes racionas, nameadamente porque uma grande parte dos
atores educativos encara a convivialidade @mo um valor esencial e
rejeita uma centracdo exdusiva nas aprendizagens académicas.

Por tudois®, aaeditamos que o0 estudo ¢k histérias de vida seja uma maneira de
mergulhar no que &iste de mais entranhado, e mais profundo no proceso
ensind/aprendizagem, conforme a®verado pa Queroz (1987 e Monteiro (199)), ja
registrado pa ndés no inicio dessa dissertacd®. Também encontramos apoio em Novoa
(199210) para quem 0 procesD de rememoracd® subjacente apesquisa em histéria de vida
permite as individucs < recrdarem de isodios que tornam evidente que “ 0 ensino ndose
esgota nas dimensdes témicas, apelando ao qe ha de mais pesa (e de mais profundg em
cada undengs.”

Comprovando as afirmagdes de Novoa (op.cit.) nos trabalho evidenciou qie, se
gueremos fazer de noss aluncs sJjeitos bors escritores, devemos investir ndo s6 em tarefas
de escrita, em metoddogias de ensino, em témicas, em estratégias de grendizagem, mas,
também, em seu lado emocional, motivadonal. Essa anstatagé® encontra e® notrabaho de
Krashen (s/d) que gorta ainterferéncia de fatores afetivos na grendizagem.

Devemos ter, ainda, em mente que 0 auno &, antes de tudo, um ser humano qte
tem graus de motivac®. Por is 0 ambiente de gorendizagem tem de ser estimulante, isto &,
tem de mostrar motivos para que o auno queira grender, sinta necessdade e prazer em
adquirir o novo conhedmento. Além dis, o ambiente deve inspirar seguranga para que o
auno pesa tentar, possa se arisca sem ter medo de arar, de ser ridicularizado pa seus
fracas, pelo contrério, oaluno deve ser levado a gorender com Seus proprios erros.

Outro porto de maior evidéncia foi 0 quanto o auto-conceto influencia a
aprendizagem. Esse também confere com as afirmagdes de Rodrigues (1976, Ausubel (1980,
Tamayo (1981), Marinho (1994), entre outros. Com is verificamos que épreciso aaeditar e
investir na capaddade de grender do aluno,mesmo que este gresente muitas dificul dades. E

predso demonstrar essa @nfianca tanto a0 aportar 0s LuUs acetos, como as slas falhas,
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tomando cuidado para nd&o super-valorizar ou acentuar 0s us fracass, para que o aprendiz
ndo forme ou réo desenvolva um auto-conceto negativo.

Da mesma forma, os pais devem valorizar e, até ceto porto, “comemorar” 0s
sucesns conqustados por seus filhos e nunca menosprezar a sua cgaddade ou mesmo se
mostrar irritadas ou decepcionados com 0s us fracass. Em suma, € necessirio estar atento
para o auto-conceto que esta sendoformado ou asenvalvido.

Para os pais, ainda, o fator que mais £ evidenciou duante o transcorrer das
andlises e que, patanto, se constitui como uma pista valiosissma € aimportancia do
acompanhamento do desempenhoescolar. Mesmo que os pais ndo tenham instrugéo suficiente
para auxili ar efetivamente naredizac® dastarefas de caa, na grendizagem dos contelidcs, €
de sumaimporténcia mostrar interese pel os estudcs dos filhos, mostrar o quanto é importante
asuaformacd educadonal.

Quanto as composicoes textuas, € interessante relembrar o que Hunter (1982 nos
disse no primeiro capitulo deste estudo sobre o fato de que nenhuma pessoa écgpaz de fazer
com que aoutra grenda. O que éposdvel fazer € encorgjar aoutra a @render.

Por extensdo, podemos dizer que nenhum professor € cgaz de fazer com que seu
aluno aprenda a ecrever bem, com autonamia, sem criar motivos para que o auno queira
aprender escrever, paraque de desgje escrever, expor no papel tudo o g sabe eo que pensa.

N&o podemos esquece, também, que 0s sJjeitos de nossa pesquisa desenvolveram
a habili dade de escrita dravés das proprias tarefas de escrita e ndo através dos exercicios
gramatica s mecéanicos e isolados que |hes eram pedidaos.

AsIm, se nos intuito é auxiliar o aluno a desenvolver autonamia na escrita,
devemos investir em tarefas ou, até mesmo, em exercicios gramaticas que possam redmente
gudar o alunoa escrever melhor, a se fazer entender através da linguagem escrita, a saber se
utili zar da linguagem para @nvence outrem, para persuadir, denurnciar, conseguir Seus
intuitos. Em outras palavras, se nos oljetivo € desenvalver as habili dades de escrita dos
aluncs, temos de estar sempre nos questionando se & tarefas que estamos diariamente
propondoa des 0 capazes de desenvalver redmente tais habili dades.

Acreditamos, também, que o texto prodwido pelo aluno réo deve ter como
destinatéario o fundo de uma gaveta, pas € desmotivador demais escrever para ninguém.
Vimos em S; a necessdade de ter pelo menos um interlocutor. Vimos, também, que &é maes

sem muitainstrucéo podem ser interlocutoras estimulantes.
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Se propacionarmos, patanto, situagdes de interac@® entre os aluncs, agentes
educativos, membros da comunidade e os textos produzidos, estaremos ndo sO instigando,
motivando a escrita, mas, também, propiciando aos auncs com maior dificuldade que
aprendam com os aluncs de maior suces, a medida que des tém a opartunidade de observar
como oauno e suces redi zou amesmatarefa de escrita que lhe foi pedida.

Essa ditude pode gerar maior compromisso doauno, da escola eda wmunidade
em relac® ao ensino. Essa nossa sugestdo faz coro com as propostas de Garcia-Debanc
(1996 que, em seu estudo sobre process redadonais, redizado com criangas e alultos,
aporta mmo interessante en matéria de didatica da produgdo escrita aimplementac® de
atividades fadlitadoras a0 proces de escrever, os quais resumidamente sdo: escrita am
variac® de situagdes, ou sgja, diversidade de process redadonais para evitar a rotina, e
escrita an grupacs de cmpaosicéo heterogénea

Em suma as stuages de interac® com diferentes atores portadores de
habili dades e mmpeténcias diversificadas confirmam a heterogeneidade social como mais
saudavel que atdo propalada homogeneidade escolar que muitas ingtituicdes de ensino ainda
mantém.

Outro dado bestante marcado res narrativas dos gJjeitos é a preocupacd® que
todos tém com 0 processo integral da escrita, ou sga, todcs revelaram (embora nem sempre
tenham admitido) que plangam e revisam seus textos antes de os editar. IS ncs sugere que
devemos instrumentaizar e dhamar a aencdo do aluno ra anecessdade de plangar e
revisar o texto, pds, como ncs dise Dahlet (1994, embora essas etapas ndo se @nstituam
como automatismos da producéo textual, elas 8o imprescindiveis para a ©mposicéo de um
bom texto.

E necessario que fique daro, também, que neste caitulo final ndo tivemos, em
nenhum momento, ointuito de ditar regras ou ke oferece recetas de wmo auxili ar os aluncs
a desenvolverem a cgpaddade de escrita. NOS nos propusemos a aimprir 0 oljetivo com o
qual nos comprometemos inicialmente, ou sgja, conhecer as pistas da @nstrugcéo do bon
escritor e ammo dearréncia, a partir das pistas forneddas, através da andli se das histérias de
vida de bors escritores, fornece subsidios e sugestdes de cmo auxiliar os individucs a se
tornarem bors escritores e de gontar caninhcs de &ito mais provavel aos professores.

Acreditamos, pads, termos cumprido o pometido.



Entretanto, nBo devemos sr ingénucs a porto de querer generali zar as pistas aqui
evidenciadas, isto € ndo podemos aaeditar que os fatores que ontribuiram para o
desenvalvimento das habili dades de escrita desses quatro sujeitos entrevistados devam ser os
mesmos a serem trabal hados com todas os individucs.

N&o devemos nos esquece que a caaderistica primordial do ser humano é a
diversidade, a ndo hamogeneidade. Assm, a pista mais evidente que temos € ade que ndo
podemos considerar os aluncs apenas em seu aspedo uriforme, radona e que amelhor forma
de auxili ar o desenvolvimento de noss aluncs é estarmos atentos as suas reds necessdades.

Enfim, se @nseguimos com este trabalho povocar algumas reflexdes bre &
préticas em sala de aila, ja nos entimos stisfeitos, pds, buscando apoio em Osborne
(1996285, pocemos dizer que o estudo qualitativo da forma como ncs propusemos a fazer
pode ndo provocar uma mudanca imediata na ac®, mas provoca um repensar sobre o que
estamos - como professores - fazendo com noss aluncs e por extensdo com a ammunidade a
gue pertencem. Este repensar, segundo Osborne, poce nos dar uma base mais clara para
comeca a entender os Va&rios grupos de dunacs aos quais dirigimos nossas agdes/movimentos

de ensinar e, em decorréncia, pocermos ensina-los a gorender bem.
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