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MATOS , CLEUSA MARIA ALVES DE. O novimento entre a midia e a escola no processo
discursivo da construcdo de m@nhedmento. 2004. Dissertagdo (Mestrado em Letras) —
Universidade Estadua de Maringa.

RESUMO

As informagdes midiaticas que recebemos estdo demasiadamente profusas, e aescola, assm
como a sociedade de forma abrangente, € absorvida por um dispositivo de organizac¢é@® e por
uma ordem estabel ecida sem questionamento das ideologias e das politicas de manipulagé. Em
vista disso, empreendemos nosso estudo direcionado para 0 movimento que a @ucacéo realiza
com as informagfes midiéticas que perpassam 0 contexto escolar, sua repercussio na escola,
como reproducdo de informagdes ou como producéo/construcéo de cnhedmento. Analisamos
os discursos produzidos na disciplina de Oficina de Pesquisa Geogréfica nas 72 e 82 séries do
Ensino Fundamental e, parata propdsito, baseamo-nos em concepcdes da Andlise do Discurso.
Esbocamos diferentes pontos de vista sobre informag@o, conhecimento e midia, enquanto
organizadora de discursos e divulgadora das informagdes, e sobre a @&cola, enquanto
organizadora do conhedmento e recegptora dos discursos midiéticos. A prética investigativa
para o estudo consistiu na metodologia quditativo-interpretativa de pesquisa. As analises nos
apontaram para aocorréncia de estratégias de controle dos discursos em sala de aula, para a
reproducéo de préticas mididticas no espa@ escolar e para 0 deslocamento das praticas
discursivas provocados pela professora responsavel pela disciplina Oficina de Pesguisa
Geogréfica Esses resultados indicam a urgéncia de reflexdes obre a formas de discursos com

0S quais HIMos, Muitas vezes, passivamente nstituidos.

Palavras-chave: Andlise do Discurso. Midia. Educagéo.



MATOS, CLEUSA MARIA ALVESDE. Shifting between the media and the school in the
discursive process of knowledge building. 2004. Master’s Thesis (Arts). State University of
Maringd, Maringa PR Brazil.

ABSTRACT

Media information is too abundant whereas the school and society in general are pervaded by a
type of organization and fixed order shunning any questioning with regard to manipulation
ideologies and pdlicies. Current research focuses on the ativity that the education system
undertakes with media information that involves the school context and its repercusson in the
school as information reproduction or as the production and construction of knowledge.
Foregrounded on Discourse Analysis, the discourses produced in the discipline Workshop in
Geography Reseach of the 7" and 8" grades of the Primary School are analyzed. Different points
of view are delineated on information, knowledge and the media as discourse organizer and
information multiplier. Different views are likewise given on the school as organizer of knowledge
and receiver of media discourses. Investigation consists on the qualitative-interpretative research
methodology. Analyses pinpoint the occurrence of strategies of discourse @ntrol in the clasgoom
so that media pradices may be reproduced in the school environment and discursive practices
caused by the teacher of the discipline may be displaced. Results indicate that reflections on forms
of discourse, by which we are frequently and passvely made up, are urgent.

Key words: Discourse Analysis, Media; Education.
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INTRODUCAO

CONTEXTUALIZAGCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A linguagem verbal registrou um longo percurso ma histéria da humanidade eparece ter
sido a primeira forma de comunicagdo humana. O percurso do desenvolvimento dos meios de
comunicacd, dos recursos tecnolégicos da informac® e da producéd de bens culturais
contribuiu para que alinguagem assumisse outras caraderisticas, outros $gnos, outros artefatos e
assm, construise outras praticas ciais. Um outro cenario socia instaura-se aora na
atualidade, e multiplas concepgdes referenciam-se emesclam as instituicdes ciais promovendo
novas configuragdes. Diferentes propostas de socializa@o da linguagem entre instancias distintas
e heterogéneas so difundidas. As informagdes tornam-se modelares e tendem a estruturar as
instituicdes. Familia, escola e midia, entre outras instncias cializadoras na modernidade,
estabeleaem relagdes em redes. A escola e os debates educativos ndo podem alienar-se diante do
fendbmeno da producdo, veiculacd® e recgpcdo dos discursos, das imagens, dos bens simbdlicos e
das informagdes construidas por esse movimento.

Thompson (1998) observa que a‘comunica@o de mass? € um tanto impropria hoje mm
0 advento de novos sstemas digitais de transmissdo de informacdo e que a‘midia pode ser
melhor interpretada; Sadek (1999) afirma que a &cola precisa a@mpanhar 0 movimento que os
veiculos de ommunicag@o provocam; Martim-Barbero (1999) adverte que aatitude defensiva da
escola en relac® aos meios de omunicag@o ndo produz conhedmentos, Bauer (2000) lembra
gue ha muita tecnologia colocada adisposicdo da escola, no entanto € preciso que o educador
saiba escolher as mais adequadas e afirma ser essa uma tarefa complexa; Baccega (2001)

compreende que a tecnologia na sociedade - particularmente na escola - e & informagdes por ela
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organizada exigem reflex&o sobre & representagdes, os vaores, a ideologia que drculam em
redes e influenciam os novos sJjeitos que participam da instituicdo escolar; Fischer (1997)
considera que amidia parece funcionar como um lugar privilegiado de verdades e que a escola
precisa investigar ese movimento do dito-verdade. Ferrés (2001) assgura que aescola que ndo
ensina asstir atelevisdo é uma escola que ndo educa.

Tendo em vista aopinido desses e de outros tedricos bre a tematica da discussfo
propusemo-nos a desenvolver esta pesquisa, diada & preocupagdes dos educadores

comprometidos com aformagéo e educacéo de nossos alunos.

JUSTIFICATIVA

A questdo que nos permite iniciar as discussdes que permeiam essa pesquisa eta
intrinsecamente ligada a producéo de saberes, de informagéo e de anhecimento sociali zados pela
midia e que, de dguma forma, contribuem para 0 desenvolvimento da educacéo e da formagdo
social dos alunos no contexto escolar. O questionamento surgiu da necessdade red de encontrar
caminhos que diredonasseem o fazer pedagdgico numa partilha de responsabilidade entre &
escolas e @ ingtituicdes midiéticas, e se possivel, gerar um didogo positivo entre das.

Mediante as condigbes $cio-histdricas do mundo globalizado com seu ditos avancos®
cientificos e tecnoldgicos, a escola, lugar espedfico das préticas pedagdgicas e extremamente

poderoso no gle tange a producdo, a reproducdo e acirculacdo de conhedmentos, ndo pade

1 O emprego e termos como avango, progres, evolugao, desenvolvimento, tem sido avo de aiticas, devido ao
tipo de resultado pera que eses termos apontam, espedalmente en se nsiderando as atuais crises ecndmicas, as
guerras, os procesos de exclusdo, a fome disseminada nas canadas menaos favoreddas eaonomicamente de paises
mais pobres.
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centrar seus objetivos unicamente nos curriculos disciplinares e na grade sequencia de
disciplinas e contetdos de um determinado nivel de ensino. Partindo do nosso conhecimento da
redidade educadonal observamos que as informagdes produzidas pela midia en seus diversos
aspedos — televisivos e impress — quando chegam as slas de aula, apresentam-se
fragmentadas, sem reflexéo sobre das.

Estudos e pesquisas tém intensificado o interesse sobre 0s temas que reladonam a midia
como parcdra da ac® pedagdgica na escola. O Seminario Internadona Imagem & Cultura, por
exemplo, redizado ma Universidade Federa do Rio de Janeiro (UFRJ) em 1998, reuniu
pesquisadores para discutir sobre o uso e o impacto dos meios de mmunicacd na educagcéo e na
cultura. Outro encontro, redlizado pela Faculdade de Educago da Universidade de S&o Paulo
(USP) em 2001, o Seminario Educacdo e Comunicagdo: um didlogo contemporaneo refletiu
sobre aimportancia da groximacéo da educacd e da mmunica@o mididtica e como tornala
parceira na &d0 educdiva. Recentemente o 14° Congresso de Leitura do Brasil (COLE) e V
Encontro sobre Midia, Educacéo e Leitura redizado na Unicamp, em Campinas (2003), apontou
a importancia de refletir sobre o papel da midia en sua relacdo com a educac®. Ghilardi,
coordenadora do encontro, justifica: 0 grande desafio da escola, neste novo milénio, € preparar
cidaddos-leitores, de aja formagdo os meios de mwmunicagdo fazem parte. (GHILARDI, 2003,

p. 83). Emrelacé® a essa preocupagio Sadek acrescenta:

Atualmente ndo é necessario indagar se os veiculos de comunicac® ajudam na
educac®. E mais adequado perguntar como aproveitar os movimentos induzidos
por ese meio. Cabe descolrir qual 0 modo de acompanhar 0 movimento do
aprendiz, ou qual a melhor forma de orientar esses movimentos para reproduzir
cidaddos mais conscientes, capadtados e preparados para o mundo fora da
escola. (SADEK, 1999, p.15).
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Ess autor, na tentativa de valorizar a importancia da midia e de seus movimentos na
educac® escolar, considera que reproduzir cidad@os conscientes e cgadtados sja um dos
papéis determinados historicamente a escola. Esta visdo remete-nos a Althusser (1998) que
discorre sobre areproducéo das formas de producéo da forca de trabaho, quest&o que trataremos
mais adiante.

A considerac® de um modelo Unico de ddaddo e de sociedade pauta-se em principios
homogeneizantes do capitalismo e da modernidade, o que generaliza as diversas instituicoes
sociais, deixando de tomé-las em sua complexidade eem toda sua dimensdo. A escola, um dos
objetos de reflexdo desta pesquisa, pardeamente a proces educativo e as agbes que se
desenvolvem para elaborar e produzir conhedmentos ndo pode ser concebida como lugar de
simples reprodugdo do mundo fora da escola, como um amundo, ou Seja, como se esta ndo fosse
parte integrante de um universo maior.

Nossa praticainvestigativa esta voltada averificacé®, na aea educadonal, do dispaositivo
mididtico que drange agama de informagdes reunidas em programas televisivos — telgornais,
documentérios (Jornal Hoje, Jornal Nacional, Globo Repdrter, Jornal da Band, SBT Noticias e
outros) — e nas publicagdes impressas — jornais (Folha de S Paulo, Folha do Parana, O Diario,
Hoje) e revistas (Vea, Isto E, Ciéncia Hoje, Geografica, Epoca, Exame, Superinteressante e
outras) que disponibilizam noticias e informagdes cientificas e allturais.

Trata-se de uma pesquisa que awvolve uma instituicdo publica de ensino fundamental, os
educadores e os aunos que exercitam um trabalho pedagogico, e que, a Nos ver, ndo estéo
dispensando devida atencdo as informagdes veiculadas pela midia. O que temos observado, ha
algum tempo, sdo acentuadas criticas, sobretudo a alguns programas televisivos ou a algumas
revistas que desvalorizam concetos morais e culturais instituidos ao longo do tempo em nossa

sociedade. Vemos a necessdade de reavaliar ou até mesmo de problematizar aguns (pré)
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conceitos que os educadores tém arespeito da midia eque exigem exercicios diarios de reflexdo
e de pratica pedagdgica para trazer a sala de aula novos conhecimentos e passibilitar que, juntas,
escola esociedade midiatica efetivem um trabaho, junto ao auno, de informacdo e producéo de
saberes, sem tomar posi¢des, a priori, extremadas, como apocalipticas ou como integradas (cf.
Eco, 1991). A teaologia mididtica ndo estd, exclusivamente, competindo com a escola, mas pode
também atuar como um dos elementos pedagdgi cos importantes na construcdo de mnhed mentos
naformacdo de ddadéos.

N&o ha cmo negar que atecnologia da comunicacdo e da informagéo chega a acola. Os
Parametros Curriculares Nadonais (PCN, 1998), documento que estrutura aproposta eo trabalho
escolar das diferentes &reas curriculares, detalhando os objetivos, os contelidos, a avadliacé e &
orientagdes didé&icas para redefinir o papel da escola e da elucagdo na sociedade brasileira,
aponta aimportancia da incorporacdo das inovagies teaoldgicas, para permitir a dualizacéo de
informac®, socidlizacdo de experiéncias e producédo de conhecimento. O documento do

Ministério da Educacé e Cultura (MEC) reconhece:

O desenvolvimento das temologias da informagd permite que a
aprendizagem ocorra em diferentes lugares e por diferentes meios. Portanto,
cada vez mais as cgpaddades para aiar, inovar, questionar, encontrar
solucdes e tomar dedsdes com autonomia assumem importéncia. A escola
tem um importante papel a desempenhar ao contribuir para aformacéo de
individuos ativos e agentes criadores de novas formas culturais (PCN,
Introdugéo, 1998, p. 140).

A expressio temologia da mmunicacéd e informagé, de aordo com os PCN, diz
respeito aos recursos tecnol 6gicos que permitem o transito de informagdes, tais como os meios de
comunicaga (jornalismo impres, réadio, televisio), os livros, os computadores etc.

Thomas Bauer (2000), pesquisador no Departamento de Midia da Universidade de Viena,

emprega a expressdo temologia midiatica para denominar a tecnologia da @municago e
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infformacd. E acrescenta que, por meio do desenvolvimento de temologia mididica e da
responsabilidade das informacgbes por ela produzida, a Uni&o Européia aia a epresséo
“sociedade da informagdo” para designar as dimensfes ciais das tecnologias de informacéo,
isto &, as novas culturas de midia ede cmunicacdo. Bauer (2000, p. 5) afirma que “a expressio
‘sociedade da informacdo’ enfatiza um problema diferente: o desenvolvimento de relagdes gcio-
culturais em conexdo com informagdo crescente como fator de aquisi¢cdo do mundo”.

As midias oferecem alternativas e aminhos de aces ao universo colocado a noss
disposicéo porque tém hoje suporte tecnoldgico. Os trajetos 50 muito mais numerosos do que a
nossa @pacidade humana permite mnhecea para escolher. E, no entanto, é necessario conhece,
escolher e percorrer algum trgjeto. Cabe também ao educador a tarefa de propiciar vivéncias de
construcdo, de trgetos. Certamente de ndo esta sO, nem escolhe a ac@so. Estratégias,
planejamentos e projetos pedagdgicos 0 instrumentos fundamentais nessa decisdo. Discussoes,
portos de partida, portos de dhegada, caminhos e mnexdes 0 dferentes em cada caso, porgque
dependem do projeto, da regido, do lugar, da escola e do professor. H& muitas aternativas que
podem ser julgadas adequadas e dicientes, mas precisam ser eleitas. Sadek redirma que ndo cabe

mais discutir a utili dade das novas midias;

Duvidar se se deve ou ndo usélas parece anacrénico. Ninguém mais de bom
Senso se preccupa com is. Como usar, com que objetivos e que dternativas
escolher sdo as questdes que precisam de respostas. E rapidas, antes que a
histéria nos atropele (SADEK, 1999, p. 16).
Aproximamo-nos da reflexdo de Sadek (1999) quando nos propomos a epor oS
problemas que detam diretamente o trabalho pedagogico de professores e dunos nas questoes

gue ewolvem a omunicac® e ainformacdd mididtica no sistema educadona. Vemos a

necessdade de ampliar a compreensdo sobre & formas com as quais somos diariamente
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informados, os modos pelos quais smos mobilizados a questionar ou acetar passvamente as
informagdes que amidianos coloca enos desafia eos modos de transformar tais informagdes em
conhecimentos. A linguagem, ou sgja, 0 proces® discursivo empreendido pela escola, pelos
profesres em relacdo a midia também serd objeto de reflexdo em nossa pesquisa, viabilizada
pelas agdes e praticas discursivas. O conceito de discurso adotado em nossa pesquisa, bem como
sua caacterizago, serd gresentado na perspectiva tedrica, no capitulo dedicado a Andlise do
Discurso.

Em nossas escolas, atualmente, os meios de comunicagéo sdo uilizados como uma das
possbili dades de tornar o ensino menaos entediante e de anenizar jornadas inteiras de inércia
insuportavel.

O pesquisador colombiano Martin-Barbero adverte:

A atitude defensiva da escola edo sistema educecional leva-nos a descorhece
(ou fingir que desconhecem) que o problema real esta no desafio imposto pa
um eqossstema ammunicativo no qual emerge uma outra cultura, outro modo de
ver e ler, de pensar e grender. A atitude defensiva limita-se aidentificar com o
livro o melhor modelo pedagdgico tradicional e arotular 0 mundo audiovisual
como o mundo da frivolidade, da dienacdo e da manipulagéo; [...] Quem derao
livro fosse, na escola, um meio de reflex8o e agumentacé, e ndo de leituras
canbnices e de repeticles estéreis! Mas, infdizmente, ndo é, como tém
demonstrado as pesquisas redizadas bre os hébitos de leitura[..]. (MARTIN-
BARBERO, 199, p.28).

Conforme o autor, 0 sistema escolar se encontra desprovido de mdltiplas linguagens e
estamos diante de mudangas nos protocolos e nos processos de ensino-aprendizagem, 0 que ndo
significa a simples substituicd de um modo de fazer por outro, mas Sm uma @mplexa
articulacdo entre um e outro — com rupturas e continuidades — e todos os modos do faze
educativo exigem a inser¢céo dos educadores nos complexos processos de @mmunicacd®d da

sociedade aual.



16

Nesse apedo, ha uma expectativa de que este trabalho possa ser Util aos profesores, ndo
sO do ensino fundamental como também para os demais profissonais da educacé que duam no
ensino meédio e universitario, e apropria pesquisadora.  Sua importancia se mnsolida amedida
que os problemas reladonados a elaboracdo, ao desenvolvimento e adiscussio do tema em si
surgiram, no decorrer da pesquisa. Da mesma forma, podera ser (til aos leitores e as professores
gue aotam uma postura tedrica diferente da gresentada eque, por meio deste trabalho, poderéo
encontrar base e materia orientador no encaminhamento de provaveis tomadas de dedsbes
quanto a praica pedagdgica levando-os a se desasssegarem do lugar fixista en que se
encontram e, se posdvel, a acangcaem algum éxito ou satisfacd no processo de daboracdo e

formacé de mnhecimento no contexto educadonal.

EXPLICITACAO DO TEMA E OBJETIVOS

Partindo do presauposto de que os profesores do ensino fundamental ndo tém trabal hado
ou tém tido dificuldades para trabalhar com o dispositivo pedagdgico da midia en sala de aila,
pretendemos pesquisar sobre & relagdes que se estabelecem entre a sociedade midiética -
producéo de informagéo e do conhecimento socializado pelamidia - e apréticapedagogica

Temos, pois, como objetivo geral problematizar teorias e praticas que ewolvem o
proceso dscursivo de construcdo de conhedmentos advindos das informagdes midiéticas no
contexto escolar, para evidenciar aimportancia e a gplicitacdo do papel da midia @mo mais um
reaurso de goio ao trabalho pedagogico.

Especificamente, verificaremos o que efetivamente de informac@ midiética éviabili zada
em sdla de aula para a construcd de conheamento. Apontaremos quais oS instrumentos

(telgjornais, documentarios, revistas, etc.) que perpassam os discursos no contexto escolar e como
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sdo discutidos, valorizados ou ignorados. Em outras paavras, como os discursos e & préticas
midiéticos sdo reproduzidos ou deslocados, reaiados.

Para atingir esses objetivos, analisaremos 0 processd discursivo da escola e o da midia
enquanto discursos e ac® pedagogica desenvolvida por uma professora e por seus alunos.
Discutiremos a relacgo que se estabelece @tre ainformacgéo e a onstrucéo de mnhecimento para

aformagéo e educag@o dos aprendizes, pelo viés da Andlise do Discurso e dos Estudos Culturais.

PERGUNTAS DE PESQUI SA

Mediante o contexto que caracteriza dualmente asociedade, observamos que a elucacé®
escolar exige um outro perfil de seus profissonais. As informagdes midiéticas que estamos
recebendo estdo demasiadamente profusas e, cada vez mais, somos agregados em multiplos
territérios, pela nova ordem de organizac&o. Questionar e mobili zar agdes no sentido de provocar
reflexbes sobre as questOes educdivas, que se efetivam na sala de aula, nos diredonaram para

definir as perguntas desta pesquisa:

a) Quais midias se fazem presentes nos discursos da professora e de alunos nas aulas de

geografia de 72 e 82 séries do ensino fundamental?

b) Como essas midias atravessam os discursos da professra e de alunos nas aulas

selecionadas?
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A tentativa de responder essas quest@es nos levou a buscar referencial tedrico sobre o
asaunto que éordamos e problematizar os discursos de sala de ailla endo espedficamente buscar

posdveis Dlugdes para adiversidade de inquietagdes que se disolvem na educac.

LIMITACOES DA PESQUISA

Ao delimitarmos os objetivos de nossa pesquisa, a metodologia seledonada, os sjeitos
pesquisados, as concepcdes tedricas eleitas e & andlises realizadas procuramos evidenciar que o
trabalho ndo tenta superar as laaunas existentes na &ea espedfica o0 proces® dscursivo
veiculado namidia ena escola na &sia de repensar a prética educativa.. Muitos movimentos 80
suscitados nesse cen&rio de discusDes e diredonam para abusca de posdves respostas aos
guestionamentos que inquietam os educadores. Supomos que a aaescentar algumas discussoes,
de ceta forma, contribuimos para que possamos repensar 0s discursos que daboramos,
reproduzimos ou deslocamos no contexto social, ou sga, no contexto escolar no qual estamos

atuando.

ESTRUTURA DO ESTUDO

Apds apresentarmos e discorrermos brevemente sobre @ partes que compdem o trabalho
de pesquisa, reunimos, no pimeiro cgoitulo, agumas consideracdes tedricas que tratam das
mudangas culturais na sociedade, nas Ultimas décadas, e que implicam a identidade ailtura e a
identidade individual. As transformacfes ocorreram em varios segmentos da humanidade, na
producéo e no consumo da tecnologia, do capital, da emnomia edo conheamento e promoveram

a onstituicd de outras instituigdes ciais, dentre as quais destacamos a midia. As concepgdes
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sobre 0 conhedmento e ainformagdo séo questdes valorizadas nesse capitulo, pois, de cata
forma, implicam discuses que permeiam a divisdo, se é que esta existe, entre modernidade e
pos-modernidade. Os Estudos Culturais, também sdo val orizados nes primeiro capitul o.

No segundo cagpitulo, abordamos algumas consideracdes tedricas da Andlise do Discurso,
nas quais apoiamos nossas andlises Lbre aposshili dade de deslocamento dos discursos ja-ditos
de seus lugares estabeleddos, ou simplesmente de sua reproducdo. A espedficidade dos
discursos e seus processos discursivos movimentam o cenario de Nossa pesqui sa

Em seguida, apresentamos a metodologia seledonada para o desenvolvimento da
pesquisa Graderizada mmo qualitativa interpretativa de acordo com Erikson (1988), pois
permite a0 pesquisador refletir sobre & questdes do como um problema ocorre e como 0S
envolvidos participam desse proces. Determinar 0 método consiste em escolher o percurso e
definir o conjunto de procedimentos que adotamos para se dhegar aos obj etivos propostos.

No quarto capitulo, procedemos as andlises, as descricbes e @ interpretacdes de dguns
segmentos ou turnos de falas (discursos) seledonados, 0s quais compdem o corpus de nossa
pesquisa.

E finamente, apresentamos as consideragdes finais do trabalho e a contribuicdes que
esperamos promover com nossa pesquisa. Esperamos, desta forma, ter cumprido as exigéncias
determinadas pelo Programa de Pds-graduacéo em Letras da Universidade Estadual de Maringa e
propiciar algum deslocamento dos lugares pré-estabeleddos, nos quais se excontram aguns

educadores.



1 RUPTURASDA MODERNIDADE

Dew andlisar a pés-modernidade como uma
série de transi¢cdes imanentes afastadas —

“ou dém’ —dos diversos feixes institucionais
damodernidade que ser&o dstinguidos
ulteriormente. Nao vivemos ainda num
universo social pés-moderno, mas podemos ver
mais do que uns poucos relances da
emergéncia de modos de vida e formas de
organizacdo social que divergem daquelas
criadas pelas institui¢cbes modernas.
(GIDDENS, A.1991, p.58).

1.1 CONTRAPONDO MUDANCAS

P6s-modernismo remete-nos aidéia e areflex@o sobre o tempo. Para obtermos uma nocéo
preliminar do significado deste termo, é proveitoso identificar a familia derivada de "poOs-
moderno”, a qual pode ser melhor compreendida mediante a contraposicédo com a familia de
termos derivados de "moderno: moderno/pds-moderno;  modernidade/pos-modernidade;
moderni zag&o/pbs-moderni zag&o; pods-moderno/pds modernismo

Se "moderno” e "poés-moderno” sdo termos genéricos, para Featherstone (1995), é
imediatamente visivel que o prefixo "pos’ (post) significa algo que vem depois, uma quebra ou
ruptura @m o moderno, definida an contraposicéo a de.

M odernidade/pos-modernidade: afirma-se, de modo geral, segundo Featherstone, que a
modernidade surgiu com o Renascimento e foi definida en relagédo a Antiglidade, como no
debate entre os Antigos e os Modernos. Do ponto de vista da teoria sociologica demd, do final do

século X1X e do comego do século XX, originou grande parte do sentido atual do termo, o qual



21

prescreve que a modernidade mntrapbe-se a ordem tradicional, implicando a progressva
radonalizag®o e diferenciagéd ecndmica e administrativa do mundo social — procesos que
resultaram na formag&o do moderno estado capitali sta-industrial.

Falar em pés-modernidade € sugerir a mudanca de uma época para outra ou a interrupcao
da modernidade, envolvendo a emergéncia de uma nova totalidade social, em seus principios
organizadores proprios e distintos. Uma mudanga dessa ordem foi detedada nos escritos de
Baudrillard (1991) e Lyotard (1988). Baudrillard destaca que a novas formas de tecnologia ede
informagéo tornam-se fundamentais para a passsgem de uma ordem socia produtiva para uma
reprodutiva, na qual as smulagbes e modelos cada vez mais constituem o mundo, de modo a
apagar a distingd entre realidade e guaréncia. Lyotard (1988) discorre sobre a sociedade pos-
moderna, ou era pos-moderna, cuja premissa € 0 movimento para uma ordem pés-industrial. Seu
interesse especifico reside nos efeitos da "computadorizacd® da sociedade’ sobre o
conhecimento, e de agumenta que ndo se deveria lamentar a perda de sentido na pos-
modernidade, visto que ela asgnaa uma substituicéo do conhecimento narrativo pela pluralidade
de jogos de linguagem e do universalismo pelo locdismo.

Outro aspedo observado por Lyotard (1988) indica-nos um segundo sentido do par
modernidade/pos-modernidade. O uso francés de modernité assnala uma experiéncia de
modernidade, na qua esta é vista @mmo uma quali dade da vida moderna, induzindo um sentido da
descontinuidade do tempo, de rompimento com a tradicdo, do sentimento de novidade de
sensibilidade para com a natureza @ntingente, efémera e fugaz do presente. Ess € o0 sentido de
ser moderno, e @mnforme agumenta Foucault (2002) implica uma ditude irénica de tornar
herdico o presente: 0 homem moderno € o homem que nstantemente tentainventar asi préprio.

Um exemplo que reline essas caracteristicas € amidia, que tende aser um tema central em

muitas discuses da sensibilidade pdés-moderna. Apesar de todo o pluraismo e sensibilidade
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para @wm o Outro, Lacan (1998), de que tanto falam alguns tedricos, quase ndo se discutem as
experiéncias e praticas concretas de assdtir a televisdo em diferentes grupos e em diferentes
contextos. Ao contrério, os tedricos do pés-moderno falam muitas vezes de um tipo idea de
telespedador, de leitor e de publico que passa por diferentes imagens e textos com tanta
velocidade que € incgpaz de encadea os sgnificantes numa narrativa dotada de sentido,
simplesmente usufrui as ensagdes na superficie das imagens. As evidéncias do grau de extensdo
dessas préticas, de como sdo incorporadas ou exercem influéncias nos encontros cotidianos entre
pesas concretas, estdo expressamente ausentes. Com efeito, devemos focaizar as préticas
culturais concretas e & balancas de poder em mutagéo desses grupos envolvidos na producéo,
clasgficagéo, circulagc@d e cnsumo de bens culturais pés-modernos.

M odernizacdo/pés-moder nizacdo: modernizagéd € um termo usado habituamente na
sociologia para indicar os efeitos do desenvolvimento econdémico sobre estruturas Locias e
valores tradicionais. A teoria da modernizacd é usada dnda para designar as etapas de
desenvolvimento social baseadas na industrializagéo, na expansdo da déncia e da tecnologia, no
estado-nacéo moderno, no mercado capitalista mundial, na urbanizacéo e outros elementos infra
estruturais. Nesse uso, 0 termo tem muitas afinidades com o primeiro sentido de modernidade
gue discutimos ha pouco. Tudo o gue temos € a possbilidade de derivar o termo a partir dos usos
de p6s-modernidade mencionados anteriormente?, que designam uma nova ordem social e uma
mudanca de época Por exemplo, o retrato que faz Baudrill ard (1991) de um mundo simulacional
pos-moderno baseia-se na suposicdo de que o desenvolvimento da produgcéo de mercadorias,
aliado a temologia da informacéo, levou ao "triunfo da cultura da representagéo” que inverte a
direcéo do determinismo, de modo que & relacdes ciais ficam saturadas de signos culturais em

mutagd, a ponto de nd mais podermos falar em classes sociais ou normatividade e nos

2 O uso da expressio pés-moderno pale ter sido okservado radécalade 50 ouantes. (ANDERSEN).
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depararmos com o "fim do socia". Baudrillard, contudo, ndo usa o termo pds-modernizacéo. 1sD
tem o mérito de focdizar process de producd e mnsumo a0 mesmo tempo, bem como a
dimensdo espadal de préticas culturais especificas que a ées estdo associadas.

M odernismo/pés-modernismo: assm como no par modernidade/pos-modernidade,
estamos novamente diante de um leque de significados distintos. A centralidade da cultura é

comum atodos eles. Featherstone esclarece

No sentido mais restrito, ‘modernismo’ indica os estilos que asciamos aos
movimentos artisticos originados na virada do século e que até recantemente
predominaram nas vérias artes [...]. As caracteristicas basicas do modernismo
podem ser resumidas como: reflexividade e autoconsciéncia estética; rejeicdo da
estrutura narrativa em favor da simultaneidade e da montagem; exploracéo da
natureza paradoxal, ambigua e indeterminada da redidade erejei¢éo danogédo de
uma personalidade integrada, em favor da énfase no sujeito desestruturado e
desumanizado|...]. (FEATHERSTONE, 1995, p. 22).

O termo pods-modernismo também foi amplamente usado na aquitetura, nas artes visuais
e cénicas e nha musica nas décadas de 70 e 80 e, em seguida, passou por um veloz intercambio
entre aEuropa e os Estados Unidos, a medida que abusca de explicactes e justificacdes tedricas
para 0 pés-modernismo artistico pasou a incluir discusHes mais amplas bre a pos
modernidade, as quais acabaram por despertar o interesse de tedricos como Kristeva, Lyotard,
Derrida, Foucault, Habermas e Baudrillard.

Seguir tal abordagem acarretaria afocalizagéo do inter-reladonamento entre trés aspedos
ou significados da ailtura do pés-modernismo. Em primeiro lugar, podemos considerar o pos-
modernismo nas artes e nos campos académico e inteledual. Nese aspedo, poderia ser Util

empregar a ébordagem baseada no conceto de canpo, de Bourdieu (1974) e focdizar a economia
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de bens simbdli cos. as condic¢des de oferta edemanda desses bens, os processos de mwmpeticéo e
monopoli zagd e & disputas entre os grupos dominantes e marginali zados, platéas e publicos.

Paratratar essas areas de estudo e para mnceituar 0s termos mencionados, além da analise
espedfica de canpos artisticos e inteleduais e seu inter-relad onamento, € predso considerar o
pos-modernismo na esfera altural, e levar em conta os meios de transmissio e drculagéo junto a
platéias e publicos. Para focdizar essa segunda questéo € preciso tratar os artistas, inteleduais e
acdémicos como espeddistas em producd simbdlica e examinar seu relacionamento com
outros espedalistas mbdli cos na midia eos envolvidos em outras ocupagdes relacionadas com a
cultura de cnsumo, cultura popular e moda. A esse respeito, convém focalizar o que Bourdieu
(1974) chama de "novos intermediarios culturais’, que rapidamente fazem circular a informag&o
entre aress da cultura anteriormente isoladas, bem como o surgimento de novos canais de
comunicag® sob condicbes de aescente competic&. E preciso examinar alguns dos processos
de desmonopolizacd e desierarquizacdd dos redutos culturais legitimos anteriormente
dominantes, processos que determinam uma fase de desclassficagéo cultural no mundo ocidental.
Finamente, aém de levar em conta essas mudancas no plano intra-social, fazse necessrio
considerar ainda os processos de ampeticéo cada vez maiores no plano intersocia, bem como a
emergéncia de questdes culturais globais genuinas por meio do que Roland Robertson (1992 apud
Thompson, 1998) chamou de "globalizac&”. Giddens (1991) define “globalizag&@” como “a
intensificacd das relagdes ciais em escda mundial, que ligam localidades distantes de tal
maneira que aontedmentos locas $io modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de
disténcia evice-versa”. (GIDDENS, 1991, p. 69).

Esses processos assnalam mudancas no interior da esfera cultural mais ampla que, por
sua propria natureza, sdo dignas de investigacéo e € posdvel argumentar que o conceito de pos-

moderniSmo Serviu paranostornar sensiveis a esses process. Para Featherstone:
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O p6s-modernismo é relevante para um leque anplo de praticas artisticas e
disciplinas nas humanidades e déncias ciais porque dirige nossa atengéo para
mudangas que vém ocorrendo na adltura contemporénea. Esss mudancas
podem ser compreendidas em termo de canpos artisticos, inteleduais e
acalémicos, [...]; mudancas na esfera aultural mais ampla, envolvendo s modos
de producéo, consumo e drculacéo de bens smbdlicos: as condicdes de oferta e
de demanda desses bens, os procesos de mmpeticdb e monopolizagdo e as
disputas entre os grupos dominantes e marginaizados [...]; mudancas nas
préticas e experiéncias cotidianas de diferentes grupos, que, em decorréncia de
alguns dos processos mencionados, podem estar usando regimes de significacéo
de diferentes maneiras e estar desenvolvendo novos meios de orientacéo e
estruturas de identidade (FEARTHERSTONE, 1995, p. 30).

O autor aaescenta, ainda, que nos anos recentes, assstimos a uma elevagéo do interesse
pela questdo da ailtura, 0 que antes sStuava a periferia das disciplinas das ciéncias ciais,
espeda mente na sociologia, esta agora no centro dateoria social.

Entendemos que ndo h4, até agora, nenhum significado consensua para o termo "pés-
moderno”. Seus derivados, a familia de termos que inclui pds-modernidade, pés-modernizacéo e
pos-modernismo, sdo usados muitas vezes de maneira confusa e seus sgnificados <o
intercambiados entre si. Por is®, muitos tém evitado usar o termo pos-moderno ou s
modernidade para aotar a expressio “perspectiva pos-moderna” ou “perspectiva da pés-
modernidade’.

Essa tomada de posicéo indica uma ditude analitica perante os fendmenos que consiste
em asmir que a verdade ndo estd posta a priori, mas € nstruida no/pelo discurso, sendo,
portanto, um evento socio-historico. Essa perspediva ndo comunga, ndo se filia a tradigcdo
filoséfica da metafisica da presenca, ou sgja, ndo parte da existéncia grioristica da es€ncia do
homem, daidéade bem, de erto, daverdade, de origem, de principio, de fim, de finalidade.

Is significa que ese nos modo de olhar os fatos, os fendmenos, os enunciados,

inclusive os midiéticos, leva an conta que o0 mundo e o red estdo sempre em construcao;
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portanto, estdo atravessados por discursos, por fluxos de poder, por representaces imaginarias,
todos constitutivamente heterogéneos e que reverberam em pontos ou nés das regularidades
discursivas, afetando sujeitos sngulares e a ©letividade.

Nes® aspecto, podemos dizer que os estudos de Foucault (As palavras e as coisas,
2002) privilegiam dois recortes na cultura européia ocidental: a epistéme cléssca (séaulos XV 11-
XVIIl) e aepistéme moderna (séailos XI1X-XX), & qual ainda pertencemos®. Dois recortes que
separam duas maneiras de pensar. Diferencas, portanto, epistémicas. Trata-se de verificar que
tipo de questdes, de @mnceitos e de saberes perde sentido, e que maneiras de pensar tomam seu

lugar. Foucault reconhece que pisa um terreno movedigo:

N&o é fadl estabelecea o estatuto das descontinuidades para ahistéria em geral.
Menas ainda, sem dlvida, para ahistéria do pensamento. Pretende-se tracar uma
divisoria? Todo limite ndo é mais talvez que um corte abitrario num conjunto
indefinidamente mével. Pretende-se demarcar um periodo? Tem-se porém, o
direito de estabelecer, em dois pontos do tempo, rupturas smeétricas, para fazer
aparece entre elas um sistema wntinuo e unitério? A partir de que, entdo, ele se
constituiria e a partir de que, em seguida, se desvaneceia ese deslocaia? A que
regime poderiam obedecer a0 mesmo tempo sua existéncia e seu
desapareamento? Se ele tem em s seu principio de @eréncia, donde viria o
elemento estranho cgpaz de reausa-l0? Como pade um pensamento esquivar-se
de outra wisa que de proprio? Que quer dizer, de um modo geral: ndo mais
poder pensar um pensamento? E inaugurar um pensamento novo?
(FOUCAULT, 2002, p. 68-69).

A Arqueologia que o autor trabaha, certamente, ndo conta @m os instrumentos
necessrios para responder a todas estas perguntas. Elas constituem, porém, a meu ver, 0 motivo
que dimenta aproépria investigacd que se desdobra na ordem empirica, e € na ordem empirica
gue se mnstata descontinuidade. Por exemplo: ndo se pode ir daidade dassca amodernidade en

linha reta. Esta, a modernidade, ndo se @nstitui no aperfeicoamento daquela. A diferenganédo €

¥ Essaquestao sera retomada aliante, com outro propdsito.
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de grau, mas de natureza Ai, cetamente, se pode perceber um dos tracos fundamentais das
tentativas de explicagdes construidas por Foucault.

Em linhas bastante amplas, o quadro gera daidade dassicatrata do universo da ordem e
da representacdo, o universo infinito. Uma éoca em que & paavras e & coisas % distanciam,
em gue estas, as coisas, ndo mais falam, ndo mais guardam uma verdade seaular. A andlise de
Foucault ndo para ai. A modernidade ndo se exaure nessa dualidade inicial. Ciéncias empiricas e
filosofia transcendental constituem um espago epistemolégico tal que, de seu proprio interior, se
impde uma terceira figura: 0 homem. Seu advento, no limiar de nossa época, ndo é fruto do
acaso. Ele érequerido pela propria cntextura do saber moderno. Isto ndo quer dizer que hoje
sejamos mais humanos do que nos séaulos anteriores. Ndo estd en questdo o ressurgimento do
humanismo. A questéo € outras 0s modernos Ndo conseguem mais pensar sem uma referéncia,

ainda que velada, a0 homem.

1.2 A PERSPECTIVA DA POS-MODERNIDADE: IMPLICACOES NA IDENTIDADE

CULTURAL E NA IDENTIDADE INDIVIDUAL

Para 0 propdésito das discusHes obre ateméatica das culturas, inicialmente gostariamos
de esclarecer que ha inimeras defini¢bes stuadas em todos os campos de pesquisa, e cada qual
posali especificidades adaptadas e adequadas a delimitacé® das fronteiras do conhedmento de
cada um desses campos. Encontramos no campo das ciéncias humanas e sociais os Estudos
Culturais utili zados para mmpreender os agentes dos processos culturais, a sociedade eo homem
em suas multiplas redizagbes. O termo cultura é tdo abrangente que a ele se pode asciar

qualquer tipo de atributo. H& entre outros, a cultura universal, a alltura nadonal, a cultural
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regional, a alltura ayricola, a alltura politica ea ailtura das midias, a qual dedicaremos atencéo
espedficano decorrer do texto.
Sob o enfoque da ailtura, delimitaremos os estudos de Hall que discute a questdo da

identidade cultural na pés-modernidade e agumenta

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo
em dedinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto com um sujeito unificado. A assm chamada “crise de
identidade” é vista como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta
deslocando as estruturas e process centrais das ciedades modernas e
abalando os quadros e referéncia que davam aos individuos uma ancoragem
estéavel no mundo social (HALL, 2000, p. 7).

O autor considera que um tipo diferente de mudanca estrutural est4 transformando as
sociedades modernas, desde o final do século XX, e is esta fragmentando as paisagens culturais
de class, de género, de sexualidade, de raca ede nacionaidade, o que, conseglientemente, esta
transformando nossas identidades peswas, desestruturando a idéia de que somos sjjeitos
integrados. Essa perda de um “sentido em si”, Stuart chama de deslocamento ou descentrali zago
do sujeito, e hg, ainda, um duplo deslocamento: a descentralizac& dos individuos tanto do lugar
no mundo socia e altural em que se encontram quanto de si préprios, constituindo, assm, a
“crise deidentidade” (HALL, 2000, p. 9).

Os processos de mudangas, tomados num conjunto, representam um procesO de
transformacdo abrangente e continuo, e Giddens (1991) afirma que, embora essas mudancas
sgjam muito rgpidas, sdo reflexivas e seu ritmo e seu alcance atingem diferentes éreas do globo,
pois $0 colocadas em interconexdo umas com as outras, em toda a natureza das instituigdes
modernas — 0 estado-nacén, a mercantilizagé& de produtos e o trabalho assalariado — e ateram

congtitutivamente o cardter das préticas ciais. Segundo o autor, h4 um “desalojamento do
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sistema socia”, ha extracd das relagdes sociais dos contextos locais de interacdo, provocando

assm, a descontinuidade. Este autor observa que

Os modos de vida @mlocados em ac® pela modernidade nos livraram, de uma
forma bastante inédita, de todos os tipos tradicionais de ordem social. Tanto em
extensdo, quanto em intensidade, as transformagbes envolvidas na modernidade
s80 mais profundas do que na maioria das mudancgas caraderisticas dos periodos
anteriores. No plano da extensdo, elas srviram para estabelecea formas de
interconexdo social que cobrem o dobo; em termos de intensidade, elas
alteraram algumas das caraderisticas mais intimas e pesais de nossa eisténcia
cotidiana. (GIDDENS, 1991, p. 21).

Giddens (1991) e Hall (2000) apresentam leituras muito préximas bre anatureza das
transformagdes do mundo moderno e enfatizam que adescontinuidade, a fragmentagéo, a ruptura
e 0 deslocamento constituem uma linha comum no conceito de identidade cultural atrelado ao
impacto da mudanca mntemporanea wnhedda como globalizacé. Esta se refere as processos e
movimentos que atuam numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e
conectando comunidades e organizagdes em novas combinagdes de espago-tempo, tornando o
mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconedado. Hall lembra que a globalizagéo,
assm como o cagpitalismo, ndo sdo fendmenos recentes, sempre foram elementos da ecnomia
mundia e ndo dos estados-nagén. O capita nunca foi determinado e limitado por fronteiras
nacionais. A partir dos anos 70, tanto o ritmo quanto o alcance da integracéo globa aumentaram
muito, eisto acelerou os fluxos e os lagos entre & nagdes.

Considerando que o efeito geral desse proces global tende a @agar aidentidade ailtural
de um estado-nacé e formar identificagdes globais, aguns tedricos culturais, argumentam que a
tendéncia an direcd a uma maior interdependéncia globa esta levando ao colapso de todas as
identidades culturais e produzindo a fragmentacdo de cddigos culturais, a multiplicidade de

estilos, e a &fase no efémero, no flutuante eno instavel. Hall observa que
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Os fluxos culturais, entre & nagdes, e o consumismo dobal criam possbilidades
de “identidades partilhadas’ - como “consumidores’ para 0s mesmos bens,
“clientes’ para os mesmos rvicos, “publicos’ para & mesmas mensagens e
imagens — entre pesas bastante distantes umas das outras no espag e no
tempo (HALL, 2000, p. 74).

As pesas em qualquer lugar, sgja an adeias, pequenas vilas, ou grandes metrépoles
podem receber, na privacidade de suas casas, as mensagens e imagens das culturas e do consumo
de qualquer pais do mundo. A vida socia estd mediada pelo mercado global de estil os, lugares,
culturas, habitos e imagens reproduzidas pela midia e pelos dstemas de @municago
globalmente interligados, e @m is desalojam e desvinculam as identidades de tempo, de
lugares e de tradicfes. Foi a difusdo do consumismo, do apelo e da seducéo que ntribuiu para
ese deto de “supermercado cultural”, assim denominado pa Stuart Hal. No interior do
consumismo global, as diferencas e @ distingdes culturais tornam-se reduzidas a uma lingua
francainternadonal ou de moeda global, em que & diferentes identidades podem ser traduzidas,
resultando no que Stuart conceitua com o fendmeno da “homogeneizac® cultural”. Em nossa

analise, no segmento 9, retomaremos essa discussao.

1.3 FRENTE A TODAS ESSAS TRANSFORMAGCOES, QUE SUJEITO

ENCONTRAMOSNA POS-MODERNIDADE?

O percurso que tracamos da identidade cultural remete-nos & concepgéo socia do sujeito.
O individuo que amergiu na idade moderna etornou-se “centrado” nos discursos e nas praticas
gue moldaram as ociedades modernas transforma-se em “descentrado” na modernidade tardia
(segunda metade do séaulo XX). Afirmar que a histéria da nogcé de sujeito surgiu com a

modernidade, e que antes, nos tempos pré-modernos, os individuos eram estruturados de aordo
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com a ordem seaular e divina das coisas € uma exposi¢ado muito simplista. O sujeito sempre auou
na histria enas praticas ociais.

O fil6sofo Descartes (1596-1650) apresentou-nos o gue ficou conhecido como “sujeito
catesiano’, um sujeito racional com poderes e cgpaddades, pensante e consciente situado no
centro do conhedamento. Veiga-Neto (2000) faz a releitura de Raymond Williams (1976)
explicitaanos uma oncepcdo moderna de sujeito que condensa dois significados

complementares:

Primeiro, o sujeito que é atendido tanto como uma unidade indivisivel - que
tem num eu profundo a es$ncia do sujeito —, quanto como uma entidade que é
Unica, singular e que o dferencia de qualquer outro sujeito. Em segundo lugar,
uma questdo que & vezes passa despercebida € ade que esses dois sgnificados
complementares de sujeito estdo dupla e intrinsecanente conectados a
modernidade, na medida em que da, tornando-os uma “redidade discursiva”, ao
mesmo tempo se dedica a torna-los uma “realidade wncreta’. (VEIGA-NETO,
2000, p.50, grifo nos).

Veiga-Neto ndo asume adistingéo entre a expreses o "discursivo”, o “concreto” e a
“redlidade’. Afirma que ao falarmos bre & coisas, nos a constituimos e que os enunciados
fazem mais do que representar 0 mundo, eles produzem o mundo (VEIGA-NETO, 2000, p. 50).
Nesse aspecto, ele goenas quer apontar que a modernidade idealizou uma mncepcdo de sujeito e
tentou redi zar essa @wncepcao

Mas, a medida que as ciedades modernas £ tornavam mais complexas, elas foram
adquirindo uma forma mais coletiva e socia, e & grandes estruturas do estado-nagé e das
massas exigiam um individuo mais locdizado e definido no interior dessas grandes estruturas e
dessas formagdes sustentadoras. Surge o modelo sociolégico de sujeito na primeira metade do
seculo XX, quando as ciéncias ciais assumem sua forma disciplinar. A nogdo de sujeito

sociologico refletia a complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que o interior do
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sujeito autdbnomo e auto-suficiente ja ndo correspondia cm a paisagem social, a qua aspiravaum
sujeito interativo com as outras pessoas, com 0s dmbolos, com os valores e mm o mundo que de

habitava. De aordo com Hall e mm a oncepgdo socioldgica dassca,

O sujeito ainda tem seu um nucleo ou es€ncia interior que €0 “eu real”, mas
este éformado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais
“exteriores’ e & identidades que esses mundos oferecem. [...] a identidade,
entdo, costura (ou para usar a metafora médica, “sutura’) o sujeito a estrutura.
Estabiliza tanto os sJjeitos quanto os mundos culturais que eles habitam [...].
(HALL, 2000, p. 11-12).

O sujeito, até entdo, com uma identidade unificada e estavel, torna-se fragmentado,
composto de vérias identidades, algumas contraditorias ou ndo resolvidas. Desse processo resulta
um sujeito pos-moderno e a sua identidade € definida historicamente, assume identidades
diferentes em diferentes momentos. As identidades sio0 multiplicadas e 0 sujeito passa a ser
confrontado por uma multiplicidade a@mbiante de identidades posdveis.

Dentre muitos movimentos que descrevem o deslocamento do sujeito centrado e
definido para a concepcdo do sujeito moderno, adotaremos 0 pensamento, no periodo da
modernidade tardia ou pds-modernidade, do historiador e fil6sofo francés Michel Foucault
(1987). Es= aitor desenvolveu uma espécie de “geneal ogia do sujeito moderno” a qual um novo
tipo de poder, chamado de poder disciplinar, instaura-se em primeiro lugar nas novas instituicoes
(os quartéis, os hospitais, as clinicas, as oficinas, as escolas, as prisdes) para disciplinar, regular e
policiar a espécie humana ou as popul agfes inteiras e, em segundo lugar, nos individuos. O poder
disciplinar consiste en manter a vida das pesas e suas atividades fisicas e mentais b controle
absoluto e disciplina rigorosa, com base no poder dos regimes administrativos, do conhedmento
forneddo pelas disciplinas das Ciéncias Sociais. Assm, o individuo seria um produto de grande

escala das novas ingtituicdes coletivas, um sujeito multiplicado por diversos discursos, por
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diversas posicbes. Um sujeito envolvido pelo corpo e pelas técnicas do pader no espago, mas
individualizado. Isto € 0 sujeito € a0 mesmo tempo, soberanamente livre (individuo) e
necessariamente assujeitado, provocando um impacto de dois registros antagbnicos: a cnsciéncia
individual e & representagdes coletivas que sempre Ihe demandam algo. O sujeito vivencia o fato
paradoxal de ser livre em sendo obediente: sgja livre en sendo um bom empregado, sgalivre en
sendo um fiel parceiro da lei, da ordem e da performance e para todos os efeitos. Ess sujeito

presupde uma ac® centralizada, circunscrita num corpo. Foucault observa que

ndo se trata de auidar do corpo, em mass, groso modo como se fose uma
unidade indissocidvel mas de trabaha-lo detalhadamente; de exercer sobre de
uma coer¢d sem folga, de mantélo ao nivel mesmo da mecénica —
movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo. O
objeto, em seguida, do controle: ndo, ou Ndo mais, os e ementos sgnificativos do
comportamento ou da linguagem do corpo, mas a emnania, a dicéia dos
movimentos, sua organizagéo interna; a wagéo se faz mais vbre & forcas que
sobre os gnais; a Unica ceimdnia que redmente importa éa do exercicio. [...]
Esses métodos que permitem o controle minucioso das operaces do corpo, que
redizam a sujei¢cép constante de suas forgas e que Ihes impdem uma relacéo de
docili dade-utilidade, sdo o que podemos chamar “as disciplinas’. (FOUCAULT,
1987, p. 118).

O autor compreende que eses process disciplinares, desde ha muito tempo - nos
conventos, nos exército e nas oficinas — se tornaram até hoje formulas gerais de dominagao,
diferentes da escravidé@o, pois esta se apropria dos corpos; diferente da domesticidade, que
compreende uma vontade singular, de dominac®, de cgoricho; diferente da vassidade, que
submete os produtos do trabalho aos rituais da obediéncia; diferente anda do ascetismo que
redizam denlncias e implican em obediéncia a outrem das “disciplinas’. ES®s process
disciplinares formam a politica das coercdes que redizam um trabalho sobre o corpo, sobre a
manipulacdo dos elementos, sobre 0s LuUs gestos e seus comportamentos.

A disciplina reserva-se crta distribuicZ dos individuos no espaco que ocupam,
Foucault considera que adisciplina exige acerca, isto € um local protegido e fechado, um
encarceramento que pode ser um colégio ou um quartel; exige o gradriculamento, ou sgja, cada

individuo no seu lugar e an cada lugar, um individuo (FOUCAULT, 1987, p.123). O espaq €
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sancionado; exige as regras de localizagdes funcionais que nsistem em definir os lugares
determinados b arquiteturas que permitem vigiar, isolar, locdiza e romper as comunicages
perigosas; exige afila, isto € um lugar definido que separa uns dos outros, ndo se trata goenas
de ter um territério delimitado mas ter uma posi¢éo de dassficagdo, para que esta individuaize
os corpos e os fagcam circular em redes. Neste aspecto, Foucault critica a reparticéo dos

individuos na ordem escolar:

Filas de aunos na sala, nos corredores, nos pétios; colocacéo atribuida a ada
um em relac® a cala tarefa e caa prova; colocac® que de obtém de semana
em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade
uma depois das outras; sucessio dos asauntos ensinados, das questdes tratadas
segundo uma ordem de dificuldades crescente. E nese @njunto de
alinhamentos obrigatérios, cada duno segundo sua idade, seus desempenhos,
seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo
numa série de caas, umas ideais, que marcam uma hierarquia do saber ou das
cgpaddades, outras devendo traduzir materialmente no espag da dasse ou do
colégio essa reparticéo de valores ou dos méritos. [...] Determinando lugares
individuais tornou posdvel o controle de cada um no trabalho simulténeo de
todos. (FOUCAULT, 1987, p. 126).

Além do controle da disciplina e do espaco ha um outro tipo de @ntrole apontado por
Foucault. Refere-se ao controle da dividade, a saber: 0 horario para estabelecer as cesuras, as
obrigagdes determinadas e & regulamentagdes em ciclos e repeticoes; a elaboracéo temporal do
ato em que um conjunto de obrigagtes € imposto com determinado gjuste do corpo aimperativos
temporais, isto é define-se uma ceta dividade mletiva eobrigatéria imposta por um ‘ programa
em que 0S COrpos prescrevem sua execucdo sob determinado tempo, assm ha um controle
rigoroso do poder; 0 corpo e 0 gestos postos em correlagdo significa que um corpo bem
disciplinado resulta num gesto eficiente, um bom emprego do corpo, um bom emprego do tempo
e um bom emprego dos gestos; a articulacdo corpo-objeto consiste en manipular os objetos ou
instrumentos correladonados com o movimento do corpo e do tempo, numa ‘manobra,

constituindo-se um corpo-méguing;, e por ultimo a utili zagdo exaustiva a qual significa 0 uso



35

intensivo do tempo numa organizacdo predsa do corpo vinculada a0 méximo de rapidez e @
maximo de diciéncia eassm obter através dessa témica de sujeicdo 0 corpo mecanico, corpo
manipulado, corpo treinado e Util .

Outro aspecto que contribui para a ©ncepcdo de sujeito, também discutida por Foucault é
a relac@ de poder e saber. O poder ndo compreende uma forca que emana de um centro — 0
estado-nagéo por exemplo - ndo como algo que se posda etenha natureza propria, mas como
uma ac® sobre outras agles, todas elas pulverizadas, distribuidas e caitalizadas, como
manifestagdes de uma vontade de poténcia, cujo objetivo é estruturar o campo das acdes adheias.
Assm, parao fil6sofo, o poder ndo é entendido como uma ac@ dreta eimediata sobre os outros,
mas bre as agdes dos outros e que é inseparavel do saberes, os quais justificam e encobrem o
poder e faz com que ele (0 poder) sga produtivo. Ele discute sobre o poder disciplinar e &ssm o

define

O poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de se gropriar e de se
retirar, tem como funcdo maior ‘adestrar’; ou sem divida adestrar pararetirar e
se gpropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-las;
procura ligélas para multiplic&las e procura utiliz&las num todo. Em vez de
dobrar uniformemente e por [sic] massa atudo oque lhe esta submetido, separa,
analisa, diferencia, leva seus process de decomposicéo até & sngularidades
necessarias e suficientes. “Adestra” as multidoes confusas, méveis, inlteis de
corpos e forgas para uma multiplicidade de dementos individuais [..]. A
disciplina“fabricd’ individuos; ela éa témica espedficade um poder que toma
os individuos ao mesmo tempo com objetos e com instrumentos de seu
exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir de seu proprio exces, pode-
se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que funciona a
modo de uma e®nomia cdculada, mas permanente. Humildes modali dades,
procedimentos, procedimentos menores, se 0S compararmos aos rituais
majestosos ou aos grandes aparelhos do Estado. e sdo eles justamente que véo
pouco a pouco invadir essas formas maiores, modificar-lhes os mecaismos e
impor-lhes sus sicesos (FOUCAULT, 1987, p. 143).

Veiga-Neto (2000) comentando Foucault, acrescenta
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Viver em sociedade € de qualquer maneira, viver de modo que seja possvel a
alguns agirem sobre a ac¢é dos outros. Uma sociedade sem relagdes de poder s6
pode ser abstracd. Dis se conclui que ndo existe qualquer sentido em tentar
construir uma sociedade livre das relagdes de poder; ndo porgque is sgja dificil,
mas smplesmente porque o0 poder € imanente aldgica de viver em sociedade.
Conclui-se, também, que as relagdes de poder se dao de modo cada vez mais
sutil e diciente quanto mais livres forem os sjjeitos. (VEIGA-NETO, 2000, p.
63).

Outro aspecto que passaremos a mnsiderar esta relacionado as questdes que ewolvem o
poder e avisibilidade, e que foram caracterizadas por Foucault e retomadas por Thompson (1998)
guando este discute o Panéptico. Em 1791 Jeremy Bentham, publicou um modelo de
penitenciaria ided que ele dhamou de Panopticon. Sua aquitetura concebeu uma construgéo
circular com uma torre de observacé® no centro, os muros ainhados em celas sparadas por
outros muros. As celas tinham duas janelas, uma para dentro, de frente para atorre de ontrole, e
a outra para fora permitindo a entrada de luz. No centro havia uma Unica torre para um Unico
supervisor controlar uma multiplicidade de internos b constante vigilia. A a¢c&® de cadainterno
era permanentemente visivel pelo supervisor, que permaneda invisivel. Desta forma, cada
individuo, sabendo que suas agdes eram observadas, permanecia mmportado.

O dispositivo pandptico consistia em organizar as unidades espadais que permitiam ver
sem parar e reconhecer imediatamente 0 que ocorria em “tantas jaulas, tantos pequenos teatros,
em que 0 ator esta sozinho perfeitamente individualizado e cnstantemente visivel” (1987, p.
166). E Foucault asam advertiu: “ avisibilidade éuma amadilha” (1987, p. 166), onde cala um
€ visto, mas ndo V&; objeto de uma informag&, nunca sujeito numa omunicagdo e o0 “Panodptico
€ uma maguina de dissociar 0 par ver-ser visto: no anel periférico, se é totalmeOnte visto, sem
nuncaver; natorre ceitral, vé-se tudo, sem nunca ser visto” (1987, p. 167).

Foucault ndo dscutiu dretamente a natureza da midia e seu impacto na sociedade

moderna, mas 0 argumento sobre a organizagdo do poder e amudancga na relac@® entre poder e
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visibilidade aterou as condigdes sob as quais 0 poder pdlitico é exercido. Thompson (1998),
retomando Foucault, explica & implicagdes politicas bre o desenvolvimento dos meios de

comunicacd e aconsequente transformacao na natureza da visibili dade:

Antes do desenvdvimento da imprensa e de outras formas da midia, os
governantes pdliticos podiam geralmente restringir a prépria visibilidade a
circulos relativamente fechados da crte. Visibili dade requeria co-presenca so
se podia ser visivel para com aqueles que partilhasem o mesmo ambiente
espaco-temporal. [...] Com o desenvalvimento dos novos meios de comunicago,
com as formas iniciais da imprensa, os governantes politicos tiveram de se
preocupar cada vez mais com sua gresentacé® diante de audiéncias que nédo
estavam fisicamente presentes. Os novos meios de comunicagéo foram usados
por eles ndo somente mmo um veiculo de promulgacdo de deaetos oficiais, mas
também como um meio de projetar uma imagem pesal que poderia dcancar os
suditos nos lugares mais distantes (THOMPSON, 1998, p. 122-123).

O autor comenta que a0 longo dos culos XIX e XX, a tarefa de aministrar a
visibilidade dravés da midia assumiu importancia danda maior. O controle da visibili dade
expandiu tanto ma quantidade de audiéncia receptora das mensagens quanto no acance
geogréfico. Para aministrar a visibilidade e o poder, surge um tipo de organizac® e ntrole

denominado por Thompson de “escrutinio global”. Este termo refere-se a sistema que permite

gue os recetores vejam individuos stuados em outras partes do mundo, e os
vejam de um modo néo reciproco (isto € sem que des mesmos sgjam vistos). Os
receptores tornam-se testemunhas de eventos que aontecan em lugares
distantes, eventos testemunhados smultaneamente (isto € como e quando
aoontecam). [...] O campo de visdo é estruturado pelas organizagdes da midia e
pelos processos de filmagem, reportagem, edicdo, transmissio etc. que
constituem parte da dividade de rotina destas organizagdes. Mas a aiaggo de
campos globais de visdo, embora estruturados, representa um significativo
desenvolvimento histérico, ndo somente para os lideres paliticos que devem
agora atuar numa aena, em principio, aberta en escala global, mas também para
0S receptores que ayora sdo capazes de ver e experimentar agdes e e/entos como
nuncafoi posdvel anteriormente (THOMPSON, 1998, p. 132-133).
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Foucault (1987) argumentou que 0 exercicio do poder, na sociedade do mundo antigo,
estava ligado a manifestacdo plblica de forca e superioridade do soberano, isto €, uns poucos £
tornavam visiveis a muitos em espetaculos em pragapublicapararedirmar aglériado rei através
da destruicdo de seu sudito rebelde. A partir do seaulo XV a manifestagéo espetacular de poder
cedeu lugar & nova forma de disciplina e controle que se infiltraram sob dferentes esferas: o
exército, a escola, a prisdo, o hospital, as quais empregavam 0S mecanismos sitis de poder
baseado no treinamento, na disciplina, na observagéo e no registro. Para Thompson, o exercicio
do poder e da visibilidade descrita por Foucault propagou-se na midia e de forma estruturada e
Sistematizada ontinua exercendo a organizagdo social do poder. O modelo do Panopticon,
segundo Thompson, serviu para suscitar questionamentos bre os modelos e métodos de
controle de poder utilizado pela midia, mas contesta que este cntrole seja exagerado se néo levar

em conta & novas formas de publicidade aiadas pelamidia. Assm argumenta:

Se Foucault tivese mnsiderado o papel dos meios de comunicagg mais
cuidadosamente, ele poderia ter visto que des estabeleceram uma relagéo entre
poder e visibilidade que é bem diferente da que esta implicita nho modelo
Panopticon . Enquanto este modelo torna-se muitas pesas visiveis a poucos e
reforca o exercicio do poder sobre elas, submetendo-as a um estado de
permanente visibilidade, o desenvolvimento da comunicagdo mediada forneceu
0S meios pelos quais muitas pesas podem reunir informagdes bre poucos e,
a0 mesmo tempo, uns poucos podem aparecer diante de muitos; gragcas a midia,
aqueles que exercem o poder é que sao submetidos agora aum certo tipo de
visibilidade, mais do que aquele sobre quem o poder é exercido. Mas este novo
tipo de visihilidade mediada é muito diferente do tipo de espetédculo que
Foucault divisou no mundo antigo e no ancien regime. Pois a visibili dade de
individuos e agdes é ggora separada da partilha de um lugar comum e, portanto
disociada das condicbes e limitagbes de uma interacdo face a face
(THOMPSON, 1998, p. 121).

Thompson (1998) entende de modo genérico que o pader € um fendmeno social,
caacteristico de diferentes tipos de ac® e que pode ser manifestado em muitos tipos de
contextos.

As questdes expostas bre a identidade adltural, as concepgdes de sujeito e de
identidade, e & relagdes de poder estéo articuladas, de dguma forma, com a proposta de pesguisa

sobre o modo como a tecnologia, ainformagéo e o conhecimento passaram a nstituir o estatuto
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do saber na sociedade poés-industrial. No capitulo IV, conferimos essas discusHes nos segmentos
das aulas observadas e na entrevista cm a professora, quando expde anecessdade que sentiu de
atualizar-se. Tomar estas questdes como pontos de partida implica, necessariamente, apresentar
alguns conceitos bre novas culturas de cmunicac®, sociedade do conhecimento e da
informaca.

Afirmar que acultura estd entrelagada com a comunicac@ € diredonar as cons deragdes
para 0 campo da Semiética’ uma vez que esta desempenha um papel fundamental no estudo dos
meios de @municago ou, se preferimos, da midia A Semidtica percebe 0s processos
comunicativos das midias também como atividade e processs culturais, que aiam sistemas,
codigos e signos especificos para produzirem efeitos de percepgéo, recepcdo para, evidentemente,
serem comunicados. Um asaunto largamente discutido por Umberto Eco (1971), sobre 0 processo
comunicativo € adescricdo dos elementos no ato comunicaivo para que uma informagéo sgja

transmitida, do qual ndo trataremos com propriedade.

1.4 A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO OU DA INFORMACAO

O conceito de sociedade do conhedmento ou da informacgé se tornou um dos temas mais
discutidos na modernidade, embora desde o séaulo XVIII j& houvese a preocupagio em
sintetizar e reunir os conhedmentos produzidos neste periodo. A obra Enciclopédie, de Diderot e
D’Alembert (distante do espaco tempora da sociedade da informagdo contemporaned),
provavelmente foi a mais relevante iniciativa para sistematizar a produgdo do saber da época e €

considerada por Drucker (apud MALIN, 1994) como um marco na tentativa de libertar o homem

* Nao é nos objetivo tomar as bases tedricas da Semiética para subsidiar nossa andlise. As consideragies que se
seguem sd0 apenas introdutdrias e servem de porto de passagem para os itens bre os quais desgjamos discorrer:
comunicaca e informagé contemporanea
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dos limites impostos pela ignorancia e pelo ndo aces ao saber. Esse eanpreendimento, mesmo
pertencente ao contexto do Illuminismo, representou a conversdo da eperiéncia enm
conhecimento, aprendizado em livro texto, e segredo em metodol ogia.

Na contemporaneidade surge uma nova sociedade na qual a forca do trabalho que
produzia riquezas e poder cedeu lugar a producdo de cnhedmentos. Tofler (1980) denominou
essa mudanca de “terceira onda’, esclarecendo que @ duas ondas anteriores ocorreram em
periodos distantes. A “primeira onda’, a Sociedade Primitiva e aSociedade Agricola, segundo o
autor, ocorreu no inicio da dvilizag@o, quando o homem desenvolvia suas atividades apenas pela
sobrevivéncia. cacar, pescar, cultivar com instrumentos manuais rudimentares. A “segunda
onda’, Sociedade Industrial, surgiu no fina do século XVII quando a dvilizago ocidental
conguista um espag maior e produz capital de forma diferenciada da eistente até entdo. A
revolugdo industrial rompe com a estrutura da sociedade até entéo instituida e forma um novo
tipo de civilizac®: a ea da méguina.

A “terceiraonda”, identificada como a Sociedade do Conheamento, modifica 0 modo de
producéo de caital e de poder; € a @a da mente/cérebro. Era de grandes transformagbes em todas
as Ciéncias, direciona 0 avango das comunicagies, das temologias, da alltura eo mundo torna-se
globalizado. A principal inovagdo nessa nova sociedade consiste no fato de trabalhar com o
conhecimento e &oalir o0 mecanismo e a forca material para produzir bens e riquezas. A
informaca torna-se imprescindivel para que o conhecimento sgja processado em agdes. O autor
afirma que o conhedmento é afonte de poder. Observamos que informacdo e cnhecimento, para
0 autor, apresentam-se intercambiévels.

Carvaho e Kaniski (2000) apresentam um outro ponto importante sobre asociedade da
informaca, representado na dicotomia que traz seu objeto: a informagdo pode tanto ser fator de

dominagdo quanto de emancipag&. Sanchez Gamboa procurarespaldar essa questéo:
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[...] as informagies estdo caregadas de estilos de vida, visdo de mund,
ideologias, valores, contravalores. Seus contelidos estdo sempre diredonados
por interesses humanos, geralmente em proveito dos grupos que mntrolam essas
informagdes. [...] Asinformagdes utilizadas nos processos produtivos, natomada
de dedsdes, na geracdo de novas teaologias s0 rigorosamente controladas.
Entretanto, as informagdes que geram dispersdo, confusdo, distrac,
divertimento, lazer ou veiculam um modus vivendi, ideol ogias desmobilizadoras
e oncepcdes fantasiadas do mundo sdo democraticamente divulgadas. Todas
elas parecan conduzir a formagcé® de uma sociedade de cnsumidores, de
sujeitos que ligam seus terminais para wnsumir informagdes insignificantes ou
informagdes bre mercadorias que poderdo ser consumidas com maior rapidez
e alquiridas com um minimo de esforco (SANCHEZ GAMBOA, 1997, p.
40-41)

Tofler (1980), Carvalho e Kaniski (2000) se aproximam na tentativa de conceituar a
sociedade de @mnhecimento ou da informagdo quando afirmam que a informagéo caaderizase

sob forma de poder, de manipulacdo ou de emancipagc&. O que determina sua auagéo sdo s

diferentes valores que lhes 80 atribuidos pela sociedade em decorréncia do processo historico.

1.5 CONHECIMENTO E INFORMACAO

A consulta @ dicionario talvez nos gude a o©mpreender melhor as questbes de
conhecimento e de informagdo. Quando consultamos uma palavra no dicionario, encontramos
uma definicdo ou um sinbnimo daquela palavra Em nenhum dos casos, o dicionario
simplesmente gresenta a“coisa” mesma ou o ‘conceito”. A definicdo simplesmente nos remete
para outras palavras, ou sga para outros sgnos. A presenca dagquilo que procuramos €
indefinitivamente aliada (diferida; Derrida, 1991): ela sO existe mmo trago de uma presencaque
nunca se ancretiza, aém dis, na imposshili dade da presenga, um determinado signo so é o

que € porque ele ndo € um outro, nem outro. O dicion&rio, na maioria das vezes, atua como
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mediador de mnceitos e nos diredona a ©@mpreender tais conceitos com base en outros que ja
conhecemos.

Bauer (2000) remnhece que a definicdo de @nhecimento mudou em virtude dos
movimentos de mudangas mundiais e que @uam como pontes para o futuro, bem como rupturas
com o passado. Segundo €le, 0 conhecimento ndo € a posse pesa de informacddo com a
finalidade de dirmar, recmnhece ou legitimizar o poder. Conhedmento € o uso mediatizado da

informag. E aaescenta;

O conhecimento &, principamente, aberto, no sentido de que de se torna
conhedmento (somente) quando € mediatizado. O momento comunicaivo na
geracdo do conhecimento evidencia muito bem a principal abertura para aquilo
gue sabemos. Isto é dedsivo na questdo do sobre-fluxo de informacé (sobre-
fluxo de mnhedmento), que é tipico em uma sociedade de informacé e
conhedmento. O conhedmento de hos tempo reflete a @municacé® de noso
tempo. E a comunicacé® dotempo constréi conhedmento, 0 qual € necessario
pelo tempo para sua aito-defini¢éo. Esta éuma perspectiva causadora de divio
(BAUER, 2000, p. 24).

Os movimentos de paradigmas impulsionam a0 surgimento de novos recursos de
producéo cultural da sociedade, que dependam cada vez menos da producdo materia e industrial
e desafia aada vez mais a informag& como um recurso auto-civili zatorio modificando, assm, a
andlise aonceitual dos termos aqui discutidos.

Sveiby, entre as décadas de 40 e 50, constréi sua teoria do conhedmento com base na
teoria de Piaget, e usa 0 termo “proces® do saber” para descrever a maneira wmo se alquire e
como sdo gerados os conhecimentos. Para o autor o conhedmento néo pode ser destacalo de seu
contexto, sendo uma habili dade reconhedda ou uma cgpaddade que se manifesta no modo de
agir sobre a redidade. Essa competéncia é projetada numa ac@ concreta que inclui os saberes

cristalizados em acfes. Nesse aspedo podemos observar que 0 conhedmento ndo se encontra
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detido no ser humano, pois sio avaliados fora da pesa, na sociedade, através de cmprovagao,
por meio das acOes na sociedade, na e@nomia, natecnologia, nafilosofia, nas artes etc.

Nonaka e Takeuchi (1997) distinguem duas formas de conhecimento, o explicito e o
tadto. Para os autores o conhedmento explicito, em seu sentido lato pode ser empregado como
sinénimo de informagdes, algo formal e sistemético. E o conhedmento dos fatos e é adquirido
pela informagdo, quase sempre pela elucacéd forma, de modo fadlmente mmunicado e
compartilhado. O conhecimento tadto por sua vez abrange as habilidades desenvolvidas por
meio cognitivo, algo dficilmente visivel e exprimivel. E altamente pessoa e dificil de formalizar.
Esta profundamente ligado, enraizado, nas acles e experiéncias de um individuo, bem como suas
emocoes, valores e ideais.

Segundo os autores ha diferencas e semelhanca entre conhedmento e informaca:

Primeira, o conhedmento, ao contrario da informaca, diz respeito a aengas e
compromiss. O conhedmento € uma fungdo de uma ditude, perspectiva ou
intencdo espedfica Segunda, o conhedmento, ao contrario da informacgé, esta
reladonado & ag®. E sempre o conhecimento ‘com algum fim'. E tercdra, o
conhedmento, como a informac, diz respeito ao significado. E espedfico ao
contexto ereladona. (NONAKA; TAKEUCHE, 1997, p. 63).

Ja Penteado (2000), seguindo a tendéncia Foucaultiana, reamnheceque o conhecimento é
poder. Produto de poder e gerador de poder. Resulta da interacdo que o0 ser humano consegue
estabelecer com seu meio geogréfico e social, no proces de sobrevivéncia eda sua cgpacidade
de compreender e significar esse processo ao longo da construgdo de sua histéria. Considera
multiplas as formas de tal procesw: diversos 0 os tipos de conhedmentos produzidos,

diferentes 80 os valores a des atribuidos nas sociedades que pautam o seu modo de produgao.



Retomando as consideragdes de Syeiby (1998), as de Nonaka e Takeuchi (1997) e as de
Penteado (2000), observamos que o conhedmento é representado estrategicamente por meio das
agdes processadas e ompartilhadas pelo homem para organizar a sociedade e produzir novas
formas de conheamento. Esses autores acreditam, ou parece-nos ter a ilusdo de acreditar, que a
informacd é um artefato, um dado estéavel que se gresenta mwmo um recorte do conhedmento. E
supdem que em sendo um dado (algo ja “dad0’), quando acessado ou distribuido de alguma
forma, propicia @nstituir o que lhe é designado: produzir conhecimento. No entanto, ha um
equivoco, pois ainformacéo — veiculada pela linguagem — ndo apresenta garantia de estabili dade.
De acordo com Derrida (1991), o conceto € indefinido e ha deslocamento toda vez que o signo é
apresentado, j& que ndo ha relagdo de necessdade entre o significante e o significado do signo,
dada uma de suas caaderisticas — a abitrariedade (SAUSSURE, 1973). Supor que o
conhecimento € alquirido tdo somente pelainformacéo € algo que nos parece il usorio.

Outro pesquisador, Luckes (1996), tenta goroximar-se do questionamento: o que € 0
conhecimento? Procura respondé-lo afirmando que o conhecimento é a e&plicacd/elucidacéd da
redidade edecorre de um esforco de investigacdo para descobrir aquil o que esté oculto, que ndo
estd compreendido ainda. SO depois de compreendido em seu modo de ser é que um objeto pode
ser considerado conheddo. Considerando nossa tomada de posicéo tedrica— a de que alingua
ndo é estavel, tampouco homogénea; a abitrariedade signica ndo garante a etabilidade da
significag&o, tampouco a origem do sentido — entdo, adquirir conhedmentos ndo é ammpreender a
redidade retendo informagdes, mas utili zando-se destas para desvendar 0 novo e avancar, porque,
guanto mais competente for o entendimento do mundo, mais stisfatéria serd aacd do sujeito
que adetém.

Dado a exposicéo de Luckesi, podemos asumir que o conhecimento e ainformacga nao

podem ser compreendidas, pois, fora dos sistemas de significac@®. N&o sdo seres da natureza,
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mas da altura edos sgstemas smbdlicos que os compdem. Dizer is significa entéo, dizer que
eles 90 determinados pelos sstemas discursivos que lhes ddo definicdo. Desta forma, a
linguagem é entendida ajui como uma estrutura instéavel. Ou, em outras palavras, é o que Derrida
(1991), tedrico pos-estruturalista, tenta nos dizer (se is® quer, também, dizer adgo): que a
linguagem vadl a.

Como atos linguisticos, o conhecimento e a informagdo estdo sujeitos a artas
propriedades que caacterizam a linguagem em geral. Segundo Sausaure (1973), a linguagem &
um sistema de diferencas. Os $gnos que @nstituem uma lingua ndo tém nenhum valor absol uto
em s, ndo fazem sentidos se valorizados isoladamente. Ao consideramos apenas 0 aspecto
material de um signo, seu aspecto grafico ou fonético, ndo encontramos nele nada intrinseco que
remeta aguela misa que remnhecenos como sendo uma palavra O mesmo ocorre se
considerarmos o significado que nstitui um determinado signo, isto &, se considerarmos su
aspedo conceitual.

Essa indeterminacdo da linguagem deaorre de uma caacteristica fundamental do signo. O
signo € um sinal, um traco que esta no lugar de uma outra @isa, a qual pode ser um objeto
concreto, ou um conceto abstrato. Na linguagem fil osofica de Derrida (2000), poderiamos dizer
gue 0 Signo N&o € uma presenga, OU Sgja, a coisa ou 0 conceito NBo estd presente no signo, € um
rastro. Mas a natureza da linguagem € tal que ndo podemos deixar de ter a ilusdo de ver o signo
COMO uma presenca, isto &, de ver no signo a presenca da “coisa’ ou do “conceito”. E aiso que
Derrida (2000) chama de “metafisica da presenca’. Essa ilusdo € necessaria para que 0 signo
funcione como tal: afina o signo esta no lugar de dguma outra @isa € embora na plena presenca
do signo, o conceto de algo é definitivamente adiado. Para de, 0 signo carrega ndo apenas 0
trago daquilo que o substitui, mas também o trago daquilo que de ndo €, ou seja, precisamente da

diferenca Em suma, 0 signo é caacterizado pelo adiamento (da presenca) e pela diferenca
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(relativamente a outros sgnos). Essas duas caraderisticas estéo sintetizadas no conceto de
différance (DERRIDA, 2000).

A tonica da nossa discussio sobre informac@ e anhecimento ndo se @nstitui penas na
pesquisa e no rastreanento de @ncedtos que historicamente foram construidos. E ilusorio
defender que a alicacd® das temologias da informacdo, ou sga, que a midia dimina a
necessdade de organizac® do conhedamento. Assumimos a posicédo defendida por Sanches
Gamboa (1997) que informagcéd é um artefato que promove tanto a dominacd quanto a
emancipacd. Estas geram dispersdo, confusdo, distracdo, divertimento e lazer. Veiculam um
modus operandi a0 mesmo tempo estéo caregadas de ideologias desmobilizadoras, valores e
contravaores e sendo dredonadas por seres humanos, geralmente tém proveito 0s grupos que &
controlam. Adotamos a visdo de mnhecimento de Luckesi (1996) a qual decorre do esforgco de

investigar, elucidar e desvendar o que se encontra oculto numa determinada informacgo”.

1.6 DA INFORMACAO AO CONHECIMENTO PELO DISCURSO DA MODERNIDADE

E DA MIDIA

O mundo sempre esteve em constantes mudangas, mas, hoje, estas estdo multiplicadas e
aceleradas, devido aos avancos das tecnologias, das corporagOes internacionals € anseqientes
rupturas do estado-nagéo, atingindo &reas até entdo fora do mercado. Essa redidade tem como
um dos pilares os meios de comunicacdo como mediadores entre nGs e o0 mundo, 0s quais
cumprem o papel de costurar as diferentes realidades e suturar 0 sujeito a estrutura (HALL,

2000). Séo as midias que divulgam, em escala mundial, as informagdes, embora fragmentadas,

® Estamos considerando oculto agqui como ago que foi tomado, ou melhor, foi construido a partir de qualquer
fendmeno e ndo que jaesta dado|a, mas que ndo foi visto ainda.
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hoje tomadas como conheamento, construindo desse modo, 0 mundo que cnhecemos. Trata-se
de um processo metonimico (BACCEGA, 2001), pois consiste na escolha de uma parte para ser
divulgada, para ser conhedda, valida como um todo. Segundo a aitora, € mmo se 0 mundo todo
fosse nstituido apenas por aqueles fatos/noticias que dhegam até nds, e para Foucault (2002)
estes fatos ndo constituem verdade, é preciso que se restitua a verdade sua mndicdo de wisa no
mundo. Fischer considera que amidia parece funcionar como
um lugar privilegiado de superposicdes de “verdades’, um lugar por excdéncia
de producéo, circulac® e veiculagdo de enunciados de muiltipla fontes, sejam
eles criados a partir de outras formacdes, sejam eles gerados nos proprios meios.
(FISCHER, 1997, p. 65).

Vale retomar 0 que ja discutimos que informacd ndo é conhecimento. O conhecimento é
um proces que prevé acondicéo de reelaborar o que vem como um dado, pois implica @rta
critica e construgdo de uma visdo que totalize os fatos interelacionando ouras esferas da
sociedade num determinado momento historico. A midia produz informagdes, transforma em
verdadeiros espetaculos os acontedmentos sledonados para se tornarem noticias, seguindo o
modelo contemporéaneo de mercadoria. Mercadoria esta que se caacteriza mais por imagem do
gue 0 proprio material concreto.

Baacega (2001) salienta que, exatamente, por essa wndi¢éo de espetdaulo, a informacgéd
pass ater importancia pelo que datem de entretenimento ou de aracdo. A informacdo, segundo
a aitora, parece ocupar o lugar dese mnhedmento, tornou-se, ela propria, a base para a
reproducéo do sistema, uma mercadoria a mais circulando. Neste sentido, gera uma confusdo
entre informacdo e cnhedmento, entre totalidade efragmentacdo que leva a oncepgéo de que a
infformacd® veiculada pela midia é suficiente para a producéd do conhecimento. Pudemos

observar em nossa pesquisa que ha uma crta dificuldade para discernir eses conceitos.
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Encontramos tanto nas respostas dos questionarios entregues aos professores (quadro 4) varias
judtificdtivas para o uso da midia en sdla de ala, quanto na entrevista com a professora
pesquisada. Essas discusDes serdo apresentadas no decorrer do movimento discursivo de noso
trabal ho.

Assim como Baccega (2001) Thompson (1998) também dispensa certa atencdo para a
mercantilizag&® das informagdes. Afirma que o desenvolvimento das industrias da midia, isto &,
das numerosas organizages que tém se interessado pela exploraggo comercid das inovagdes
témicas, tornou passivel a producéo e a difusdo generalizada das formas smbdlicas. O autor

considera amercantilizacdo das formas smbdlicas como

um tipo particular de “valorizec&o”, isto é, uma das maneiras pelas quais € pode
atribuir aos objetos um certo valor. As formas smbdlicas £ submetem a dois
tipos de valorizagdo. A “valorizacd simbdlicd’ € um processo de dribuicdo de
“valor simbdlico” as formas smbdlicas. Este é0o valor que os objetos tém em
virtude do aprego, da estima, da indiferenca ou do desprezo dcs individuos. A
“valorizacdo emnbmicd’ € o0 proces de aribuicdo de “valor econbmico” as
formas smbdlicas, um valor pelo qual elas podem ser trocadas no mercado. Em
virtude da valorizaca® econdmica, as formas smbdlicas € tornam mercadoria:
objetos que podem ser vendidos e comprados no mercado por um determinado
preco (THOMPSON, 1998, p. 33).

O autor refere-se também as formas smbolicas mercantilizadas como “bens smbdlicos’ e

observa que a maneiras de valorizag& das formas simbdli cas variam muito. E explicita que

A mercantilizac® de dguns impresss, como livros e panfletos depende da
cgpaddade de produzir e vender as cOpias da obra; os jornais combinam este
tipo ce vaorizagdo com outros, como a capaddade de vender o espag de
propaganda; a televisdo e o radio vendem o tempo da propaganda veiculada
(THOMPSON, 1998, p. 33).
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De certa forma para Baacega (2001) a informac@ é um material concreto que passa a
receber um valor de mercadoria, para Thompson ese vaor esta aregado a vaorizago
ecndmica A nosL ver as cenas de espetdaulos e de representagdes de bens smbdlicos que
circulam em redes pedem reflexdes de toda asociedade e principalmente dos educadores, pois
estes de certa forma, contribuem diretamente para a formagdo de ddaddos. Os meios de
comunicacd, ou sgja, as midias que definem, que determinam a drculagdo das formas e dos bens
simbdlicos 0 caraderizados pelos valores e pela ideologia que dendem a intereses
determinados.

Segundo Chaui,

A ideologia é um conjunto l6gico, sistemético e werente de representacles
(idéias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem
aos membros da sociedade o que devem pensar e @mo devem pensar, 0 que
devem sentir e como devem sentir, o que devem fazer e mmo devem fazer. Ela
€, portanto, um corpo explicaivo (representacdes) e prético de (normas, regras,
preceitos) de caéter prescritivo, normativo e regulador, cuja funcéo é dar aos
membros de uma sociedade dividida em classes uma explicagdo radonal para &
diferencas ciais, politicas e alturais, sem jamais atribuir tais diferencas a
divisdo da sociedade em classs, a partir das divisdes na esfera da producéo.
Pelo contrério, afuncdo daideologia é ade gagar as diferencas como de dasses
e de fornecer aos membros da sociedade o sentimento da identidade social,
encontrando certos referenciais identificadores de todos e para todos, como por
exemplo, a Humanidade, a Liberdade, a Igualdade, a Nag&, ou o Estado.
(CHAUI, 1980, p. 113-114).

Quando nos voltamos para aeduca@o, a partir da intervencdo das midias, € fundamental
verificar e reavaliar em que direcéo a escola estd caminhando no sentido de perceber a divulgacgo
e, sobretudo, recéer e perpetuar as informagdes b a forma de verdade. Podemos, no entanto,
desvelar o mecanismo de operacéd, ou melhor, o funcionamento da ideologia que predomina nas

relagdes de poder e na drculagdo das informagdes vei cul adas pelas midias.
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1.7 AMIDIA

O termo midia, as vezes, tem gerado certa anbiguidade. Santaella (2000) explica que sua
origem é latina, medium (singular) e media (plural) e querem dizer meio e meios. Em inglés, os
termos S0 usados para designar um meio (medium) e os meios (media) de @mmunicagéo,
(pronunciando-se midium e midia). No Brasil, durante algum tempo, as grafias média, midia e
midias apareceram indistintamente. Recentemente, a palavra midia ou midias tem sido
empregada para designar os meios noticiosos e informativos em geral, sejam os televisivos, 0s
impressns ou os por radiofonia.

Santaella esclareceque apalavramidias no plural surgiu

nos transitos, intercambios, friccbes e misturas entre os diferentes meios de
comunica¢®, produzindo como conseqUéncia um movimento constante de
transformagio nas formas tradicionais de producdo de aultura, eruditas e
populares, assm como nos procesvs de producéo e recepcdo da ailtura de
masss (SANTAELLA, 2000, p. 24).

Santaella, diz que o termo midias contrapde ao termo meios de wmunicag@o de massa,
uma vez que, nese Ultimo sdo os meios de producéo que estdo sob o poder pdlitico de uma
minoria privilegiada, sendo as mensagens produzidas por poucos para serem reasbidas por uma
massa de consumidores. E afirma que & midias estdo, cada vez mais, sendo multi pli cadas pelas
novas temologias de comunicac@® e mmunicacd dgital, com seus fluxos transbordantes de

dados. E assegura:

Asmidias que véo do jorna atelevisdo como midias tradicionais em oposi¢éo as
teologias mais recantes de disseminac® da informac, tais como terminais
domésticos de publicac®, videotexto, televisdo pa assnatura, correios
eletrbnicos, videocasste dc. que sao altamente interativos e bidiredonais,
implicando na escolha de informagé pelo usuario. Com is, 0 que &sas novas
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midias estdo indicando, em primeiro lugar, é que elas proliferam através do
regoroveitamento das midias ja existentes, provocando um desvio produtivo no
uso das tradicionais midias de massa. Em segundo lugar, elas também parecem
estar demonstrando que deveréo provocar na altura de massa tanto ou mais
efeitos de transformac& do que esta produziu nas formas eruditas e populares de
cultura (SANTAELLA, 2000, p. 49).

Para esta autora, a midia esté gerando efeitos de transformacdo na cultura maiores do que
0s ja que ocorreram ao longo da histéria. Nesse sentido retomamos Thompson (2001) para quem
individuos quando recebem os produtos da midia, sdo geramente envolvidos num proces de
elaboracdo discursiva. O individuo se gropria de uma mensagem e a incorpora na propria
compreensdo, usando-a para refletir sobre si, sobre os outros e 0 mundo a que pertence. Assmilar
a mensagem, para o autor, € incorporé-la apropria vida, e que muitas vezes acontece sem muito
esforgo, e outras vezes requer deliberada gli cacéo.

Thompson considera que a apropriacé® da formas smbdlicas (mensagens transmitidas

pel os produtos da midia) € um proceso que

pode se estender muito além do contexto inicial da atividade de recepcdo. As
mensagens da midia sdo comumente discutidas por individuos durante a sua
recgpcd e depois elas <0 portanto, elaboradas discursivamente e
compartilhadas com o circulo mais amplo de individuos que podem participar
(ou ndo) do process inicial de recepcdn. Desta e de outras maneiras, as
mensagens podem ser retransmitidas para outros contextos de recepcéo e
transformadas através de um processo continuo de repeticdo, reinterpretac,
comentdrio, riso e aitica [..] os individuos relatam seus pensamentos,
sentimentos e experiéncias, tecendo aspedos de suas vidas com as mensagens da
midia ecom suas respostas as mensagens relatadas (THOMPSON, 1998, p. 45).

Este proces ativo de modificagc@ por meio das mensagens ofereddas pelos produtos da
midia ndo € um acontedmento singular. Segundo Thompson, € um processo de transformagdo
gue aontece lentamente, imperceptivelmente, dia apés dia, ano apds ano. Umas mensagens $o

retidas, outras 80 esquecidas; outras tornam topico de cnversacd entre anigos, outras deslizam



52

e se perdem no fluxo de outras imagens e idéias. Assm, os trabalhos de socidlogos, teoricos,
historiadores, pensadores e fil0sofos ampliaram a literatura sobre a questfes voltadas a midia e
ao desenvolvimento da sociedade moderna

MarciaLeite salientaque

A midia opera uma desconstrucéo/reconstrucéo cultural que, gradativamente,
substitui identidades e ideologias por estereétipos e padr8es impostos, quase
sempre regidos pela légica do mercado ewmndmico e pelas manipulagdes
politicas. A midia, contudo, ndo é o Unico nem inexoravel determinante na
formacd dess “sujeito”. Se datem ressonancia concreta na vida das pesas e
dos grupos sciais é porque responde a suas reds necessdade e desgos.
Entender a relacd midia/sujeito € partir da perspectiva do reoeptor e da
compreensdo de que essa relagdio esta calcada en um conflito basico, o da
(inysatisfagdo de necessdade. Ese entendimento passa, necessariamente pelos
procesos e posshilidades de gorendizagem; pelas condicbes e estratégias de
ensino, diretamente reladonadas a educacé. (LEITE, 2000, p. 2).

Quando um tema proposto pela midia se torna tépico de mnversacdo entre os leitores,
telespedadores ou ouvintes, Barros Filho (1999) chama de agenda setting, ou de estabel ecimento
de agenda. Esse fenbmeno tem sido muito estudado, o que indica a importancia da midia na
cotidianeidade dos sjjeitos. A esse respeito, Elaine Marta Lopes Medina (2002) pesquisou
espedamente en referéncia a0 impado da agenda setting entre professores de lingua
portuguesa. Lembremos que este modo socid de organizac® de responsabilidades foi
historicamente instituido. O processo de producéo socia é resultado de um modo de produgéo
dominante: h, de um lado, poder para determinar o que produz, como produz e quem produz,
assm como ha, ao mesmo tempo, de outro lado, a sujeicéo de aumprir a ordem de comando.

Althusser (1998) considera que hd um conjunto de instituicbes concretas que possi
unidade de deito entre s, a ideologia dominante, manifestada pelos aparelhos ideol6gicos do

Estado: a reproducdo socia e areproducdo da forca do trabalho. Segundo esse autor, o paped da
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escola, como instancia que reproduz 0os mecaiismos ideoldgicos, ndo estaria an preparar para
diversos “empregos’ de qualificago diversa, mas em fazer aaeditar na tese da identidade entre

qualidade equantidade. E acescenta

Essa reproducéo da qualificagdo da forga de trabalho tende (trata-se de uma lei
tendencial) a ser efetivada, ndo mais ‘com a m&o na massa (aprendizagem na
propria producéo), mas cada vez mais fora da produgéo: através do sistema
escolar capitalista, e de outras insténcias e ingtituicdes (ALTHUSER, 1998,
p.11).

Para este autor, as técnicas e 0s conhecimentos aprendem-se na escola araveés das ‘regras
do bom comportamento, isto €, as conveniéncias que devem ser observadas por todo agente da
divisio do trabalho conforme o posto que ele estgja ‘destinado’ a ocupar. E afirma que a
reproducéo da forca de trabalho n&o exige somente uma reproducdo de sua qualificagdo, mas ao
mesmo tempo uma reproducéo de sua submissio as normas da ordem vigente, ou sgja, uma
reproducéo da submissio dos operarios aideologia dominante.

Todavia, € preciso estar atento para o fato de que o diadogo entre educago e comunicacd®
midiética deixa entrever que o ato pedagdgico, o de produzir e @nstruir conhedmentos,
estabelece certainterdependéncia entre & duas insténcias mediadas pela escola

A medida que nos interessamos em refletir sobre as midias e a escola, encontramos
subsidios na producéo daja dtada Rosa Maria B. Fischer, professora da Universidade Federa do
Rio Grande do Sul, que tem redizado pesquisas ho campo da Educacdo e da Comunicacé em
conexdo com outras areas do conhedmento e nos recentes estudos de Marisa Vorraber Costa,
também da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ambas tém se interessado em anali sar
alguns dispositivos pedagdgicos e dgumas praticas culturais, reladonadas a midia, que
constituem concepcbes bre 0 mundo e sobre @ coisas. Costa (2000) tem discutido a

importéncia dos Estudos Culturais e sua multiplicidade de possbilidades de duar sobre a



formacd da cultura socia, sua dispersdo e seu deslocamento. Dentre os diversos estudos
desenvolvidos no campo dos Estudos Culturais, aproximamo-nos das pesquisas voltadas a
diseeminagdo dos artefatos culturais através da midia, desenvolvidos nos traba hos desta autora

A contribuicdo de Fischer (1997, 2001, 2002) esta pautada no pressuposto de que amidia
ndo apenas veicula, mas constréi discursos e produz significados e sujeitos. Fundamenta-se na
articulagdo dos concetos de poder, saber, discurso e sujeito de Foucault (2000) (o qual
mencionamos anteriormente quando tratamos do tema poés-modernidade) e no dispositivo
pedagdgico desenvolvido por Jorge Larrosa, e eplicitado no texto “Tecnologias do eu e
educacd” (LARROSA, 1994), o qual reladona a discussio tedrica sobre a definicdo de
‘pedagbgico’ e a‘producéo do sujeito pedagdgico’. Larrosa (1994) diz que esta moncepcéo esta
necessariamente reladonada a ‘modos de subjetivac®’, isto & as praticas que nstituem e
mediam certas rel agbes da pesa onsigo mesma (LARROSA, 1994, p. 54).

Fischer formula, assm, a hipdtese de que hd um “dispasitivo pedagégico namidia”

através da linguagem mesma de seus produtos; de que ha uma l6gicadiscursiva
nesses materiais, que opera em direcdo a producdo de sentidos e de sujeitos
sociais; e que uma mediac®, na relagd complexa entre produtores, criadores e
emisores, de um lado, e os receptores e mnsumidores de outro, a qual é dada
particularmente pelo modo como se estruturam os “textos midiaticos’.
(FISCHER, 1997, p. 63).

Os textos da midia, prossegue a aitora, constituem-se em documentos produzidos para
ampla circulac®, em escaa massiva, cuja origem é multipla e difusa. Porém, mais do que
veicular essa série de ewunciados de vérias formagdes discursivas, “formagdes que disputam na

sociedade uma espéde de hegemonia das significages’, (FISCHER, 1997, p. 65) ela onstrai,
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reforca e multiplica enunciados propriamente seus, em sintonia ou nd com outros discursos e
outras instancias de poder.

O dispositivo pedagogico da midia tem significado dar conta, de alguma forma, das
relagdes entre cultura, sujeito e sociedade, e trazer atona dguns desses elementos que ‘faam’ na
midia. H& modos especificos para anadisar a operagéo do dispositivo midiético e Fischer enfatiza
que dravés das informagdes (o produto) veiculadas produzem-se modos de ser, de pensar e de
agir e que estdo diretamente ligados com as questfes ideol6gicas que envolvem as relagdes de
poder.

O boom das novas temologias, das mudangas de valores e préticas cioculturais, em
grande parte provocada pela midia, no denominado mundo globalizado, requer de nossa parte
atencd para que ndo ncs deixemos levar pelas ilusdes criadas para seduzir e nos confundir.
Saudar as informacdes € inocéncia ou ma-fé, questiona Ramos-de-Oliveira (2001), ao comentar 0
bombardeamento das informagdes dedigadas de um real contexto, contraditérias e fragmentadas.
O autor assgura que essa disseminagd de informagdes resulta numa de-formagdo, a qual
denomina-se semiformagdo cultural, termo designado por Adorno (ano apud RAMOS-DE-
OLIVEIRA, 2001). Theodor W. Adorno adotou a expressiio alema Halbbildung que significa
uma alturatravada ou empacala, culturade garéncia.

Ramos-de-Oliveira, comentando Adorno, diz que asemiformacdo cultural caracterizase
justamente por seu fechamento, por seu cardter de nclusdo: esta feita e ndo admite
guestionamentos, ou seja, ndo permite o funcionamento da aito-reflexéo critica

Diante daredidade que se instaura no espaco escolar, Setton (2002) defende a proposi¢céo
de que as instancias midiéticas de socializacdo sdo responsave’s pela drcularidade de multiplas
informagdes e estdo transmitindo novos valores, novos padrbes de bens culturais, novas formas

de interacd e de produgZo de cnhecimentos. E posdvel pensar a escola distanciada destas novas
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préticas ociais? Acreditamos que & trajetdrias coletivas das instituicbes socializadoras podem
ser consideradas como redes de interdependéncia estruturadas pelas relagbes sociais e
responsavels pela mnstrugdo de sujeitos em formacio.

A escolando mais £ gresenta MO 0 eixo organizador de experiéncias e reflete an seu

interior uma complexidade de interesss intra e &tra-escolares. Setton dbserva criti camente que

a escola ndo consegue @nciliar as suas antigas fungdes de educar (transmitir
valores), seledonar (qualificando dstintamente o publico) e sociali zar (adapté-lo
a uma redidade social). N&o deixando de ser uma instituicdo do saber e da
producdo do conhedmento, a escola perde seu pepel organizador, pois ndo
detém mais 0 monopdli o das referéncias identitarias. Sujeita auma variedade de
publico e pouco preparada para enfrentar os desafios que cada um deles lhe
propde, a escola se enfragquece enquanto agéncia da socializagdo, responde e
serve de forma fragmentada & expedativas diferenciadas de seu publico
(SETTON, 2002, p. 6).

O pedagogo espanhol Joan Ferrés (2001) também preocupa-se em construir
conhecimentos, criar conexdes, duvidar de dgumas verdades. Para de, descobrir ou inventar
estratégias de grendizagem sdo caracteristicas do procesd educativo para a formacd de
sujeitos. A aprendizagem € um verdadeiro desafio para a escola, pois |he compete promover o
movimento de metabolizar o conjunto de informacfes advindas de diversas instancias ciais.
Sadek (1999) define o termo ‘movimento’ no processo educativo como mudanga de situacd ou
de forma. Considera que ha dois movimentos. o interior — aquele que reflete sobre o fato
reladonado; e o exterior — redizado em direcdo ao outro, ao colega, ao professor, ao objeto de
andlise. O autor “vé a elucacd® como o estado de espirito, a disposicéo interior de grender, de
descobrir, de reladonar, de cnstruir. E um estado de permanente movimento. Ou deveria ser”

(SADEK, 1999, p. 14).
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Observa, ainda, que & elaboragbes obre “o papel da midia na escola’ sdo uma perda de
tempo e de energia. E indiscutivel a importancia da presenca das informagdes que os meios de
comunicacd® veiculam na sociedade. Os movimentos sugeridos aos usuérios pelos veiculos de
comunicacd® nem sempre sd0 apontados como indicadores de informagé que diredona a
producdo de conhedmento. Por is® é importante definir e escolher com que se vai trabahar.
Mais umavez, o papel dos educadores (que também sdo aprendizes) é fundamental. Selecionar os
movimentos provocados pelas midias ndo é, nem de longe, trabalho menor no processo ensino-
aprendizagem.

Joan Ferrés (2001, p. 71) afirma que “uma escola que ndo ensina asdstir a televisdo é
uma escola que ndo educa’” e observa anda que 0 meio escolar tende a alotar atitudes unil aterais
diante do fendmeno da televisdo. Acredita ser fundamental que aescola abra um canal para as
manifestacbes midiaticas, sem ignorar nem abolir as informagdes advindas dos meios de
comunicacad, mas sbendo usar, sem ser usada.

Diante do quadro que procuramos apresentar sobre o desenvolvimento da sociedade —
cultural e tecnoldgico — novas exigéncias tornaram-se iminentes. O modo ce @nceber essas
transformagdes estabeleceu critérios para que apropria sociedade produzisse meios de fadlitar o
aesy a esss mudangas. Portanto, as ingtituicdes sciais - escola e familia - diretamente
responsavels pela formacdo de ddaddos que anstroem conhecimentos necesstam acompanhar
essa complexa evolucén. Mediante essas transformagdes ininterruptas da sociedade, a educagéo,
embora a pass lentos, procura aompanhar essa expansdo de mnhedmentos. O que propomos
neste trabalho de pesquisa € uma reflexdo sobre a d@uacéd da escola, espedficamente da
professora de Oficina de Pesquisa Geogréfica em sala de alla, que encaminha seus movimentos
discursivos na posshilidade de mediar a @wnstru¢cdo de mwnhedmento e asocializagdo do saber

com a utilizac® datemologia mididtica A escolatem importante papel a aumprir na sociedade,
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ensinando os alunos a se relacionar de maneira aitica ®m o universo de informagdes a que tém

aesn em seu cotidiano, transformando-as em conhed mentos.



2 O DISCURSO DA/NA ANALISE DO DISCURSO

Mas, o que ha, enfim, detdo perigoso nofato de as
pesas falarem e de seus discursos proliferarem
indefinitivamente? Onde, afinal esta o perigo?
(FOUCAULT, M. 202, p.8)

2.1 O CURSO DA ANALISE DO DISCURSO

As consideracbes que vimos tecendo sobre informagdo, conheamento, sociedade e
educacéd tornam-se fugazes quando distanciadas de &ordagens tedrico-conceituais, pois a
diversidade de aracterizago e de interpretac@® que poderiamos lhes atribuir, certamente,
dificultaria o trabalho da pesquisadora einviabili zaria o trabalho do leitor; estariamos jogando
folhas a0 vento. Mediante & contribuicdes que @ diferentes Ciéncias estdo dspensando as
pesquisas bre o tema agui abordado, optamos pela Ciéncias Humanas, especificamente na
vertente da Andli se do Discurso. Julgamos fundamental esclarece alguns conceitos sobre aopcao
tedrica alotada em nossa pesquisa

A Andise do Discurso (AD) nasceu, por volta dos anos 60, na grande &rea da Linguiistica,
reconhedda como disciplina interdisciplinar com outras areas das Ciéncias humanas, como a
Histdria, a Sociologia, a Filosofia, a Psicandlise dc, e se constitui na conjuntura intelectual do
estruturalismo, em que agrande questdo € arelacggo da estrutura com a histéria, do individuo com
0 sujeito, da lingua wm afaa E predso esclarecer que aAD apresenta duas origens distintas:
uma Andise do Discurso de linha francesa, reladonada com a Histéria, considerando que o

sujeito discursa @ndicionado por uma determinada ideologia; outra de origem anglo-saxa —
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americana - gque privilegia arelaggdo com a Sociologia econsidera aintencdo dos sJjeitos numa
interac8o verbal ao discursar.

Elegemos para esta dissertac® algumas concepgdes da AD de linha francesa a partir de
alguns tedricos como Pécheux (2001) - filésofo envolvido com os debates em torno do marxismo,
da psicandlise, da gistemologia — 0 qual coloca o estudo do discurso constituido pelas questdes
tedricas relativas a ideologia e a sujeito; o filésofo Althusser em Aparelhos Ideoldgicos do
Estado (1998) que faz uma re-leitura da teoria das ideologias particulares e das ideologias em
gera de Marx e dabora o projeto para apreender o funcionamento de todas as ideologias
particulares por meio das préticas e dos discursos; Foucault em Arqueologia do Saber (2002) que
concebe os discursos como uma dispersdo, cabendo ao analista do discurso descrever essa
dispersdo para estabelecr as regras que regem a formagdo dos discursos instituidos por
elementos que ndo estéo ligados por nenhum elemento de unidade.

O sujeito da AD francesa ndo é um sujeito uno, tampouco consciente de todo o seu dzer.
Tal concepgéo vem do psicanalista Lacan (1998) cuja releitura de Freud, foi realizada a partir da
obra de Sausaure, Para Lacan (1998) °, o inconsciente se estrutura como uma linguagem que se
repete einterfere no discurso, como se houvesse sempre, sob as palavras outras palavras, € mwmo
o discurso fosse sempre dravessado pelo discurso do Outro, do inconsciente. Para aAD o sujeito
produz discursos ndo organizados smente pela sua consciéncia, mas pela ideologia decorrente
do modo de organizagdo socidl, isto €, o sujeito ndo € livre para dizer o que quer, mas € levado,
sem que tenha, a todo o tempo, consciéncia dis®, a enunciar a partir do lugar que ocupa am

determinada posi ¢ao/fungéo social .

® Em espedal o Seminério sobre A carta roubada (p.13a66), no qual Lacan discorre sobre arepeticéo do
significante no conto de Poe eno inconsciente.
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A andlise de discurso proposta por Pécheux leva tudo is em conta e wloca an questéo
as nocOes de sujeito, de individuo, de lingua, de fala e de histéria cnsiderando a nogéo de
discurso como posshilidade de mudar de terreno através de um deslocamento da dicotomia
lingua (socia, geral, sisteméatica / fala (individual, singular, asgstematica, ocasiona) para a
relacdo ndo dicotdébmica lingua/discurso. Ele adentra aregido do pds-estruturalismo, levando em
conta Sausaure eo materialismo, redefinindo-os, e aAD asuume, entdo, umasingularidade: unir a
lingua e a &terioridade, alingua e adeologia, aideologia eo inconsciente.

Orlandi (2002) aponta vérias divisdes que ocorreram no interior da AD, tanto na Franca,
guanto especificamente no Brasil. Na Franca, de um lado os lingliistas marxistas Marcedes e sua
equipe através da via aberta de Voloshinov, assumiam a andise do discurso como um dominio
particular da sociolinguistica, e para Pédcheux (de outro lado) a sociolinglistica gparece como
lugar de reabrimento da politica pela psicologia. Surge assm o sintomada aise: ainsisténciano
sujeito individual e aletivo, na mmunicacd intersubjetiva. PEcheux sustenta uma posicéo clara:
aquestdo do sentido ndo pode ser regulada na esfera das relagbes interindividuais, assm como as
das relagdes sciais ndo podem ser pensadas b 0 modo da interagcd entre grupos humanos.

Estavatracada adivisdo como esclarece Orlandi:

Entre os que, através de Voloshinov, tendem a anular uma dimensao propria da
lingua e onduzem a fusdo da lingliistica @n uma vasta semiologia, “opondo, ao
sistema abstrato das forgas linglisticas o fendmeno socia da interagdo verbal,
redizada dravés da enunciagdo e das enunciagdes’ e Pécheux que mantém sua
reflexéo no entremeio — entre sociolinglistica, linglistica, pragmatica eteoriada
enunciac® — mantendo, em torno do corte sausauriano, a posshilidade de
pensar “a singularidade do sujeito nalingua assm com aarticulac® entre lingua
e inconsciente”, abordando pontos dedsivos do materialismo historico: a
questdo do Estado, da préticapolitica da psicanalise. (ORLANDI, 2002, p. 28).
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No Brasil, a divisdo tem a ver com o modo de relacionar a Andlise de Discurso com a
Linglistica e c™om a Pragmatica e os pontos de atrito ndo sdo com a sociolinguistica @mo na
Franga, sdo a relacdo sujeito/lingualideologia, em outra mnjuntura tedrica Aqui, Orlandi (2002)
explica como a AD institucionalizou-se anplamente como uma disciplina en solo fértil, mas
com algumas resisténcias. Observam-se dois grupos: na contramdo ha aueles que
incompreendem a relacdo da AD com a Linguistica ou segja, que aAD pressupde alinguistica e
preservam a Linguistica (formalismos dominantes) e ha os inscritos na filiagéo linguistico-
discursiva (como a autora) que partem da linglistica e reconhecem/deslocan o corte
epistemoldgico sausauriano e procuram compreender a relacdo entre a linglistica e a AD no
quadro das relagdes de entremeio, elaborando suas contradigoes. A autoratrabalha arelac® entre
o linguistico e o discursivo assim com a relagdo entre o discursivo e o histérico e toma o que ha
de mais especifico nessa proposta tedrica a dirmagdo de que alLinguisticatem seu dojeto, que é

alingua, e aAD se mnstitui pela dirmacdo de um outro dbjeto, o discurso. E argumenta;

Este novo dbjeto, o discurso pa sua vez, ao se mnstituir, afeta (ndo desfaz) o
préprio campo da linglistica pela natureza propcsta da lingua cm o sujeito e
com a situagdo, dada as caracteristices destes, afetados, por sua vez, pela
ideologia epeloinconsciente. [...] Assm, reconhecea 0 dbjeto do discurso como
um objeto proprio pressupde a lingiistica mas %, de um lado, ao fazé-lo,
reconhece seu campo, de outro, ndo se propde a ser mero aaéscimo na
“aplicacdo” da linglistica Dai a necesddade de se pensar o lugar das
sistemati cidades lingliisticas na andli se de discurso. O que ejuivale adizer que a
anadlise de discurso ndo pode simplesmente se servir dos produtos da anélise
linglistica elhe acrescentar alguns elementos que a @mplementam. A teoria, 0s
métodos, os procedimentos de andlise sdo distintos porque sdo teorias distintas
com objetos distintos, no entanto interferindo, com seus resultados, na propria
relacé entre lingua ediscurso. Por is®, quanto mais compreando o discurso,
mais compreendo o que € lingua (ORLANDI, 2002, p. 30-31).

Orlandi (2002) volta-se para o movimento dateoria eda mnstituicdo de seus instrumentos

e da daboragéo (instituicdo) da disciplina da AD trabalhando na regido da relacdo do rea da
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lingua @m o mundo, ou sgja, com o red da histéria, redefinindo o que € ideologia e propondo
uma distingéo bésica entre sujeito e aitor, entre discurso e texto que deta sobremaneira arelaggo
proposta por ela “entre dispositivo tedrico (especifico da AD) e dispositivo analitico de
interpretaca” (das diferentes teorias ligadas ao campo de questbes assumido pelo analista, sgja
ele linglista, historiador, cientista social, fonoaudidlogo etc). Algumas das elaboragdes tedricas e
metodologicas contribuem para a AD em geral e, discutindo sobre arelacd® do campo das
Ciéncias Sociais e 0 da Linguistica ela tem buscado trabalhar, elaborar e mmpreender a relaggo
inconclusa eitre paréfrase (0 mesmo) e polisemia (o dferente); a incompletude da linguagem; a
identidade como movimento na histéria; a lingua sujeita a falha e ainscricdo ma histéria
produzindo o equivoco; a relagdo entre interpelagdo do individuo em sujeito pela ideologia e 0
processd e individualizac® da forma-sujeito historico pelo Estado; o gesto de interpretagdo
fazendo-se no recbrimento da estrutura @m o0 acontedmento, jogo da ntradicdo; a passagem
do irredizado ao que faz sentido (discursos fundadores) distinguindo entre o ndo-sentido (non-
sense) e 0 sentido (o que significou). Mostraremos mais a frente, no decorrer deste @pitulo,
algumas dessas reflexdes apresentadas por Orlandi, fili adas as concepcdes de M. PEécheux. Nessa
linha de discussio situaremos nos<o trabalho com maior atengéo.

De modo geral, a AD busca definir em um quadro articulado entre o linguistico e o social,
0 seu campo de d@uacdo e dhegar a sua espedficidade. Delimita alinguagem n&o como fendmeno
estudado em relagdio ao seu sistema interno, mas como discurso. Discurso considerado como
prética que provém da formacdo discursiva, da formaca ideol 6gicae das condigdes de produgédo
de discursos permeados pelo contexto historico-social.

Pédheux denomina como formaca dscursiva



[...] aquilo que, numa formag ideolbgica dada, isto &, a partir de uma posicéo
dada, isto numa mnjuntura dada, determinada pelo estado de luta de dasses,
determina o0 que pode edeve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de
um sermdo, de um panfleto, de uma exposicdo, de um programa €c.).
(PECHEUX, 1997, p. 160).

Assm, uma formacéo discursiva determinada é marcada por regularidades, ou sgja, por
mecanismos de controle internos e externos, isto €, por discursos que, atravessados por outros
discursos, perdem assim o principio de unidade, o que Foucault (2002) chama de disperséo.

A nocéo de formagéo discursiva, de acordo com Pécheux se constitui na remissio que
podemos fazer de todo o texto a uma formacéo ideol 6gica, de tal forma que seu sentido (do texto)
se define por essa relag@. 1sso quer dizer que, dependendo da inser¢do do texto em uma outra
formagé&o discursiva, pode-se observar uma variagcé de sentido, pois ha diferencas nas relagdes
distintas que cada formacé discursiva mantém com a formacgé ideoldgica Desse modo, a
formacé@o discursiva determina 0 que pode e deve ser dito a partir de uma certa regido da
formag&o social, a partir de um certo contexto socio-histérico. Quer dizer, todo texto tem sua(s)
ideologia(s), e podemos determinar arelacd do texto com a(s) ideologia(s) através da formagéo
discursiva da qual ele faz parte. Os fatos narrados nos textos ndo se narram a Si mesmos, Sao
narrados por um certo autor, de uma certa perspectiva, de uma certa maneira, para um certo
publico. Quando os textos sio analisados deve ser observada arelac® entre o dito e o implicito,
gue estabelecerelacbes entre o texto, o leitor e que @nstitui 0 sentido do texto. Este se goresenta
pela existéncia dos trés niveis - o linglistico, o situadonal e o textual — compreendendo o sujeito
do enunciado e o sujeito da enunciagéo, ou sga, aformacdo dscursivado quem e para quem.

Mussalin (2001) esclareceque, para aAD, o conceito de formacdo discursiva designa o
lugar onde se aticulam discurso e ideologia Nesse sentido € que podemos dizer que uma

formacéo discursiva égovernada por uma formacéo ideolbgica, ou varias formagdes ideol dgicas.
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Brand&o apresenta adefinicdo de formacab ideol 6gicade Haroche:

Falar-se-4 de formacao ideoldgica para araderiza um elemento (determinado
aspecto daluta nos aparelhos) susceptivel de intervir como uma forga controlada
com outras forgas na njuntura ideolégica caiaderistica de uma formacé
social em um momento dado; cada formag&o ideoldgica @nstitui assm um
complexo de atitudes e de representagdes que ndo sdo nem “individuais’ nem
“universais’ mas reladonam mais ou menos diretamente aposi¢coes de dasses
em conflito umas em relagdo as outras (BRANDAO, 202, p. 38).

Prosseguindo, Branddo (2002) esclarece que adefinicdo de condicdes de producdo de

Pédheux consiste

no fato de ver nos protagonistas do discurso ndo a presenca fisica de
“organismos humanos’ individuais, mas de representac® de “lugares
determinados na estrutura de uma formacé socia” [..]. No dscurso, as
relagdes entre esses lugares objetivamente definiveis, acham-se representadas
por uma série de “formagdes imaginarias’ que designam o lugar que destinador
e destinatério atribuem a s mesmo e a outro, a imagem que fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro [...]. Os termos “imagem” ou “formacéd
imaginéria” podem perfeitamente ser substituidos pela nocdo de ‘papel’.’
(BRANDAO, 2002, p. 36).

As condigdes de producéo que constituem os discursos funcionam com certos fatores. Um
deles é o que chamamos de relacdo de sentidos, quer dizer que os sentidos resultam de relagtes
com outros dizeres ja realizados e de relacdo de forgas, isto €, o lugar a partir do qual fala o
sujeito é constitutivo do que dediz.

Pédheux (1997) assegura que:

O sentido de uma palavra, de uma expressio, de uma propasi¢éo ndo existe “em
s mesmo” (isto é em sua relagdo transparente com a literalidade do

" E imperioso dizer que o termo “papel” esta filiado Hstoricamente, pelo menos nos dltimos 50 anas, & psicologia
social, cujas bases estdo aproximadas a Sociologia € portanto, tal termo se reveste de ceta estabilidade, ou sgja,
certafixidez



66

significante), mas, ao contrério, é determinado pelas posicdes ideoldgicas que
estdo em jogo no processo sicio-histdrico no qual as palavras, as expresdes e
expressHes e proposicbes 90 produzidas (isto €, reproduzidas). Poderiamos
resumir essa tese dizendo: as palavras, expresses, proposicoes, etc., mudam de
sentido segundo as posicbes dustentadas por agueles que as empregam, 0 que
quer dizer que das adquirem seu sentido em referéncia a essas posicles, isto €,
em referéncia a formagdes ideoldgicas nas quais essas posi¢cles € inscrevem.
(PECHEUX, 1997, p. 160).

Neste aspedo Orlandi (2000), seguindo Foucault (Arqueologia do Saber, 2002), considera
gue a mera repeticdo de um texto ja significa repeticdo diferente, porque o acontecimento ja €
outro. Quando dzemos a mesma coisa duas vezes, ha um efeito de sentido que ndo permite
identificar a segunda aprimeira vez, pois $0 dois acontecimentos diferentes. E explicita que a
parafrase (matriz) e a polissemia (fonte de sentido) sdo dois grandes process de linguagem e
estdo unidas como processo heuristico (procedimento que leva o individuo a descobrir por si
mesmo a verdade que lhe querem inculcar) e como fato linguistico. As paréfrases constituem
diferencas propriamente linguisticas, sintéicas: nominalizacé, oracdo condicional, explicativa
etc. No processo de enunciacgdo, todo o elemento sintético tem um contorno significaivo, €
preciso procurar a diferenca de sentido instaurada pela diversidade dessa @nstrugdo. Assm, a
diferencade mnstrucéo tem sempre umaraz@ que ndo é asimples diferenca de informacdo, mas
sim de deitos de sentido.

Os efeitos de sentido séo produzidos por mecanismos do tipo de discurso, do lugar em
gue se encontra o interlocutor, de suaformac&® dscursiva eideologica Pécheux diz que o fato de
pertencer aumaou outraformagao discursiva muda o sentido de uma palavra

Mediante o quadro de cncepcdes que vimos apresentando, torna-se necessario abordar a
nocéo de sujeito. Na AD, para Mussalin (2001), o sujeito inserido num determinado contexto
socio-histérico apresenta uma caraderistica definida: ele ndo é o senhor de sua vontade, recebe

influéncias de uma formacé ideoldgica e discursiva, e sofre & coercbes de uma formacéd
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ideol6gica e discursiva, ou sega, temos um sujeito submetido a sua prépria natureza do
inconsciente. O sujeito, assm concebido, é mais a complementacdo do Outro, reladonado com o
espago dscursivo criado por ambos.

Nessa aordagem, Branddo (2002) considera a no¢éo de histéria fundamental, pois
marcado espacia e temporalmente, o sujeito é esenciamente historico. Sua fala é produzida a
partir de um determinado lugar e de um determinado tempo. A essa mncepcao de sujeito articula-
se outra nogéo fundamental: a de um sujeito ideol 6gico. Suafaa éum recorte das representagdes
de um tempo historico e de um espaco social. Dessa forma, como ser projetado rum tempo
espag e num tempo lugar o sujeito situa o seu discurso em relagé aos discursos do outro. Outro
gue ndo envolve sO 0 seu destinatério para quem plangja asua fala, mas também envolve outros
discursos historicamente ja anstituidos e que energem nasuafaa

Orlandi (2002) diz que tanto 0 sujeito como a situago, por sua vez, sao re-definidos, re-
significados. O sujeito ndo é aorigem de si e a situacdo ndo é a situacio empirica mas
linguiistico-histérica. E enquanto discurso que se pode pensar a no¢& de funcionamento para um
texto. Situamos essas concepgdes em nosses andises, na etrevista da profesra, quando esta
justifica a éaboracdo e glicacd de uma avaliacdo em que determina temas a serem discutidos e
apresentados, uma vez que a avdiacdo faz parte de um sistema educadona que &ssm o
determina, e ndo porque € abitraria.

Assm para a AD, 0 sujeito, por ndo ter aes as reds condi¢cdes de producdo de seu
discurso devido a inconsciéncia de que € dravessdo e a proprio conceito de discurso,
representa essas condi¢des de maneiraimaginéria. E o que Pédheux chama de jogo de imagens de
um discurso. Esse jogo de imagens, ou sgja, aquilo que o sujeito pode/deve dizer, a partir do lugar
que ocupa e das representagdes que faz a enunciar, ndo é preestabeleddo antes que o sujeito

enuncie seu discurso. Em outras palavras, o sujeito ndo € livre para dizer o que quer, a propria
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opcdo do que dizer jA é em s determinada pelo lugar que ocupa no interior da formacgdo
ideologica a qual estd submetido, mas as imagens que 0 sujeito constroi ao enunciar sO se
constituem, no proprio processo discursivo. O discurso do sujeito-personagem nédo esta
constituido a priori, mas vai se delineando a partir das representagdes que faz edas imagens que
fazdo que lhe édito.

Foucault (2002a) manifesta sua inquietag& sobre o discurso em sua redidade materia e
sobre os poderes e perigos que as palavras proliferam quando pronunciadas. Para a psicandlise 0
discurso ndo é simplesmente ayuilo que manifesta ou oculta o desgjo; € também aquilo que éo
objeto do desgjo; e visto que o dscurso ndo é simplesmente aquil o que traduz as |lutas ou sistema
de dominio, mas aquilo por que, pelo que se luta, 0 poder do qual nos queremos nos apoderar. O
autor explicita en seus trabalhos que hd dguns procedimentos de ntrole e de delimitacé@®
usados na producéo dos discursos. Estes procedimentos (ou sistemas) de exclusdo podem ser de
modo exterior ou interior.

Os procedimentos de exclusdo de modo exterior apresentam-se sob trés principios:

. O principio dainterdicéo (palavra proibida);
. O principio da separacéo e daregeicéo (asegregacéo daloucura);
. O principio do verdadeiro e do falso (a vontade da verdade);

a) Principio dainterdicdo: Foucault afirma “sabe-se bem que ndo se tem o dreito de dizer
tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode
falar de qualquer coisa”. (FOUCAULT, 20023, p. 9). E especifica que o tabu do objeto, o ritua
da circunstancia, o direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala formam os trés tipos de

uma grade complexa de interdi¢des - a sexuaidade e apadlitica sdo as regides as quais a grade é
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mais acirrada — porque essas interdicoes revelam rapidamente sua ligagdo com o desgjo e com 0
poder ®

b) Principio da separacdo e dargeicéo: naidade média o discurso do louco ndo circulava
como os dos outros, sua palavra ga nula, ndo era ouvido na justica, ndo exercia vida socia; ou
Ihe era atribuido estranhos poderes para pronunciar o futuro como palavra de verdade, porque 0s
outros possuiam a ingenuidade. Segundo Foucault, era dravés da palavra do louco que se
reconheda a loucura do louco; elas eram o lugar onde se exercia a separagdo; mas ndo eram
nunca recolhidas nem escutadas. (FOUCAULT, 2002a. p.11). Hoje, a velha separagd4 ainda
existe, embora ela se eerca de outro modo, segundo linhas distintas, por meio de novas
instituicdes e am outros efeitos. Houve ndo apenas modificagdes historicas, mas um perpétuo
deslocamento, separagdes que sdo sustentadas por um sistema de instituicdes que a impdem e
reconduzem.

¢) Principio da oposi¢éo verdadeiro x falso: ha duas posicdes para serem consideradas. se
nos situamos no interior de um discurso, a separacdo entre o verdadeiro e o faso ndo é
modificavel, nem violenta, nem institucional. O discurso verdadeiro ndo é mais 0 discurso
precioso e desgjavel, visto que ndo é mais ligado ao exercicio do poder. O discurso continua se
deslocando, pois surgem novas formas de verdade: certa forma de ver (ver, em vez de ler), certo
olhar (verificar, em vez, de comentar) e certo nivel témico. Essa vontade de verdade glia-se
sobre um suporte institucional: € a mesmo tempo refor¢ada e reconduzida por um conjunto de
prédticas como a pedagogia, como 0 sistema dos livros, como da alicdo é reconduzida
principalmente pelo modo como o saber é glicado em uma sociedade, como € valorizado,

distribuido, repartido e de cato modo atribuido. Enfim, a vontade de verdade gooiada sobre um

® Temas expandidos a partir de Nietzsche e desenvolvidos, no séallo XX, por Deleuze eGuattari, entre outros,
espedalmente na ocbra “O Antiédipo, capitalismo e esquizofrenia” (199%), trad. de Joana Moraes Varela eManuel
Carrilho. Lishoa: Assirio e Alvin.
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suporte euma distribuicéo institucional exerce sobre os outros discursos uma espéde de pressio
e um poder de coercdo. O discurso da verdade esta sempre retornado, ndo cessa de se reforcar e
de setornar mais incontestavel. Contudo € dela que menos = fala

Os procedimentos internos, visto que sao 0s discursos mesmos que exercem seu préprio
controle esua limitacé: sdo os principios de dassficacdo, de ordenac, de distribuic¢éo e tratam
de outradimens&o do discurso: a do acontedmento e do acaso. Podem aparecer como:

. O principio do comentario;
. O principio do autor;
. O principio dadiscipling;

a) O principio do comentéario: ha nas ciedades narrativas que se @ntam, se repetem e
se fazem variar as formulas, os textos, os conjuntos ritualizados, coisas ditas uma vez e que se
conservam porque se imagina que nelas ha um segredo ou uma riqgueza H& uma espéde de
desnivdamento entre os discursos, entre 0 que se dizem e que se passam com 0 ato mesmo que oS
pronunciou; entre os discursos que indefinidamente, para aém de sua formulacd, sdo ditos,
permanecem ditos e estdo ainda por dizer, isto €, S0 os textos religiosos, juridicos, os literarios e
em certa medida os cientificos. Segundo nossa percepcédo, também os midiéticos. De aordo com
Foucault muitos texos maiores € confundem e desaparecem e, por vezes, comentarios vém

tomar o primeiro lugar. (FOUCAULT, 20023, p. 23). E ainda dirma:

Um comentério, o desnivel entre texto primeiro e texto segundo desempenha
dois papéis o solidarios. Por um lado permite aonstruir (e indefinidamente)
novos discursos. o fato de o texto primeiro pairar adma, sua permanéncia, seu
estatuto de discurso sempre reduali zavel, o sentido mditiplo ouoculto de que se
passa por seu detento, a reticéncia e ariqueza esenciais que aribuimos, tudo
is funda uma possbilidade @erta de falar. Mas por outro lado, o comentario
ndo tem outro papel, sendo o de dizer enfim o que estava aticulado
silenciosamente notexo primeiro. O comentario do discurso conjura o acao do
discurso fazendo-lhe sua parte: permitir-lhe dizer algo além do texto mesmo,
mas com a ondi¢do de que o texto mesmo seja dito e de modoredizado.[..] O
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novo ndo estd no que édito, mas no acmntedmento de sua volta. (FOUCAULT,
20023, p. 25).

Para Foucault, o comentario limita o acaso do discurso pelo jogo de uma identidade que
teria aforma da repeticéo e do mesmo, indefinidamente, para além de sua formulacgo, pois o
ditos, permanecem ditos e estdo ainda por dizer. Ness aspecto Orlandi considera o discurso
parafrastico, o qual consiste no retorno de um discurso ja dito, do mesmo, do garantido e 0 que se
tem para garantir, e o discurso polissémico, que éa forgana linguagem que desloca 0 mesmo, o
garantido, o sedimentado para atensdo entre o texto e o contexto histérico-socia

b) O principio do autor: o autor ndo é entendido como o individuo falante que pronunciou
OuU escreveu um texto, mas o autor como principio de agrupamento do discurso, como unidade e
origem de suas sgnificagdes. Ha muitos discursos que circulam sem recéver sentido ou eficada.
Na filosofia, na literatura ou ciéncia éregra apresentar um autor. Enfim, “o principio do autor
limita a0 acaso pelo jogo de uma identidade que tem a forma da individualidade e do eu”.
(FOUCAULT, 20023, p. 29).

¢) O principio da disciplina: a disciplina se opde ao principio do comentério. Uma
disciplina se define por dominio de objetos, um conjunto de métodos, um conjunto de
proposi¢cdes consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de definicdes, de témicas e de
instrumentos. Consiste uma espéde de sistema autbnomo a disposi¢éo de quem quer ou pode dele
servir-se, sem que estegja ligado a quem sucedeu ser seu inventor. Para que haja uma disciplina €
preciso, pais, que haja posshilidade de formular, e de formular proposi¢des novas. Ha mais: uma
disciplina ndo é a soma de tudo o que pode ser dito de verdadeiro sobre alguma misa (ex. a
medicina ndo é constituida de tudo o que se pode dizer de verdadeiro sobre adoenca). Tem de se

inscrever em certo horizonte tedrico e ha eros e verdades. O erro sO pode ser definido no interior
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de uma prética definida, em contrapartida o verdadeiro encontra-se obedecendo as regras de uma
“politica’ discursiva que devemos redivar em cada um de nossos discursos. A disciplina éum
principio de cntrole da producéo de discurso. Ela fixa os limites pelo jogo de uma ritualizago
permanente das regras.

E finalizando, Foucault discorre sobre um terceiro grupo de procedimentos que permite o
controle dos discursos, mas que ndo se trata de dominar os poderes que des tém, nem de @njurar
0S acasos, trata-se de determinar as condigdes de seu funcionamento, de impor aos individuos que
0S pronunciam certo nimero de regras e asim de ndo permitir que todo mundo tenha aces a
eles. Neste principio ocorre ararefac@® dos sJjeitos que falam: “ninguém entrara na ordem do
discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, quaificado para fazélo”
(FOUCAULT, 2002a, p. 37). A troca ea @municago sdo figuras que duam no interior de
sistemas complexos de restricdo e podem ser agrupadas ©b 0 name de ritua e eta ligada as
sociedades do discurso, aos grupos doutrindrios e & apropriagdes ociais.

Todos esses procedimentos constituem a espécie de um grande alificio que garantem a
distribuicédo dos sjjeitos que falam naos diferentes tipos de discurso e a goropriac@ dos discursos
por certas categorias de sujeitos, ou sgja, sdo o0s procedimentos de sujei¢céo do discurso. Foucault
(2002a) apresenta-nos uma forma mais superficia que se onstitui pelo ritual. Este define a
qualificacd® que devem posalir os individuos que falam, define os gestos, os comportamentos, as
circunstancias que acompanham o dscurso, fixa enfim, a eficicia suposta ou imposta das
palavras, seu efeito sobre ajueles aos quais % dirigem, os limites de seu valor e de sua wercéo.
Poderiamos citar como exemplo os discursos religiosos, os politicos, os judiciarios, 0s
terapéuticos e os midiéticos.

Uma forma mais distinta de funcionamento do discurso é a*“sociedades de discurso”,

assm denominada por Foucault, que asume afuncéo de mnservar ou de produzir discurso, mas
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para fazé-lo circular num espaco fechado, seguindo regras restritas. O discurso € limitado e o
nimero de individuos que falam também é fixado. Ha um jogo ambiguo entre a palavra e a
escuta, entre o segredo e a divulgagdo Atualmente o ato de escrever esta institucionalizado no
livro, no sistema de edicéo — sociedade de discurso certamente @ercitiva an alguma medida.

Outra maneira de funcionamento do discurso compreendida ammo as doutrinas (reli giosas,
politicas, filosoficas) constituem o inverso de uma sociedade de discurso, pois difundem o
discurso, é pela partilha de um s6 e mesmo conjunto de discursos que numerosos individuos
juntam-se a elas. A condicéo requerida éo reconhecimento das mesmas verdades e a a@itacéo
de certas regras em conformidade am os discursos considerados validos, a doutrina questiona 0s
enunciados a partir dos sJjeitos que falam — pertenca de dasse, de status, de racae realiza uma
dupla sujei¢do: dos sujeitos que falam aos discursos e dos discursos ao grupo.

Em uma escala mais ampla Foucault reconheceque ha gropriacéo socia dos discursos

no que diz respeito a educagdo, de modo geral, e afirma

Sabe-se que todo o sistema de educac® é uma maneira palitica de manter ou
modificar a apropriacé® dos discursos, com os saberes e os poderes que des
trazem consigo. [...] O que é afinal um sistema de ensino sendo, umaritualizaca®
da palavra; uma qualificac@® e uma fixaca® dos papéis para 0s sJjeitos que
falam; a oonstituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribuicéo e uma goropriacd® do dscurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 20023, p. 44).

Em relac® ao sujeito, acreditamos que devemos esclarecer que aperspectiva foucaultiana
ndo se reduz a simples sjeicdo ou asyjeitamento do sujeito (aliteragio proposital), mas refere
um sujeito que se asvJjeita as discursos j&ditos, aos fluxos discursivos em vigéncia, as

sociedades discursivas, e que & enunciar 0s jaditos, num novo evento, hum amntedmento
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socio-histérico, enuncia por deslocamento, um j&-dito-novo. Portanto, € um sujeito a0 mesmo
tempo asajjeitado a e g@ente de. Essa perspectiva éendossada por Possenti (1995).

Uma dltima eplicitacgo ou retomada que devemos redizar aqui € arelacdo ao regime de
verdade ea instituicéo de uma nova ordem no dizer e, portanto, na constituicdo do saber e da
verdade, cujas condicdes de posshili dades de goarecimento, a passagem da idade dasscapara a
idade moderna, de uma nova epistéme é gontada na obra “As palavras e & coisas’ por Foucault
(2002): a epistéme da modernidade se mnstitui pelo ordenamento do saber, pela taxionomizagéd
dese epeainstituicdo da medida. Em outras palavras, o espirito que transita entre & producdes
de conhecimento e de verdades na nossa modernidade ocidental € ada mathesis: ordenamento,
classficag& e mensuragéo.

As concepgoes que fizemos bre aquestéo discursiva, com o intuito de situar a direc&®
tedrica do projeto delineado, propdem, apenas, um breve esclarecimento dos subsidios que nos
ancoram na pesquisa. Os concetos de Pédheux (1995), Foucault (2002, 2002b), Orlandi (1996,
1999, 2002), Branddo (2002), Musslin (2001) e outros que fundamentam a AD, a qual
caacterizase pela onstituicdo do discurso, pelo sentido, pelo sujeito, e pelas condicdes de

producdo marcados numa perspediva socio-historica

2.2 A ESPECIFICIDADE DO DISCURSO

As contribuicdes de Orlandi (2002) fundamentam parte de nossa andise interpretativa,
espedficamente & concepgdes de linguagem, de discurso e de discurso pedagdgico. Ela
considera a linguagem como um trabaho de interagc& entre homem e redidade natural e socidl,
logo mediada, torna-se producéo social, e seu estudo ndo pode estar separado da sociedade que a

produz e os processos historico-socias devem ser considerados. Neste sentido a mediagéo
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asume o sentido, ndo mais como instrumento ou abjeto, mas como relagéo constitutiva, agdo que
modifica que transforma. Assim a AD € uma regido privilegiada porque o discurso pode ser
visto como a instanciagd% do modo de se produzir linguagem, isto €, no proces discursivo.
Quanto a nogdo de discurso, ela busca a concepcdo em Pédheux (1997): discurso é o efeito de
sentidos entre interlocutores. Os interlocutores, a situagcd, o contexto historico-social e &
condi¢des de producdo constituem o sentido da seqiéncia verba produzida. De a®rdo com
Pédheux (1997), ha nos mecanismos de toda formac&® socia algumas regras de projecd® que
estabelecem arelac® entre & stuagdes concretas e & representagdes dessas stuacdes no interior
do discurso. Considerando que todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a outro, néo se
pode, segundo Orlandi (2001), falar em um discurso, mas em estado de um proces discursivo
em que a atratégiadiscursiva prevé o lugar do owinte eo lugar do locutor.

Ess proces que reline 0 eu e o autro (simultaneamente falante-ouvinte) apreende o
sujeito que produz alinguagem, e simultaneamente, esta reproduzido nela, acreditando ser afonte
exclusiva de seu discurso, quando, na redidade, retoma um sentido preexistente. Essa ilusdo de
ser afonte de sentido se desfaz quando observamos a formagéo discursiva, que, por sua vez faz
parte de uma formacdo ideol 6gica € segundo Branddo “constitui assm um conjunto complexo de
atitudes e de representacdes que ndo sdo nem ‘individuais nem ‘universais mas % reladonam
mais ou menos diretamente aposicdes de dass an conflito umas com as outras’ (BRANDAO,
2002, p. 38). Dessas formagdes ideol 6gi cas resultam uma ou mais formagdes discursivas.

Para alinguistica, o contexto em AD aparece de forma rangente, a saber: o contexto
linglistico refere-se a um elemento em relag@ a outros, tendo em vista a etrutura da frase; o
contexto situacional € a relacé da frase-situagdo que derivam as aquisicdes feitas através da
reflexdo sobre a enunciacdo: o falante, 0 enunciado e, através dele, arelaggo com o mundo, com

0 ouvinte; o texto ndo significa uma unidade estética mas 0 processo de significagdes em que
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entram os elementos do contexto situadonal. O texto é a proposta de andise da AD, a qual
considera o texto quantitativo (nivel segmental: a passagem frase-texto) e texto qualitativo
(unidade complexa - dinémica - de significag&o), implicando as condi¢es de sua redizagéo,
umavez gque o texto ndo se define por uma soma de frases, e sim, por relaces de outra natureza
O texto, enquanto unidade significativa, € um dos objetos de andlise da AD.

Um outro ponto de discussio teorica refere-se a tipologia do discurso, considerada por
Orlandi como tipologizante, ou sgja, todo falante quando diz dgo o diz estabelecendo uma
‘fislonomia para seu dscurso de tal forma que, ao anali sar, podemos reconhecer essa fisionomia
com um tipo, ou melhor, essa‘fisionomia’ representaum

funcionamento discursivo. Funcionamento porque ndo se trata de um
modelo que o faante procura preencher, mas de uma dividade
estruturante de um discurso determinado, para um interlocutor
determinado, com finali dades espedficas (ORLANDI, 2001, p. 61).

A questéo €, pois, na caraderizagdo desse funcionamento discursivo especifico, sgja
através do livro didatico ou da midia, encontrar marcas formais que explicitem sua fisionomia, o
seu funcionamento. H& muitas classficagdes de tipos de discursos e a aitora ora citada traba ha
com o Discurso ludico, o Discurso polémico e o Discurso autoritario, ese que se gresenta
como Discurso Pedagdgico (DP). Ha aitérios para dassficar os discursos concretos como um
tipo (de funcionamento) ou ce outro tipo. No evento concreto do discurso ha uma mistura e
cruzamentos de caracteristicas, isto paque ndo se trata de unidades cristalizadas, e, sim de
processo discursivo. A partir do momento em que dizemos que um discurso é de tal ou tal tipo,
ou melhor, representa tal ou tal funcionamento discursivo, devemos considerar as condicdes de
producéo de tal discurso. A nogéo de mndigdes torna-se hibrida enela se misturam: intengdes do

locutor, quadro institucional, dados histérico, expressdo do sujeito face aoutro sujeito.
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Para dasdfic&lo toma como base/critério a relacé entre o referente (objeto do discurso)
e 0s participantes (interlocutores), ou sga, as condicbes de producdo, considerando dois
processos. o parafrastico e o polissémico.

O parafrastico consiste no retorno e um discurso ja dito, do mesmo possbilitando
uma tensdo que goonta para o rompimento. Ha& um conflito entre o garantido e o que se tem para
garantir. O polismico é a forga na linguagem que desloca 0 mesmo, o garantido, o sedimentado
para atensdo entre o texto e o contexto histérico-social. E o conflito entre o “mesmo” e o
“diferente” , entre a paréfrase ea polissemia (ORLANDI, 2001, p. 27). A polisemia, enquanto
proces, representa a tensdo estabeledda pela rdacé% homem/mundo, pela intromissiio da
prética e do referente, enquanto tal na linguagem. E nesse sentido que o discurso caracteriza-se
em ludico (polisemia éerta, hd 0 non-sense), polémico (polissemia antrolada, os participantes
ndo se expdem, apenas direcionam o seu referente) e autoritario/pedagdgico (polissemia wntida,
o referente apresenta-se ausente endo ha interlocutores e sim um agente/sujeito que receoe uma
ordem). A estratégia que define o tipo de discurso esta relacionada as formagdes imaginérias
(Pédheux) e pode ser representado no esquema: quem diz, o qué, para guem, onde equando?

O discurso pedagodgico, sobre e apartir da midia o qual nos interessa particularmente,
insere-se no discurso autoritario, no discurso do poder e pode ser fadlmente observado através
das perguntas que o profesor fazem sala ‘ndo é verdade? , ‘percebem?, ‘certo?, quando esta
‘ensinando’.

Orlandi (2001) afirma que ensinar apresenta-se no sentido de inculcar e pode ser
caracterizado através de varios fatores proprios ao dscurso e que fazem parte da ordem social em
gue vivemos, a saber:

e Aquebradeleisdo dscurso (O. Ducrot) estarelacionada cmm ale do interesse (ninguém
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fala aoutrem sendo daquilo que lhe possainteressar), alei da utilidade (ndo se fala por falar, mas
porque ha uma utilidade em fazélo — atos de fala), e alei da informatividade (para informar €
preciso que o ouvinte desconhecao fato que se lhe aponta). Além dessss leis gerais, ha uma
regulamentacd para cada cdegoria dos atos de faa (Ex. ordenar, interrogar). Em sala de aula,
uma vez que o profesor € uma autoridade, utiliza o reaurso ddatico para mascarar a quebra das
leis de interese eutilidade, € a diamada‘motivagdo’. Assm a‘mediagdo’ que o profesor realiza
esta sempre preenchida de ideologia.

» Asrazesdo ‘éporque é: o referente ‘€ porque € ndo explica arazdo do estudo em si.

As repeticdes na linguagem do ‘isso’ significa objetalizac@® e na metalinguagem as definicoes
rigidas e enxcadeamentos automatizados levam a conclusdes exclusivas e dirigidas.

» A cientificidade: atransmissio de informaga, transmissio (inculcagdo) e fixagdo sdo
consideradas objetivos do DP. A cientificidade ajui discutida trata-se da natureza dessa
informag& apresentada em sala de aula pelo profesor sob duas formas:

Primeiro a metalinguagem: o conhedmento do fato fica renegado ao segundo plano e o
contelido apresenta-se institucionalizado, legal e legitimo. O contelido € genas o artefato. O
objeto de reflexdo aparece nos recortes da metalinguagem, dividindo espagos (fonética
fonologia, morfologia, ou matematica, histéria, portugués). Formulam-se dravés da
metalinguagem da éoca, de maneiras diferentes, o desconhedmento da histéria dos concetos ou
gue os conceitos tém uma histéria e a escola a@ba produzindo e instituindo um conhedmento
que é considerado valorizado, ou un saber legitimo. Em segundo, o professor cientista: o
professor apropria-se do conhecimento do cientista ese omnfunde com ele. Ha um apagamento do
modo pelo qual o professor se gropria do conhedmento do cientista, tornando-se autoridade

profesral. O dizer e 0 saber se guivalem inseridos na formacéo imaginaria. As leis gerais do
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discurso (informatividade, utilidade, e interess) podem ser enquadradas aqui: a fala do professor
informa elogo tem interese e utilidade. O professor diz que (logo sabe) e autoriza o aluno a
dizer que aprendeu. A distancia entre a imagem ided e o red € preenchida por mediagéo,
provocando um deslocamento em que se perdem de vista os elementos reds do processo de
ensino e grendizagem. Segundo Orlandi, o materia didatico, que exerce o carater de mediagio e
conseqlientemente sofre 0 processo de gagamento, passa de instrumento a objeto. Objeto que
anula sua mndi¢do de mediador e passa ater um fim em st mesmo (fazer cruzinha, preencher
laaunas), desconsiderando o para ago. A reflex@o é substituida pelo automatismo, porque na
redidade, saber o material didético é saber manipular.

Coracini (1995) discute essa questdo da dentificidade e da transmissio das informagdes,
advinda do senso comum como tarefa do professor. A autora questiona a tomada de medidas do
profesor quando este transmite nhedmento a respeito de um dado conteddo e o julga sob seus

conceitos e explicacbes. Coracicini assim se posiciona

A funcdo de informador imputada & professor vem sempre acompanhada da
idéia de fadlitacdo dessa informacdo [...]. Assm, em lugar de mostrar a déncia
como lugar lacunar, limitada, parcial permeada de dlvidas e incertezas,
caacteristicas proprias do discurso cientifico propriamente dito, o discurso de
divulgac® apresenta o fato cientifico com um saber inquestionavel, uma ceteza
e é nessa medida, que se pode dizer que informa @nhecimentos, resultados de
experiéncias. [...]. Va dal o dscurso de divulgagd ser sempre uma
demonstracé (CORACINI, 1995, p. 35-36).

Para Orlandi (2001) o dscurso cientifico em sala de ala ocorre sob a forma de
apagamento do sujeito do dizer e do percurso do dto e para Coradni (1995) sob a forma de
banalizacdo de mnceitos.

E o discurso pedagogico? Orlandi o define amo o discurso circular, um tipo de discurso

em relac@ a outros, como o jornalistico, o teoldgico. E poderiamos dizer que seria um discurso
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neutro caacterizado pela auséncia de problemas de elwunciagdo, qualquer sujeito dentro das
regras do jogo poderia ser o sujeito. No entanto o DP n&o apresenta essa neutrali dade suposta. O
DP apresenta-se como um discurso autoritario, logo sem nenhuma neutralidade; se dissmula
como transmissor de informagéo, sob a rubrica da dentificidade assumida pela metalinguagem e
pela apropriacdo do conhecimento do cientista pelo professor. O DP, a escola e o professor
sentem-se autorizados a converter o que se diz em conhecimento, denominando esse processo
de escolarizagéo.

Orlandi (2001) apresenta a estratégia do discurso de natureza agumentativa, que Pécheux
chama de antedpacéo. Antecipacdo, diz respeito a um mecanismo mais complexo que o
discordar e mncordar. Quando dizemos ago que o locutor supde 0 que 0 outro vai pensar, estou
dizendo, em termos discursivos, que o locutor pretende saber a relagdo existente entre o que 0
interlocutor vai dizer e o seu lugar, e isto vai constituir o seu proprio (do locutor) dizer. A
dominancia de um tipo de variavel € que vai determinar 0s usos argumentativos do locutor. A
diferenca produzida pela agumentac® em relac® a estratégia de discurso que fundamenta a
antecipacdo é do funcionamento discursivo. Pela antecipacdo, o locutor experimenta o lugar de
seu owvinte apartir de seu proprio lugar: € amaneira @mMo o locutor representa & representagdes
de seu interlocutor e vice-versa. As variagdes da interlocucéo sdo definidas pelo funcionamento
da instituicd que molda o discurso: um serméo e uma exposi¢cao sdo diferentes desse ponto de
vista.

Além disso, importa notar que o mecanismo de resposta é detado pelas antedpagdes. Ha
‘decisbes antedpadoras’ do locutor, sancionadas pelos valores que precalem as eventuas
respostas do interlocutor. Como resposta 0 ouvinte pode bloguear ou apoiar o discurso por
intervencOes diretas ou indiretas, verbais ou ndo verbais (piscar olho, ou gestos em sina de

acordo). De modo geral sdo trés coisas que presidem a argumentagdo em termos de discurso:
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relagdo de forcgas (lugares ciais e posicéo relativa no discurso); relagdo de sentido (o coro de
vozes em um dizer, arelacdd que &iste entre os varios discurso) e aantecipacéo (que a@bamos
de examinar). Esses fatores derivam das condi¢des de producdo do discurso, constituindo
formaces discursivas. A relac@ entre 0 mecanismo da agumentacéo e adistinggdo de formagdes
discursivas € ammplexa. Nao € umarelacdo univoca diferencas nos mecanismos de agumentacé
ndo instauram automaticamente diferentes formagdes discursivas, a argumentagdo pade, ao
contrario, servir para manter a relagéd com a mesma formacé discursiva, dando-lhe apenas uma
outra dindmica interna. “Renova” argumentos para reforcar a mesma nfiguracdo ideoldgica

Nesse @so, ndo instaura outra formagéo discursiva



3 VEREDASDO OLHAR

Sea ciéncia é a reunido de fatos,

teorias e métodos reunidos nos textos
atuais, entdo os cientistas si0 homens
gue, coOmM OU Sem sUcesso, empenharam-se
em contribuir com um ou outro elemento
para essa constelacao espedfica.

(KUHN T. 2000, p. 20)

3.1 DELINEANDO O CENARIO

Sabemos que as investigagdes obre 0 homem e seu agir - incluindo as investigagdes na
educac@ - mostram que ndo se pode chegar a uma verdade universal, pois tanto pesquisador
como pesquisado sdo sujeitos sngulares e marcados por suas identidades culturais estando, cada
um, inserido em um determinado tempo e espaco Unico na historia. Para Kuhn (2000), ndo ha
verdade absoluta e cada verdade de cala teoria funciona apenas dentro de cada paradigma.
Sabemos também que o ser humano procura conheaer o0 mundo e desenvolver sistemas mais ou
menos el aborados que Ihe permitem conhecer as coisas e 0 comportamento das pessoas.

Gil (1999) considera que o conhedmento, para ser cientifico, necesdta determinar o
método que possibilitou chegar a esse wnhecimento. Define “método como o caminho para se
chegar a determinado fim e méodo cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e
témicos adotados para se aingir o conhecimento” (GIL, 1999, p. 26).

Procuramos utilizar nesta pesquisa o que Erikson (1988) define como pesquisa
qualitativa ou interpretativa, observando algumas vantagens nesse tipo de pesquisa na area
educacional que possbilitam ao pesquisador refletir sobre a questdes do como um determinado
problema ocorre ecomo os envolvidos participam ou se preocupam com o problema em questéo.

Interpretativo, para Erikson (1988), refere & dordagem quditativa, com um conjunto de
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enfoques da investigaca observacional participativa. Fazen parte deste conjunto de métodos de
investigagg, muito uilizados na elucag@: o etnografico, o quaitativo, o doservadonal
participativo, 0 estudo de @sos, 0 méodo interacionista simbolico, o fenomenolégico, o
construtivista eo interpretativo. Erikson (1988) justifica-se a0 considerar todos os métodos com
sendo de natureza interpretativa, pois considera o termo interpretativo, mais inclusivo que outro.
Utiliza também o termo pesquisas inter pretativas para referir-se atodo o conjunto de enfoque da
investigacggo abservadonal e goresenta trés justificativas: primeira, porque é mais abrangente do
gue outros, por exemplo, etnografia ou estudo de @so; segunda, porque evita a mnotacéo de
definir enfoques qualitativos como essencialmente ndo-qualitativo; e Ultima, porque o aspecto
chave da semelhanca eitre os distintos enfoques. o interese da investigagd se ceitra no
significado humano, navida social e en sua ducidagio e exposi¢do pa parte do pesquisador.
Vasconcelos (2002) ressalta que, sob a etiqueta de qualitativa ou de interpretativa, as
pesquisas na area da educa@o em relacdo a sala de alla propiciaram novas percepcdes do

fendmeno educaciond . E acrescenta:

Esse movimento provocado pelas pesquisas educadonais influenciou de maneira
positiva @ investigagdes recantes, por exemplo, na aeada linglistica glicada
Muita luz foi posta na relacdo professor de lingua (materna ou estrangeira) e
aluno, e como decorréncia pasou-se a ©nhecer mais Lbre 0 que aontece na
sala de allade lingua, sobre 0 processo de ensinar e de grender lingua materna
[...]. (VASCONCELOS, 2002, p. 282).

A abordagem qualitativa permite a formulaggo de uma teoria fundamentada,
desenvolvida everificada aravés de uma sistematica coleta de registros e andlise de informagdes
pertinentes a um dado fenbmeno. A pesquisa qudlitativa oferece témicas e procedimentos
sistematizados de andlise, o que facilita a0 pesquisador desenvolver uma teoria que gresenta
significancia, compatibilidade de observacé tedrica e verificago. O fator criatividade é um

diferencial entre outros procedimentos considerados cientificos e lhe tira qualquer marca



positivista, pois é da (a aiatividade) que permite a0 pesquisador questionar as informagdes e
fazer comparagdes para elucidar consideragdes obre o fendbmeno pesquisado, enfim, espreitar
com lentes e diredonar o olhar investigativo.

Erikson (1988, p. 208) elucida dgumas questdes que @raderizam a pesquisa qualitativa,
a saber: O que esta aontecendo agqui? O que significam estes acontedmentos para & pesas que
participam dele? O pesquisador ao se aproximar dessas questdes compromete-se a tomar alguns
procedimentos que direcionam o seu trabalho de pesquisa. Neste aspedo, Lidke e André (1986)
apontam trés fases que podem ser empregadas pelo pesquisador: 1) o pesquisador escolhe o locd
onde exeautara o seu estudo e estabeleceos primeiros contatos necessirios para entrar em campo;
2) busca mais sstematicamente os dados j& seledonados como mais importantes para
compreender e interpretar o fendmeno; 3) empreende a tentativa de encontrar os principios
subjacentes a0 fenémeno estudado e situa as vérias descobertas num contexto mais amplo. Os
autores apontam alguns instrumentos de pesquisa para encaminhar o trabalho do pesquisador e
consideram a eitrevista e a andlise documenta imprescindiveis, principamente na area
educacional. A entrevista caacteriza-se pela observacgo de gestos, alteracdo de ritmo, hesitagdes
e impulsos nas agfes e no discurso facilitando, desta forma, a interac® entre pesquisador e
pesquisados. A andlise documental envolve, num primeiro momento, alguns procedimentos
metodol 6gicos. organizacd de material, divisdo, identificag@o de tendéncias e padrdes rel evantes
- regularidades na pesguisa em questdo - e & verbalizagbes dos entrevistados. Em seguida, 0
pesquisador faz inferéncias e busca rel agbes para reavaliar as tendéncias evidenciadas. Em nossa
pesquisa utilizamos alguns instrumentos de investigag®, nos quais tentamos vaorizar o
significado da linguagem e das agdes dos agentes envolvidos no processo educaivo, assm
indicados: entrevistas e glica@o de questionario aos profesores, para observar a origem de suas

informagdes e mnhedmentos; entrevista de longo termo com a professora selecionada que atua
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na aeade Geografia (na disciplina Oficina de Pesquisa Geografica); entrevistas com questionario
com os alunos para verificar o universo de informagdes a que tém aces9, registro em caderno das
anotagdes e gravagdes em audio das aulas, ministradas na 72 e 8 séries do Ensino Fundamental da
disciplina selecionada, para verificar 0 aspedo tematico evidenciado em nossa pesguisa;
transcricd das aulas gravadas, tabulac® das respostas das entrevistas e selec@ das informagdes
relevantes e finalmente a &ali se de recortes das aulas e das entrevistas, tendo em vista o objetivo
da pesqguisa, considerando 0 viés do universo tedrico da Andlise do Discurso.

A justificativa da opcéo pela disciplina Oficina de Pesguisa Geogréfica ocorreu em
virtude de a professora, nos Ultimos anos, tentar desenvolver um trabalho pedagdgico
diferenciado na atuac® em salade alla. A professora desta disciplina, no ano de 1999, participou
do concurso “Professor Nota 10", com o projeto “Criangas construindo o conhecimento sobre 0
espaq”’, promovido pela Editora Abril Cultura - Revista Nova Escola — da Fundagd Victor
Civita. O referido projeto foi classficado em nivel nacional entre os trés melhores trabalhos.
Quando nos referimos ao trabalho pedagdgico diferenciado que a professora tenta rediza,
significa que da tem buscado algumas dternativas para possibilitar a construcd de
conhecimentos em sala de aula. Uma das dternativas que aprofesora utiliza é a exclus®o do
livio didatico pera trabalhar com os alunos em suas aulas, tentando deslocar sua pratica
pedagodgica. Outro diferencial, que destacanos, esta reladonado ao fato de que aprofessora havia
concluido (ha pouco tempo da data em que apesguisa etava sendo desenvolvida) o curso “TV
Escola” , redizado pela Secretaria de Educago (SEED) através do Nucleo Regional de Educagéo
(NRE) de Maringa, o qual tem como um dos objetivos apontar diferentes possbilidades de a
escola/professores trabalhar com as informagdes midiaticas, espedamente atelevisé.

O presente trabalho, ao investigar 0 proces pedagdgico e os discursos elaborados ou

repetidos pela profesora e &unos, tem como foco as informagdes da midia que perpassam a sala
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de aula, espedficamente o modo como estas sdo apresentadas e discutidas, procura atribuir
significados a esss discursos e a agdes subjetivas dos envolvidos, visando & compreenséo de
tais procedimentos. Ressatamos que para movimentar 0 cen&io que ora apresentamos estamos

imbuidos do cardter da pesquisa qualitativo-interpretativa.

3.2 MOVIMENTANDO O CENARIO

O cenario que passamos a descrever apresenta ertos movimentos que sdo articulados de
duas maneiras, primeiro pelos pesquisados (profesores e dunos e seus respedivos discursos) e
segundo, pela pesquisadora que tenta descrever tais movimentos. Joan Ferrés (2001) assegura
gue 0 processo educativo consiste em promover o movimento de metabolizar o conjunto de
informagdes advindas de vé&rias instancias ciais. Segundo Sadek (1999), ‘movimento’ esta
reladonado a mudanca de situac® ou de forma Posicionamos-nos ao lado dos autores e
compreendemos que ainércia ndo poderia caacterizar o espaQ escolar e o conhedmento precisa
ser aprendido e ndo apenas ensinado ou repassado.

Nosso olhar investigativo esta voltado a uma escola da rede publica do municipio de
Maringd, no Estado do Parana, a qua localizase na &ea urbana central e atende
aproximadamente 930 alunos do Ensino Fundamenta. O Projeto Pedagdgico da escola
caacteriza o bairro, sua comunidade escolar e descreve o perfil dos professores e dos alunos. Os
professores desenvolvem o trabalho pedagogico, assesorado pela equipe pedagogicada escola e
equipe témico-administrativa, em consonancia cm as politicas educadonais do Estado e da
Unido. A escola esta calastrada nos Programas do Fundo Nadonal de Desenvolvimento da
Educago (FNDE), a saber: Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE); Programa Nacional de

Alimentacd Escolar (PNAE); Programa Nadonal Biblioteca da Escola (PNBE); Programa
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Nacional do Livro Didético (PNDL) e o Programa Bolsa Escola. Os alunos apresentam um nivel
socio-emndmico médio-baixo, os pails S0 assalariados ou pequenos empresarios, a grande
maioria cncluiu o Ensino Fundamental (antigo ginasio), mas apresenta um nivel cultural

rel ativamente bom.

3.21 OSPROFESSORES

As proposicOes que Lidke e André (1996) apresentam para iniciar um trabalho de
pesquisa contribuiram para nossa pesquisa. Apés €ledonarmos a escola iniciamos o0s contatos
com 0 grupo de professores do turno matutino e entregamos 0s questionarios para 12 (doze)
professores que estavam presentes na escola nesta data (primeira semana de maio de 2003), pois
os demais (quatro) estavam ausentes. O questionério se justificapelo interesse em obtermos uma
visdo conjunta da influéncia/auséncia da midia no trabalho pedagdgico desenvolvido nesta
escola. Através deste questiondrio oltivemos, também, os dados pessais e profissonais dos
profesores envolvidos na pesguisa que trabalham com os alunos da 72 e 82 séries do Ensino
Fundamental. O retorno dos questionarios foi imediato, somente dois profesores trouxeram no
outro da. Contamos com as informagdes de um percentual de 66% dos professores que duam
nestas Fries.

Numa segunda oportunidade, quando ja haviamos sledonado a disciplina e aprofessora
(devido as informagfBes contidas nos questionarios), conversamos com 0s professores
individualmente sobre 0 objetivo da pesquisa nas €ries mencionadas, bem como sobre aopgéo
pela disciplina de Oficina de Pesgquisa Geogréfica (&rea de Geografia). Apresentamo-nos aos
alunos para esclarecer sobre o trabalho que ora, iriamos pesquisar e sobre a presenca da

pesquisadora em sala de aula para observagdes, anotagdes e gravagdes em audio das atividades
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desenvolvidas durante um certo periodo. Os professores e os alunos demonstraram receptividade
ao trabalho apresentado.

O segundo passo apontado por Lidke eAndré (1996) indicam a sistematizac®, selecd®
e interpretac@® das informagdes obtidas. Os dados gerais/pessais (anexo 1) nos apontam que 0s
profesores 80, namaioria (11), do sexo feminino, somente um do sexo masculino e encontram-
se nafaixa etéria entre 30 e 50 anos, s&0 casados e moram com a familia. Esses dados conferem
com o perfil da profissio segundo a Confederac@® Nadonal dos Trabalhadores em Educagédo —
CNTE (2003).

De acordo com o quadro de referéncias da formacé profissona (quadro 1), todos os
professores posaiem graduagdo completa em sua aeade auacéo, dez professores concluiram a
pos-graduacéo Lato Sensu e dois Sctrito Senso. A maioria dua no Ensino Fundamental e goenas
trés atuam no Ensino Médio. Com exce@o de um professor que dua narede particular de ensino,
todos os demais exercem suas atividades em uma ou em duas escolas publicas. O nimero de
aulas que ministram semana mente et entre 16h/a €32 Wa (hora-aula) e dispdem de 2 a 7 h/a,
foradasalade aila para prepararem as atividades referentes ao trabalho pedagdgico.

Nos Ultimos dois anos, onze (um nUmero representativo) professores procuraram
participar de airsos de aualizacdo profissonal. No periodo em que apesguisa estava sendo
redizada seis estavam se cgadtando e participavam de aursos promovidos pela escola em que
atuavam e pela Secretaria de Educagéo (SEED). Os cursos mais procurados por eses ®is
profesres estavam diretamente reladonados aos conteldos especificos da disciplina que
ministram e o0s cursos que objetivam desenvolver novas metodologias de ensino, incluindo
algumas tecnologias ao ensino (TV, video, computador). Observamos, também, que alguns

professores participavam de dois cursos concomitantemente.
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A profesora de Oficina de Pesguisa Geografica é especialista em Investigacio
Pedagogica (UEM) e participou nos ultimos dois anos dos cursos de Cartografia: producdo de
maquetes (UEM); Informéatica na escola (SEED) e estava participando do curso TV Escola:
desafios da educacdo, o qual faz parte do Programa de Capadtacgdo do Ensino a Distancia
(MEC/EA). Consideramos esta Ultima informacé significativa e diferencial das demais, pois
identificamos certa relacggo com alguns de nosVs objetivos: quais instrumentos e Mo 0s

discursos midiéticos perpassam o contexto escolar, especificamente asalade aula



Quadro 1ATUALIZACAO PROFISSIONAL

Participaram de cursos nos ultimos dois anos
Sim: 11linformantes
N&o: 01 informante

Atualmente participam de algum curso
Sm: 06
N&o: 06

Qual curso (especificar)
TV Escola: 02
Informética 02

Trabalhando olmaginério: adiscriminac® radal na escola: 01
Estudos da Linguagem: 01
Salto para o Futuro: 01
Producdo de Texto e Conversacéd em Lingualnglesa: 01
Cartografia: producdo de mapas e maguetes. 01
* Haprofessores que participam de mais de um curso.

Quem promoveu
A escola. 04 cursos
A SEED: 04 cursos
QOutros. 02 cursos
ONRE: 01 curso

Contetdo do curso
Contetdas espedficos dadisciplina en que gua: 05 informantes
Uso de novas Temadogias (Tv, video, computador): 04 informantes
Avaiac®d Escolar: 03informantes
Novas Metodalogias de Ensino: 03 informantes
Fundamentos da Educacd: 02 informantes
* Ha professores que participam de mais de um curso.
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Constatamos, também, que todos os profeswres léem revistas e jornais, por

aproximadamente, trés horas smanais. A revista Veja, a lsto E e aEpoca sio as mais acessadas;

a revista Nova Escola, a Superinteressante e a revsta Claudia também ocupam um espag

representativo. Quanto a leitura de jornais, o mais indicado pelos professores é o jornal local O

Diario do Norte do Parana, seguido de aFolha de S Paulo. O aces® a esss leituras ocorre de

diversas maneiras, dentre & quais a mais sgnificativa é a adnatura desses exemplares,
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totalizando sete professores. O local de trabalho (a escola) disponibiliza aos professores a Folha

de S Paulo e aRevista Ve a, as quais s50 daadas pel os proprios professores.

Quadro 2 - ACESSO INFORMACIONAL

Lé revistas ou jornais
Sim: 11 informantes
AsVezs. 01 Informante
N&o: (nenhum)

Quais (especificar)
Jornal O Di&rio: 09 informantes
RevistaVea 08 informantes
RevistaEpoca 03 informantes
Revistalsto E: 03 informantes
Jornal Folhade S. Paulo: 03 informantes
Revista Nova Escola: 02 informantes
RevistaNova: 02informantes
RevistaClaudiaz 02 informantes
Revista Superinteressante: 02 informantes
Jornal O Estado doParana 02 informantes
Revista Caras.  0linformante
CiénciaHoje: 01 informante
Revista Gdlileu: 01 informante
Revista Selegbes. 01 informante
Salde: 0linformante
Revista Caros Amigos.  Olinformante
Jornal A GaztadoParana 01 informante
* Ha professores que tém aces amais de umarevista.

Modo de acesso
Assnatura: 07 informantes
Amigose parentes: 07 informantes
Aquisi¢éo em bancas: 06 informantes
Local detrabalho/escola: 06 informantes

Quanto tempo dispensa a leitura de revistas ou jornais (semanalmente)
Aproximadamente umahora: 06 informantes
Aproximadamente trés horas: 04 informantes

Mais detrés horas: 02informantes
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Os professores informaram que asdstem a televisdo por, aproximadamente, seis horas
semanais, mas ndo posalem o habito de ouvir rédio. Dentre os inlmeros programas televisivos
que sdo apresentados, dez profesores 0 telespedadores dos jornais (ndo ha especificidade de
emisora), os programas de auditorio, as novelas, os filmes e os documentarios (Globo Repdrter e

Globo Rural) apresentam amesma audiéncia, trés indicagdes cada um deles.

Quadro 3- TIPOSDE MIiDIAS

Ouve radio
Nao: 08 informantes
Sim: 02informantes
Asvezes: 02 informantes

Quais emissoras (especificar)
Rédio Maringd FM: 04 informantes
Rédio Cultura FM: 04 informantes

Quanto tempo (semanalmente)
Aproximadamente umahora: 02 informantes
Aproximadamente trés horas: 01 informante

Mais de doze horas: 01 informante

Assiste a televisao
Sim: 08informantes
Asvezes: 03informantes
Nao: 01 informante

Quais (especificar)
Jornais (diversos): 10 Filmes informantes
Novela: 03 informantes
Filmes: 03informantes
Programas de Auditério (Hebe, J6, Olga): 03 informantes
Globo Repérter; 03 informantes
Globo Rura: 03informantes
TV Escola: 01 informante
Fantéstico: 01 informante
Programas Humoristicos. 01 informante

Quanto tempo
Aproximadamente umahora: 04
Aproximadamente seis horas: 04

Mais de doze horas: 03
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Considerando que um dos objetivos desta pesquisa € observar se @& informaces
midiéticas estdo chegando as escolas e a maneira como chegam, algumas questdes foram
diretamente voltadas a veiculag® desss informagdes em sala de aula De acordo com as
respostas apresentadas (Quadro 4), os professores recéoem informagdes midiaticas e demonstram
interesse para levé-las a sala de aula, mas esclareceéam que tém certa dificuldade para trabal har
com a diversidade de informagdes que sdo disponibilizadas diariamente. Informaram que, na
medida do posdvel, as questdes mais discutidas estdo envolvidas com a temética da vida
cotidiana e alguns apontamentos sdo feitos para que os aunos = posicionem e reflitam sobre o
gue nos é informado. O uso pedagdgico das informactes veiculadas pela midia € detivado, ou
sgja, 0s professores aproveitam essas informagdes para rel aciona-las aos contetidos especificos da
disciplina que ministram, transformando-as em estratégias do ensino-aprendizagem, ainda que,
sem questiona-las. s significa que tanto ao que esta posto nos livros didaticos quanto ao que

esta nos veiculos midiéticos é dribuido valor de verdade.



Quadro 4- RECEPCAO E UTILIZACAO DASINFORMACOES

Utiliza as informagdes midiaticas em sala de aula
Sim: 07 informantes
Asvezes: 05 informantes
N&o: (nenhuma respaosta)

Como utiliza as informacfes midiéticas
“Exemplificando o contetido através da reportagem”
“Os asuntos que wnsidero relevantes recorto-os ou leio para repassar aos aluncs’
“Como exemplo parailustrar os conteiidos”
“Reladonado-as com avida dos alunos e com os contetidos’
“Repassando as informagdes para os alunos através de questionamentos e orientando-o0s
sobre as informagdes recebidas’
“Fazendo comentéarios”
“Discutindo com os alunos os temas que surgem”
“Fazendo reflexdo sobre os fatos, levando os alunos a perceber 0 que podemos aproveitar da
informacdo que nos é dada”
“Discussdo aral e andli se de textos publicitarios”
“Aproveitando as informagdes que 0 auno traz e desenvavendo trabal hos em oficina de produgéo
de textos’
“Investigando o ponto de vista do aluno sobre o asaunto, levando-o perceber o que eiste
de ‘camuflado’ nessas informactes”

“Nas aulas de Oficina de Pesquisa Geogréafica”

Quais os resultados que obtém
“Maior interesse em participar da aula, principalmente quando
ouviram a mesmainformacg&”
“Pouco interesse para discutir os temas”
“Os aunos gostam dependendo cainformac&®”
“E mais produtivo, porém nem sempre é possvel porque nem todos
trouxeram a mesmainformacé”
“Os alunos demonstram interesse porque € assunto atual”
“Muitas, o aluno apresenta dificuldade an diferenciar o lado positivo
dasituacé® e agescentar no seu da-a-dia”
“Bons resultados”
“Maior participagio”
“Normalmente quando os aunos também receéberam ainformagdo ha discussio e avaliagéo positiva
ou regativa dos fatos apresentados’
“Sempre mnsigo bons resultados, os alunos completam o que al N&o sabia e eu informo-os com
segurancasobre o que ja sei, ou seja, um completa o outro: professor e alunos”
“Existe maior interesse eparticipacé dos alunos’
“Dificuldade de se posicionar e de questionar sobre o fato
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De um modo geral, os professores relatam que as informagdes midiaticas que perpassam
a saa de aula gresentam resultados favoraveis, pois os alunos demonstram maior interesse e
melhor participacdo, deixando transparecer que a aula torna-se mais agradavel. Um ressalva
importante esclarecida pelos professores refereese a fato de dguns temas gerarem maior
discussio, principalmente quando a maioria dos alunos esta informada sobre 0 mesmo asaunto,
ou sgja, quando alguma informagdo tem maior repercussBo na midia ha maior énfase na discussio
entre os alunos e os profesores. Esse fato denominado de agenda setting (BARROS HALHO,
1999), diz respeito a influéncia que a midia exerce sobre as atitudes e comportamentos das
pesas, ou Sga, € uma arena em que 0s acontecimentos e as questdes sao discutidas ou
ignoradas, redcadas ou negligenciadas pelo publico. A agenda setting significa a fixac@® ou
estabeledmento de agenda da midia pela temética veiculada na propria midia em determinado
periodo. Um dos aspedos evidenciado neste quadro diz respeito as dificuldades que os aunos
tém para se posicionarem diante das informagdes ou das stuagdes il ustradas pela midia, apontar
criticas a0 jogo de seducéo, portar-se @wm timidez para avancar nas discuses diante das
informagdes, atitudes verificadas também nos professores.

Os professores apontaram que o0s alunos também trazem muitas informagdes para asala
de aula. As discussdes giram em torno do conteido ou da disciplina ministrada, a saber: nas aulas
de ciéncias a tematica volta-se para a salde, clonagem, ou 0 meio ambiente; nas aulas de
Educago Fisica & informagdes dirigem-se as esportes ou qualidade de vida. Os professores
procuram informagdes advindas da midia, mas direcionadas aos conteldos de @da aea
espedfica Os discursos midiéicos ndo se encontram clasdficados por disciplinas, mas ao
adentrarem na escola, os proprios profesores admitem que disciplinarizam os “contelidos’
veiculados na midia. Ness sentido, os discursos entram na ordem da dassficacd, da

disciplinarizago, eaando a epistéme da modernidade ocidental .
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322 OSALUNOS

A pesguisa foi redizada com estudantes da 72 e 82 séries do Ensino Fundamental, alunos
da professora sujeito de nossa pesquisa. Os questionarios foram entregues aos aunos pela
pesquisadora em sala de aula, logo apds a exposicd dos objetivos da pesquisa nas séries
indicadas. Inicialmente a maioria demonstrou interesse para responder as questdes. Tal interesse
pode ser justificado pelo fato de eses alunos srem adolescentes e de gostarem de dividades que
evidenciam a diferenca neste cao sentiram-se valorizados porgue “foram escolhidos’ dentre &
demais ries da escola. Optamos por um sorteio, com indicacéo aleadria dos nimeros da relaggo
nomina de cala série, e trés alunos em cada uma das salas foram contemplados. O retorno dos
questionarios foi imediato, pois responderam em salaou durante o intervalo.

O campo da pesquisa abrangeu seis turmas, totalizando 176 aunos, escolhidos trés de
cada série, contamos com 18 aunos-informantes, sendo 09 do sexo masculino e 09 do sexo
feminino, com idade entre 12 e 17 anos. Todos o solteiros, moram com a familia (pais e
irméos) e genas 01 mora com outros familiares. Os aunos, em sua maioria, séo considerados
responsavels pelos professores e muito dindmicos, fato este que se confirma pela pesquisadora,
muitas vezes, apis as aulas observadas, e mesmo durante os intervalos, procuraram saber sobre
os fatos que foram registrados e sobre as informagdes que estavam sendo veiculadas durante as

aulas, ou sgja, sobre os temas discutidos.
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Quadro 6— INFORMAGCOES GERAIS

Sexo
Masculino: 09 informantes
Feminino: 09 informantes

Idade
Entre 13e15anos. 16 informantes
Entre 10 e 12 anos; 02 informantes
Entre 16 e 17 anos. 01 informante

Estado civil
Solteiro:  18informantes

Série
7% Série; 09 informantes
82 série: 09 informantes

Situacao familiar
Moram com familia (pais, irmaos, avés): 16 informantes
Moram com outros familiares. 01 informante

Estes adolescentes declararam que costumam comprar ou consumir produtos
impulsivamente, dentre os quais % destacam roupas, sapatos (ténis), revistas e CDs. A maioria,
(12 aunos) freqienta somente a escola e nd faz outros cursos, no entanto, 05 alunos fazem
atividades extra-curriculares, tais como, curso de linguas (espanhol), de matematica e de musica

(tedado).



Quadro 7— CENTRO DE INTERESSES

Produtos de consumo
Roupas e sapatos. 15 alunos
Livros/Cdg/revistas: 06 alunos
Perfumes: 03 alunos
Bijuterias. 02 aunaos
* HA mais de uma resposta por aluno.

Faz outros cursos
Ndo: 13aunos
Sim: 05aunos

Quais (especificar)

Curso KUMOM (matemética)
Curso de Linguas (espanhol e japonés)
Curso de Literatura
Curso de Tedado
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Os aunos léem aproximadamente trés horas semanais e @m pouca regularidade.

Dedicam-se a leitura de jornais e de revistas diversificadas. Seis alunos informaram que tém o

habito deler o jornal locd O Diario do Norte do Parana e gpenas dois |éem arevistaVeja. Esses

materiais S50 disponibilizados aos alunos pela escola, pelos amigos e pelos parentes. Além dessa

disponibilidade, alguns professores também trazem para a biblioteca da escola a Folha de S

Paulo e a revista Vega. No universo pesguisado, encontramos cinco alunos (indice

consideravelmente dto), que alquirem os exemplares em bancas de revistas e jornais.



Quadro 8- HABITOSDE LEITURA

Lé jornais ou revistas
Asvezes. 13alunos
Sim: 05 alunos
N&o: (nenhum auno)

Quais
Jorna O Diério: 06 alunos
Outros Dbrnais. 06 aunos
Outrasrevistas: 03 alunos
RevistaVega 02 alunos
RevistaEpoca 01 aluno
Revistalsto E: 01 aluno
Revista Todateen: 01 auno
Revista Globo Rural: 01 auno
Revista Tititi: 01 aluno
Revista Capricho: 01 auno
Jornal Folha de S.Paulo: 01 aluno
*H& mais de uma resposta por aluno

Como acessa
Locd detrabalho/escola: 07 alunos
Amigos e parentes. 06 alunos
Aquisicéd em bancas: 05 aunas
Asdnatura: 02 auncs
*Ha mais de uma resposta por aluno

Quanto tempo (semanalmente)
Maisdeumahora: 06 alunos
Maisdetréshoras: 05auncs
Menosde umahora: 04 alunos

Aproximadamente trés horas; 03 alunos
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O levantamento por questionario demonstrou que todos os aunas ouvem radio, mesmo

que com pouca freqliiéncia. As emisras que mais apresentam audiéncia sdo a Maringad FM

(emisora locd) e a Jovem Pan (nadonal), haja vista que a programagdo esta voltada aos

interesses dos adolescentes. Eles permanecem sintonizados em média 6 horas ssmanais.

O maior indice de procura pelos veiculos midiéticos esta na televisdo. Todos os aunos

assstem a TV, aproximadamente seis horas semanais, embora @nsiderado pouco tempo se
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comparado a outras atividades que redizam. Os jornais e & novelas 90 0S programas que
recebem maior audiéncia. Malhacéo, novela da Rede Globo destinada a pdblico adolescente, os
programas de auditorio, os filmes e os desenhos animados também tém boa audiéncia

As informacdes veiculadas nas midias (jornais, revistas, radio e televiso) a que o grupo
de informantes tem acesso sdo dscutidas e mmentadas com a familia, com os amigos do bairro e
0S amigos na escola, bem como em sala de aula. Algumas vezes, procuram mais informagdes
sobre dgum asaunto ou o tema que esta sendo muito discutido ou veiculado, a agenda setting. A
possbili dade de aessarem a Internet € minima. Quando o fazem, procuram o shopping ou as
empresas particulares, e dispensam poucas horas smanais para 0 uso desta teaologia. A escola

ndo dispde deste recurso para oferece aos alunos.



Quadro 9—- ACESSO AO VEICULO RADIO

Ouve radio
Asvezes. 10aunos
Sim: 08aunos
N&o: (nenhuma respaosta)

Quais
Jovem Pan: 10 aunos
Maringd FM: 10 aunos
Rédio Cultura: 02 aunos
RadioCBN: 0launo
*HA mais de uma resposta por aluno

Quanto tempo (semanalmente)
Maisde umahora: 07 alunos
Aproximadamente seis horas. 05 alunos
Menosde umahora: 03 alunos
Mais de doze horas. 03 aunos

Quadro 10 - ACESSO AO VEICULO TELEVISAO

Assiste a televisao
Sm: 16auncs
Asvezes. 02 aluncs
d0: (nenhuma resposta)

pd

Quais programas
Jornais: 12 alunos
Novelas:. 08 dunos
Malhacé: 03 alunos
Desenhos: 03 alunos
Filmes: 03 aunos
Programas de auditério: 03 alunos
Documentarios. 01 aluno
* Ha mais de umaresposta por auno.

Quanto tempo (semanalmente)
Maisde umahora: 07 alunos
Aproximadamente seis horas: 05 alunos
Mais de doze horas. 03 alunos
Menos de umahora: 03 alunos
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3.2.3 UM BATE-PAPO

Ao redizarmos a andlise interpretativa dos questionarios apresentados aos aunos,
seguramente retomamos Ludke eAndré (1986) quando destacam a importancia da sistematizacao
dos registros slecionados pelo pesquisador e da reavaliac® das informagdes obtidas. Neste
aspedo, aprofundamos a andlise documental e num bate-papo informal com os aunos,
aproximadamente 30 minutos em cada uma das slas de aula, comentei sobre & respostas obtidas
nos questionarios entregues aos alunos, as quais (respostas) representam uma parte do universo
de composicdo ou prfil do espago sbcio-histérico em que se situa o objeto de andlise desta
pesquisa. A justificativa para este bate-papo caraderiza uma revisdo das informagdes do grupo
selecionado. O bate-papo foi registrado em audio, e os alunos confirmaram que dispensam pouco
tempo para assistir televisdo. Seus programas preferidos sdo as hovelas, e o maior indice reca
sobre aMalhagéo, seguidos dos jornais, dos filmes e dos desenhos animados. Dedararam preferir
ficar na rua, batendo papo com os colegas, no hor&rio das 18h00 as 23h00. Falam sobre &
meninas, sobre sexo, sobre 0s meninos, organizam o que vao fazer no préximo fina de semana
ou relatam o que ja se pasou; como dizem: ‘ficamos jogando conversafora .

Os aunos disseram que, mesmo antes de aprofessora de Oficina de Pesquisa Geogréfica
solicitar-lhes que trouxessem informagdes mididticas (jornais, revistas, TV, rédio) para trabalhar
em sala de aula eserem avaliados também, j& tinham o habito de ouvir a r&dio CBN, asdstiam
aos jornais televisivos e liam os impressos obre dguns fatos divulgados pela midia. Afirmaram
gue antes ndo tinham muito compromiss, isto é, ndo predsavam acmmpanhar diariamente tudo o
que amidia divulga, ndo precisavam anotar e entender com detal hes as informagdes. Atua mente,
dissram eles, estamos mais “ligados’ com as informagdes divulgadas diariamente. Todos

consideram importante estar informados bre os amntedmentos, mas reclamaram que nao
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gostam do compromis de asistir, ver ou ler quando ndo estdo dispostos, ou sga, quando
querem fica ouvindo musica, conversando com os colegas, ‘fazndo nada como dzem.
Demonstraram um certo conflito entre a importéncia de saber das ‘coisas’, e a imposicéo da
tarefa de manter-se informado constantemente. Com esse depoimento dos alunos, sentimos ser
posdvel apontar um deslocamento produzido pelo trabalho da professora de Oficina de Pesquisa
Geografica Durante & aulas, muitas vezes, os dunos $0 ‘convocados a refletir, questionar e
posicionar-se diante de certos episodios/fatos que sdo relatados pela midia. A ese apedo
direcionamos alguns comentarios no capitulo dedicado as analises.

Quando indagados sobre aposshbili dade de discutir as informactes com alguém (familia
ou amigos) responderam que depende muito da naticia, ndo esclareceéam sobre atematica que
mais provoca discussio, uma vez que ndo abordamos esta questdo. As vezes, posicionam-se
fazendo algum comentario, outras vezes ndo. Eles ndo definem nenhuma posicéo e atomada de
atitude ou questionamento esta vinculado ao tipo de noticia ou situacdo relatada, mas percebem
gue hdum certo jogo de interesse na vel culaggo dcs fatos e das informagdes.

Concordando com o resultado apontado na pesquisa, sobre o indice de maior audiéncia,
para @& emisoras Maringd FM e a Jovem Pan, 0os aunos acrescentaram que ouvem masica
também na TV (MTV e Clip Mania) e no computador. Compram CDs e trocam com 0s amigos
para ouvi-los. A maioria ndo freqlenta as slas de cinema, somente alguns % dedicam a ess
entretenimento.

Com ess conjunto de informagdes, podemos dizer que eses alunos estédo expostos aos
discursos midiaticos com bastante regularidade e que, portanto, estdo sujeitos a permanente

interferéncia na onstituicdo das subjetividades e das identidades culturais.
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3.2.4. DESCREVENDO OSMOVIMENTOS

Veremos, a seguir, como a professora de Geografia, a partir da disciplina de Oficina de
Pesquisa Geogréfica, ao faze o discurso midiético para o espaco escolar reproduz e/ou desloca
regimes de dizer e, consequientemente, regimes de verdade.

Para dar conta de explicitar o funcionamento discursivo das aulas %lecionadas, gravamos
e transcrevemos as aulas, recortamos alguns sgmentos que pudessem indicar 0 movimento
desenvolvido em nos campo investigativo. As aulas, com duracd® de 50’ cada uma, foram
observadas durante 0 més de maio do ano de 2003, a saber: uma aila em cada série durante duas
semanas, totalizando seis aulas. Na matriz curricular, dessa ingtituicdo pdblica, a &ea de
Geografia mmpreende uma subdivisdo, na qual encontramos a disciplina de Oficina de Pesquisa
Geogréfica e onta om 1h/a de caga horaria semana. Essa disciplina é ministrada pela
profesora com formacéo espedficana deade Geografia.

Observamos que, na escola, hd um projeto diferenciado das demais escolas, no que diz
respeito a distribuicdo dos aunos nas salas de aula, denomina-se ‘Sala anbiente'. 1s significa
que, de aordo com cada disciplina ha uma sala especifica para ada professor, que procura tornar
0 ambiente mais favoravel posdvel para arealizac® de seu trabalho. Os alunos, de a®rdo com o
horario dério, mudam de sala, enquanto o professor se mantém em uma Unica sala. Numa
conversa informal durante os intervalos das aulas, os alunos dissram que gostam muito dessa
troca de sala porque hd um pouco de ‘agito’ e des ndo ficam sentados todo o periodo que estéo
em aula. Assm, a professora ao organizar sua sala de aula disponibiliza as carteiras em grupos,
de trés ou quatro, para que os alunos possam trabalhar em equipe.

Em entrevista, gravada en &udio, a professora explicou como procura desenvolver sua

prética pedagdgica eo porqué de trabalhar em grupos. Justificou que ndo utiliza o livro ddatico
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e 0 contelido de seu plano de ensino é voltado as informagdes que veiculam na midia impressa,
televisiva ou radiofénica A profesora seledona e subdivide os asauntos'temas, ou sga,
caegoriza-os sob 0s ®guintes rétulos: 1) Reforma da Previdéncia (assunto muito polémico para a
situacdo politica e emndmica do Pais); 2) Esportes (Internadona ou Naciond); 3) Cientifica
(pesquisas ou resultados de projetos/trabal hos); 4) Salde; 5) Meio Ambiente; 6) Guerra do Iraque
(em maio/2003 a discussio politica, socia, emndmica que envolvia 0s paises estavam sendo
enfatizados em toda a midia); 7) Seguranca Publica 8) Internaciona; 9) Locd/cidade; 10)
Politica. Esclareceu, também, que essa escolha ou selecdo esta relacionada abs cadernos ou
secdes mais abordados pela midia, quer dizer aos asuntos mais discutidos ciamente. Ela
afirmou que ndo gosta de deixar os alunos $m orientagd sobre quais naticias eles devem
procurar durante a semana, caso contr&rio eles pesquisam somente 0s sensacionalismos e as
tragédias. Observamos que tanto o encaminhamento pedagdgico da professra, quanto a
clasgficagéo e adivisio de temas reladonam-se mm a agenda setting (BARROS FILHO, 1999).
Os contetidos trabal hados durante & aulas no decorrer do ano letivo sdo as noticias que 0s
alunos trazem para asala, e em grupos organizam e discutem sobre quais as informagdes sréo
divulgadas para aprofessora epara os colegas. Observamos, ao longo da pesquisa, que os alunos
aprovam a metodol ogia desenvolvida nesta disciplina, fato este ammprovado no bate-papo com os
alunos. A professora mantém-se sempre informada sobre todas as noticias comentadas em sala, e
muitas vezes contesta averaddade das informagdes, evidenciando qie ha dgum equivoco na
interpretac@® ou na reproducé da noticia. Quando as noticias/informagdes estdo reladonadas
com a &ea espedfica de sua disciplina de formac® e duacdp, seu discurso se mantém por um
periodo mais prolongado. Entretanto, quando as noticias sio clasdficadas de outras

areag/disciplinas ela dispensa limitada aten¢éo, e cnvoca outro grupo, com certa rapidez, para
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apresentar-se, reproduzindo igualmente & mesmas estratégias dos telgornais e produz asensacéo
superficial de que todos os alunos estéo informados.

O movimento que vimos relatando trata-se, primeiro, do movimento dscursivo da salade
aula, visto que ha enpenho da professora e dos aunos para o posdve desenvolvimento dos
contetdos e da grendizagem, e segundo, do movimento da pesguisadora en descrever o proprio

movimento dasalade aula
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4 UM OLHAR SOBRE O MOVIMENTO DISCURSIVO DAS AULAS

E DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Sealinguagem exprime, ndo o faz na medidaem
que imite ereduplique as coisas, mas na
medida em que manifesta e traduz o

querer fundamental daqueles que falam.
(FOUCAUL, M. 2002k p. 401)

Para um melhor entendimento do movimento que realizamos neste cgitulo, seledonamos
alguns segmentos/turnos de falas (discursos) dos aluncs e da professora, enumeramos as aulas
observadas em ‘Aulan.l’, ‘Aulan.2’ e assm sucessvamente, e no decrrer de nosss andlises
apresentamos varios fgmentos de uma mesma aula A transcricd das falas obedece aos
seguintes snais: (/) pausa menor; ( ... ) supressio de trecho; ( // ) pausas maiores; [ ]
comentérios da pesquisadora, ( P) professora; (A) duno ( Al, A2...): o nimero corresponde a
seqliéncia de falas dos alunos nasalade auladurante a observagdes.’

Subdividimos nossas andlises em dois momentos, inicialmente & aulas observadas e, num
segundo momento, a entrevista cm a profesora. A perspediva proposta inicialmente, em nosso
objetivo de pesquisa, esta voltada a reflexdo dos movimentos discursivos que séo elaborados em
sala alvindos das informagdes midiaticas. As andlises permitiram focalizar os ssgmentos das
aulas observadas em trés aspectos. Ao classficdlos, ndo excluimos as muitas outras
posshili dades de leitura, ou ainda que & interpretacbes foram esgotadas. Tal procedimento, o da
clasdficagc®o, reswa, conforme Foucault (2002) a epistéme da modernidade na qual estamos
mergulhados. Ta gesto justificase pelo fato de descrever pedagogicamente na praxis
contemporanea 0s movimentos gque organizamos e de situar melhor o leitor em relac@® aos

registros que obtivemos.

® As transcricBes seguem algumas normas apresentadas em Leonor L. Favero (2000, com adaptagdes.
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Os segmentos 1, 2, 3, 4 e 5 sdo cotgjados b a Gtica das préticas discursivas da
modernidade. Discutimos as questdes voltadas as mudangas sociais e culturais contemporaness,
determinadas pela midia e conseqientemente absorvida pela escola. Descrever as articulagdes
gue @mpdem os discursos implica retomar as discuses bre o reladonamento entre a
materialidade dos enunciados, a regularidade eo controle dos discursos, uma vez que aparecem
sob forma de aquivos historicos. As informagdes acoplam o conhecimento, e este, por sua vez
apresenta-se metaforizedo. A dualidade sobre tais conceitos também é discutida.

Os sgmentos 6, 7, 8 e 9 estdo voltados para amidia e a espetacularizacd como um
fendbmeno da modernidade tardia. Ao discursar, a midia impressa ou televisiva, constréi grandes
narrativas em torno da gestualidade, da performance e dos enunciados, evidenciando a
tedralizacdo dos eventos e das préticas ciais. A escola, através da vaorizacd dos meios de
comunicacad, da tecnologia e da necessidade imposta pela sociedade em manter-se ‘moderno,
aproxima-se das estratégias formatadas pela midia: cria a ilusdo de que os sJjeitos constroem
seus dizeres e abrigam a verdade redi zando um movimento circular.

O discurso pedagégico -DP - (Orlandi, 2000) e o dspositivo pedagdgico da midia
(Fischer, 1997) constituem objetos de discussio nos ssgmentos 10 e 11. A escola torna-se porta-
voz da midia e submete-se ao acontecimento do poder e do saber. Intitulada socialmente como
promotora de conhedmentos, a escola discursa cmo tal, promove edetermina as instancias do
discurso. As mudangas na aistalizac&® do saber apontam para a onstituicdo de um saber menos
efémero e mais ®dimentado. O DP apresenta-se caicaturado na midia e deslocase para o
interior da escola sob das aspectos distintos. legitimacdo da ordem sociad e ontestagdo dos
dizeres de verdade. O DP apresenta-se dissmulado como transmisor de informacdo, quer segja
pelamidiaou pelo professor, sem neutralidade eassume caréter de discurso cientifico.

Feitas tais consideragdes, passemos aos recortes das aulas.
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4.1 ASAULAS
4.1.2 Um olhar discursivo

Segmento 1

Aulan.2 - A10 eP

A10 Mercurio chegou perto da Terra por cinco minutos num edipse solar, o fendmeno é
chamado = (...)

P Eclipse én//

A10 Quando aluaentra nafrente do Sol

P Ess edipse de ontem o quefoi? ( ...) Entdo foi o planeta que se wlocou entre o sol ea
terra (...) certo? Eclipse solar ou lunar? ( ...) Ess elipse de ontem o que foi? Vocés em
Ciéncias ja viram os planetas? Foi o planeta que se wlocou entre o sol e a Terra. Entdo.

Certo? [faz anotagdes e an seguida wnvoca outro grupo.

O discurso, para Foucault (A ordem do discurso, 2002), ndo € simplesmente ajuilo que
traduz as lutas ou o sistema de dominio, mas aquil o por que, pelo que se luta, o poder do qual nés
gueremos nos apoderar. Assm, a producdo de discursos em toda a sociedade € @ mesmo tempo
controlada, seledonada, organizada eredistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por funcgéo conjurar seus poderes e perigos.

No remrte (ou turno de falas) acima entre A10 e P apontamos a ocorréncia de um
procedimento de exclusdo de modo interior: o principio da disciplina. Compreendemos que a
professora, ao discursar sobre o conteido referente adisciplinade déncias. Vocés em Ciéncias ja
viram os planetas? exerce o controle interno do discurso: o “da dassficagén” e o “dasdegéo”,
fixando limites entre & diversas disciplinas que cmpdem o curriculo escolar. O contelido a ser

ministrado na disciplinade déncias deve ser estudado em ciéncias, ou pelo menaos deveria.
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Os discursos veiculados pela midia ndo se submetem, a priori, a0 principio da
classficagéd (epistéme da modernidade, cf. Foucault, 2002b). Os fios dos discursos estéo
entrelagados e sdo ariginados (se asm podemos dizer) de varios campos de mnhecimento.

A heterogeneidade discursiva € ongtitutiva de sujeitos e de enunciados, embora aescola
tenha, ao longo dos culos, homogenei zado tal constituicdo. No espaco pedagdgico, 0s textos ou
discursos tém sido tratados espedficamente @mo narrativos, dissertativos ou descritivos
(Orlandi, 2001), como se foss posdvel a existéncia de textos discursivos puros no uso cotidiano.
Nesse mesmo sentido, a escolatem considerado que certo conjunto de informagdes pertence aum
campo do saber e ndo a outro. Seguindo essa perspediva, cada conjunto informadonal tem sua
clasdficag®. Todavia, ndo € isso que se verifica na préatica cotidiana. Os discursos ndo so séo
hibridos enquanto tipo (narrativo, dissertativo, descritivo) como 0s S0 em termos
informadonais. Com isso podemos dizer que aheterogeneidade discursiva evidenciada éuma das
caracteristicas da midia. No entanto, o dscurso de sala de aula do sujeito-profesora, ainda que
esteja trazendo o discurso midiético para ese espaco, filiase a prética discursiva pedagogizada
na modernidade, ou sga, a informacdo encontra-se aocada en determinadas éreas do
conhecimento. Asdm, o sujeito-profesor, doravante P, mostra, aponta de onde a informagéo
(sobre planetas) deve ser tirada, puxada, ja que ela se encontra localizada num certo ‘arquivo’
(Ciéncias). Ao fazer is®, P explicita interconexdo necessria entre campos do saber para a
concretizacéo da compreensdo de qualquer fluxo dscursivo como, a0 mesmo tempo, assume a
posicéo do sujeito que diz dgo a partir de uma prética cristalizada. Consideramos, ainda, que &
selecionar e fixar os contetidos, P tenta propor o controle das disciplinas estabelecendo limites
para o funcionamento do proces discursivo. A esse procedimento de imposicdo de regras ao
discurso dos individuos Foucault (2002a) denomina rarefacdo. Esse ritual é definido por gestos,

pelos comportamentos, pelas circunstancias em que ocorrem os discursos e pela gropriacéo dos
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j&ditos, ou sga, os contelidos de Ciéncias ja foram fixadog/limitados para a &ea especifica de
Ciéncias e os de Geografia, por suavez, estdo categorizados para a &ea de Geografia.
Observamos, ainda, que aprofessora ere um curto espago para o aluno definir/concatuar
0 ge é elipse erapidamente A10 responde: Quando a lua entra nafrente do sol. P retoma
conceitos da &ea de Ciéncias, que lhe confere o controle do discurso. Outros movimentos
semelhantes a e, em que P empreende um proces disciplinar para manter-se num

espago/posicdo definido, como pademos observar no préximo segmento.

Segmento 2
Aulan3 -Al5eP

A15 Um furacdo mata quarenta pessas e atingiu quatro estados, ao norte dos Estados

Unidos(...).
P Norte !? [expresso de indignacéo]
Al5 Oeste.
P Ah! Bom.

P interfere na apresentaggo oral de A15, ao perceber a indicac@® indevida de um ponto
carded (norte). Esse pequeno fragmento de aula indica duas atitudes de aerta de P & emissio
verbal do aluno. A primeira esta reladonada apredsdo da locdizagdo — tema caro a disciplina
Geografia— que garece d com toda aforca. Tanto é que, apés a substituicd do ponto cardeal,
do ponto de locdizagdo no espago (oeste por norte), P verbaliza sua grovagdo: Ah! Bom. A
segunda, quando a professora demonstra daramente que dém de cnhecer bem os contetidos de
sua &ea conhecetambém o teor da informacg& divulgada pela midia. Os alunos preocupam-se

em ‘reproduzir’ os fatos/informagdes com certafidelidade.
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Durante a entrevista a professora esclareceu que acompanha diariamente 0s naticiarios
(televisivos e impressos), procura estar sempre ‘atualizada’, e trabalha para que seus aunos
também sgjam informados, caraderistica marcante do sujeito da modernidade: participar dos
movimentos que dravessam fronteiras e produzem informagdbes (Hall, 2000). Bauer (2000) bem
explicita essa dualidade de aepcdes. conhedamento x informagé. O conhedmento ndo é aposse
pesa de informacé. Informacgd soO se torna mnhecimento quando € mediatizada. A professora
tem a informag& de que o furac@® ocorreu huma certa regido dos Estados Unidos e posali certo
conhecimento espedfico da &ea em que atua (Geografia) e, quando o aluno, preocupado em
transmitir a informagdo, cometeu um lapso e inverteu o ponto/locdizacdo do fato, foi
imediatamente advertido pela profesora. Evidenciamos, que a profesra procura
mediar/trabal har pedagogicamente para que os alunos construam seu conhedmento. No entanto,
essa mesma predsao de localizacd® no espaco, planificado, esquadrinhado, que obedece aordem
da epistéme moderna (Foucault, 2002b), e que impds a dasdficaggo e por decorréncia a
hierarquizacé do mundo e dos saberes, é posta em chegue, ja que & no¢des de limites rigidos
ficam em crise, dentro mesmo do proprio conjunto de aencas da ciéncia ou da disciplina (no caso

a Geografia) quando, momentos depois de enunciado 0 segmento 2, ocorre 0 segmento 3.

Segmento 3
Aulan3 - Al e P

P Vocés sabem onde éque fica a Turquia, gente?

Al6  Sei / no continente auropeu.

P Heim!?

A16 No continente europeu

P No europeu ou asiatico? [a profesoradirige-se a Mapa-muandi].

Al6 Ah/n&osd, sO sel que esta di no meio. [0 duno aponta para alocalizagd no mapa).
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P Eu vou mostrar// Aqui/. [indica no mapa].
()

P Ess pate aqui seria a parte asiatica. Entdo uma parte maior da Turquia pertence a
Asia, ao continente asiatico, mas tem uma pequena &ea da Turquia que etd no
continente...

Observamos neste segmento que arigidez dassficadria ndo se sustenta. O sistema
educacional é uma maneira politica de sustentar os saberes e os dizeres. P, a0 se gropriar do
discurso de um grupo doutrinario, o qual fixa os enunciados como verdades e discursos validos,
rediza a goropriagdo do discurso social: 0 assujeitamento aos discursos dos grupos sociais. A
explicago/elucidagdo de que uma peguena parte da Turquia esta no continente asidtico e aoutra
no continente europeu compreende o j&dito e ndo ha cntestacdo sobre as condigdes politicas e
sociais desta divisdo geogréfica

Outro segmento discursivo que ilustra a regularidade enunciativa da epistéme da

modernidade, ou sgja, a mathésis (ordem e dasdficag@o) € o que segue:

Segmento 4
Aula n.5-A 18 eP

A18 A maléria que estava preocupando & em Minas Gerais e regido quase foi  encontrada
a cura(...) elesfizerama pesquisa e estudaram (...).

P Essa noticia entra no social [setor] ou na cientifica area] ?

Al8 Cientifica.

P Social e dentifica

Além dess aspecto, da ordem e da classficacd, um outro pode ser apontado. Segundo
Foucault (2002a), a filosofia, espedficamente dguns temas, vieram para responder os jogos de

limitacOes e de exclusdes, da verdade idea como lei e dos sistemas de sujeicdo do discurso. A
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filosofia clasdca baseada na metafisica da presenca (Derrida, 2002), propde uma verdade idea
como lei, umaradonalidade (logocentrismo) imanente como principio de seu desenvolvimento e
reconduz aética do conhedmento do proprio desgio da verdade e somente a poder de pensa-la,
a0 mesmo tempo que responde, reforca estes principios porque renega (contradiz/recusa) a
redidade especifica do discurso em gera. A disdo (apagamento) da realidade do discurso no
pensamento da metafisica da presenca toma forma sob vé&rios temas e, diante destas
possbilidades de supressio da verdade, hd uma espéde de temor surdo dos acontecimentos, das
massas das coisas ditas que possam ser violentas, descontinuas, perigosas e que desordenam o
discurso da verdade (Foucault, 2002).

O turno ck falas de P: “Essa noticia entra no social ou na cientifica? (...) Social e
cientifica” evidencia o que Foucault conceitua de guagamento da redidade do dscurso. O
profesor tornase 0 sujeito fundante de seu discurso e classfica os sgnos e as letras para
designar um discurso que ndo terd de explicar, pois ja esta explicado pela histéria que dassfica
os saberes em “disciplinas’, em “areas’. Assm, como origem e dono de seu dizer, o sujeito diz
algo e ese dgo passaaser verdadeiro.

Retomando o0 aspedo acima andlisado, em referéncia a dasdficagio dos sberes,

apontamos o0 proximo segmento para melhor il ustrar as consideracoes:

Segmento 5
Aulan.2 P

P O que \océ owviu, P.? [chama o auno pelo nome]. O que o Garotinho falou? Téa tudo sob
controle?... Ta numa boa? Como é que esta o problema da seguranca no Rio de Janeiro?

()

P Uhn/ procurem ver certinho is dai. Certo? Quando vocés forem ver a noticia procurem

saber em que area que €/ Onde \Vocé viu essa noticia?
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O ponto que queremos indicar aqui se refere a prética de questionamento de P. Ao
questionar os alunos, P diferentemente do que ocorreu em outros momentos da alla, ou em outras
aulas, quando ela mesma responde & indagacdes que dabora, ndo so os estimula apensar sobre 0
fato jornaistico como também a indica o posicionamento do sujeito da noticia (Garotinho)
perante o ocorrido. P pergunta onde o fato amntecal e 0 que o sujeito falou, isto é, o foco esta
sendo dado no dze do sujeito (Secret&io de Seguranca Publica), na reacé verbal do
entrevistado.

P toma o dizer da/na midia sem questionamento, como verdade. Todavia, podemos dizer
que aui ha um arremedo de deslocamento de sua prépria prética de sala de aula & provocar um
olhar para o dzer, para o como foi dito. Foucault (2002) discorre sobre aoposi¢do do discurso
verdadeiro X falso. Quando P questiona sobre os fatos e sobre & informagbes da seguranca
publica do Rio de Janeiro, tenta deslocar o discurso da midia. O discurso verdadeiro pode ser
visto o mais como o cesgavel e o instituido, mas como um discurso que se desloca,
promovendo outras formas de verdade, outros olhares, outras vontades de verdades. O discurso
da verdade esta sempre regparecendo e P, com certa timidez tenta promover o deslocamento

desse discurso.

4.1.3 O movimento circular do discurso
Segmento 6
Aulan.3-A16, Al4 eP

Al6  Professora deixa eu falar/
P Vai ...



Al6

Al6

Al6
Al9

Al6

Al6
Al4
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Pode falar? Foi que os Estados Unidos anunciou 0 nome da nova equipe do governo
provisorio do Iraque. Um general foi quem falou o rome dos cinco e eitos pra governar o
Irague provisoriamente.

Mas esse pessal que \ai governar o Iraque énorte-americano ou iraquiano?

Pelo que esta na noticia sGo norte-americanos.

Sera que os iraquianos estéo gostando dessa determinacao?

Pelo menos n&o redamaram até agora.

S6 umiraquiano.

S6 umiraquiano? Vocé ndo auviu nenhuma redamacgao?

Eu néo.

Agora se fosse Wocé uma iraquiana e acontecess a guerra do jeito que acontecal e 0s
Estados Unidos colocass ali para governar quatro nate-americanos e um iraquiano
vocéia ficar satisfeita?

E, melhor que nada, é16gico que aiia.

Eu ndoia.... Depais de tudo o que aquele Saddan fez? [discussio entre os alunos bre
pontos de vista diferentes]

Gente... [bate 0 sinal e ficaimpossgvel ouvir qualquer comentério]

A partir deste trecho, podemos afirmar que acada diaficamais evidente ainterferéncia da

midia na formag&o do sujeito contemporaneo. Leite (2000) adverte sobre ainfluéncia que amidia

opera na desconstrugcéo e rewmnstrucdo cultura da sociedade e que, paulatinamente, substitui

identidades e ideologias por esteredtipos e padrdes impostos pelo mercado econémico e pelas

manipulagdes politicas, a agenda setting (BARROS FILHO, 1999).

Consideramos que as informacgOes mididticas s produtos consumidos pela sociedade e

estdo presentes na escola; torna-se, pois, indispensavel abrir espag para discuti-las. Criticar ou

aplaudir ndo é simplesmente aquestdo que podemos presenciar no ambito da sociedade ou da

educacd. Paraque & informagdes possam aproximar-se dos contelidos didaticos em sala de alla

devemos considerar a politicade daboracdo e difusdo do espetaaulo que a midias representam.
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Para Fischer (1997) compete a @&cola investigar as estratégias de linguagem da midia,
considerando que & ‘coisas ditas' tém um papel fundamenta na formac& dos sjjeitos ciais, e
ndo se trata apenas de um contetido, de um enunciado ou de uma informagdo. Nesse apedo,
Morin (2001) discorre sobre dgumas questdes em “A televisdo pode ser educativa?’. O autor diz
gue sim na medida em que educativo ndo for tomado nosentido pedagdgico usual, ou sgja, a
palavra adquiriu um sentido tdo amplo e podemos dizer que tudo pasou a ser educaivo. Nesse
caso, atelevisdo também é educativa, responde 0 pensador. E aaescenta que, na educagéo e na
sociedade de um modo geral, ha uma passvidade de fato, na medida en que somos espectadores
e que &é auilo que habitualmente ndo faz parte do espetaaulo (a vida politica a vida mundial,
tudo o que aontece no mundo) é transformado em espetaculo pela midia.

Thompson (2001) discute o fato de o individuo receber e gropriar-se de uma mensagem
incorporando-a para refletir sobre si e, sobre @& pessas e sobre 0 mundo. As informagdes
produzidas pela midia podem ser discutidas pelos individuos e depois reglaboradas
discursivamente, podem ser compartilhadas, repetidas e reinterpretadas. Ess processo, segundo o
autor, € um proces de transformacdo plural, diriamos que é um movimento gue atera &
identidades culturais e que requer atencdo, principamente na formac® e na educa@o de
cidad&os.

Outro aspedo que pode ser indicado a partir desse recorte de aula é uma referéncia a
prética do didogo colocada en funcionamento durante aaula. O fato de P, neste segmento,
questionar os alunos a partir das informagdes contidas na noticia, trazdas e awunciadas por Al6,
desencadeia uma troca informacional que deflagra a dialogia na sala de aula. Assm, amidia, via
P, pde em funcionamento o sujeito-aluno que se obriga adizer, a partir do que lhe éperguntado.

Aqui 0 jogo de pergunta e resposta se d4 entre P e aunos, diferentemente do caso

anteriormente analisado. Seguindo o pensamento de Foucault em Vigiar e punir (1987), diriamos
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que o fluxo do poder encontrase an movimento porque etd, de dguma forma e em aguma

medida, sendo exercido por varios sJjeitos durante a ala.

Segmento 7
Aulan4d4 Al eP

P Vamos |4 Primeiro grupo vai expor a noticia agora // S[nome do aluno] vocé fala pra
miny Reporter S falando pra classe.

Nese reworte, apontamos a estratégia de P em atribuir ao aluno a posicéo de repdrter,
como uma forma de concretizar, ou de tornar mais proxima do real, a situac@ jornalistica Essa
estratégia consiste em reproduzir as condic¢des de producdo do discurso jornaistico, instando o
aluno (S.) a proferir discurso como se fose o repérter. A verossmilhanca ai instaurada @nstroéi
as bases para a assuncéo da prética discursiva simulada como se fose red; € o simulacro
exercendo seu papd pedagogico. O aluno exercita seu dizer de repérter porque foi focado nessa

posi¢&n.V ejamos agora o recorte discursivo mais ampliado:

P Vamos |4 Primeiro grupo vai expor a noticia agora // S. vocé fala pra mim/ Reporter
S falando pra classe

Al  Antonio Garotinho faz reunido com os aetarios de seguranca paa mehorar a
seguranca de Sdo Paulo e prendem oito policiais corr uptos e um esta foragido.

P Talvez ele estgja nervoso [gravador na carteira do auno] talvez por alguma coisa. // O
Anthony Garotinho foi nomeado seaetario de seguranca de qual estado? Helm S? Qual
o Estado que esté tendo muito problema de seguranca pablica?

Al SAo Paulo//

P Sera?... Enquanto eu fecho a porta [muito ruido externo] vocés trés conversam pra
decidir.

Al Rio// Rio de Jneiro.
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P [muito barulho] Os trés decidiram ai?. Qual é o Estado que esta tendo sério problema de
criminalidade?

P Ja que estamos falando dessa naticia/ Quem ouviu o0 pronunciamento ontem do Garotinho
que falava sobre o problema de seguranca do Rio de Janeiro? Algum de vocés ouviu 0
jornal? [dirige-se as demais alunos] Quem ouviu?

A2 Eu// Eu ouvi.

P O que vocé ouviu, P. [nome do aluno]? O que o Garotinho falou? Ta tudo sob controle?...
Ta numa boa? Como é que estd/ O problema da seguranca no Rio de Janeiro?
P Vamos 1&/ Primeiro grupo vai expor a noticia agora // S. vocéfala pra mim/ Repérter S.

falando pra clas=.

Baacega (2001) e Thompson (1998) discutem sobre a mercantilizacd das formas
simbdlicas, dos bens smbdlicos em que as informagdes se tornam mercadorias, objetos que sdo
apredados emnomicamente. Desta forma, o cenario e o espetaaulo de representagdes retorna: 0
aluno (S.) assume aposicdo de repdrter e repete sistematicamente o jogo de representagdes
ideoldgicas e adeterminac@ da drculagé dos bens smbdlicos (informagdes). O espetéculo de
verdades encenado pela midia no mundo contemporéaneo e, de certa forma, reproduzido pela
escola, é questionado por Althusser (1995): ha um conjunto de instituigdes concretas
manifestadas pelos aparelhos ideoldgicos do Estado. As regras do “bem” fazer, as regras para a
melhor qualificag@ e para asubmissio as ordens $i0 efetivadas na escola. Refletir e dialogar, no
contexto escolar, sobre essee movimento de reproducdo social é uma das questdes que Joan Férres
(2001) discute. Para de, 0 proces educativo precisa encaminhar-se na descoberta enainvencéo
de estratégias de gorendizagem caracterizadas pela divida da verdade estabelecida.

Podemos retomar as consideracOes de Fischer (1997) sobre o dispositivo pedagdgico da
midia quando P faaldiscursa: Ja que estamos falando nessa noticia/ Quem ouviu 0

pronunciamento ontem do Garotinho que falava sobre o problema de seguranca do Rio de
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Janeiro? Algum de vocés ouviu o jornal? O pronunciamento do Secretario parece funcionar
como um dispositivo pedagdgico da midia, pois o discurso/pronunciamento produzido €
divulgado pela midia, de um lado, e recebido e cnsumido, de outro, pelos telespedadores. Ese
dispositivo ndo apenas veicula em ampla drculagc@ os ‘textos midiaticos (0 pronunciamento),
como, também, provoca discusDes bre os modos de pensar e a@ir dos que discursam e suas
questdes ideol bgicas envolvidas com as questdes de poder. A midia, ao divulgar o discurso do
Seaetério, demonstra publicamente asociedade sua preocupacdo com as questdes de seguranca
publica e torna-se diada/parceira de seus telespectadores. A escola, quando reproduz as
informagdes &m promover discuses bre aideologia veiculada na TV, induz os aunos,

também, a ompaduar com amidia.

Segmento 8
Aulan5 A2 A3 eP

A2 E sobre uma mulher de Fortaleza que redamou que o marido dela morreu/ ha um més

porque esta faltando leito nos hospitais

T

Alguém tem feito alguma coisa pra resolver este problema?

A2  Alguns paliticos prometem, né? Mas....

T

Sera que ndo hauve nem uma verba? Nada?

A3 Houveuma verba de quatro mil/ mas acham gque roubaranv/

A2 Quatro milhdes/

A3 E sei 1&// acho que sei 14/ uma fraude/ Acho que roubaram, ndo chegou |4.

P Nao chegou? Enviaram e ndo chegou? Maravilha hem? Maravilha, que misa//
[ironizando]
P Continua morrendo gente por causa dese mesmo problema? Poucos leitos e muitos

doentes? Ta. [convocaoutro grupo para gresentar anoticia).
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Nes< fragmento, P interrompe o dscurso do auno realizando o movimento caracteristico
da modernidade: a producéo e a fugacidade das informacdes e/ou mercadorias. Foucault (2002a)
discute sobre 0s perigos e os poderes que os discursos podem representar. Podemos observar no
altimo fragmento quando P questiona ainformago e logo em seguida cncorda: Poucos leitos e
muitos doentes? T4.. Ao concordar, P ndo legitima sua opinido. O Ta é o procedimento de
interdicdo da palavrado autro - de A - e seu discurso é excluido. O sujeito ndo pode dizer o que
quer e, quando quer, é asajeitado pelas condicbes de producéd de seu discurso e pela
posicdo/funcdo que ocupa. A estd submis as ordens e ao discurso de P que, por sua vez
autoriza ou interdita sua palavra. O principio de rarefacdo, elucidado por Foucault (2002a), o
qual consiste en dominar e controlar individuos que discursam, ou segja, sO participam do
processo discursivo quem for qualificado para fazé-lo. Orlandi (2001) também langa um olhar
espedal para a questdo do dscurso autoritério/pedagogico. Esse discurso, sem neutralidade, €
bloqueado ou autorizado pelo professor durante as formagdes discursivas formadas no contexto

escolar. Paramelhor compreensdo de nossa andlise observemos o trecho a seguir:

Segmento 9
Aulan.6 A7,A12 e P

A7 (.)

P Ta... Ok.. Certinho... Onde \océs pegaram essa noticia?

A7  Jornal Naciona

P Eh... Agora as meninas [convoca as alunas pelo nome]. Vocés vao falar pra mim uma
noticia palitica. Eh uma Brasil politica. Vocé [indica a &und)].

A7 ()

P Vamos l4... Outro grupo. Eh ... Noticia sobre o Iraque.

Al2  Pode ser sobre a guerra professora?

P Aha ... [responde dirmativamente com a cdeca
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Uma das questes que procuramos responder em nosso traba ho refere-se a quais midias

gue perpassam o contexto escolar. Destacamos no segmento anterior a pergunta de P: onde vocés

pegaram essa noticia? A resposta de A7: Jornal Nacional (Jornal da TV Globo) confirma com

as respostas obtidas no question&rio dos alunos (quadro 10). Os jornais televisivos 80 0s que

mais recebem audiéncia. Ao indagar o aluno sobre aorigem da noticia, P diz apalavra pegaram,

valorizando-a cm se fosse um prémio. A posse de dgo parece um artefato importante e acssivel

e, de alguma forma, esta pronto para ser consumido. Ao considerarmos as discuses

apresentadas na perspediva da pés-modernidade (1.2), Giddens (1991) discute sobre 0 proces®

abrangente e rapido das transformagdes em toda a natureza das instituicdes <ociais. O autor

adverte que ese movimento continuo tende a apagar a identidade cultural global e a criar

identidades ‘partilhadas tornado a sociedade an ‘consumidora e ‘cliente’, o que Hall (2000)

denominade ‘ supermercado cultural’

4.1.4 O retorno do (mesmo) discurso

Segmento 10
Aulan.2—-A4,A7 eP

A4
P
A4
P
A4
P

O ddlar cai (...), € queda de dois virgula seis por cento (...)

Que preq esta hoje o ddlar?

Dois e noventa

Se estd abaixando o que estd aconteaendo? / Tem nais ou menas no Brasil ?

Tem nais.

Tem nais ddlar no Brasil. Vocés sabem por qué? E porgue as pessoas estdo investindo, //
as empresas multinacionais / as empresas estrangeiras estdo investindo no Brasil. //
Aquele risco que estava acontecendo quando houve a eleicdo, que o risco foi muito ato/

vocés sabem por qué? Vocés vao investir o dnheiro de vocés num lugar que tem nmedo de
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perder? Entdo orisco estava alto e ninguém investia aqui. Agora orisco abaixou e o que
aconteceu? Eles estdo comecando a investir// as empresas de fora do Brasil estdo
investindo agui. Estéo trazendo ddlar para o Brasil, entdo tem naisddlar.

A7  Serd quendo era bomtrocar o prego do real pelo prego do dolar?

P Olha, ndo acredito. J& teve 0 mesmo preco em um mil novecetos e noventa e cinco. Vocé
comprava umdolar por umreal, mas agora// trocar?

A7 Professora, por que o ddlar foi subindo, subindo e ndo seguraramo pre@?

P O governo anterior foi segurando, foi segurando... Mas ai se nés formos ver, tem muitas
coisas que entram na jogada, certo? Se o dolar subiu, € porque diminuiu aquantidade de
ddlar aqui noBrasil. H& uma série de fatores, ta? Vamos continuar?

A escola €0 espaq (onde) ocorre areproducéo cultural, a legitimidade dos saberes e das
préticas cio-historicas. Para Althusser (1985) a escola é a sede da reproducéo cultural e o
sistema de ensino é a solugdo mais dissmulada para o problema da transmissio ou exercicio de
manipulac@o de poder, pois contribui para areproducéo da estrutura das relacOes de dasse, sob a
aparéncia da neutralidade, o cumprimento dessa fungdo. Na definicdo tradicional, o espaco
escolar, como sede de reprodugédp cultural, assume a funcd de laboradora na
transmissdo/distribuicdo  da informac® aamulada no patriménio cultural. Ha uma
correspondéncia entre adistribuicéo do capital cultural e do capital econdémico e do poder entre
as diferentes classes: 0s sgnos sdo selecionados e aposse dos bens culturais torna-se acesdvel
para quem dispde de condicdes para possui-la. Ela também assume afungdo dssmuladora, pois
apresenta hierarquias sociais representadas pela competéncia, pelo dom e pelo mérito. As
hierarquias sociais convertem-se nas hierarquias escolares e, com s legitimam a perpetuacéd
da ordem social. Observamos que conduta discordante dentro de um grupo socia resulta na

reprovacao pelo préprio sistemado grupo.
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A escola é a sede do Discurso Pedagégico (DP) (Orlandi, 2002), pois este garante sua
funcéo: dizer o que esta institucionalizado sobre & coisas e como forma, também, de garantir a
circularidade que pode ser rompida dravés da aitica

Consideremos um recorte do segmento discursivo anterior

P Vocés vao investir o dinheiro de vocés num lugar que tem medo de perder? Entéo o risco
estava ato e ninguém investia aqui. Agora orisco abaixou e 0 que aconteceu? Eles estédo
comegando a investir// as empresas de fora do Brasil estdo investindo aqui. Estdo
trazendo ddlar para o Brasil, entdo tem naisddlar.

As informagdes sob o rétulo de inculcago tornam-se fragmentadas e @ leis gerais do
discurso (informatividade, utilidade e interesse) sdo evidenciadas e poderiamos dizer que ha d
um nivelamento pedagdgico entre amidia e a ecola.

Ao (busca) explica como funciona o sistema emndémico no Brasil em relacd®d a
flutuacd do ddlar, P legitima um ceto conhedmento, usando da estratégia de simulacd® de
participacé do autro no didlogo, ao formular perguntas que ndo serdo respondidas pelo outro, 0
interlocutor, mas pelo préprio locutor, por aguele que pergunta. Ao legitimar o dito, P se legitima
como autoridade eseu discurso se torna autorizado pelo DP.

A ese respeito, Coracini (1995) se referiu como sendo a banalizag@o do discurso de sala
de aula. O profesor assume a responsabilidade de informar acompanhada da idéia de facilitaggo
dess informagdo: afinal, € preciso tornar o objeto a ser ensinado acesdvel a quem nédo sabe.
(CORACINI, 1995, p. 35).

Essa mesma prética discursiva (de banaizag&o) apontada por Coracini, na sala de aula,
também se rediza no discurso midiético, ja que a quantidade de informaca - nimeros de digitos
informadonais que ‘custam’ ou que ‘gastam’ um determinado tempo ao serem transmitidos - esta

vinculada e € ontrolada por uma série de fatores, entre des o tempo maximo de mncentragcé do
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leitor-ouvinte-telespedador. Com is a midia ndo aprofunda o nivel informadonal e o discurso

ficabanali zedo.

Segmento 11
Aulan.2A7 e P

A7 Serd que ndo era bomtrocar o prego do real pelo prego do ddlar?
P Olha, ndo acredito/ ja teve 0 mesmo prego em noventa e dnco, em mil novecentos e

noventa e danco, vocé mmprava umddlar por umreal, mas agora trocar?

Ness segmento, P fecha o ddogo e institui sua resposta. O questionamento que P vinha
provocando junto aos alunos agora, como no segmento anterior, € substituido pelo dizer de
verdade. O que estamos querendo dizer aqui € que P aterna com momentos de didogo com os
alunos, ainda que sgja d¢a mesma quem responde, com momentos de indicago fechamento de
sentido.

Segundo Orlandi (2001), uma forma de interferir no cardter autoritério do DP é questionar
0s seus implicitos, o seu cardter informativo, sua ‘unidade e atingir seus efeitos de sentido’
(Orlandi, 2001, p.32). Com os implicitos, o dscurso faz drcular agumas ‘informacoes,
informagdes esss que garecem como dadas, predeterminadas, e ndo deixam espago para que se
situe a aticulag@o existente entre 0 dscurso e 0 seu contexto mais amplo. Os implicitos prendem
os interlocutores no espaco instituido. Espedficamente, em relagdo ao DP, uma forma néo
autoritaria € explicitar o jogo dos efeitos de sentido em relac® as ‘informagdes colocadas nos
textos e dadas pelo contexto histérico-social.

Do ponto de vista do professor, uma maneira de se @locar de forma polémica é nstruir
Seu texto, seu discurso e deixar espago para aexisténcia do ouvinte mm o sujeito. Autor de seu

dizer. Isto €, saber ser ouvinte do proprio dizer e do dizer do outro. Da parte do auno, uma
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maneira de instaurar 0 polémico € exercer sua Gpacidade de discordancia, isto €, ndo acetar
aquilo que o discurso propde amo fixidez do dito, determinando-lhe o lugar do cuvinte. Ou seja,
0 proprio do discurso autoritario fixa o lugar (a posicén) do ouvinte na posi¢éo de owvinte eo do
locutor na posi¢céo de locutor.

Orlandi (2001) parte de Chaui (1980) para discutir alguns pontos a respeito de ideologia.
E questiona: que voz é essa que fala no discurso da escola, na voz do profesor? Quem esta
excluido do discurso educadona? Orlandi responde que tanto os profesores gquanto os
estudantes 50 o0s excluidos do discurso, desse dizer-ato-decisdo quando se trata do discurso do
poder que se pronuncia sobre aeducac@o, definindo seu contelido, sua forma, seu sentido, sua
finalidade. O discurso educadonal que se pronunciasobre a elucago aparece cistalizado. Mas
Orlandi acrescenta que os professores, quando se trata do trabalho pedagdgico, ndo estéo
excluidos do dzer-ato-decisdo e assvera que os proprios professores reproduzem os discursos e
cristalizam em seu trabalho de educacdo. De um lado, portanto, deve-se questionar os implicitos,
os locutores, o contelido, a finaidade, o sentido dado ao ensino pelo DP e, de outro, faze a
mesma isa com o discurso que nés reproduzimos internamente no trabalho pedagdgico. Isto €
questionar as condigdes de producéo desses discursos.

Outro questionamento gue suscita discussio na obra de Chaui (1980): de onde vem e por
gue vem a seducéo de tornar-se guru/mestre? Orlandi (2001) apresenta 0 seguinte argumento:
mesmo gquando somos criticos (quando o somos), estamos fixados pela ingtituicdo e enquanto
profesores ndo acompanhamos o aluno, ficamos no lugar de ‘mestre/gury’. Dai o risco da
cristalizag@o (reproducéo do discurso de poder), e essavontade de autoridade ndo € abstrata, ela é
claramente marcada na relac@® de ensino. Esta aitora propde que, sendo o DP um discurso
institucional, reflete relagdes institucionais das quais faz parte: se essas relacbes 50 autoritérias,

ele sera autorit&rio, e o problema estd em refletir a ordem socia na qual o DP existe. Faz-se
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necessrio apontar uma pedagogia que leve a sério as condicdes (tanto pode ser obra dos alunos,
quanto dos professores, quanto de todos) de desenvolver o fenbmeno da consciéncia
contraditoria, ou sgja, que todos (no sentido amplo e ndo sO o conjunto de professores, mas a
sociedade de um modo geral) descubram que é posdve criar e desenvolver um espago

privilegiado onde o DP sgja mais polémico e menos autoritario.

4.2 A ENTREVISTA

Ao apresentarmos 0 movimento segundo desenvolvido em nossa pesquisa, o qual
descreve os discursos e @& agdes do pesquisados, faremos uma sintese do relato da trajetéria
profissional da professora: formou-se na década de 80, no curso de Geografia pela UEM e atuou
por alguns anos no magistério, mas por motivos particulares interrompeu sua carreira
profissional. Retornou no ano de 1996 e percebeu que o0 contexto educadona estava muito
diferente do periodo em que havia lecionado, os aunos estavam muitos agitados e sem interese
em suas (ou todas) aulas. Os valores e & atitudes dos alunos mudaram, a instabili dade das
politicas educecionais assustavam, enfim, a sociedade era outra. Decepcionada e inquieta @m
sua duacdo sentiu necessdade de mudanca em sua vida profissonal. Teve @nsciéncia de que
alguns cursos gudariam a adaptar-se, ou acomodar-se no diferente mntexto em que duava. Para
iniciar fez um curso Lato Sensu na &ea da Educag@o, na UEM, e a partir de entdo, tem se
dedicado a estudar e a participar de airsos de capacitagéo (sic!) ofereddos pela SEED. Tem
procurado redizar novas préticas pedagogicas e inclusive @m o uso da midia en suas aulas
diarias. Valoriza seu trabalho porque aredita que esta contribuindo para aformacdo de qualidade

e a onstrucéo do conhedmento de seus alunos.



128

Encontramos, no dscurso da professora, aguns fragmentos que demonstram muita
seguranca e credibilidade em seu trabalho, e em outros, certa instabili dade, caracteristica dos
momentos de inovagdo. Ludke e André (1986) afirmam que a entrevista favorece a interacggo
entre pesquisador e pesquisado e este procedimento confirma-se, de maneiratal, que, agora numa
situacdo mais confortavel, passamos a considerar alguns sgmentos Elecionados da entrevista
redizada cm P.

ApOs a pergunta da pesquisadora sobre o objetivo de redlizar o trabalho com as

informagdes advindas da midia, em sala de aula, P responde:

Olha, reatualizar// os alunos s sentirem no contexo do mundo hoje, do que
esta aconteaendo, deles participarem. (...) quando agente observa os alunas
dando opinides, por exemplo, de fatos que aconteceam em outros lugares, se
foseem eles, como reagiriam. Levar o duno a criar o habito deles =
familiarizarem com jornais, revistas. Tornar is© um habito na vida deles (sic).
E com es< tipo de informacdo que des estdo tendo eles passam a se tornar
criticos em relacdo ao que estad acontecendo, se posicionando a favor de
determinadas coisas ou contra deter minadas coisas.

A partir desse recorte discursivo da entrevista, dizemos que P considera importante o fato
de os alunos estarem informados com 0 que éveiculado pela midia.Os lugares representativos
nos process discursivos $0 colocados em jogo Assim, é uma série de formagdes imaginérias
gue designam lugares e dribuem, asi e a outro, aimagem que des fazem de seu préprio lugar e
do lugar do outro (PECHEUX, 1997, p. 82). A imagem (1) que P tem do referente (R) (conjunto
de informagdes midiaticas) — (IR) é aimagem imprescindivel na vida moderna, contemporanea.
Ess imagem de R € enunciada com certa regularidade em discursos varios, constituindo numa
deonticidade discursiva (VASCONCELOS, 2003) que ndo coloca en discussio a vaidade da

imagem que se tem do referente. O fluxo da argumentacgdo seria nos seguintes moldes. se €
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necessrio, entdo € obrigatorio (cardter dedntico). Is é obrigatdrio, e eu profeswora o redizo,
entdo por que questionar isso.

Observamos o Utimo trecho do recorte anterior:

E com es< tipo de informacdo que des estdo tendo eles passam a se tornar
criticos em relacdo ao que estad acontecendo, se posicionando a favor de
determinadas coisas ou contra determinadas coisas.

O dizer de P indica que o trabalho com a midia estd relacionado ao conjunto de
informagdes a que o0s aunos tém acesD, ou sgja, o trabalho se volta a contelido da mensagem.
N&o ha, pois questionamento de como a informagdo € mnstruida. O sentido é, portanto fixo e a
lingua étransparente. Neste discurso podemos identificar 0 equivoco existente entre o conceito
de informacdo e de mnhedmento, abordado em nossa fundamentacé tedrica Embora sabendo
que estas definicbes 90 apresentadas sobrepostas e intercambiaveis pela sociedade midiética, a
escola reproduz esses conceitos. Defini-los sgnifica procurar (rastrear) Signos ou tragos que nos
direcionam a outros conceitos ja internalizados, é indefinir a presenca que procuramos (Derrida,
1991). Retomamos Baccega (2001), quando adverte que nossa sociedade contemporanea esta
caacterizada pelo movimento do espetaculo e este € asegurado pela midia. A informagdo
confunde-se @m o conhedmento e ‘estar informado’ remete a ided ilusorio de que ‘tenho
conhecimento’.

A presenca da midia, ou a utilizacdo das teaologias, por s SO, ndo constituem a
organizacd do conhecimento. A informacdo é um artefato (Sanches Gamboa, 1997) que tanto
promove dominagdo quanto emancipagéo e que, segundo Luckesi (1996), exige um esforco para

desvendar o que andando foi dito/mostrado ou elucidado peratornar-se @nhedmento.
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O discurso de P em sadla de aula, muitas vezes, € excaminhado para o deslocamento de

verdade, e se retomarmos a aula n. 3, o segmento 6 que ocorre entre P, A16, A19, verificamos

gue hd uma provocac¢a da professora:

Al6
Al19

Al16

Serd que osiraguianos estdo gostando dessa determinacéo?

Pelo menos ndo reclamaram até agara.

S6 umiraquiano.

S6 umiraquiano? Vocé ndo owiu nenhuma redamacéo?

Eu néa

Agora se fos wocé uma iraquiana e acontecese a guerra do
jeito que aconteceu e os Estados Unidos colocass ali para
governar quatro norte-americanos e um iraquiano vocéia ficar
satisfeita/

Ess procedimento de instigagdo pode ser aproximado das consideragdes de Thompson

(1998) quando discute sobre arecepcéo e a @ropriacd® das formas smbdlicas. Isto significaque

as mensagens/informacfes veiculadas pela midia sdo dscutidas entre os individuos, nos mais

diversos contextos, e depois podem ser reelaboradas discursivamente. Thompson salienta que

ese procesn de redaboracdo e discussio das mensagens ocorrera ao longo do tempo. A

profesra, tomada de ceta intuicdo e aiatividade, parece crer nesta perspectiva € assm,

procura encaminhar sua pratica pedagdgica.

Outro segmento que recebe discussio especid refere-se a questdo da metodologia do

projeto. Quando indagada por que delimita e diredona os temas, a professora justifica a razo

pelaqual assm procede:

E porque esse projeto que estou gplicando €, assm, uma etapa como essa qLe

vocé esta asdstindo [ ...] eu direciono e delimito os temas. Mas, por examplo,
tem uma fase do projeto orde os grupos vao escolher os temas que vao
pesquisar [ ..]. Ai o tema é mais livre, desde que// fique diversificado, para
varios grupos nao fazerem o mesmo tipo de pesquisa. Eles estabelecam, entre
eles, as pesquisas de aspedos diferentes [teméticas diferentes).
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Nes< recorte, 0 que queremos apontar € aregularidade discursiva centrada no eu que faz,
gue decide, que direciona eque delimita. Vazano dscurso aimagem que P tem de si enquanto
professora, detentora de um saber. Por conseguinte, vaza aimagem que P tem de seus alunos:
aqueles que predsam de direcdo. Uma vez indicada a direcé a ser seguida, aos alunos é dada a
oportunidade de escolha dos temas. Essa escolha segue aitérios. Um deles € ando repeticéo de
temas. Em vista dis, aregularidade enunciativa gponta para afiliagdo dscursiva partilhada pela
instituicdo escola: um mesmo tema, se for objeto de estudo, terd, neaessariamente, um mesmo e
anico enfoque.

Assm, é predso intervir e controlar os alunocs para que des ndo gptem por temas
pareddos. E a autoridade escolar controlando o fluxo dscursivo e indicando quais prétices
sociais os corpos doces dos alunos podem realizar (Foucault, 1987). E o panoptismo reinante, em
que avigilancia sutil concretiza os tentaaulos reticulares do poder nas capil aridades das relagdes
sociais.

E explica que aorganizagéo dos grupos também é mntrolada:

[ ...] agente wai descobrindo maneiras e jeitinhos que se adaptem nelhor [...].
Ess primeiro himestre foi assm, mais um ensaio. J& nosegundo bhimestre para
0 tercero eu troco_os alunos de grupo, porque sendo eles ficam naquele
grupinho fechado e ndo da muita abertura, comecam a ter muita rivalidade
entre os grupos. Entdo/ o que eu fago quando chega o més de julho, a gente
muda as equipes. [... ] No segundo semestre a gente da uma remangjada em
tudo.

Ess segmento, ainda que a regularidade discursiva aponte para amesma questéo posta
anteriormente, ha um deslocamento de P, que a projeta como sujeito-autor fora das mahas

escolares: a gente \ai descobrindo maneiras; um ensaio; a gente da uma remangjada emtudo. O
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que vaza no discurso € a posshilidade de ndo controle total. Portanto, ha uma chance de
experimentar.

Em relacgdo ao trecho: comecam a ter muita rivalidade entre os grupos. Entéo..., o efeito
de sentido possivel € o de que a acola ndo pode ser 0 espag@ de @nflito (CORACCINI, 1995).
Dai, entdo, a intervencéo, o controle. Entra-se, pois, numa cadeia infinita: a midia ndo polemiza,
a escola ndo polemiza o profesor ndo polemiza, 0 aluno Ndo questiona, a escolando questiona, a
midia aistaliza averdade, e a &cola, idem.

Foucault (1987) reconhece que a apropriacio do sistema disciplinar da espécie humana
para manter avida e & pessoas b controle ésoluto, com base no poder e naideologia, tornou-
se na sociedade mntemporénea formulas gerais de dominacé®, politicas de coergdes que
redizam sobre os corpos, sobre os gestos, sobre os comportamentos. A justificativa de P para a
delimitacdo dos temas e do agrupamento dos alunos parea nos remeter as discusHes que Ve ga
Neto (2000) apreda em Foucault, que na sociedade & relagOes de poder se ddo de modo sutil e
eficiente. Considerando que cada vez mais o sujeito tem consciéncia de que élivre, quando na
verdade tanto P quanto A estdo submisos a0 adestramento de multides que se da por meio da
separacdo, da diferenciacdo e da fabricacdo de individuos. Para Foucault esse poder € modesto e
humilde, comparado aos grandes aparelhos do Estado, e aescola realiza ese movimento de
reproducéo de maneira sutil.

Althusser (1998) adverte que na escola, enquanto instancia reprodutora do sistema
cgpitalista, as regras do bom comportamento so aprendidas e que asubmissio as ordens vigentes
estdo vinculadas a submissio da ideologia dominante. A professora, ao delimitar tema ou
organizar grupos, presapde que a acola empreende um papel organizador, e para tanto,

preocupa-se com 0s aspectos formais e estéticos da grendizagem, isto €, com a organizacéo e a
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composicéo dos elementos dos grupos, enfim, com a estrutura e o sistema apitalista da
modernidade, do qual somos produtos.

Ao término dha entrevista, retomamos uma questdo que os alunos, durante o bate-papo,
deixaram transparece como descontentamento: a questdo da avaliac@®. Os alunos disseram que
j& tinham o habito de ver/ouvir noticias, entretanto ndo predsavam ficar ‘ligados nas
infformagdes, e que ean virtude da avaiaggo duante & aulas, as vezs, eles entem ceta
imposi¢éo para acmpanhar os movimentos midiaticos. Perguntamos a professora se 0 projeto

tem cardter avaliativo e cmmo esse processo ocorre, ela agumentou:

Olha... eu... bolel alguns critérios assm... - porque nds como profesores temos
gue ter as ditas notinhas — entdo em cada turma eu tenho dis alunos monitores
gue olham as tarefas toda semana e anotam, iss fica registrado [ ...] . Fora is,
0 grupo apesenta a roticia para asala.Eles estdo sendo avaliados também]|...].
Um outro critério que au uso, como essa disciplina sd tem uma aula semanal,
faco uma avaliacdo himestral valendo sesenta. S0 seis questfes, cada questao
vale um ponto. Ess primeiro bimestre a avaliacao foi feita em grupo paa eles
terem condicbes de amnversarem sobre os asauntos, discutirem e clocarem na
avaliacdo a conclusdo que des chegaram sobre determinadas naticias. Veja,
também, porque des tém tudo registrado nocaderno. [...] Eu organizei assm:
jA que @am seis questdes, a primeira guestdo era uma noticia municipal, a
segunda uma estadual, a terceira uma nacional, a outra uma internacional, a
outra, jA que a guerra estava no apice da coisa, eu solicitei um comentario
sobre a guerra dolraque ea Utima paderia ser uma questao livrel..].

A avdiacd® é uma questdo muito discutida e complexa no ambito educacional, embora
ndo configure objeto de nossa pesquisa, gostariamos de retomar a discussio sobre aformagio
discursiva, a formacéo ideoldgica e sobre identidade do sujeito, questbes j& apresentadas em
nos referencial tedrico. Pécheux (1997) considera que a formac@o discursiva esta articulada
com aformacgdo ideoldgica, e o fato de aprofessora determinar os temas a serem avali ados, como

vimos também no fragmento anterior, significa que ela se submete as regras de uma @njuntura

pré-estabeledda epassa adiscursar de uma certa posicdo que ocupa definida pelas condigdes de



134

producéo. H4 uma mnstatacdo no discurso da professora quando diz nos professores temos que
ter as ditas notinhas, subentende-se que predsa cumprir as regras e os procedimentos ja
estruturados na sociedade. Orlandi (2000) nessee aspedo ressalva que o sujeito € re-definido pela
situacdo e Mussalim (2001) compreende que o sujeito submete-se & influéncias e a coercdes da
natureza de um determinado contexto. Vejamos. a profesora no segmento anterior afirma a
necesddade de descobrir maneiras e jeitinhos de organizar 0s grupos e selecionar os temas, e este
discurso deixa transparecr a necesddade de duar na perspectiva pés-moderna. Segundo
Foucault (1997), o sujeito é produto de muitos discursos; Featherstone (1995) explica que a
natureza do proces das mudancgas, em uma esfera global, interfere nas préticas e experiéncias
cotidianas de diferentes grupos, significando que & agbes, os modos de olhar os acontedmentos
e 0s movimentos $io modificados. Foucault (2002) ainda nos adverte que na modernidade, se é
gue podemos demarcar/estabel eaer periodos, ha descontinuidades de movimentos.

Procuramos nesse olhar discursivo tecer consideracoes, embasadas teoricamente, sobre
trés aspectos relevantes. 1) a indefinicdo de conceitos entre informacd e conheamento; 2) a
repeticdo do controle dos discursos e sua repercussio; 3) 0 sujeito e suas préticas discursivas na
modernidade tardia. Dessa forma as reflexdes que seguimos tragaram o percurso dos movimentos
gue anotamos, investigamos e organizamos para encontrar um outro caminho que nos indica que
amidia pode dravessar os discursos na escola, sem tornar-se uma fenda, mas trilhar e percorrer
caminhos. As inquietagdes da professora de Oficina de Pesquisa Geogréfica, depreensiveis na
entrevista, aliada a sua perspicacia, provocam deslocamentos dos discursos, mesmo que passam

ser considerados pequenos.



CONSIDERACOESFINAIS

A proposta inicial para adiscussio do trabalho de pesquisa partiu do pressuposto de que
os profesores do Ensino Fundamental apresentam dificuldades para trabalhar com as
informagdes midiéticas em sala de aila, embora reconhecam que escola emidia possam dialogar
sobre os discursos que éordam as questdes ciais e allturais. Os educadores, espedficamente
0S que participaram da pesquisa, dedararam que, as vezes, trabalham com as informagdes
midiéticas em sala de alla. Os depoimentos obtidos durante apesquisa respaldam essa questéo
(quadro 4), e verificamos que ha um consenso entre as respostas dos profesores, pois foram
unanimes ao afirmarem que, embora a utilizagd das informagdes ndo sgja uma prética
pedagdgica constante, quando a realizam percebem que ha maior interesse, propiciando o
envolvimento dos alunos com as questes propostas. As observagdes e andlise dos movimentos
discursivos dos profesores, de um modo geral, nos apontaram que & informagdes que perpassam
a sala sdo lidas (repassadas) e goroveitadas pelos professores para discutir os conteidos voltados
a disciplina que trabalha, sejam elas orais ou escritas. De modo particular, a pesquisa en sala de
aula nos revelou que aprofessora eseus alunos transitam de um lugar fixista para um instavel.
Ora lancam questionamentos bre as informagdes advindas da midia, ora repetem praticas
discursivas por ela realizada: vigiam turnos de falas, o tempo/espagp e a@es de todos os
envolvidos, movimentos esses que refletem a fragmentac@ das identidades culturais, discutida
por Hall (2000).

Retomando Sadek (1999), ndo ha mais razéo para discutir se a ecola deve ou ndo utilizar
as informagdes veiculadas pela midia, pois essas 0 articuladas no espaqo escolar através dos

processos discursivos da sociedade e que aeducag@o escolar ndo pode manter-se na defensiva e
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desconsiderar possbili dades outras de promover o conhedmento em seus educandos. 1sso
significa que 0 nos modo de olhar os fatos, os fendbmenos, os enunciados, inclusive os
midiéticos, deveria levar em conta que o mundo esta sempre em construgéo; portanto, somos
atravessados por discursos, fluxos de poder (FOUCAULT, 2002b) e, quando enunciamos, Nossos
discursos remetem a representaces imaginarias (PECHEUX, 1997), todos constitutivamente
heterogéneos e que detam os sJjeitos singulares e a ©letividade.

O sujeito que hoje encontramos na sociedade € consequientemente, no contexto escolar é
resultado de muitas mudancgas que ocorreram nas Ultimas décadas e nesse aspedo os estudos de
Foucault (2002b) explicitam que ha diferentes modos de perceber os concetos e que os sberes
podem perder o sentido vigente eaderir a outro. Na contemporaneidade tal fendmeno dé-se de
modo mais agudo e iso vem afetando as aubjetividades. Hall (2002) reanhece que pisamos
num terreno movedico e considera que um tipo diferente de mudanca estrutural esta
transformando as sociedades modernas desde o final do séaullo XX e is esta fragmentando as
paisagens culturais de classe, de género, de sexualidade, de raca ede nadonalidades, o que
conseqlientemente esta transformando nossas identidades pessoai's, desestruturando a idéia de que
somos 3sjjeitos integrados. Essa perda de um “sentido em si”, Hall chama de deslocamento ou
descentralizag® do sujeito, e hd, anda, um duplo deslocamento: a descentralizacdo dos
individuos tanto do lugar no mundo socia e alltural em que se encontram, quanto de si proprios,
constituindo assm a “crise de identidade”. (HALL, 2000, p. 9).

Is© posto, foi-nos, entdo, imperioso considerar o0s sjjeitos (aunos e professores)
envolvidos na presente pesquisa como construtores de relagdes sociais no espago escolar a partir
de fios (in)visiveis, cujas pontas (se é que existem!) encontram-se emaranhadas em campos
diversos, mas que, mesmo (aparentemente) distantes, aproximam-se na sala de aila. Estamos

falando dos fios discursivos das instituicoes ociais que detam (ALTHUSSER,1998) os sjeitos:
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familia, religido, cultura, politica Mas, mais do que essas instituicdes, nossa pesquisa buscou
apontar para aque atualmente tem sido considerada amais eficaz: amidia

Em relacdo a metodologia que utilizamos para aminhar em nosso trabalho de pesquisa,
Erikson (1988) define cmo qualitativa-interpretativa, a qual nos possbilitou desenvolver alguns
procedimentos de investigacd: um questionario dredonado aos professores que duam na
instituigéo e trabalham com os alunos da 72 e 82 séries do ensino fundamental, uma entrevista
com a profesra de Oficina de Pesquisa Geogréfica (disciplina pela qual optamos para a
pesquisa), um questionario e um bate-papo com os alunos das €ries mencionadas e gravacdes em
audio de dgumas aulas.

Retomamos o0 objetivo geral, proposto ao iniciarmos o trabalho, que wnsistia em
problematizar teorias e préticas que ewolvem o proces® discursivo de @nstrugdo de
conhecimentos advindos das informagdes mididticas no contexto escolar e evidenciar a
importancia e a explicitagd do papel da midia como mais um reaurso de apoio ao trabalho
pedagdgico. Na proposicdo de discutirmos bre o funcionamento dscursivo abordamos as
algumas concepcdes pelo viés da Andlise do Discurso que nos auxiliaram arefletir e ainterpretar
sobre o sujeito que encontramos na ontemporaneidade, as formagdes discursivas, a formagéo
ideoldgica, as condigdes de producdo, o discurso e suas espedficidades. Assm, tivemos de tomar
posi¢éo quanto aos concetos informagdo e conhedmento, porque sdo dois termos que aparecem
com alta fregliéncia nas obras que tratam de discursos midiéticos. Ao tratarem da midia, muitas
obras aupdem que ter informagéo é ter conhecimento. Poderiamos dizer que se tal superposi¢éo
(informacé&/conhecimento) for tomada como verdadeira, qualquer conjunto informaciona ja
conteria an s algum conhecimento. Os desdobramentos disso podem ser visiveis na oncepcéo
de livro didético como fonte suficiente de mnhecimento para o aluno. O que buscamos discutir €

gue o conhedmento depende da organiza¢d ou do (re)arranjo das informagdes redi zadas por um
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sujeito. Sujeito gue, ainda que asyjeitado (ALTHUSSER, 1998), desloca num ato singular do
seu dzer e om is constitui-se, em alguma medida, em autor (FOUCAULT, 2002a). Essa
tomada de posicéo requer uma outra visada politica na escola, em relag® ao livro didético, as
aulas e seus discursos (muitas vezes monotonos) e & praticas de leitura e de escrita.

Em referéncia a objetivo especifico, propusemo-nos a verificar o que de informagdo
midiética € viabilizada em sala de alla para a construcdo de wnhecimento e quais 0s
instrumentos (telgjornais, jornais, revistas etc.) que perpassam os discursos no contexto escolar e
como sdo discutidos, valorizados ou ignorados. Em outras palavras, como os discursos e &
préticas mididticas sdo reproduzidas, deslocadas ou recriadas. As dedaracdes/informagdes dos
alunos e da professora, seguidas das observagdes registradas em sala de aula, nos apontaram que
os alunos recébem informagdes mididticas. assstem aos telgornais de um modo geral e &
noticias mais mencionadas e discutidas $0 as veiculadas no Jornal Nacional (da TV Globo);
|éam jornais, sendo os mais indicados (quadro 8) o jornal O Diério do Norte do Parana (jorna
local) e O Estado de S Paulo (jornal nacional); acessam revistas, e a Vega (revista da Abril
Cultural) € amais procurada; também ouvem rédio e aemisora mm maor audiéncia € a
Maringd FM (emisora local) seguida pela Jovem Pan (emissora nadonal). Essss informagdes
transitam na sala de aula pelos discursos dos aunos, da profesora e pela reproducdo dos
discursos da midia sob dois enfoques, a saber: ora pelo movimento da aggenda setting (BARROS
FILHO, 1999), ora pelo viés da ‘disciplinarizacdo’ dos contelidos em &eas espedficas.
Observamos que aprofessora, em alguns momentos, tenta deslocar os discursos de verdades de
seus lugares fixos, propiciando discussdes bre 0s temas apresentados, e en outros momentos,
ha reproducdo dos discursos e das praicas da sociedade e desta forma os gjjeitos
(alunos/professora) mantém-se @ntrolados pela sistematizac® da educac@® e da sociedade.

Bebendo em Foucault (20024), poderiamos dizer: pela epistéme da modernidade.
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Poderiamos considerar que o fluxo discursivo da profesra, durante & aulas, assume
posicOes distintas: ora reproduz os discursos cristalizados como, por exemplo, nos gmentos 5 e
6, 0s quais impde regras/ordem para o sistematizago/clasdficagdo de disciplinas, de controle
dos corpos, dos turnos e falas/discursos reenviando-nos as consideracdes de Foucault (2002)
sobre a epistéme da modernidade. Ora tenta deslocar o j&dito de seu lugar de verdade, com
observamos nos egmentos 3 e 7, que nos apontam a posshilidade de discutir sobre &
elaboracbes das informagdes, sua veiculagdo e sobre aideologia dos discursos midiéticos. Ou
sga, € um jadito novo (FOUCAULT, 2002). Ha um cend&rio, um espetéculo de representacoes,
de verdades que aprofessora tenta desmitificar e trazer a tona outros sberes, outras verdades,
tenta polemizar as informagdes dadas/fixas pela midia eproblematizé-las.

De acordo com as questdes tedricas que nos apoiaram neste estudo, compreendemos que
as relacOes de poder disputam espago em todos os sgmentos da sociedade, sem excegéo, e 0S
fios discursivos tecem muitos movimentos. Assm, diante da realidade escolar atua
questionamos: € possivel pensar a escola distante das préaticas ciais que amidia desenvolve?
Como contribuir para a onstrugéo/formagdo de mnhedmentos dos educandos sm reproduzir os
discursos cristalizados e ideolégicos da midia? Estas indagacOes, somadas a outras, nos
direcionam para prosseguir com a pesquisa no doutorado, desta vez num campo menos
abrangente e g@enas com a divulgacéo impress.

Assm, nos aproximamos da dirmacd de Joan Ferrés (2001) quando este explicitaque a
aprendizagem é um verdadeiro desafio para a &cola, pois |he compete promover o movimento de
metabolizar o conjunto de informagdes advindas de diversas instancias ociais, dentre as quais
destacanos a midia. Desafiar os paradigmas instaurados na ordem socid da modernidade
consiste numa tentativa de trabalho para wnstruir prismas identitarios, multiculturais, plurais, da

escola
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QUESTIONARIO - INFORMACOES GERAIS ‘

* O objetivo deste estudo € cnhecer um pouco do perfil dos alunos, de 72 e 82 séries, de
uma Escola Publicado Ensino Fundamental de Maringa- PR

» As respostas obtidas no questionario seré processadas de forma global, sem qualquer
identificacé.

e O questiondrio contém perguntas abertas (escrever sua resposta) e perguntas fechadas
(asgnalar com x suaresposta).

‘ 1 DADOS PESSOAIS

1.2 Sexo
( ) masculino () feminino

1.3 ldade

( ) entrel0e12anos
( ) entre13el5anos
( ) entrel6el7anos
() entre 18 e 20 anos

1.4 Estadocivil
( ) solteiro
( ) casado
( ) divorciado

1.5 Qual asériegque esta cursando neste ao letivo?

1.4 Vocémora
( ) comafamilia—pais,irméos () com familiares —avOse outros

1.5 Quais os produtos que vocé ®stuma cmprar/consumir impul sivamente
() roupas/sapatos

() bijuterias

() perfume/magquiagem/cremes

( ) livrog/revistas/Cds
( ) outros. Especificar:

1.8 Atuamente estafazendo dgumcurso( )sim ( ) n&
Qual ?

1.9Vocél|é dgumarevistaoujornal?
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()sm ( )ndo ( )asvezes
Qual / Quais?

1.10 Como vocétem aces a eses materiais?
( ) através de assnatura

() aquisicdo em bancas

() locd de trabalho —escola

( ) através de amigos/parentes

1.11 Quanto tempo semana mente vocé dispensa aleiturade revistas ou jornais?
() menos de umahora

( ) maisdeumahora

() aproximadamente trés horas

() maisdetréshoras

1.12 Vocéouve programas de radio?
( )sm ( )ndo ( ) asvezes
Quais?

1.13 Quanto tempo semanal mente vocé dispensa aos programas de rédio?
() menos de umahora

( ) maisdeumahora

() aproximadamente seis horas

() maisde dozehoras

1.14 Vocé adgste aprogramas de televisao?
( )sm ( )ndo ( ) asvezes

1.15 Quanto tempo semanal mente vocé dispensa aos programas televisivos?
() menos de umahora

( ) maisde umahora

() aproximadamente seis horas

() maisde dozehoras

1.16 Vocé cmmentasobre & informactes que recebe das midias (jornais, revistas, TV, rédio) ?
( )sim ( )ndo ( )asvezes

1.17 Com guem?

( ) Comafamilia

() com os amigos de seu bairro/comunidade
() Com os amigos na escola

( )Emsdade ailla

1.18 Vocé procura mais informagdes arespeito de um asunto que muito te interessa an outros
veiculos midiéticos?



()Sm ( )ndo ( )asvezes

1.19 Vocé aess alnternet?

()Sm ( )ndo ( )asvezes

1.20 Ondevocétem acesso a Internet?

( )Emcasa

( ) Com osamigos

( ) Na escola

() Outros lugares (shopping, empresas, cursos)

1.21 Quanto tempo semana mente vocé dispensa alnternet?
() menos de umahora

( ) maisdeumahora

( ) aproximadamente seis horas

() maisdedozehoras

Marings, ........
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QUESTIONARIO - INFORMACOES GERAIS

O obetivo deste estudo é conhecer um pouco do perfil dos professores do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica de Maringd - PR - identificando aspedos de
formag&o académica de dudizac® e de duacdo profissond.

» As respostas obtidas no questionario serdo processadas de forma global, sem qualquer
identificaco.

e O questiondrio contém perguntas abertas (escrever sua resposta) e perguntas fechadas
(asgnalar com x sua resposta).

1 DADOS FESSOAIS

1.1 Sexo
( ) masculino () feminino

1.2 Idade

) entre 20 e 25 anos
) entre 26 e 30 anos
) entre 31 e 35 anos
) entre 36 e 40 anos
) entre 41 e 45 anos
) entre 46 e 50 anos
) entre 51 e 55 anos

NN NN AN NN

1.3 Estado civil
( ) solteiro

( ) casado

( ) divorciado
( ) viavo

1.4 Vocémora
() sozinho () comafamilia

1.5 Quais os produtos que Vocé costuma comprar/consumir impulsivamente
() roupas/sapatos/bolsas

( ) bijuterias/semijdias

() perfume/maquiagem/cremes

() livrodrevistas/Cds
( ) outros. Especificar:
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\ 2 FORMACAO ACADEMICA E ATUALIZACAO PROFISSIONAL
2.1 Graduagdo incompleta ( )sm ( )ndo
2.2 Graduagdo concluida ( )sm ( )ndo

2.3 Qual curso deformacga ?

2.4 Nivel de auacé@

( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

2.5 Pos-graduagéo Lato Sensu ()sm ( )ndo

2.6 Qual curso?

2.7 Pos-graduacéo Strito Sensu ()sm ()ndo
Qual curso ?

2.8 Atuamente estdfazendoalgumcurso( )sim ( ) néo
Qual ?

2.9 Vocé tem participado ce dgum curso de dualizagdo ou cgpadtac@® profissonal nos
altimos dois anos?
()sm ( )néo
Qual:

2.10 Quem promoveu o aperfeicoamento?
() A ESCOLA através de grupos de estudos () O NRE através de encontros e
palestras ( ) A SEED atravésde arsos em diferentesareas () Outros

2.11 O curso ou encontro de atualizag@o apresentava quais contelidos?
() Novas metodologias de ensino

() Contetdos especificos da disciplina en que dua

() Contetdos de outras disciplinas

() Fundamentos da educacéo

() Avaiacio escolar

( ) Uso denovastecnadogias— TV, video, computador

( ) Gestéo escolar

2.12 Em quantas escolas vocé trabal ha?
() uma ( ) duas ( ) trésou mais
( ) publica ( ) privada

2.13 Quantas horas s2manais vocé dua en salade aila?
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2.14 Quantas horas atividade vocétem por semana (forada salade aila)?

E ATUAGAO PROFISSONAL

3.1 Vocélé dgumarevistaoujornal?
()sm ( )ndo ( )asvezes
Qual / Quais?

3.2 Como vocétem aces a eses materiais?
( ) através de assnatura

() aquisicdo em bancas

( ) locd de trabalho —escola

( ) através de amigos/parentes

3.3 Quanto tempo semana mente vocé dispensa a leitura de revistas ou jornais?
() menos de umahora

( ) maisdeumahora

() aproximadamente trés horas

() maisdetréshoras

3.4 Vocé ouve programas de radio?
( )sim ( )néo ( ) asvezes
Quais?

3.5 Quanto tempo semana mente vocé dispensa as programas de radio?
() menos de umahora

( ) maisdeumahora

( ) aproximadamente seis horas

( ) maisdedozehoras

3.6 Vocé asgste aprogramas de televisao?
( )sm ( )ndo ( ) asvezes
Quais?

3.7 Quanto tempo semana mente vocé dispensa as programas tel evisivos?
() menos de umahora

( ) maisdeumahora

() aproximadamente seis horas

() maisde dozehoras
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3.8 Vocé utiliza a informacfes que recebe das midias (jornais, revistas, TV, rédio) em sda
de aula?
( )sim ( )ndo ( )asvezs

3.9 Como vocé & utiliza?

3.10 Quais resultados vocé obtém quando comenta em sala de aula & informagbes que
recebe de veicul os midiéticos ?

3.11 Os =us alunos fazem comentérios sobre & informagdes advindas de veiculos
midiéticos que recebem fora do contexto escolar?
( )sm ( )ndo ( ) asvezes

3.12 Quais asinformagdes mais comentadas em sala de aula pel os alunos?
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BATE-PAPO EM SALA DE AULA

1. Deum modo gera parece que vocés dispensam pouco tempo para asstir de televisdo. O
que vocés fazem no horério das 18h00 as 23h007?

2. Vocés estéo procurando as informagdes midiaticas (jornais, revistas, TV, radio) porque a
profesra de Geografia esté trabalhando em sala com estas informagdes (e avaliando) ou
ja tinham esse habito de ouvir, ler e prestar mais atenc@ nos fatos que sdo divulgados
pelamidia ?

3. Quando assstem atelevisdo quais os programas preferidos ?

4. Quando discutem sobre & informagdes com aguém (familia, amigos, professores) vocés ®
posicionam criticamente ou admitem ‘os fatos e os comentéarios como indiscutiveis e &
atitudes e comportamentos como model os estabel ecidos?

5 E quanto a enissora de radio? A maior audiéncia de aordo com a pesquisa foi a Jovem
Pan e Maringd FM. Vocés concordam?. Vocés ouvem mais musica utilizando o réadio,
aparelhos de som (ou autros). Compram CDs ?

6. Vocés costumam ir ao cinema?



