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RESUMO

Andisando chdos coletados em quatro escolas pulicas da regido oeste do Parang, esta
pesquisa gresenta uma visdo panoramica da prética de produgédo de textos no ensino
fundamental e médio, desde amotivac® até a aaiac@®. Promove, ainda, um confronto dessa

prética @m abibli ografia que da sustentaca ao trabalho, e gponta dgumas lucdes.



ABSTRACT

Anayzing data mlleded at four pubic schodslocated west of Parana (Brazil), thisresearch presentsa
panoramic view of text production pradicein primary and secondary teading levels, from motivation
to evaluation. It adually promotes a mnfrontation d that pradice with the bibliography that serves as

suppat to thework, andit also pdntsto some solutions.
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INTRODUCAO

Vestibulandos bem sucedidos, unversitarios bril hantes e a@é professores graduadas,
gque se gresentam como eximios falantes, muitas vezes sntem-se inativos diante de uma

folha de papel em branco através da qual necesstam transmitir uma mensagem escrita.

Indiscutivelmente, a wmunicaca escrita significa para amaioria das pesas um
entrave nas mais diversas stuages do qudidiano, acaretando insucesso no emprego,
reprovagdes em concursos pulicos e vestibulares, ferindo a auto-estima, gerandoinseguranca

e sentimento de incapaddade.

Essas pesas, duante onze ou daze anos, gastaram uma grande parte de sua caga
horaria an aulas de produgéo de texto; entretanto, qualquer prova desse género constitui-se an

motivo de panico gque evidencia fracas doestudante, do pofesor e da escola.

Embora fazendo parte da rotina de estudantes e professores do ensino fundamental,
medio e superior, apesar de se @nstituir em tema de seminarios e cnferéncias, com respaldo
de vasta bibliografia, a cmmunicag@ escrita cntinua aser um grande desafio. Motivos, os

mais diversos, remetem os estudiosos dessa aea apesquisa. Vera (1972 97) afirmaque

O objeto de uma pesquisa— o0 problema— poce surgir de drcunstancias pesais ou
profissonais, da experiéncia dentificaprépriaouaheia, dasugestdo proveniente de
uma personalidade superior, do estudo, da propria altura, da leitura de grandes
obras, etc. Em todos 0s casos, trata-se de uma questdo gue se nos apresenta cm
certa sutileza, que move nos interese enos convida abuscar uma solugéo.



NO Nns caso, a escolha do tema desta pesquisa esta vinculada avivéncia profissonal
como profeswra de Lingua Portuguesa, supervisora escolar, orientadora educadgona e
diretora de escolas de ensino fundamental e médio. Foi no exercicio dessas fungbes que
descobrimos o que Vera (1979 98) chama de “lacunas’ ou “regides obscuras’. A medida que
naos aprofundamos no exercicio dessas fungdes, pudemos perceber que apréticada daboracé®
de textos redmente caaderiza uma regido obscura no poces de ensinc-aprendizagem da

comunicaca escrita.

Além da eperiéncia vivida na deada composicéo de textos no ensino fundamenta e
medio, umn outro fator motivou a escolha do tema deste trabalho: a grande dinidade que
temos com a comunicac@® escrita. Invocando Eco (1996 11), “fazer umatese significadivertir-
se”. A exemplo dess pensamento, desde 0 projeto até a &eaucdo, esta pesquisa tem se

constituido em prioridade dentre outras coisas que nos causam satisfaca.

E nese clima de prazerosa investigac® refletimos hbre o pensamento de Vera

(1979103

... a idéia de progres € das que mais necesstam ser examinadas detidamente.
Serd que tudo é progres no “progres”? A ciéncia é progresssta porgue
aumentou neLD podr sobre anatureza, ou sobre noss semelhantes, ainda que
es®e poder possa servir para destruir o to citado rogress, a espéde humana eo
mundomesmo?

Entendemos que a ciéncia € progresssta quando reverte en beneficio da espéde
humana, quando pomove 0 crescimento comunitario, pds € dravés dessaa acensdo que o

homem se fortalecepara @ntinuar impulsionando oavanco cientifico.

Dessaforma, pesquisando um tema do interesse de muitos profesores, principalmente

de Lingua Portuguesa, independentemente de aumprir tarefa de um curso de pés-graduaca,



estaremos dando contribuicdo, ainda que modesta, para legas de profisso, cujas

dificuldades, nocampo de mmpasicéo textual, seidentificam com as nosses.

Ao longo desta pesquisa nos preocupamos em analisar textos produzidos por aluncs do
ensino fundamental e médio, bem como dacumentos que revelam os procedimentos docentes
utili zados no poces de mmpaosicéo textual desses alunas, sob a Gtica de autores como
Geraldi (1984, Chiappini (1998, Franchi (1993), Luft (1999, Castilho (2000, Ilari (1997 e

outros, visandoarenovac@® da proposta de composicéo textual.

Para is® entrevistamos aluncs, professores, diretores, supervisores escolares e
orientadores educadonais de escolas pulicas estaduais da regido oeste do Parang, aqui
denominadas A, B, C, D, e E. Concentrando a busca de material informativo na escola B,
complementando ess material nas demais escolas e promovendo un confronto entre apratica
de produg@ de textos nas escolas e ateoria @ntida na bibliografia utili zada, esta pesquisa
focdizou, panoramicamente, o proces de produgdo de textos, desde a motivacé ate a
avaliac®; noss: pretensdo, em sintese, foi a de fazer um diagnastico generalizado dcs
problemas encontrados na pratica da produgcdo textual no ensino fundamental e médio e

aportar algumas lucdes para essas dificuldades.

Com ess propdsito dvidimos nos trabalho em trés capitulos, de modo qwe no
Capitulo | detalhamos a metoddogia utilizada, fazemos um relato das dificuldades
encontradas para @letar dados, bem como pera levantar os problemas atinentes a pratica da
produgéo textual nas escolas. No Capitulo Il arrolamos os problemas detedados através da
andlise dos dados, diagnosticando as dificuldades da prética de produgéo de texto noensino
fundamental e médio da escola puldica A discussio dos resultados da pesquisa, € O
embasamento tedrico das propastas de mudanca emelhoria da praticade daboracé@® de textos

s80 encontradas no capitulo Il deste trabal ho.



Com esta propasta, acreditamos estar colocando a disposicéo de wlegas professores e
de outras pesas interessadas na pedagogia da producéo de textos elementos para reflexdo da

prética eda teoria da mmunicac@® escrita, numa concepcdo dalogica einteradonista da

linguagem.



CAPITULO | —EM BUSCA DE INFORMACOES

1 - Rompendo b arreiras

No inicio doano letivo de 1999, elegemos cinco escolas da regido oceste do Parana, de
onde remlheriamos 0 material necessrio para averiguar a pratica da produgéo de texto no
ensino fundamental e médio. Identificamos essas escolas através de letras. A, B, C, D e E;
entretanto, a medida que iniciamos nossss visitas as mesmas, fomos percebendo que néo seria
fadl alcancar nos ohetivo. As desculpas foram sempre mlocadas de maneira gentil, mas

haviauma cetaresisténcia & nosss licitagdes por parte de dgumas das escolas.

Os motivos eram mais ou mencs iguais; o dretor ndo estava no momento, ou estava
em reunido; os profesores £ encontravam em sala da alla endo podam ser interrompidos,
ou ainda, estavam em hor&rio de intervalo, patanto, rdo podam ser incomodados. Alguns
recebiam o0 materia de pesquisa, mas ndo devolviam. Outras vezes os pedagogos ficavam
com o0 material e acdavam alegando desencontro de horario de trabalho com os professores.
No que dependiamos dos aduncs a dificuldade ea danda maior. Desconfiados de que suas
informagdes poderiam comprometé-los em relacé® a escola, esquivavam-se do ne asEdio.
Outras vezes resmungavam qualquer desculpa, aguns com a de timidez, ouros,
gahofeiramente. Enfim, ndo predsamos de muitas investidas para perceber que predsavamos

de tempo e de padéncia para cnseguir lguma isa.

Todavia, apesar da persisténcia acédamos desistindo da escola E, depois de termos
colhido un depomento escrito da diretora sobre a pratica da produgéo escrita no ensino

fundamental.



Prosseguimos nossa busca de dados nas escolas A, B, C, e D, e mm ainterpretacéd e
andli se desses dados comecanos a daboracd desta pesquisa quando, pa forcade uma greve
de professres deflagrada nas escolas puldicas do Parana em abril de 2000, tivemos que
interromper nossa investigacd junto as mesmas. Somente tivemos aces as escolas quandoa

greve terminou, nofinal do més de maio.

ApGs esse periodo b expedativa frustrada, em que os professores retornaram as slas
de alla de méos vazias, a busca de informagdes ficou ainda mais dificil. Dai em diante
centralizamos nossa @leta de material na escola B, pa ser a Unica de grande porte e
propacionar maior opatunidade de contatos, e também por estarmos mais familiarizados
com o pesal docente, pedagdgico e aministrativo, com quem trabalhamos por varios anos.
Continuamos mantendo contato com as demais escolas apenas para omplementacd® de

informagdes.



2 - Sequéncia de encontros

A coleta de dados foi redizada nas escol as na seguinte seqiéncia:

a) ldentificac@® das escolas. as informagdes do quadro seguinte nos foram forneadas
por auxili ares administrativos que prestam servigos nas ®aetarias das escolas. Realhemos
esses dados na primeiravisita, depois de nos apresentarmos as diregdes e obter permissio para
a redizac® da pesguisa. Nes® primeiro contato nenhum entrave; todavia, 0s numeros e
informagdes levantados ndo influenciaram nossas conclusbes obre aprodugd de textos nas

escolas. Serviram apenas para nhecamos NosO campo ke pesquisa demonstrado através do

guadro seguinte:
Quadrol
Nome da escola Turnos Ne N°de | N° | N°Peda N° de Dir. Locdi- | Nivel socio-
turmas | alunos | prof. gogos diretores | geral Zagc® | emndmico
auxili ares

EscolaA.

Ens. Fundamental| M-V 19 530 | 33 04 02 01 | Centro | Médio-
12a42 baixo
Escola B.

Ens. Fundamenta | M-V-N 47 1580 | 75 08 03 01 | Centro | Médio-
eMédio baixo
Escola C.

Ens. Fundamenta | M-V-N 28 980 | 47 04 01 01 Perif. |Baixo
12a 8

EscolaD.

Ens. Fundamenta | M.V.N 38 1376 | 56 06 02 01 | Centro | Médio-
e Médio baixo
Escola E.

Ens. Fundamental| M.N 11 390 | 14 01 - 01 Perif. |Baixo
52a 8

b) Contato com professores de Lingua Portuguesa da escola B, supervisores escolares
das escolas A, B, e C, professora de 12 a 42 série da escola A, diretora da escola E, partindo ca
seguinte questdo: “Fale sobre apraticadas atividades de composicéo de textos em sua escola”

(adendol).




c) Entrevista com aluncs das escolas B e C, indagando “Vocé gosta das aulas de

produgéo de texto? Por qué?’ (adendol).

d) Contato com professores da escola B para soli citar-lhes textos produwzidos por seus

aluncs, os quais foram reaolhidos pasteriormente (adendolll).

€) Entrevista com professores das escolas A, B, e C sobre os procedimentos utili zados

para crrigir e avaliar os textos escritos de seus aluncs (adendo1V).

f) Encontro com profesores da escola B para solicitar e posteriormente real her textos

corrigidos de duncs (adendoV).

g) Encontro com profesores, supervisores escolares, orientadores educagonais e
diretores das escolas A, B, C, e D para levantamento dcs principais problemas que interferem

Nno rocesn de MMPOsSiGéD de textos nas escolas (adendoll).

E importante ressdtar que, para redizar os contatos aqui relatados, tivemos que ir até
as escolas varias outras vezes, pas nem sempre @nseguiamos encontrar a pesoa ou as
pesas detentoras das informagdes que predsavamos. Portanto, uma razoavel peregrinacé.
Por outro lado, essas visitas nunca foram completamente inlteis, pds as longas esperas

acdavam nos passando sil enciosas e predosas informagies.



CAPITULO Il — VISAO GLOBAL DA PRATICA DE PRODUCAO

TEXTUAL NASESCOLAS

Analisando e interpretando s dados bre apréticade produgéo de textos, forneddos
pelos profissonais da educac® das escolas arroladas nesta pesquisa, verificamos que a
maioria esta desmotivada para apratica dessa dividade. As respostas dos poucos aluncs que
se dispuseram a respondr as questdes propostas também demonstraram desinterese pela
produigéo textual. (Ver adendo I: depomentos de diretores, supervisores escolares,

orientadores educadonais e duncs do ensino fundamental e médio).

Igualmente, os textos prodwzidos pelos aluncs, em sua maioria, Ndo passaram de
pouwcas frases, demonstrando falta de contetido, atitudes de desinteresse g conseqientemente,
ma quali dade de composicéo escrita. (Ver adendolll: textos de dunaos do ensino fundamental

e médio).

Luft (1999 43), descontando oexagero, traduz essa situacd: “Os jovens ndo sabem
falar, os jovens ndo sabem escrever, a nova geracd® ndo tem vocabulario; sdo lamdrias
repetidas entre professores ou pais, que sO confirmam os frutos naturais de um ensino

frustrado e frustrante...”.

Depoimentos de diretores, supervisores escolares, orientadores educadgonais e duncs
das escolas arroladas por esta pesquisa déo conta de que aproducéo textual dentro das escolas
deixamuito adesgjar. As alegagdes 0 dversificadas, mas todas condwem ao mesmo porto:

falta de condcbes materiais, pedagogicas e sociais para a ©@mpaosi¢éo textual.
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Da Escola A, a Supervisora Escolar A (adendo I, folha 01) alega afalta de biblioteca
nas escolas. “ A bibliotea, qe naescola deveser a primeira fonte de estimulo para produgéo

detexto, nemtodas as escolas a tem” .

A profesora A, da mesma escola (adendo I, folha 02), passa ainformacé@® seguinte:
“Os livros didaticos nos mostram sugestdes variadas de wmo fazer o duno poduzr texo
(pas=ios, teatro, pdestras e \ideos), mas na sala de aula muito ds ndo aontece pas

exstem barreiras que impedem o trabdho’ .

Concordando com o insuces® da produgéo textual na escola, a professora B da Escola
B (adendo |, folha 04) critica apratica pedagogica “ A probleméatica que ewolve a producéo
de textos dos aluncs  sera solucionada a patir do momento em que os profesores de
LinguaPortuguesa mudarem sua pratica pedagogca e que esta sgja embasada naconcepcao

socio-interacionista..”

Para aprofessora C da Escola B (adendo |, folha 05) “ Produzr texo é uma ‘tortura’

para dgursaluncs. E para o pofessor é uma tarefa dficil também...”

Se supervisores e profesores mostraram-se pessmistas em relac@® a produgéo textual
no ensino fundamental e médio, réo foi diferente aposicéo de diretores de escolas. Observe-
se, pa exemplo, ocomentario dadiretora A daEscola E (adendol, folha 07), sobre o tema en
pauta: “ As aulas de produgdo ke texos, dentro da dsciplina de Portugués, narmalmente nao

vao bem, ousgja ndoatingem o oljetivo propasto...”

Foram entrevistados, também, aluncs do ensino fundamental e médio. Da Escola B, a
auna A (adendol, folha 08), responceu afirmativamente apergunta “Vocé gosta das aulas de
producéo de textos?” Porém, o auno B da Escola C (adendo I, folha 09), responcendo ao

mesmo questionamento, dedarou e ndo gosta das referidas aulas.
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Apurou-se, patanto que, com exce¢d da duna que gosta das aulas de producéo de
textos, (adendol, Escola B, Aluna A, folha 08), os demais entrevistados - diretor, professores,
pedagogos e duno - todos $io urénimes em dedarar que a dvidade de produgéo textua néo
tem sido bem sucedida em suas escolas, sga por falta de reaursos materiais, pelainviabili dade
de dividades prévias, pela fata de motivaggo de duncs e profesres ou pa préticas

pedagdgi cas inadequadas.

A questdo formulada as entrevistados cujas dedaragdes acdamos de registrar foi
“Como véao as atividades de produgdo de textos em sua escola?’ e, atraveés das dedaragdes
transcritas de cala um, € posdvel adiantar que ha profissonais que ndo estédo devidamente
conscientes de suas atribuicdes. E o caso da supervisora C da Escola C, que se evadiu dotema
do questionamento, argumentando sobre a importancia das artes na produgéo de textos.
Situac@® semelhante ocorreu com supervisores que, a0 serem inquridos bre apratica de
produgéo de texto em sua escola, responceram que ndo estavam bem informados dessa
redidade. Fato estranho, uma vez que o papel do supervisor escolar € aompanhar e subsidiar

permanentemente apraticadocente de todas as atividades no seu ambito de trabalho.

O contato com pedagogos, administradores escolares, professores e duncs evidenciou
problemas no entrosamento do pessa envolvido ma elucac@®. Divergéncias e disfuncdes
repercutindo regativamente, ndo sO nes atividades de comunicac® escrita, mas em todo o

proces ensind/aprendizagem.
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1 - Somando experiéncias

Nas muitas vezes que visitamos as escolas A, B, C, e D, agumas delas saimos de
maos vazias, sem conseguir contatar o profesor, o dretor ou ouro profissonal que
procuravamos; outras vezes, tivemos que auardar demoradamente a degada ou a

disponbili dade dessas pesas.

E, nese espag de tempo pudmos perceber, através da experiéncia de mais de trés
décalas dedicadas as funcbes docente, pedagoégica e a@ministrativa, que cetos habitos e
costumes resistem ao tempo e & mudangas dentro da escola pullica Por exemplo, dentre
outros, na seaa que nos interess, os professores, empenhados em esgotar os contelldcs
gramaticas, de literatura e & leituras e interpretagdes destinam as atividades de “redac®” téo
somente 0 tempo gLe sobra (se sobrar!). Os temas 80 determinados pelos amntedmentos
gue emergem do cdendério; As Férias, O Carnaval, O Diadas Maes, Festa Junina, O Diados
Pais, e dai por diante &é O Natal para encerar 0 ano escolar. E no ano seguinte tudo se

repete.

Outra ocasido para se fazer aulas de “redac®” é aguele dia an que ocorre fata de
profesor. Nas turmas de 12 a 42 séries, sem saber como preacher o tempo, o pofessor
auxiliar manda fazer uma “redac®”, a qua € rewlhida no fina da ala e que raramente
retorna para o aluno. Ja nas turmas de 5% a 82 séries e ensino médio, o pofessor de Portugués
aproveita afata do colega para “adiantar aula”. Esse procedimento consiste an dar um tema
de “redac®” para aturma que et sem professor e passar no final da aula para reclher. E

reaurso para manter aturmadentro dasala epara o profesor ir emboramais cedo.

E asdm as aulas de produgéo de textos vao se transformando em “tapa-buraco”,

obrigac®, tarefa puntiva. Os concursos externos também sdo opatunidade para produzir
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texto. Por exemplo, a Prefeitura Municipal lanca um concurso sobre o tema “Merenda
Escolar”. O professor |€ para aturma o regulamento do concurso e marcao prazo de entrega

dotexto.

Chiappini (1998 75) se refere a adividades como estas, denominando-as episodios de
redac® sem atividade prévia, desvinculados do trabalho pedagogico desenvavido pelo

profesor, e exemplifica

A professora de Portugués da 72 série da escola L, solicitou aos auncs que
elaboraseem um texto sobre “A Eco 92 — o Planeta do Futuro”, afim de
participarem esportaneamente de um concurso. Remlhidos os trabahos, ela
escolheu alguns e os enviou aos responsaveis pelo evento. Como se pock perceber,
a dividade foi propcsta simplesmente para dender uma demanda externa, a do
concurso. N& howe orientac® para 0 desenvolvimento desse trabalho ou
discussio dotema. Na escola |, a professora substituta na 3?2 série pede as aluncs
gue escrevam uma redaca® sobre “meu final de semana”, com o minimo de quinze
linhas. A seguir pede que os aluncs leiam seus textos; mas a dgazarra da turma néo
permite que aleitura prossga. Na escola L, a professora da 8% sé&ie do curso
noturno tem de “adiantar aula en outra das”; entdo pede apesquisadora que faca
os aluncs escreverem uma interpretac@® dotexto “perigo de aesce”. Segundoa
pesquisadora, nem todaos entregaram seus trabal hos.

Infelizmente, par estas e outras razbes os aluncs ndo tém motivacé para escrever.
Tome-se mmo exemplo otexto “Paz” doaunoJda escolaB (adendolll, folha 04): umafolha
em branco e uma sofrida tentativa de comunicac@® de goenas duas linhas. Ou ainda 0 esbogo
de texto da duna H, também da escola B (Adendo llI, folha 02), que nd conseguiu

desenvalver o pensamento gue |he fora passado pelo professor de Portugués.

Propicia para essa redidade é a gperiéncia de llari (1997 72): “... 0 estudo s
redagdes livres dos grupcs estudados, revelando falta de requisitos necessarios para bem
redigir, ncs leva asupasicéo de que o tratamento exeautado pela escola esta sendoinexistente,
insuficiente ou inadequado para os objetivos reladonados com a habili dade de expressio

escrita”.
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2 - Problemas mais frequentes

Num dos contatos com as escolas A, B, C e D, entrevistamos trés diretores, quetro
professores de Portugués, trés supervisores escolares e dois orientadores educadonais (adendo
II, folhas de 01 a 10), com a finalidade de levantar, de maneira generalizada, os principais
fatores que entravam a produwéo de textos na escola de ensino fundamental e médio.

Convertendoem percentuais o resultado foi 0 seguinte:

Quadrolll

CAUSAS PERCENTUAL
Faltade conteddo (informatividade) do auno 80%
Falta de motivac@® doauno 75%
Falta de organizac@® doauno paradesenvolver o tema 75%
Faltade conheamento dalingua ailta pelo aluno 75%
Faltade aiatividade etémicas do profesor 66%
Falta de motivac@® do pofessor 66%
Falha da eguipe pedagogica 58%
Deficiéncianaformacé unversitariado pofessor 50%
Falha da equipe de direc® 41%
Falha do sistema educagonal 41%
Outros motivos 33%
Apenas alguns professores procuram melhorar as aulas de produgéo 91%
textual.
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Arrolados por profissonais da educacd®, esses motivos merecen ser comentadaos:

a) Falta de contellda Poucos alunas cultivam o hébito da leitura, par iss a maioria
ndo tem conhedmento de mundo, @0 esta informada dos amntedmentos da guali dade nem
da histéria de seu pais, muito menos da historia universal. Falta abs aluncs conhedmento
cientifico paque ndo tém o hdbito da pesquisa. Seu conheamento € superficial; vem dos
programas de televisdo e das fitas de video, rem sempre bem escolhidos. H4 anda a
agravante de ser o0 texto prodwido nuna aila de Portugués, sem tempo para pesquisa, para

buscade informagdes. Por esses e outros motivos o estudante escreve pouco Ou rem escreve.

b) Fadta de motivac® do aluna Com todos os atrativos que a teaologia da
comunicaca® coloca adisposicdo da aianca edo jovem, e espedficamente atelevisdo que
esta a alcance de todos, 0 estudante vai perdendo a motivacé@® pela palavra. Ja na décala de

80, Concecéo (1987 03) comentava:

Sem dlvida, estamos diante de um tremendo pradoxo. Em plena ea da
Comunica¢®, guando meios os mais ofisticados $0 pastos no mercado, vamos
concluindo, pteticamente, que aRedac¢® se torna apedrinha no sapato de muitas
criaturas de Deus. O problema, afinal, predsa ser estudado, e, na minha opiniéo,
ndo se pode fixar com exclusividade na tarefa do Professor. Na décala dos “oi”,
“bicho’, “tudo kem”, “corta es2” e outras curiosas “sinopses’ da comunicac®, a
gente necesstair afundo, @ra cncluir dlguma misa...

E essa propasital concisdo da linguagem falada transferiu-se também para alinguagem
escrita, de modo gte o jovem lancamao daos mais diferentes pretextos para ndo escrever. Para
ele, redigir é, antes de tudo, unatarefaimpaosta, umaincémoda obrigacé. Geraldi (1984 41)

também serefere a desinteresse do estudante pelalingua escrita:
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N&o fata quem diga que a juventude de hge ndo consegue expressar seu
pensamento... E para mmprovar tais afirmagdes, os exemplos si0 abundantes. as
redagdes dos vestibulandas, 0 vocabulario da giria jovem, o keixo nivel de leitura
comprovéavel fadlmente pelas baixas tiragens de nosos jornais, revistas, olras de
ficcéo, etc.

Através dos textos produzidos pelos aluncs G, |, Je K da Escola B (adendollll, folhas
01, 03, 04e 05) constatou-se que ndo houe dividade prévia, ou ouro tipo de motivagéd para
o auno. Trata-se de uma tarefa solta, estranha @ interesse do auno que, saindo ce uma alla
de Matematica, Ciéncias ou gualquer outra, encontra-se completamente dheio ao tema que lhe
fora wlocado. S&0 produgdes que, no entender de Chiappini (1998 37), “surgem de maneira
avulsa, solta, sem vinculac@® com o desenrolar das atividades desenvolvidas no processo de

aprendizagem”.

E, na maioria das vezes, fata objetivo para 0 aluno quando poduz texto. Escreve por
escrever, para o profesor corrigir. N& vé um interlocutor para asua produgéo. N&o tem
animo nem concentracé para escrever. E o que dirmao alunoB da escola C (adendol, folha
09) quando responck que ndo gosta das aulas de produzéo textual porque para produwzir texto
“devanos p&r em prética dariamente a matéria, acompanhada €@ muitas idéias e
principalmente estar concentrado no &unto e tem que estar muito anmado paa sair uma

redacéo perfeita”.

Na dudidade, o auno, até mesmo o da ecola pubica tem aces aos reaursos
audiovisuais, aos atrativos de tecmadogia an casa, noclube, naigrga, notrabaho. E a escola,
0 (e oferece éa para eriquece as aulas de produgdo de textos, para exercitar aimaginaga,
para motivar o estudante aproduwzir idéias e daborar textos? Ou sera que a ecola ndo esta
sabendo o qe fazer com o avango teadgico de que tanto fala? Cabe aqui a lenda do
pescador que encontrou ra praia uma garrafa fedhada. Ao abri-la, dela saiu um monstro que
ameac&a devorélo. O pescador, posteriormente, descobriu um meio de @ntrolar 0 monstro.

Talvez a escola brasileira ja tenha soltado o monstro teanadl 6gico; todavia, é predso descobrir
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a forma de wlocalo a servico da elucac® e, neste cao, espedficamente, a disposicéo das

aulas de produgéo de texto como instrumento de motivacg® e sensibili zag.

c) Falta de organizac@® do auno para desenvalver o tema: O estudante, atropelado
pela escasez do tempo, desmotivado, desinformado e, para aravar, sem conhedmento de
critérios de organizac@® do texto, acda vencido pelo relogio. Afinal, ndo se prodwz texto
aleaoriamente. Ha aitérios e témicas que devem ser ensinados ao aluno. Serafini (1986 13)

adverte:

... escrever um tema ndo significa aiar por inspirac® dvina. E um trabalho. E para
fazer um trabalho é predso conhece as regras do dficio. Todavia, nem sempre o
profesor orienta 0 educando fara observar as diversas etapas necessarias para a
organizac® de texto. Serd que ese mesmo profesor recebeu, em seu curso de
formaca, embasamento pedagdgico para desenvolver ese trabalho?

d) Fata de mnhedmento da lingua ailta por parte do aluna Embora 75% dos
entrevistados tenham apontado este item como causa de ma quali dade da comunicac® escrita,
entende-se que alingua alta ndo é aunica modalidade linguistica que serve wmo forma de
comunicac®. Se os profesres refutam como errada alinguagem dialetal do auno, réo ha
davida de que, este sim, € um motivo pera inibir a iniciativa de cmunicac® escrita do
estudante. Porém, is ocorre porque, de um modogeral, para o profesor, alinguagem escrita
deve obedece aos parametros da gramética normativa. Falta-lhe avisdo de Luft (1999 67):
“Em sociedades emnémica sociad e alturamente heterogéness, € inevitavel a

heterogeneidade no campo dalinguagem”.

€) Fata de aiatividade etémicas da parte do professor: Ha profissonais que trazem
consigo a cgaddade de aiar coisas novas. Assm, o pofessor dotado de espirito inventivo,
foge da mesmice da sala de alla, e, com entusiasmo, aproveita todas as opatunidades de

encantar o dunomesmo com as coisas mais smples. Criatividade ndo gera despesa; tem tudo
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aver com imaginacga, com inovaca. E coisa de quem gosta do qte faz. E nesse sentido, ou
em todos esses entidos que se enpregou otermo criatividade, que esta faltando res aulas de

produgéo de texto.

Apurou-se também na pesquisa do adendo Il que fata a professor témica de

produzdo detexto. Témica em seu sentido literal de metoddogia.

A fdta de aiatividade ede témicade produgéo textual sdo conseqiéncias da falta de
motivac@® do pofessor. Os proprios profissonais da elucac® admitem que essafalha éred

(supervisoraB - EscolaB - adendol —folha 03):

Entretanto, quando coloca-se en pratica tal atividade (produgdo de textos)
ohserva-se a grance dificuldade da maioria de noss educadares em efetiva-las
realmente. Estes, na maioria des vezes, apegam-se a témicas obsoletas, polco
atrativas, ndolevando a apoveatamento dgum. E o que épior, os aluncs acabam
criandoaversdo pela produgdo de textos.

f) Fata de motivac® pa pate do pofesor: Os profesres também estéo
desmotivados. Os da rede pubica quando indagados bre sua redizac@® profissona
desabafam a precaiedade do saério, as pouwas condcles de trabaho, a polreza de suas
escolas, a imposgbili dade de investir em seu aperfeicoamento profissonal, o desinterese an

buscar mudancas pedagogicas que Ihes exijam qualquer trabalho extra.

A Supervisora A da escola A (adendo I, folha 01), desabafa: “ Fala-se muito em
criatividade do pofessr. Iso é fundamental, mas o professor predsa do minimo de

condcdes para criar. Nemtudoé produivo e duradouo com sucata” .

A maioria dos entrevistados nas escolas A,B,C, e E (adendo I, folhas, de 01 a 07)
atribuem ofracas des aulas de produgéo textua afata demotivac® do pofeswor:

“... professores acomodadas, sem interess... a sobrecarga haéria do profesor, a falta de
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estimulo pa parte de nossos superiores... 0 pofesor ndo dspde de tempo suficiente para a
elabaracdo ce materiais que possam chamar e prender a atencdo dc aluncs... pa que

comigo néo @u certo?’

O fator tempo € uma das causas que desmotivam o professor para aprodugdo de textos,
pais, com quarenta horas smanais na escola pulica ndo encontra horario para apreparacé e

correcé@® dessas tarefas.

O descontentamento permanente dos profesores com o sadario congtitui fator
preponcerante para 0 seu desdnimo, para a desmotivag®. Em contato com as escolas
imediatamente gpGs 0 periodo ce greve, que seiniciou em fins de dril e se estendeu até 23 ce
maio de 2000,foi posdvel constatar a revolta, o desdnimo, o mau humor desses profissonais

desrespeitados em seus direitos profisgonais e humanos.

g) Faha da euipe pedagogica Nas escolas arroladas por este trabalho, foram
encontrados alguns supervisores que, a0 serem inquiridos obre a prética de produgéo de
textos em suas escolas, responceram que ndo estavam bem informados dessaredi dade. Se néo

conhece aredidade das atividades pedagdgicas da escola, entéo o que faz o supervisor?

h) Deficiéncia na formagc@® unversitaria do pofessor: Os cursos de formac@® de
professores deixam muito pa ser feito, em todos os campos, inclusive na cgadtacé@® para &
aulas de produgéo textual. E ndo é por incompeténcia ou descaso, mas porque 0 momento é de
transicdo e, consequentemente, de instabilidade en todos os stores. Castilho (200013)

acentua eseimpass:

As mudangas ciais do peis e 0 atual momento de transicdo de um paradigma
cientifico para outro colocaram os professores de Lingua Portuguesa nessa situagé
muito desconfortavel com respeito a “o que ensinar”, “como ensinar”, “para quem
ensinar e aé mesmo”, “para qué ensinar”. A isto se somam as deficiéncias de
formac@® domagistério. Mais de 80% dos professores da rede puldicado Estado e
S80 Paulo — para tomar um exemplo - foram formados por faculdades isoladas,
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mantidas por entidades privadas. Esss professores recéberam ai uma formacéd
conservadora, vélida, talvez, paratempaos que ja passaram.

Prova dis® € apreocupacd® das universidades em reformular os curriculos e @é a
carga horéria dos cursos de Letras, visando, certamente, eliminar a defasagem existente entre a
pedagogia de formac@® dos professores de Portugués e anova redidade do milénio que se

inicia

O alunosai ma formado docurso de Letras também porque nele entrou sem o devido
preparo, e por is, sem outras opcdes. Nesse porto € imposdvel discordar de Badk (1987
14): “Atraidos por melhores ofertas de emprego, s jovens mais cgpazes dirigem-se aoutros
setores e 0 numero de vagas em Letras esta en despropa¢céo no \estibular. Os mais frams e

gue vao ser profesores...”

Redidade terrivelmente amarga para os professores de Lingua Materna, amarissma,

pelo menos para os que se tornaram professores de Lingua Portuguesa por escol ha.

i) Falha da euipe de direcd: Indiretamente a resporsabilidade dos sicess e
fracas da escola cde a guipe de dire¢é. Ela é amola propusora dessa engrenagem, pas

administra essainstituicédo em sua totali dade.

j) Falhado sistema educadonal: A Escola é a gpressio viva do sistema elucadona. E
através dela que se revelam as diretrizes da educac®. Embora & leis € sucedam e se
renovem, infelizmente aEscola cntinua amesma, com raras exce@es de mudancgas. A prética
diaria en qualquer sala de aula denurcia que, desde adisposicéo dos asentos dos aluncs até o
quadro de giz e amesa do professor, € amesma de dnglenta anos atrés. Ambiente cansativo
parao auno qie encontrafora dos portdes da Escolaum mundocheio de dragdes, em sintonia

com avida aual.
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Infelizmente, o sistema alucadonal deixa muito a desgjar. Como bem escreve Geraldi

(1984 42):

... @ necessrio remnhece o fraca da escola € nointerior desta, do ensino da
lingua portuguesa (e de produzéo textual) tal como vem sendo paticado ma quase
totalidade de nossas aulas... sabemos que a elucac® tem muitas vezes sdo
relegada ainércia alministrativa, a professores mal pagos e mal remunerados, a
verbas escassas e ali cadas com falta de rad onali dade.

Esta pesquisa registrou dez causas que direta ou indiretamente interferem na quali dade
da produgéo textual dos educandcs. 1S ndo quer dizer que ndo hgja outras. Entretanto, estas
foram as mais evidentes, de a®rdo com as respostas forneddas pelos entrevistados. Por outro
lado, h& muitos portos positivos no contexto escolar da produgéo textual. Entretanto, este
topico, em conformidade @m seu titulo, obvamente levantou o “problemas’ mais

frequentes.
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3 - A prética do processo de correcédo/avaliagcdo no quo tidiano da escola

Em entrevistas redizadas nas escolas A, B e C (adendo1V), constatou-se que, quando
se fala an correc® e avaliac®, aguns profesores tomam uma pela outra. Na Escola C, uma
professora de Lingua Portuguesa registrou qie “ correcdo € levar o duno a grceber, através
da avaliagcdo constante, suas dividas e dificuldades’, (adendo IV — folha 08). Na Escola A,
outra professora de segunda série do ensino fundamental dedarou qe “avaiac® é a
verificac® dos acetos e aros para que se possa melhorar o que for necessrio” (adendo 1V-
folha 01). A distincéo entre crrec® e avaliac® serd dvo de estudos no capitulo 1ll, sob o

titulo “ Correc®, reescrita e aaliac@® dotexto.

Os textos do adendolll, folhas de 01 a 05, foram corrigidos rigidamente no tocante &
partes gramaticd e ortografica Nenhum comentario foi feito sobre a ©esdo, a meréncia, a
originadlidade. Essa preocupac® exagerada @m a orrecd, atribuindose excessva
importancia as erros gramaticas caaderiza o que llari (1997 78) chama de “aceto de

contas’ sobre temas gramaticas.

Com relac® a reescrita do texto, apenas trés dos oito professores inquiridos bre
correc@/avaliac@® mencionaram essa dividade como perte de seu trabalho de produgéo de
texto (adendo I1V: Escola A - folha 02, Escola B - folha 03 e Escola C - folha 08). E cinco,

dess oito, incluiram a participac@® doauno ra dividade de mrre¢.

Dos mesmos oito professores, somente um (adendolV - Escola C - folha 07) referiu-se
a orrec® e a adiacd® como partes integrantes do proces de ensind/aprendizagem. Para
situar esse fato invocamos Souza (1994 85) que identifica en boa parte dos professores essa
postura docente de referir-se a aaliacd® ndo como parte da aprendizagem, mas com a

finalidade de “aribuir nota everificar se 0 dunotem cond¢des de ser promovido’.
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Esperava-se, ainda, que nos documentos bre wrrecd/avaliacd® (adendo V), os
professores abordassem as variedades linglisticas, mais espedficamente os dialetos ciais,
decorrentes das diferencas cio-emndmicas, existentes em maior ou menor grau na escola
puldica e no caso desta pesquisa, principalmente na Escola C, de baixo nivel socia e
eoondmico, e situada na periferia. A tentativa de recolher textos corrigidos de duncs dessa
escola para verificar ese apedo frustrou-se, pas ocorreu logo apoés o periodo e greve dos
professores (abril-maio/2000, momento em que todo o pesa da escola estava dém de
revoltado, sobrecaregado com areposicéo de ailas. E o prazo para ®leta e aalise de dados

desta pesquisa degara a seu limite.

Diante da descricéo dcs resultados da leta de dados redi zada nas escolas envolvidas
nesta pesquisa, Ndo se pode negar que sao muitos os problemas para serem discutidos ohre a
produzéo textual no ensino fundamental e médio da escola pubdica Ha muito o que refletir da
motivac@® a avaliacd®, patanto esses problemas ®rdo pastos em discussio no Capitulo 111,

sob otitulo “Professores, pedagogos, diretores: agentes diretos de renovacd® e mudancas.



CAPITULO Il —E POSYVEL “VIRAR A MESA”

Quando se fala em “virar a mesa”, obviamente se dirma que o quadro atua do oheto
desta pesquisa ndo € irreversivel. Embora ndo se tenha levantado ra totalidade os problemas
gue envalvem a produzéo textual na escola pulicade ensino fundamental e médio, até mesmo
por tratar-se de uma pesquisa bastante anpla, foi posdvel perceber que € predso pensar e

tentar meios de renovag@® e mudangas.

1 — Caminhando com seguranca

Para a sustentac@ tedrica da agumentac®, nesta pesquisa, adotou-se alinha de
pensamento de Chiappini, Geraldi, Serafini e dos Parémetros Curriculares Nadonais,

asumindo paicionamentos como 0s guintes:

- diferenciando “redac®” e produgéo textual, elegendo esta Ultima mo um
process 0e MMPOSIGED que seinicia mm a motivagd, prossegue mm a escrita do texto e se

consolida com a crrecé/avali aca;

- posicionando o auno como sujeito de seu discurso, ou sga, atribuindolhe

autonamia para posicionar-se em todas as stuagdes e responsabili zando-o pa suas criagdes;

- dando ao texto ouros destinatérios, além do professor, através de expasicéo em

vara detextos, pulicac® em jornais da escolaou da ddade, encenagdes e outros,
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- atribuindo a0 auno o @pel de plangar e escrever o texto e participar de sua
correcé e reescrita. Dessaforma o aluno vaei familiarizando-se cm a préticado danegjamento
e perdendo o f&bito doimproviso. Quanto a @rrec® e reescrita, 0 duno @sKA ainteragir,

através dessas praticas, com 0s colegas e mm 0s profesores;

- eliminando doproces de mrrec@®/avaliacd dotexto qualquer indicio de “aceto

de ontas’, de punicéo;

- concebendo 0 pocesn de @rrecd/avaliacd® como parte integrante do procesd

de ensind/aprendizagem;

- refutando as corregdes drasticas que traumatizam o estudante, pds 0 exces de
critica @ seu trabaho, feito comumente @m caneta vermelha inibem o interess do auno

pela produgéo textual;

- valorizando a linguagem do auno socialmente desfavoreddo, em detrimento da

discriminacé linglistica e conseqlentemente, social.

Outros parecaes e opinides decorrentes dos expostos adma seréo apresentadas, bem
como aternativas de renovac@® para aprética da produgéo textual, recorrendo a propaostas
inovadoras de aitores como Franchi (1993, Castilho (2000, Luft (1999, llari (1997,

Negrinho (1998 e outros arrolados na bibli ografia
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2 - Professores, pedagogos, diretores: agentes diretos de renovacdo e

mudancas

A escola pubica estadual do Parana vem assstindo, ros Ultimos ancs, a liberac® de
sua aitonamia. Pouco a pouco o Estado vem transferindo a resporsabili dade da organizac@®

pedagbgica e dministrativa para a omunidade escolar.

Portanto, € mister que aEscola se grese an asaumir essa parcda de liberdade e
comece abusca solugbes para & sas dificuldades, valendo-se do seu proprio pessoa
docente, pedagdgico e aministrativo. E da omunidade: Associag® de Pais e Mestres,

Asxciac@® Amigos da Escola, Conselho Escolar e Grémio Estudantil .

N&o existe transformacd sem didogo e, segundoFreire (200Q 81), “ndo ha também
didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e refazer. De aiar e

reaiar”.

Quando a mmunidade escolar aaedita no seu pdencial e soma esforgos, muitos
problemas da escola - inclusive os pedagdgicos - podem ser solucionados. N&o se trata de
magica, mas de didlogo e reflexdo. Para Teberosky e Tolchinsky (1999143), “a reflexdo é a

Unicaviaparamelhorar noso trabalho’.

Que essa acd tenha inicio com a reflex&o sobre os fatores que entravam a produgéo
textual na escola, apontados por diretores, profesres e pedagogos, no adendo Il deste

trabal ho, reladonados no Quadro Il dapaginal4e ajui comentadas.

a) O problema da fata de témica alequada para desenvolver o tema, pa parte do

aluno, faz pensar na necessdade de auisicédo pelo estudante de um sistema de organizac&®
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sequencia, considerando otempo que lhe édado para a eeaucéo dotrabalho. Os Parémetros
Curriculares Nadonais (Brasil,1997 70, v. 3, gque tratam dos objetivos gerais do ensino
fundamental de Lingua Portuguesa en consonancia com a Lel de Diretrizes e Bases da
Educac®, valorizam a prética da produgéo textual, referindo-se enfaticamente anecessdade
de plangjar, alegando e “os projetos 80 excdentes stuagdes para que os aluncs produzam
texto de forma mntextualizada— aém do qe exigem leitura, escrita de leituras, produgdes de

textos orais, estudo, pesquisaou ouras atividades'.

Sem duvida, todas as estratégias que se empregam para a produwgéo de texto se
embasam num plangjamento, sem o qual torna-se inviavel qualquer tentativa. E uma témica
indispensavel nas aulas de omunicag® escrita. Cada um, a sua maneira, 0S autores £
manifestam sobre anecessdade de uma ceta organizac@® antes de redigir. Luft (1996 427)
diz que o proces inteledual de redigir “envolve basicamente dois momentos. o de formular
pensamentos (agquilo que se quer dizer) e 0 de epressxlos por escrito (0 de redigir
propriamente dito). Fazer uma redagcé ndo significa genas a duac@® de uma cgaddade de
escrever de forma rreta, mas, sobretudo, a de organizar as idéias bre determinado

asunto”.

Serafini (1986 13) apresenta quatro regras béasicas que sdo: ter um plano, adenar as

idéias, organizar asidéias e orrigir.

A seguir serdo apresentadas sugestdes que podem ser colocadas em préticanas aulas de
produgéo textual, visando sua organizac@®. S8 também de Serafini (1998 26), a qual se
mostra preocupada an relagcé aimpredsdo com que o aluno se langa na tarefa de desenvaver
um texto. A autorareline e @menta os “porntos bre os quais é necessrio classficar asidéias
antes de mwmeca a trabahar: destinatario, oljetivo do texto , género do texto, papel do

redator, oljeto daredacd, comprimento dotexto, critérios de avaliac®”.
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E predso saber a quem se destina o texto que se esta prodwindg no caso de uma
pedagogia retrograda, o Urico destinatario € o professor. Essa postura inibe o auno. Ele
escrevera @m maior entusiasmo se souber que outras pessas irdo ler o seu texto, se vai ser
publicado. Da mesmaforma, € necessario definir o oljetivo dotexto, sevai servir como oljeto
de avaliac®, se visa genas 0 aperfeicoamento do aluno, se eta escrevendo para divertir
alguém. De igual maneira, o professor deve esclareca sobre 0 género dotexto: se espera um

conto, um poema, um didogo ou odro.

Quanto ao papel do escrevente, Serafini sugere que 0 profesor dedare se espera do
aluno una postura aitdnama a emitir juizo ou uma posicéo de aitica quanto as opinides de
tercaros. O quinto item, o oheto do aesenvavimento, obvamente se deduz do tema. Dai a
necessdade de dareza na determinac® do tema pelo profesor. A extensdo fica na
dependéncia do tema, do oljetivo e do tempo dsponivel. Os critérios de avaliacd deverdo ser
definidos pelo professor e repassados para 0 aluno pra que este sailba en qual aspedo
investira maior tempo e esmero. Com estas informagdes, o aluno terd dominio sobre o

caminhoa ser percorrido na exeaugéo dotrabalho que dele espera o profesor.

b) Em relac® afata de conhedmento dalingua ailta, ndo se pode negar que o aluno
sofre redmente o doqueio das idéias pelo medo e escrever errado, ce tornar-se ridiculo pa
ndo ter o daminio da lingua padréo e por sentir a presenca severa do pofesor como

interlocutor.

Modernamente, muito se tem discutido sobre aquestdo da competéncia linguistica, e
varios 0 os estudos que mncluem que esta tem correlacd com a mnd¢éo socio-ecndmica
do wuério da lingua, bem como, com a faixa daria e o grau de escolaridade. Partindo dessa
redidade, adentra-se a campo das “variantes linglisticas’, admitindo-se aheterogeneidade e
diversificac® da lingua, de modo que, para prodwir texto, Mo se pode igir,

necessariamente, conhedmento pleno dalingua allta.
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Tarallo (1999 08) se refere & “variantes linglisticas” como sendo “diversas maneiras

de se dizer amesma @isa @n um mesmo contexto e @mm o mesmo valor de verdade”.

Dai se oonclui que ndo se pock inferiorizar as verdades ou conteldos express atraves
da linguagem dialetal dos aluncs de baixo nivel socio-eanamico, filhos de pais analfabetos,

membros de mmunidades que se expressam segundoas regras de gramaticas internali zadas.

A professora B da escola B (adendo, folha 04) se pronurcia sobre a acé dacente na

escola

Algumas atitudes da escola com relacdo a poducdo ce texos si0 desastrosas,
como pa exanplo, quandofaz uso de préticas tradicionas, em que o duno ceve
estuda e dominar a gramatica paa depois escreve somente as paavras
aprendidas. Is® ocasionara um blogueio no o dalinguagem pela crianga, com
conseqliéncias Frias para suas atividades, impedindo o duno e escreve o que
acha que deve e omo gastaria.

Bad (1987 131) argumenta que agramética deve ser trabalhada de forma alicada,
fornecendo a0 aluno o recessrio automatismo da lingua e ©@mplementa: “se os aluncs
escreverem com excdente antedo também cedo sentirdo o desgjo de @rrecd da forma

Sozinhos comecaédo a alidar da parte ortografica eda wrrecd gramaticd”.

Dai se onclui que ndo se devem fazer cobrangas rigorosas de gramética eortografia a
fim de glaca apreocupac@® doaunoem relac® a suaignoranciadalingua alta. Ao fazer a
correc@® do texto do aluno, é predso atentar para 0 moderno conceto de alequac®
linglistica. Tome-se mo base a consideragdes de Luft (1996 43): “Hoje em dia o conceto
de mrrec® é muito flexivel e liga-se mais ao concato de alequacé dalinguagem ao asunto,

ao leitor, asituaca, etc”.

N&o ha duvida de que 0 cOdigo escrito € muito mais rigoroso que o oral, pas continua

sendo a forma de manter a unidade da lingua padréo e a ontinuidade da tradicéo linguistica
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entretanto, Nbo se pocke «igir do auno uma linguagem com a qual néo esta familiarizado para
ndo correr o risco de involuntariamente exercer a discriminac lingliistica E nessa direg

gue Geradi (1984 25) insiste:

A linguistica dirma que alingua é um complexo de variantes e que ndo existe
superioridade de uma variedade sobre outra; discute anogé de arreca linglistica
Esss e outros tipos de wlocagdes podem funcionar como um embasamento de uma
atitude de tolerancia linglistica por parte do pofesor em relacd® aos diversos
dialetos de seus auncs.

Es® santo sera tratado de maneira mais ampla dnda neste caitulo, titulo 5d (“A

correcd/avaiacd e a variedades linguiisticas’).

c) A fatade contelldo doaluno é mnseqiiéncia dafata de cmnhedmento de mundo, @&
informacé; portanto, a leitura serd aprimeira indicac® peara anenizar o problema. O gosto
pelaboa literatura deveria momecga em casa, com afamilia. Mas ®is ndo ocorre, sobra para
a escolamais essatarefa de motivar a aianga eo adoescente para desenvolver o habito de ler
e fazer 0 acompanhamento dessa dividade. Infelizmente falta informatividade & criangas e
aos adolescentes, pds a maioria, pa falta de orientac® adequada, gasta seu tempo em
frivolidades. Programas de televisdo, fitas de video e dnema, quase sempre de ma quali dade,

ndo preenchem a necessdade de informagdo e de antelido doaluno.

Quando abordamos o tema desta pesquisa de maneira anpla, abrangendo o ensino
fundamental e médio, consideramos que os problemas que dingem a aiancade 12 a 42 sé&rie
apenas ® intensificam de 5% a 82 série ese ggravam no ensinomédio. Porém, sGo 0s mesmos.
Infelizmente & falhas na &eada produgéo de textos ndo estdo na aianga no adolescente ou
no jovem, propriamente. Estdo na escola, na familia, na falta de metoddogia alequada para a

atuali dade
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Terra eNicole (199610) aaescentam o que jafoi colocado sobre aleitura cmo meio
de aquisicd de wmntelda “A leitura éuma das fontes mais ricas de informacé@®. Vea que, a

cadadia, puldicam-se maislivros erevistas’.

Ha também a opartunidade de goroveitar os acontedmentos da escola para provocar a
comunicaca® escrita do auno. Situagdes que anergem do contexto escolar, como conwites,
panfletos, cartas, oficios, textos puldicitérios, relatérios e outros. Nesses casos o contetdo faz

parte daredidade do aluno.

A supervisora A da Escola A (adendol, folha 01) faz a seguinte dirmacé: “... paa
boas producbes de texos € necessario que os aluncs sjam estimulados e que tenham
conhedamento sobre 0 tema a ser trabahadd . E cita varias maneiras de dcancar esse fim:
leitura de jornais, livros, revistas, tedro, excursoes, fitas de video. S0 estratégias que, ao

mesmo tempo, motivam e enriquecean o conteddo.

S80 numerosas as estratégias sugeridas pela bibliografia (além das que podem ser
improvisadas pelo professor criativo) para desencadea idéias e “criar” conteudo. Ainda neste
cepitulo serdo apresentadas algumas b o titulo “Algumas estratégias para a producéo

textual”.

d) Fata de aiatividade ede témicado pofessor: Embora amaioria dos entrevistados
nas escolas de ensino fundamental e médio tenham atribuido o insuceso da wmunicac®
escrita também a fata de aiatividade e témica por parte do pofessor, néo se vé d um
empedlho intransponivel para “virar a mesa”. Cabe a supervisor escolar promover o
aperfeicoamento dos professores de Lingua Portuguesa, estimulandolhes a aiatividade e

asesorando-os na escolha e glicac® detémicas e estratégias de produgéo textual.

Consultando o Regimento Escolar da Escola B, aprovado pela SEED, em
conformidade @m a Lei 939496, constatou-se na se¢c@® | do titulo Il, as funcdes da

Supervisdo de Ensino e da Orientac&® Educadonal, dentre & quais, adequa-se aesta situaga,
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a seguinte: “ Acompanha o proces de ensino, auandojunto acs aluncs, pas e professores,

no sentido ce andisar os resultados da aprendizagem comvistas a suamelhoria” .

Na amplitude deste inciso, inclui-se a ©mpeténcia do Supervisor Escolar e do
Orientador Educadonal de se aiar cond¢des de goerfeicoamento para o professor, dando-lhe

asgsténcia nas atividades pedagogicas, visandoa melhoria da grendizagem.

e) Falha da equipe pedagdgica Segundo omesmo regimento — Art.29 — “ A Equipe
Pedagodca é mmposta pelo supervisor de ensino, aientada educaciond, corpo daente e

resporsaves pela hiblioteca elabaatorios...”

A legislac® interna das escolas descarrega a resporsabilidade de glicac® das
diretrizes pedagogicas na ejuipe pedagogica visando unma dauac@ conjunta de supervisores,
orientadores, professores, hibliotecaios e laboratoristas. E, atualmente, no Parana, a maioria

das escolas estaduais de médio e grande portes dispdem dessa euipe.

f) Falha da equipe de dire¢&: Constituida pelo dretor e diretor auxiliar (ou dretores
auxili ares, dependendo do paote da escola), é resporsabili dade dessa equipe, aém de outras,
“...ingtituir grupcs de trabadho oucomises encarregadas de estudar e propa alternativas
de solucédo paa aender os problemas de natureza pedagddca..” e anda“ ... cumprir e fazer

cumprir alegislacdoemvigor...” (Art. 27,inc. VI e X1V do mesmo Regimento Escolar).

Se a aividade pedagdgica denominada producéo de textos comprovadamente néo
corresponck as us reds objetivos (o trabalho com produgéo de textos tem como finali dade
formar escritores competentes capazes de prodwzir textos coerentes, coesos e dicazes’. —
Parametros Curriculares Nadonais — 1997 65, v. 2, compete a euipe de diregd® tomar
providéncias que visem resolver tal impasse, adonando dretamente a euipe pedagbgica e

abrindo-lhe espago para o devido trabalho.



33

g) Deficiéncia na formacga do pofesr: E problema para ser colocado para a guipe
pedagdgica, que podera suprir essa deficiénciatrazendo para a ecola palestras, cursos e obras
atuali zadas obre producéo de textos, cgpadtando o pofessor e motivando-o pararedclar-se,
incentivando-o para a pesquisa permanente dese tema, auxiliando-o na pratica dessa

atividade.

E necessirio refletir também sobre a formac® dos supervisores e orientadores.
Enquanto alguns s80 conscientes do seu papel e cgadtados para a funcdo, ouros
desconhecan a importancia de sua formac@® de a®mpanhar e participar do trabalho do
professor. Afinal, os supervisores e orientadores tém formaca de espedali stas de educac@®d. E

como vai a qualidade desses cursos em nivel de graduacé e pos-graduac@?

Obviamente 0 governo e a& empresas particulares $ vdtardo a investir nos cursos de
formac@® de professores e espedalistas de edlucac@® no momento em que os profissonais do

magistério retomarem o seu valor socia através de um salario dgno e justo.

Cunha (1994 127) aborda 0 asunto formacgé profissonal nestes termos “... 0s cursos
de formacé para 0 magistério predsam instrumentali zar o professor para apesquisa, pas esta
e aforma de sistematizar o contelido, ter cientificidade no trato das coisas, desenvalver o

espirito critico e distinguir a es€nciada garéncia”.

Em dltima instancia, 0 qLe se espera éque 0 profesor que aursou Letras por opcéo
supere & posdveis falhas de sua formacgé acalémica e através da pesquisa, da experiéncia e

da aiatividade possa despertar em seus aluncs o prazer de produzir texto.

h) Falha do sistema educadgonal: os professores ja estéo conscientes da necessdade de
mobhili za¢d® da dase an favor de uma pdlitica da educaca® efetivamente dara, de melhores
condc¢des de trabalho, e sal&rios justos, em nivel nadona. Na verdade o Brasil ndo tem

priorizado a educaca.
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Observando o qutidiano da escola, 0 gLe se percebe éque 0s profesores, pedagogos e
diretores verdadeiramente comprometidos com uma elucaca@® de qualidade, a exemplo do

passrinho qe caregando agua no kico espera goagar o incéndio da floresta, estdo fazendo a

suaparte. Ainda aceditam na educac®.
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3 — Motivagcao: uma propo sta para a produ ¢cédo de textos

A fata de motivac@® néo poce @ntinuar sendo un dos argumentos que justificam o
fraca da municac® escrita A verdade € que ninguém prodwz idéias gratuitamente.
Prodwzir texto € um trabalho qle exige esforco em todos os entidos. As obras dos grandes
autores ndo nascem do reda, ndo sdo prodwidas £m empenho, sem motivacé®. Para

confirmar is, Teles (1984 43) se pronurcia

N&o apavore se @& idéias custam a surgir, pas até noso pceta maior (Carlos
Drummond ce Andrade) ja pasou pa essa experiéncia:

Gastei uma hora pensando um verso

que apenando quer escrever.

No entanto ele est& cadentro

ingueto, vivo.

Ele esta cadentro.

E ndo quer sair.

Prodwzir texto € dar & luz novas idéias, € mlocar no mundo podugdes escritas que
nurca foram criadas antes por outras pesoas. Nunca, pelo menos de forma idéntica E um
parto de idéias, patanto sofrido, que necessta de envavimento e motivagd®d para ser
esperado, cesgado e vivido com satisfagé@®. Para produwzir texto, o estudante deve estar

sensibili zado, motivado a porto de sentir necessdade de jogar paraforaidéias e sentimentos.

Motivar 0 dunoé aiar nas aulas de produgéo de texto um clima propicio pararelaxar,
sensibili zar, extravasar sentimentos e idéas. E fazer com que o auno se esqueca das
dificuldades da aila aterior, da fata de vocebu&rio e de mnhedmentos gramaticas. E

predso reinventar, repensar concetos, reformular habitos, redimentar o ided. Como escreve
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Miranda (1977 31): “O homem apreende o0 mundo.Reinventa-0. Organiza-0. Enfim, usandoa

palavra @mo alavanca, ergue-se de sua dimensdo interior e reladona-se cm a humanidade”.

Motivar € saber aproveitar acontedmentos inusitados ocorridos dentro oufora da sala

de aula, valendo-se dointeresse natural do aluno arafazé-lo escrever.

Muitas vezes, os profesores de Lingua Portuguesa, na &sia de incentivar os aluncs a
escrever, acdam bloqueando seus entimentos e enocdes, pedindo-lhes que escrevam sobre

temas exoticos, que nadatém aver com a sua vida, com suas emogoes.

Envaver o alunoimplica en fazer emergir a sua propria redidade, deixar que desabafe
os amntedmentos de sua caa, de sua familia, de seu bairro, de seu interesse; implica en

considerar que 0 alunotem suas preocupagdes e ésolre essas coisas que de quer escrever.

Professres bem sucedidos em suas aulas de produgéo textual asseguram que amdusica
€ um excdente reaurso para sensibilizar o aluno, @ra aiar o climanecessrio para despertar
sentimentos e anocdes. Uma musica suave pode servir como fundo @mra a apresentacé®
daguilo que vai motivar a turma, como uma poesia, uma aodnica uma passagem biblica E
paraiso basta umafita ou CD e um aparelho de som portétil que toda escola posaui. Pode-se
usar também a musica & Vivo. Em toda aturma ha sempre dguém que toque viol&o, tedado,
flauta para aompanhar a turma catando uma musica popuar, sertanga ou ouro tipo e

musica E partindo desse envalvimento oaluno podra escrever livremente.

Quandoindagada sobre aquali dade da producéo textual em sua escola, a supervisoraC
da escola C (adendo, folha 06) ndo responcku a questéo, mas sugeriu formas de provocar 0s
aluncs para escrever: “ ... a ate éum reaurso de fundamental importancia para que o duno
prodwza um bom texto. Através da masica, darga, teatro, pntura, paesia, o duno é @apaz de
desenvolver um trabaho muito mais elabarado paque de éum personagem atuarte endo um

mero expedada” .
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Essas estratégias s0 validas em qualquer época, desde que se empreguem motivos da

atuali dade. Na décala de setenta Feli zardo (1976 06) ja passava sugestoes nesse sentido:

... para fazermos uma boa reda¢é € necessrio que estejamos motivados paratal...
E isto acorre quando otitulo outema de uma redagé surge apartir de uma série de
relagdes com atividades e experiéncias anteriores, tais como: leitura de textos,
reportagens, cronicas, experiéncias individuais ou em grupo como excursoes,
visitas, observag® Oe gravuras, fotografias, mensagens auditivas como a
apresentac@® de musicas motivadoras, tais como um rock, uma balada, um samba
de morro...

Quando se pensa an motivar ndo se fala ean tema, nem em quantidade, nem em
qualidade. Tudo oque se mnsegue arancar do aluno em termos de “quebrar a mordaca” €
vaido. O importante, num primeiro momento, € aiar a maneira de sensibilizar o aluno e
deixar que de escreva o que lhe vier a mente. E o que Barbosa (1990 18) chama de escrita

automatica

... € uma das mais fortes experiéncias de liberac&®, mexendo paticamente wm
todas as estruturas da nossa linguagem. Muitos blogqueios que impedem a nossa
escritalivre e ciadora, 0 NGO escrever solto e esportaneo, sdo quebrados de cala
vez... Assm amao deve ir escrevendo cada vez mais rapidamente, até aompanhar
0 ritmo do pensamento sem nenhuma ceasura— o0 qLe vier a cdecairaparao papel.

Tufano (1990 06) refere-se a ato de escrever afirmando que este “... B0 deve ser
visto como uma tarefa escolar e Sm como uma aventura gostosa que nos faz descobrir nossa

cgpaddade de enocionar outras pesas através das palavras’.

A linguagem, na ecola, ocupa um lugar de encantamento. Através dela € posdvel
chegar aos mais reddndtos esconderijos da imaginacd®. Pode-se redizar grandes viagens,
aventuras de espirito, ir além, muito além... A reportagem “A Viagem da Leitura”, pulicada
pela revista Nova Escola n® 112, menciona o fato de que Roland Barthes, linglista francés, ao

ser interrogado sobre o que atava de se propa a obrigatoriedade de cetos textos na sala de
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aula, prontamente responceu: “Seria 0 mesmo que baixar um deaeto olrigandotodo cidadéo a

ser feliz”. (Silva, 1998 10).

Motivar &, antes de tudo,“envalver”. E para eavolver o aluno lhuma exigéncia: que se
observe onde, como, quando e por qué? Lamentavelmente o espaq fisico destinado as aulas
de produzédo de texto € 0 mesmo de todas as aulas. o espaq frio entre quatro paredes chamado
sala de alla. Para fugir a essa mesmice o profesor poderg, na medida do pasdvel, transferir
suaturmano haario destinado a produgéo de textos para outro locd, dentro oufora da escola.
Um patio arborizado, a bibliotecg uma pracg um bosgue e outros lugares propicios,

considerandoalocdizacé® da escola

A maneira mmo pock ocorrer ese encantamento tem tudoaver com a aiatividade do
professor: aleitura eos reaursos audiovisuais podem ser trabalhados pelo professor como uma
“viagem” a lugares nuncaimaginados. Da mesma forma, a praticado tearo na escola motiva
0 estudante e &ercita sua auto-estima. Pequenas encenagdes baseadas no qudidiano, enquetes
escritas em linguagem simples, enfocando fatos histéricos, folclore e outros. E para essa
prética qualquer ambiente se presta. Zakovicz (1982 05) faz este mmentério: “N&o tinhamos
palco, mas tinhamos na mente o0 pensamento de Piaget... parafraseando Piaget diremos que se
a grendizagem ndo se faz com o educando mssvo, uge fazé-lo participar e @a 0 que
tentdvamos fazer, dramatizando com os educandcs os portos mais importantes da Historia do

Brasil”. E dlém dotearo o“como” fascinar éinfinito.

Em relac® a “quandd’ motivar o auno, po@ ser num momento programado pelo
professor ou também pocde fluir esportaneamente en meio a uma aula que, mesmo ndo sendo,
pode transformar-se numa aula de produgéo textual. Como, pa exemplo, a entrada inesperada
de um passarinho & aa quebrada, pela janela da sala de alla de uma 62 série. A agitaca foi

t&o grande que ndo se poderiafazer outra isa naquele momento, sendo falar e escrever sobre



39

a polre avezinha ferida. Outras experiéncias como esta foram redmente vivenciadas pela

pesquisadora.

Outra dternativa de envolvimento retural da turma é o aproveitamento de situagdes
emergentes do contexto escolar, como a daborac@® de @nwtes para & festas escolares,

relatorios de dividades extra-classes, feli citagdes por ocasi&o de aniversarios e outros.

Quanto a0 “por que encantar” o auno, kasta mncentrar-se no sentido ca paavra
encantamento, para wmpreender que tudo que éfeito pa prazer, par gosto, pa paixdo ganha
em qualidade. E 0 profesor, para motivar o auno a prodwzir bors textos, também ele &
fascinado pelo prazer de despertar emocgdes e sentimentos em seus aluncs, pelo amor que lhe
move 0s pasS rumo a uma ecola melhor e um auno mas comunicaivo e,

conseqientemente, mais feliz.
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4 — Algumas estratégias para a produ cao textual

Em um mundo qe aneacamassfica-se, € predso descobrir, organizar e glicar

témicas de ensino que explorem a aiatividade individual e estimulem ainterac@® social.

Antunes (1987 17), referindo-se a licac® das témicas sugeridas em sua obra, faz
umaressalva “... umatémicasga da qua for, ndo representa uma ‘ pogéo magicd cgpaz de
educar pesas e dterar comportamentos, mas mente uma estratégia edlucadona valida na
medida ean que se insere an todo un proces, com uma filosofia anplamente discutida e
objetivos claramente delineados’. Nao hé, patanto, esquemas milagrosos para sensibili zar e
gerar contelido, pos aiadas as témicas encontram-se a imaginac®, a «aidividade e a

habili dade do professor.

Considerando a anplitude da palavra texto, entende-se que aproducéo se inicia ha pré-
escola eprossegue, exigindotémicas e estratégias diferenciadas, adequando-se afaixa déria e

ao grau de grendizagem do estudante. Como esclarecellari (1997 81):

A palavratexto, ra @mnaacd que nosinteressy, € muito mais abrangente, pocendo
incluir qualquer produ;éo verbal, oral ou escrita, datada de @esdo interna e
condzente com uma situac@. Como textos podem se dasdficar uma anedota, um
grito de vendedor ambulante, uma propaganda, um livro, uma recéta de @zinha,
um artigo dejornal.

Criar ambiente de sala de aula: eis uma tarefa do professor para a aulas de produgéo
textual. Infelizmente na escola, como em casa, notrabaho, e @é no clube ou raigregja, tudo
tem de ser feito as pressas, atropeladamente, sem levar em conta anecessdade de introspecc@®

do ser humano para a e&eaucéo de determinadas atividades. E por is, tudo é feito
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mecanicamente, sem o devido aguedmento, sem a necessria sensibili zag&®, sem nenhuma
motivac@® para que se obtenha qualidade e prazer naquilo que se rediza. Abordando esse
asaunto, escreve Cakins (1989 36): “Seledonamos lucbes rgpidas e faces, paém,
efémeras. Nossa sociedade deixa pouco tempo para 0 esforco prolongado, para que se saiba o

que éfazer o ‘melhor’ com maior perfeicéo”.

Héa necessdade de que o adunotome conhedmento de que, em todas as &reas da acé®
humana, ha pesas que redizam seu trabalho com total qualidade, ha outras que o fazem mais
Ou menos bem, e outras, ainda, conhecan apenas o fraca em tudo o ge fazem. E que eses
diferentes resultados ndo so casuais, mas 80 devidos a variedade de esforco e dedicac® que
cada um coloca naquilo que faz, sem deixar, naturamente, de se levar em conta & cond ¢oes

em que seredizao trabalho ressas aress de ac®.

Todavia, para apreparac® do ambiente de sala de aula o professor predsa arancar
aquele seu talento esconddo, a sua maneira espeda de plangar e exeautar. Freire (198264)
refere-se @ caisma que enana do pofessor iluminado e aiativo, contagiando o auno e
inventando em parceria com ele: “...€ aperspediva de uma pedagogia dialogica que implica

umaredidade que é‘iluminada’ pelo educador e pelo educandojuntos’.

Todas as téemicas existentes para aprodugéo textual contidas nos livros foram criadas
por alguém. Assm, cada profesor, de a®rdo com suas aptiddes, pocera aiar as suas témicas

e estratégias, proprias para aredidade de seus aluncs.

A seguir serdo apresentadas algumas sugestoes de autores diversos, praticaveis em

quaisguer escolas, independentemente de reaursos materiais:
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4.1- Criacaode palavras atraves de borr des

Franchi (1993 95, 96 apresenta uma sugestéo para iniciantes, orientando e se faca
sobre folhas em branco um borréo, espremendo-se no papel trés gotas de tinta, uma de cala
cor. Nessafolha os aluncs escrevem palavras e expreses sugeridas pela forma desses borrdes
em suas folhas: “borbdeta”, “passaro”, “pato veandd’, “morcego”, “mulher batman”, “pido”,
“foguete”, “rosa”, “orquidea”, “bico de mamadeira”, “pirulito”, “dois canarinhcs’, “dais

gatinhos felizes” duas coruji nhas conversando, etc. (Adendo VI, folhas 01-02).

4.2- Reproducao de pequenas estorias

Ainda da atora Franchi (1993 79, 80, sugere-se a leitura, dramatizac® e

reproducdo de pequenas estorias escritas por outros alunacs:

O l&pise o aportador
(Jairo Lazzarine — aluno ch 32 série)

Era uma vez um lapis e um aportador. Os dois eram muito amigos e trabalhavam
sempre juntos. Sempre que aporta do lapis quebrava, |4 estava 0 aporntador para
ajuda-lo.

Certo da, ol4pisvendo oaportador triste perguntou:

- Amigo aportador, pa que etatdo triste?

O aportador responcku:

- Estou triste porque ontem meu donome lavou e al enferrujei. Agora néo
aporto mais.

Ora, amigo aportador, eu tenho um truque infalivel. Quebro a minha porta e
guandomeu donofor me gortar, vera sualamina enferrujada elhe comprara outra.
Asdm fizeram e deu certo. Finalmente o aportador voltou afuncionar.

Segundo a aitora, as expresHes smples, as oragdes de minima complexidade, as
personagens da vivéncia dos aluncs, a dramatizacé@® pelos proprios aluncs motivam-nos para

reprodwzir a estorinha, indwzindo-os a produgéo textual .
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4.3— Composicao de estérias mediante gravuras

E atercarasugestdo damesma autora (1993 87,88,89 € a ompasicéo de:

a) estorinhas elaboradas a partir de seis quadros ordenados sgundo &
aoonted mentos,

b) estorinhas compaostas a partir de seis quadros, ndo ordenados [Adendo VI,
folhas 03-04], seguindoas seguintes etapas:

a) observac® das gravuras para levantamento de detalhes, names de objetos e
pesas, sugestdo de situagdes [ adendoVI, folhas 05];

b) levantamento dovocabulario ortografico;

C) questionario para discussio em conjunto das diferentes stuagdes e diferentes
posshilidades de interpretac® das gravuras, ou dferentes possbilidades de
seqiénciado parédgrafoinicial;

d) experiéncias deredaca coletiva;

e) redacé® dotexto pelascriangas.

Ainda groveitando a motivac® através de gravuras, Conceicéo (1987 22 e 95)

apresenta & sugestdes do adendo VI, folhas 06 e 07).

4.4—Mondlogo,didlogoetexto livre

Negrinho (1998103,130,16Y trabalha com o mondogo, o ddogo e o texto livre,

cujos modelos s colocados no adendo VI, folhas 08, 09, 10.

4.5— Experiéncias poéticas

Condemarin et a (1995 167,178 enfatizam a importancia da fungéo pcética da

linguagem e goresentam varias estratégias. Eis algumas.
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a) Empréstimos da poesia:

consiste em convidar os aluncs a tomarem por base dgum poema que mnhecan e
reaiélo, respeitando sua estrutura, ritmo e rima, mas modificando seu contelido.
Pode-se seguir 0s seguintes pasws:

- 0 professor € poesias para seus aluncs ou com seus aluncs, de diversos autores
como Cedlia Meireles, Carlos Drummond ce Andrade, Ferreira Gullar, Paulo
Leminski, Manuel Bandeira, além da poesiainfantil tradicional;

- os dlunocs escolhem as que mais gostam, copiam, 1éem ou redtam para aturma;

- 0 professor pede aos aluncs para entrevistarem um poeta ou uma poetisa;

- mostrar aos aluncs um modelo de “empréstimo pcético’. Por exemplo, os
conheddos versos de Gongaves Dias:

Minhaterratem palmeiras

Onde canta o sabi&;

Asaves que aui gorjeiam

N&o gorjeiam como |4

Estes versos foram transformados por Mé&rio Quintana:

Minhaterrando tem palmeiras...
E em vez de um mero sabia
Cantam avesinvisiveis

Nas palmeiras que ndo ha.

Os mesmos versos ficaram assm, naversdo de uma aianca

Minha dass tem pessas
Cantam elastra-la-la
Como aves gue gorjeiam
N&o desafinam como la

Estimulados pelos professores, os aluncs poderdo fazer esse tipo ce trabaho,
individualmente ou em grupcs, mudando palavras ou expresHes, mudando a ordem,
parodiando, anitindo, aaescentando, etc., sem perder a @weréncia cm o poema escolhido.

Como todotexto elaborado pelo aluno, este também deverd ser puldicado e comentado.

b) Acrosticos

O professor apresentara acosticos criados por outros alunacs, como este;
Como venstodos os dias
A0 N colégio?
Rindoe mnversando...
Observandominha presenca,
Lentamente vais andando
Até a alado seu Farias
(Felipe, 10anos)
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A seguir o profesor pede que escolham um nome de que gostem e trabalhem de

modo que formem esse nome no comeg, nomeio ou nofim da poesia.

c) Limericks

Explicar aos aluncs que “limericks’ € uma estrofe de dnco versos e que seu hame
refere-se @ povoado irlandés onde nasceu o autor desse tipo ce rimas. Os dois
primeiros versos rimam entre si, e também o terceiro e o quarto. O Ultimo repete o
primeiro, embora cm algumas variagdes. Retrata situagdes divertidas ou absurdas.
E também chamado verso disparatado. Como estimulo apresentam-se as aluncs
“limericks’ ja prontos, como este:
Uma girafa muito atrapal hada
gue ndo conseguia ficar penteada.
Deddiu um diafazer permanente
mas o cabeleireiro se esquecal dafrente
dessa girafa muito atrapal hada.

(Sebastian, 9anos)

d) Haikai

Tornar cientes os aluncs obre & caaderisticas do “haikal”: de origem japonesa,
geramente sem rima, posali uma estrofe de trés linhas, é escrito no pesente, tem como tema
um pensamento ou sentimento com a natureza. Pedir aos aluncs para fixarem a @encéo em

algo como uma &vore, um morro, Uma nuvem, um passaro, uma planta, etc.

Dar exemplos:

Ar fresco nojardim,
vermelhas e anarelas
caan asfolhas.
(Valentina, 11anaos)

Alegria egargalhadas
caegjas, melancias e pardais
adornam o veréo.

(Luis Enrique, 10anos)
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€) Poemas de nurnca achar

Para estimular os auncs a aiar ese tipo e poema (encadeamento de rimas,

retomando sempre da anterior) faz-se o seguinte:

- ler um “poemade nunca achar” criado pa outros alunas. Por exemplo:

Quandocomecao da

0 sol aparece

Quando osol aparece

€u comeq arir.

Quandoeu comeq arir

salta 0 meu cadorro.

Quandosalta o meu cacorro

minhatiaficabrava.

Quandominhatiaficabrava

o louro comeca destejar.

Etc...

- forme vérios grupcs de dnco a seis duncs e pecaque cala grupo elabore um
verso, que deve ser continuado pa outro grupoe asm sucessvamente.

4.6— Jornalismo escolar

A naticia éuma forma de redacé que tem como contelido a enumeracé predsa de
dados colhidos pelo alundjornalista, respondendo sempre & perguntas. 0 que? quem? onde?

quandd? como? por qué?

Como estimulo devem-se goresentar recortes de jornais, revistas e aonselhar o uso

de oragdes diretas e breves. Assm Condemarin, 1995180):

Nosso colégio estd an festa. Como ja étradicdo no daningo passado redizouse o
Campeonato Interescolar de Atletismo. Participaram 27 colégios de véarios bairros
de Curitiba enoss colégio tornouse canpeén. Parabéns a ajuipe de aletas que
participou e devou N nanel Ganharam nosO respeito, admirac@® e dgo mais:
amanha receoerdo as medal has pullicamente. Eles merecam!
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4.7—Me da omote

E uma témica sugerida por Amaral et al (1993 09). Motes sio motivos, temas que

deverdo ser repassados para 0s alunos.

Esta € uma experiéncia unificadora en termos de liberac® da linguagem e do
pensamento e de organizacd® de um texto. Primeiro, nG damos alguns motes, isto
€, alguns motivos, alguns temas. Vocé vai lendo un de cala vez, e vai escrevendo
tudo o q& lhe vier & cdeca goartir dos motes, um por um... Sem parar para pensar,
sem se preocupar com a forma, voceé registra suas impresses, seus entimentos
num fluxo ce linguagem ininterrupto...

Propamos que vocé utili ze dnco minutos para escrever sobre cala mote. Pass do
primeiro para 0 segundo, dosegundoao terceiro e asgm sucesdvamente, sem reler,
sem parar, sem deixar que nada interrompa essa espéde de ajuedmento, de ecrita
umbili cd que vocé predsareencontrar.

A seguir 0s autores apresentam um grupo e motes, sugerindo escrita @rntinua sobre
cada um deles e, depois, uma releitura, um poimento e um titulo. E um trabalho que

aproxima, ab méximo, linguagem e anocéo.

Grupo ¢t motes:

Atencéo: o luar esta filmando...
Uma senhara gorda, com um chapéu
de plumeas.
Noite dta, um bébado passa
cantando.
Seme anasss...
Entre aminha caa e atua
Hauma porte de estrelas.

(Mério Quintana)

4.8— Escrita automatica

E uma forma de quebrar blogueios que impedem os estudantes de escreverem

livremente e om criatividade. Para Barbosa (199Q 18)
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este exercicio, que também foi um dos métodos da psicandli se para ainvestigacé
doinconsciente, é muito simples, exatamente cmo Breton ocaraderiza: pegar uma
folha de papel e ir escrevendolivremente, de um modo solto e despreocupado para
escrever livremente tudo que vier & cdeca sem parar pararadocinar, sem anali sar,
escrever livremente, do modo mais lto posdvel, deixando o gnsamento, e a
linguagem e & Maos e o corpo completamente avontade... Assm, a méo deve ir
escrevendo cada vez mais rapidamente, até aompanhar o ritmo do pensamento,
sem nenhuma censura— 0 gLe vier a cdecaira parao papel...

Leve a eperiéncia aé o fina (se for predso, enfrente 0 medo). Depais fagao que
vocé quiser: ler, rasgar, guardar. Como vocé se sentir melhor. O importante é o
process da escrita sem censura de nenhum tipo.

4.9-Producédodetextoinspirada em letra de cancao popular

Por exemplo, para cmemorar 0 da Internadonal da Mulher, apresenta-se para 0s
aluncs a letra da cangéo “Mulher”, de Erasmo Carlos. Faz-se aleitura e a ompreensao deste
texto. Tocase amusica dravés de fita ou CD e os aluncs cantam juntos. Finamente pede-se

aos aunacs que escrevam um texto reladonado ao tema Mulher.

4.10- Texto baseado em texto literério

Pedir aos aluncs para desenvolver redac@® tomando pa base um fragmento de texto
de autor brasileiro. Esta sugestdo € de Tufano (199090): Desenvalva sua redac@® com base

nas idéias expressas no seguinte texto de Cassano Ricardo:

“Ja se descobriu tudo.S6 nesfata gora

—que nosfalta?-

chegar o da em que os homens descobrirdo, asaustados

(asqustados todas de ndo terem descoberto h& mais tempo) que uns o irmaos dos
outros’
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5 — Correcdao, reescrita e avaliacdo do texto

a—A correcdodo texto

Quando se trata da prética da produgéo textual, existe, pa parte dos profesores, uma
grande preocupacd® com a rrecd, atribuindose ecessva importancia as erros
gramaticas. E com o oljetivo de destaca esses erros, muitas vezes o professor ndo valoriza

outros aspedos do trabalho, como o conteido,a aiatividade, a weréncia e a 0eséo.

Serafini (1998107) tece onsideragdes obre & dificuldades de se crrigir textos:

Corrigir uma redacé@® €é uma operacd® complexa que traz problemas certamente
maiores que os da mrrecd de um exercicio de matemética ou ce versdo de uma
lingua estrangeira. A dificuldade nasce da fata de modelos de referéncia que
permitam proceder de modo mecéico, como num exercicio de matemética O
profesor deve basea-se naldgica ena estrutura interna da redacé® e asumir uma
postura diferente para cala género textua. Ele deve dnda fazer observagdes
espedficas que favorecan o aprimoramento de cala estudante.

S80 tantos os fatores emergentes da @rrec@® de textos que o0s profesores mais
experientes criam estilos proprios de @rrecé, levando em conta 0 grau de ensino, a série, a

faixa d@éria eo nivel sbcio-econdmico das alunacs.

A correc® e a @diacd® sdo procedimentos que caminham lado alado e por isD, as
vezes, sdo confunddas; entretanto, séo dues atividades distintas. Para Serafini (199813), “a
correcd® € o conjunto das intervengdes do professor sobre o texto do aluno mra gudalo a

melhorar. A avaliac®, pa suavez, consiste an dar ao texto uma nota eum julgamento final
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em relac® aos demais textos, aos desempenhcos médios dos colegas, e as resultados

anteriores obtidos pelo proprio aunad’.

E necessario que o profesor encare a ©rregd COMO UM momento importante da
produgéo textual, quando o aluno individuamente toma @nsciéncia dos proprios erros e se
apropria da forma alequada, ou coletivamente interage @m o0s colegas e o professor,
aperfeicoando-se esociaizando-se @ mesmo tempo. A corre¢@® néo é um momento de aceto
de ontas do pofessor com 0 aluno,como querem ainda dguns tradiciondli stas, mas deve ser
uma opartunidade de gorendizagem, de retomar posi¢éo, e, no caso espedfico da wrrecd® do
texto, de refazer, de reescrever o texto prodwzido. A experiéncia vem orientando que néo e
interessante prender-se demasiadamente na rre¢c@® dos chamados erros gramaticas, mas
dispensar atencéo a aiatividade, as idéias, a imagina¢cd® doauno. Acolher a sua maneira de
empregar a lingua, de se expressar para ndo correr o risco de aswsta-lo. E Luft (199921)
guem observa: “... a medida que suas folhas & enchem de @rregdes do pofessor, e da é
censurada na sua linguagem, a aianca perde aesportaneidade, e parte importante de sua

personali dade se encolhe, ficatolhida, murcha”.

Boa parte dos professores encontra grande dificuldade para redizar a @rreca®,
principamente os iniciantes, pas a formag¢&® unversitaria quase sempre deixa a desgar
quanto a parte préaticado ensino ce linguagem escrita. A grande maioria cmeca aotando G

métodos de @rrec@® de seus ex-professores.

Da Escola B observou-se um texto reescrito de duno ch segunda série do ensino
fundamental, em que aprofesora, ao fina do texto, registra seu codigo de mrrec@® (adendo
V, folha02):

X —erros ortogréaficos

O —letramaitscula go6s porto final

() termo repetido.
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Esses snais 80 colocados a margem esquerda da folha, nas linhas em que ocorreram
tais tipos de aros. Entretanto, esses erros ndo sdo regrupados nem caaogados. As
incorregdes s80 sublinhadas pela professora. O texto é escrito a lapis e acorrecd® é feita com

caneta azul. Houwve reescrita do texto (adendoV, folha 02).

Na mesma Escola B, oura professora de oitava série do ensino fundamental redizou a
correc@® apenas sublinhando as palavras que gresentam erros ortograficos, limitandose a

reescrever essas mesmas palavras ao fina do texto sem nenhuma observac@ (adendoV, folha

05).

Umatercera professora da Escola B, da segunda série do ensino médio, fez a cwrrec@®
do texto do auno apenas sublinhando, circulando ouaaescentando palavras. Ao fina da

produgéo fez uma Unicaobservac® sobre arepeticéo de palavras (adendoV, folha 04).

Dessas trés profesgoras, apenas a primeira gresenta inovacd no estilo de arrigir:
redizou a correcd® do esbogo juntamente wm o auno e solicitou a reescrita do texto. As

outras duas apresentam formas tradicionais de mrre¢d de maneiravaga eincompleta.

As professoras em pauta omitiram qualquer manifestacd® quanto ao aspedo pasitivo
do trabalho e seus auncs. N& houve incentivo, encorgjamento. Também ndo houwe
participacd® do auno no pocesd de @rrecd, com excecd da primeira profesora. Dessa
forma, os auncs 80 colocados tdo-somente como oljetos da @rrec®. Referindose a
trabalho de crrecd® do pofesor, llari (199773) faz a seguinte recomendacé: “Na prética
pedagbgica, sugere-se que o trabalho do pofesor deve nsistir numa espéde de terapia
assnaar o erro, clasdficalo, propa dternativas corretas e exigir a observancia destas Ultimas
na redagdo seguinte”. E aaescenta-se: sempre mm a detiva participacd® do aluno, sga

individual ou coletivamente.
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Serafini (1998108 reladona seis principios basicos para a orrecé® de um texto:

1 - A corre¢® ndo deve ser ambigua.

2 — Os erros devem ser reggrupados e cdalogados.

3 — O auno dve ser estimulado a rever as corregdes feitas, compreendé-las e
trabalhar sobre das.

4 — Deve-se @rTigir poucos erros em cada texto.

5— O professor deve estar predisposto a acétar o texto doauno.

6 — A correcd deve ser adequada & cpaddade do auno.

b — A reescrita dotexto

A reescrita € uma das fases do poces de daborac® da mmposicéo escrita e
presuuple um trabadho de  adise linglistica do texto aravés da interac®

alundprofessor/colegas.

Para Chiappini (1998 99,100

A préticade andlises linglisticas, pa meio da reescrita do texto doaluno, teve sua
divulgac® iniciada a partir da pubicac® do livio O texto na sala de alla,
organizada por Joao Wanderley Geraldi. Foi apresentada & escolas da rede pulica
como uma proposta dternativa de trabalho com a linguagem, na tentativa de se
ultrapassar os limites veiculados pelas tradicionais informagdes bre a lingua
ditados pela ortodoxa gramaticd.

Vista dessa forma a reescrita valoriza o aluno como sujeito do poces de produgéo
textual, ndo somente no momento da escrita do texto, mas também na fase de refacc@® de seu
trabalho escrito. Embora ndo tendoa minimanocé do que segja linguistica, inconscientemente
o aluno participa da andlise linglistica de seu texto ou dotexto do colega, orientado pelo

professor.
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Este trabalho ke rever o texto pock ser redizado individualmente, em dupda, em grupo
e d&é mesmo pela dass toda. Ou sgja, cada dunorevisa 0 seu texto, ou & dois em dois 0s
aluncs trocam seus escritos, ou em grupacs, cada grupo faz a revisdo de um texto escolhido
entre os demais, ouainda, aturmatodafaz o trabalho de revisdo em um Unico texto, escrito no
quadro de giz, sob a mordenacéd do pofesor.

Nos Parametros Curriculares Nadonais (Brasil, 1997 80, 81, v.2), a reescrita é

definida nos termos seguintes:

Chama-se revisdo de texto o conjunto de procedimentos por meio dos quais um
texto é trabalhado até o porto em que se dedde que etd, para 0 momento,
suficientemente bem escrito. Pressuple a &isténcia de rascunhcs bre os quais &
trabalha, prodwindo ateragdes que detam tanto o conteddo como a forma do
texto. A revisdo de texto, como situacad ddética exige que o profesor seledone
em quais aspedos pretende que os aluncs £ @ncentrem de cala vez, pds ndo é
posdvel tratar de todos a0 mesmo tempo. Ou bem se foca a éengdo na weréncia da
apresentac@® do contelido, n@ aspedos coesivos e portuac@® ou ra ortografia. E,
guando se toma gpenas um desses aspedos pararevisar, € posdvel, ao fim datarefa,
sistematizar os resultados do trabalho coletivo e devolvé-lo arganizadamente a
grupo e duncs.

Ness trabalho ce reescrita, valoriza-se 0 alunocomo sujeito ativo da produgéo textual,
e 0 texto como mensagem enderecala a outros interlocutores, aém do pofessor. A
perspediva des< trabalho € ade crrigir erros de ortografia, portuacé, concordancia, coesdo
e qeréncia, e @& mesmo de questionamentos que demonstrem certo interesse pelo conteiido
do trabalho, e modo ge o autor possa detalhar fatos, esmiuca emocgdes, sentimentos e

opinides e, dessaforma, enriquece o texto.

Entretanto, os autores consultados ohre essa préticadeixam claro que es< trabalho ce
revisdo deve ser cauteloso para ndo car como uma méaquina demolidora do pensamento
original do aluno e da linguagem propria de suaidade egrau de estudo. Sendo a reescrita uma

atividade interativa (aluno, pofessor, colegas), espera-se que resulte an aditamento e
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detalhamento de idéias e gerfeicoamento linglistico sem se desviar do popdsito de

valorizac&® dotexto doauno.

Com esta metoddogia de orrecéd/avaliacd, a producéo de texto se transforma num
verdadeiro proces com a permanente participacd® do aluno, envovendo-se mm a escrita,
revisdo e reescrita do texto. Neste porto otexto estararedmente “prodwzido’ e pronto para ser
publicado nomural, nojornalzinho dh escola, nojornal da ddade ou até para ser encenado. E
bom resstar que o auno pedsa saber como seu texto sera divulgado, para que possa

prodwzi-lo de maneira espedficapara esse fim.

Relatandosua experiéncia com reescrita de textos, Martins (199659) escreve:

Observando-se os textos originais e suas reescritas, poemos constatar que &
mudancgas efetuadas, em sua grande maioria, apresentam duas caraderisticas. em
primeiro lugar, as mudangas $0 umaresposta a éguma observac® feitapelo leitor
(professor ou colega) ao texto ou rte dele, em segundo lugar, as mudancas
efetuadas ndo sdo de natureza superficial (como mudangas de ortografia, corregbes
gramaticas), mas 80 mudangas que remetem a uma maior adequagé ao tipo e
texto exigido.

Nas respostas dos professores das escolas A e B, quando indagados bre suas
estratégias de crrecd e avaliac® de textos, ficou patente que amaioria enprega metodaos
tradicionais para arrigir e avaliar os textos de seus aluncs. Eis algumas respostas. Escola B
(adendolV, folha05): “ Primeiramente de |€é para que todos oucam o texo... Bpois 0s texos
sdo remlhidos para eu veificar algumas falhas na atografia, concordarcia, regéncia,

coeréncia e mesdo..”

EscolaB (adendo1V, folha 06): “ Observando gimeiramente a ordenacdo das idéas.
Em seguida a estrutura e conhedmento do a&unto. A coesdo também é observada na

ordenacao das paragrafos. Por ultimo, cs err os de concordarncia e ortografia” .



55

Escola A (adendo 1V, folha 01): “Faco a correcdo individud, de preferéncia junto
com o dunoe oletivo quando dexo € arrigido nalousa. Na avaliacdo procuro mostrar a

coeréncia dasidéas, sequéncialogicavalorizando acriatividade” .

Pelos trés depoimentos aqui apresentados, pode-se ncluir que a orrecd/avaliac®
empregada nos textos por algumas das profesoras entrevistadas encontra-se desvinculada do
proces ensino-aprendizagem porque ndo criou para 0 auno opotunidade de gorendizagem.
O aluno escreveu, 0 pofessor corrigiu, certamente dribuiu uma nota enada foi aaescentado

em termos de @nstru¢cdo doconhedmento.

Fatos como este justificam as consideragdes de llari (1997.69) sobre a produgéo
textual: “... trata-se de uma aividade pedagogica garentemente fundamental no poces de
formac@® dos educandos, na qual se gastam um esforco e um tempo consideravel, sem que 0s
principais interessados demonstrem, em compensac® e en contrapartida, um progresso
efetivo’. O mesmo autor sugere que 0 professor assnale o erro, classfique-o, proponta

aternativas adequadas e eija @rrecd® dessas inadequagdes no texto seguinte.

Por outro lado, ainda com referéncia & entrevistas com professores, registrou-se uma
certa tendéncia de integrar a mrrec@®/avaliac® ao proceso de ensind/aprendizagem, quando,
par exemplo, uma professora da Escola C menciona a reestruturacd® do texto com
participacd® doaluno (adendolV, folha08): “ A avaliacdo se da primeiramente na coeréncia
do texto e posteriormente a correco sera feita de forma coletiva reestruturando dgum texto

no quado e, se necessario de formaindividud” .

DaEscolaB (adendolV, folha 03), a professora crrige e aalia os textos promovendo
interac® e grendizagem, uma vez que trabalha na seqiéncia escrita/ correc@®/ revisao/
reescrital avaliacd: “Correcdo. Assnalando & erros (ortograficos, portuacéo, paagrafos,
entre outros) usando legenda no pimeiro momento. Avaliacdo: Verificamos % o conteildo

mantevese dentro do que foi abardado, se ha idéias logicas e en seqiéncia, clareza das
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frases e argumentos coerentes. E para finalizar fazemos a reestruturacdo ce um texo

previamente escolhido’ .

E a pratica dess procedimento empregado pela professora pode ser comprovada

através da escrita do texto (esbogo) e do texto reescrito (adendoV, folhas01 e 02).

Assm, espera-se que, participando ch crrecd, revisdo e avaliac@® de seu texto e dos
textos dos colegas, 0 estudante possa despertar para o prazer de transmitir idéias e emocdes
através da ammunicac® escrita, a0 mesmo tempo em que vai se gerfeicoando noemprego da

lingua @ravés do exercicio de andli se linguisticadesses textos.

c — A avaliacdo dotexto

Para amaioria dos estudantes, a avaliacd® se nstitui huma opatunidade de punigcéo
dada a professor para @wbrar as falhas do aluno. A clientela escolar ainda vive em funcéo da
nota que lhe é aribuida dravés da avaliac®. E esta € vista @mmo un momento estético,

desvinculado do poces ensino-aprendizagem.

Para Souza (199485), “Ver o que foi aprendido pelo alunoatribuir nota everificar seo
aluno tem condc¢des de ser promovido sdo as findidades da avaliagcd® mencionadas com

maior freqUéncia pelos professores’.

Assm sendo, apesar detoda a ®olucé pa que tem passado a avaliacd ao longo de
sua histéria, ndo alcancou ainda, par parte de professores e dunacs, um nivel de mpreenséo
e interpretac® condzente com os principios norteadores da Educac®, de aordo com 0s

orgaos oficials.

Conforme os Parametros Curriculares Nadonais (Brasil, 1997 81, v. 1), “a concepgéo
de avaliac® vai além da visdo tradicional que focdiza o controle externo doaluno mediante
notas ou concetos, para ser compreendida wmo parte integrante e intrinseca @ processo

educadona”.
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Em se tratando ch avaliac® de textos prodwzidos pelos auncs, o professor, muitas
vezes, coloca a aaliacd como oljeto da escrita. De tal formaiss aconteceque, nas aulas de
produgéo textual, o aluno escreve espedficamente para ser corrigido e avaliado. Is amntece
porque o contexto em que ocorre es< trabalho é totalmente simulado. E o aluno réo encontra

outro destinatério parao que produz ando ser o professor de caneta vermelha em punho.

Sirva de exemplo para esta situac@® otexto prodwzido pela duna X, da oitava série da
Escola B (adendoV, folha 05). Ao prodwzir a narrativa de suspense que lhe foi solicitada, ela
escreve para ser avaiada e patanto, lida, apenas pela professora. Basta que se observe a
maneira como |he foi solicitada atarefa: “ Escreva uma narativa de suspense que tenha o
seguinte final: - Que susto! Ainda kem que é wcé@” E s6. O tema emnerge de uma situacé
efetivamente simulada, sem nenhuma motivag&, sem uma finalidade ando ser a expedativa

danota

Observe-se também a resposta da professora da Escola B (adendo IV, folha 06),
quando indagada “Para qué e para quem seus aluncs produwzem textos?’ responceu: “ Os
aluncs prodwzem texos para colocar no pag 0 que pensam, mais 0 conhedmento que tem
sobre um determinado aunto”. E completou: “ O texo € escrito paa o pofesor”. Ou sga
para ser corrigido e avaliado. Na seqiéncia, paém, aaescenta: “ Cabe a nés, orienta-los que o

texto deveser escrito para eletambémea ouros leitores’ .

A idéia de escrever para 0 professor € mlocada wmo prejudicia a produgdo de textos
pelos Parametros Curriculares Nadonais (Brasil, 199768 — vol. 02): “Uma das provaveis
razdes dessas dificuldades para redigir pode ser o fato de a acola wlocar a avaliacd® como

objetivo da escrita”.

E uma misa écristalinamente ceta: se ndo houwer um destinatario explicito para o
texto a ser prodwzido e um motivo convincente para drair es< leitor red, so resta a auno

uma dternativa nada draente: ade escrever para ser corrigido e avaliado.
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Por outro lado, é necessario que o aunotenha conhedmento dcs critérios de avaliac®
gue lhe seréo aplicados, antes do desenvalvimento da produgéo textual. Sabe-se que o0s
critérios de avaliac® pocem variar de um professor para outro, € @& um mesmo professor
pode mudar seus critérios dependendo dotipo de texto solicitado. E Serafini (199829) quem
alertar “Ha professres que ddo importancia aforma correta do texto, a gramética e asintaxe;
outros costumam dar uma boa nota quando as idéias S0 originais, mesmo que garecan

varios erros ortogréficos’.

E predso lembrar, também, quando se fala en avaliac@® e am atribuicdo de nota, a
questdo da subjetividade. Redmente, sempre ha divida quando se pensa en avaiar com
objetividade e fidedignidade, principalmente quando se trata de avaliac@® de texto. Autores
como Serafini (1998 133, 14, 14b e Souza (1994 69,70 argumentam a instabili dade da
avaliacé® de um examinador para outro, e &é mesmo de um mesmo examinador, dependendo
do momento e das circunstancias em que avalia. Para confirmar a abitrariedade que eiste na
avaliaca® de textos, Serafini (1998142 apresenta 0 mesmo texto “O Relogio” avaiado pa
quatro profesores, sendo que o Professor | atribuiu nda sete; o Professor 1l nota quatro e
meio; 0 Professor Il e o Profesor 1V nota seis. Percebe-se, patanto, gue, a0 mesmo texto,
um professor atribuiu média satisfatoria, ouros dois regular, e outro atribuiu nda aaixo da

media. E cada um deles justificou a nota dada.

Dai a necessdade de dar ciéncia a auno sobre os critérios de avaliac@® empregados
pelo professor, até mesmo como instrumento para que o estudante possa verificar ajusteza da
nota dribuida a texto de sua autoria. E ainda: para que tenha dementos para redizar a aito-

avaliacd.

Conforme Serafini (1998131), “a avaliac® de texto deve estar reladonada com o tipo
de estimulo dado a escrita, e levar em conta & diversas fases de desenvavimento das

cgpaddades, 0 ohetivo dotexto e 0 género textua usado’.
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Ao avdiar a produwdo de texto, mais do que an outras atividades, o professor
necessta de agugada sensibili dade para ndo ser influenciado pela tendéncia discriminatoria da
avaliac®. Oriunda de familias de nivel social baixo oumédio beixo, ba parte dos aluncs de
escolas pulicas ndo satisfaz a expedativa do professor por apresentar linguagem abaixo do
nivel considerado como padréo. Estes e outros fatores que caaderizam as diferencas cio-
eoondmicas e allturais 50 pasdveis de onsiderac® Nno pocesd e avaiacd® para que o
estudante ndo se sinta excluido e discriminado e, conseqientemente, fracasado em sua

tentativa de gorendizagem.

E de Souza (1994105 a alverténcia sobre o risco dessa discriminac®: “Com a
afirmac@® de que atodos foram ofereddas opatunidades iguais, negam-se & diferencas dos
aluncs demrrentes das clases ciais de que provem. Com o dscurso da igualdade de
opatunidades, o fracas escolar é dribuido a caaderisticas individuais, mascaando-se &

desigualdades ciais’.

Enfim, espera-se que a &aiac® do texto sga, adma de tudo, una opatunidade de
interac® profesor/aundcolegas, e que e acontro venha a servir de estimulo,
encorgjamento e opatunidade de aescimento, principalmente para ajuele estudante que, por
circunstancias cio-ecmndmicas ndo favoravels, sente-se inibido e despreparado para a

comunicaca escrita na escola.

Em relac® a essa liberac® da palavra que se espera do estudante, Eglé Franchi
(1993145 repassa sua experiéncia: “A licdo a grender € tdo simples. para soltar as palavras,
na boca enas méos, um bom conselho € mudar a dire¢é das ‘palmadas’, bater nas costas e
n&o no‘bumbum’, reduzir todcs 0s aspedos repressvos e punitivos da escola— mesmo os que

t&o bem se disfarcam — e desengasgar as criangas’.
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d— A correcdo/avaliacdo e as variedades linguisticas

Sirva @mo porto de partida para areflexdo solbre a orrec® de textos e & variedades
linglisticas 0o pensamento de llari (199778): “O obetivo espedfico da redagd® como

exercicio escolar ndo é a orre¢® gramaticd... rem aceto de mntas Lbre temas gramaticas”.

Entretanto, ese aceto de mntas acda aontecexdo nomomento da @rre¢d®, ocasido
em que a caeta vermelha do pofessor percorre afolha escrita numa rigorosa caa a €ros
gramaticas, omitindo qualquer considerac@® sobre a ©esdo, a @eréncia, a textuadidade eo

contelido dotexto.

Tome-se cmo comprovac@® o texto do aluno ca Escola B (adendo V, folha 04) em
gue & marcas da caeta vermelha incidem somente nos erros de portuac®, atografia,
acentuac® e mncordancia, sem nenhuma retomada desses erros no sentido ce proparcionar

aprendizagem para o aluno.

E por ai comecao desaportamento dos aluncs de baixo nivel socia e e@ndmico.
Acostumados a linguagem do meio em que vivem, regida pela gramética internalizada,
reproduzem na escrita & estruturas dessa gramética E estas, somadas as diferencas dialetais

de suafaa, determinam o seu fraca na @munica¢c® escrita, segundoa variedade aulta.

Mais uma vez recrre-se as Parametros Curriculares Nadonais (Brasil, 199731 —

vol.2):

O problema do preconceto dsseminado ra sociedade em relac® as falas diaetais
deve ser enfrentado, m escola, como parte do ohjetivo educadonal mais amplo de
educac® parao respeito adiferenca Parais, e também parapoder ensinar Lingua
Portuguesa, a escola predsa livrar-se de dguns mitos: 0 de que eiste uma Unica
forma “ceata” de faar — a que se parece om a ecrita- e o de que a &crita €0
espelho dh fala — e, sendo asdm, seria predso “consertar” a fala do aluno ra
evitar que de ecreva erado. Essas duas crengas prodwiram uma pratica de
mutilagd® cultural que desvaloriza a forma de falar do aluno, tratando sua
comunidade como se fosse formada por incapazes.
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Basta ser profesoor para se dizer testemunha dessa redidade nas escolas,
principalmente nas slas de aula da periferia. Os professores iniciantes — e estes encontram-se
sempre na periferia ou ma zona rural — deparam-se @m a incomoda tarefa de cnviver com
essa redidade, e, muitas vezes, confusos, diante do texto escrito do aluno, estruturado ce
aoordo com as regras linglisticas de sua fala dialetal, perdem-se am drasticas estratégias de
correcé@, procurando impor ao auno a lingua padrdo. E, com a melhor das intencbes, se
desgastam em transmitir licdes de graméatica normativa, valorizando a metalinguagem em

detrimento doensino dalingua.

Assm, a graméatica normativa danda reina nas aulas de Lingua Portuguesa, como se
essas regras fossem pré-requisitos para formar no estudante a cpaddade de wmunicar-se

através da lingua materna. Nas palavras de Luft (199924)

Macdado de Asds, um dos maiores classcos da lingua, ndo entendia nada de
gramética.. Jao classco professor de Portugués, em geral, é exatamente 0 inverso:
entende tudo e Gramética tem tudo o que € necessario para massagar com
nomenclaturas, regras e exce@es, em compensacd® escreve mal (quandoescreve) e
esqueceque ensinar alingua éfazer falar e escrever com clareza e édiciéncia.

E dai que se mmeca dafala. Criando ddogo franco e aerto com os aluncs para que
estes possam manifestar os conhedmentos linguisticos adquiridos em sua wmunidade, pas
parte-se do pincipio de que todo pofessor tenha conhedmento das variedades linglisticas
sociais, geograficas e temporais, ousga, 0 professor esta dente de que cala gruposocial, cada

regiéo e cala ocatem suamaneira particular de se expressar em lingua materna.

“Arranca” a falado auno, asinibi-lo, interpretar a sua linguagem, amlher a suafala,

0 Seu jeito de se aomunicar, acetédlo como pesa, gjudalo ater confianga en s mesmo, séo
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sugestbes para mndwir o estudante ainteracd® com os colegas e m o profeswor. E, na

medida do pasdvel, participar daredidade do educando,criar intimidade cm seu meio social.

Franchi (1993145, descrevendo sua experiéncia docente com aluncs de baixa dase
social, marginalizados e reprimidas, constatou gle o fato de ter valorizado a sua linguagem
levou as criangas a desgjarem dominar também o dialeto culto. Sdo pelavras de uma maede
aluna “Outro da minha filhame disse: - Num sabia que a1 nun eraburra. A domafeiz vé que
poso aprendé, que essalingua que naisfalanum é asm errada, naGs num predsaté vergonha

dela. Mais aprendé essalingua da escola éuma boatamém, sabéfald osdoisjeito”.

A medida que o aluno acéta wm prazer o profesor, tudo sera mais fadl; mas is sd
ocorrera depois que o profesor tiver amlhido ese duno, a sua fala, a sua escrita, a sua
redidade. Entéo sera posdvel até fazer com que os estudantes que sd conhecen uma forma
dialetal de se mmunicar se intereseem também pela lingua allta. E dai até alingua padréo, ha
uma distncia muito pequena porque 0 alunoja esta motivado para asgmilar essa modali dade

linguistica

Mas ndo € pelo caminho da “gramatiquice” que o educando \ai apoderar-se de uma
linguagem considerada aulta.. N&o se esta dirmando qie ndo se deve ensinar gramatica, mas
gue énecessario saber como e quando. Afinal, em setratando e comunicagdo, ofim € o texto,
a gramatica é @enas um dos meios, e conforme varios exemplos citados, ndo é
imprescindivel para aprodugéo de textos, pds qualquer pesoa pode produwzir texto com 0s
conhedmentos da gramética internali zada ou gramética natural. Luft (199965) orienta: “E
fundamental descobrir qual a gramética que o alunotraz internalizada; de onde vem, qual seu
meio social, que experiéncias basicas teve, quais as qualidades e defeitos de sua formaca,

caaderisticas pesais defala, etc”.

Entende-se que todo pofessor de Lingua Materna tenha nogfes de Linguistica eque,

des= modo, réo desconhegao principio de que toda pessa sabe alingua que fala.
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Partindo desse principio, conclui-se que néo se deve estigmatizar a linguagem dial etal
do aluno, colorindo dasticamente o seu texto com marcas de canetavermelha. Ao invés dis,
uma onscientizacd® sobre a questdo das variedades linglisticas através de diaogos,
discusPes, estudos e debates, permitira a estudante entender que todas as variedades
linglisticas 80 valores pasitivos. E ndo se sentird desvalorizado pa ser a sua linguagem

diferentedadoslivros.

Franchi (1993139 relata sua eperiéncia @©m 0 ensino ¢k linguagem escrita,
afirmando que, num primeiro momento, trabalhou com seus auncs a @nsciéncia das
variedades linglisticas, e num segundo [@s, a mmparac® do daleto dos mesmos com a
lingua ailta, e obteve excedente resultado: “Surpreendentemente desenvolveu-se neles um
interesse enorme pela norma padréo, pa faar e escrever de outro jeito. Descobriu-se, enfim, o
papel altamente motivador de uma experiéncia diversificada no wso estilistico da linguagem:

abriam-se & criangas opcdes, em vez de reprimi-las com impaosicdes unil aterais’.

Sabe-se perfeitamente que ndo é faal abrir mdo de préticas antigas e de @nceatos
solidamente formados como € o caso  dométodo tradicional de rrecd de textos a luz da
gramatica normativa. Entretanto, dante do insuceso generdizado da produgéo textual nas
escolas, faz-se necessario tentar noves caminhcs. Como este sugerido pa llari (1997 91): “O
principal critério de avaliac® ndo pock mais s 0 da maior ou menor correcéd gramaticd,

mas Sm o de um maior dominio da variedade de uso dalingua”.

e — Influéncia dos meanismos de @rre@o/avaliacdo no desempenho do duno na
producéo escrita

N&o olstante @ tentativas de mudanca apréatica da @rrecd/avaliacd® de textos na
escola de ensino fundamental e médio segue anda a regras tradicionais e, com exceges,

continua sendo omomento de aceto de mntas entre profesor e duno. E nese @nfronto, em
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gue o texto do educando tem como destinatério preferencialmente o professor, este, detentor
do conhedmento, podra, invountariamente, humilhar e inibir aquele. Os riscos de tinta
vermelha, as observagdes as margens do texto, a rigorosa mbranca da crrecd gramaticd
desanimam o alunoe cansam e revoltam o professor. Nesse confronto ndo ha vencedor; ambos

s30 vencidos.

Embora varios autores estejam aconselhando gue o aluno pojete, escreva, corrija e
reescreva seu texto, esta pesguisa @nstatou gLe nem sempre o professor procede dessa
maneira. Ao contrario, 0 que se faz, em varios casos, € transformar a @rrecd/avaliacd®d num

procedimento isolado com afinalidade Gnicade aribuir umanota.

Portanto, para amaioria dos profesores a expedativa da wrrec@®/avaiacé® ndo é a
aprendizagem do aluno rem o aperfeicoamento da comunicac® escrita, mas, tdo-somente a
mensuracd® do conhedmento do aluno ne moldes da lingua-padréo, sem nenhuma

considerac as variedades linguisticas.

Assm aplicado, es proces® bHoqueia a @rendizagem e interfere negativamente no
desempenho doaluno. Esta nefasta redidade se cnfirma pela experiéncia de sala de aula e

pelaopinido de aitores como Souza (1994 100):

A avdiacéd que o profesor faz do alunotem um poder intrinseco, repercutindo no
desempenho escolar. Inimeros estudcs ja comprovaram a influéncia que tem a
expedativa do profesor sobre o desempenho da aluncs, pds sia previsdo de
suces ou fracas® escolar tende a onfirmar-se. O auno tende aincorporar 0
estigma de que é c@az ouincapaz, o gLe reflete no seu desempenho.

Deigual maneirarepercute no cesempenho doaluno ra produgéo textual arejeicéo da
lingua dialetal — conseqiéncia da estratificac® social — tida como “errada” por ocasido da

correc@/avaliac@® exercida pelo profesor que desconhece os fundamentos das variedades
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linguisticas. Entretanto, poncera Tarallo (1994 47) “... em uma sociedade t&0 estratificada
como a nossy, fatal serd que o nivel socio-ecndmico e de escolaridade do individuo tenha

diretarelevancia sobre seu desempenholinguistico”.

De maneira geral, a probleméticade mrrecéd/avaliac® se insere na aise do ensino ce
produgéo de textos. Lamentavelmente, os professores saem da graduacé@ mal preparados para

0 ensino da mmunicac® escrita. Nesse sentido Geraldi (1984 18) desabafa:

Nos cursos de Letras, apesar da linglistica mnstar obrigatoriamente dos curricul os,
pouco se tem feito em termos da Linglistica alicada. E, quando alguma wisa se
faz, o trabalho se perde devido a desarticulag&® doensino superior: os profesores
da &ea pedagogica (em espedal os de Prética de Ensino), geramente
desinformadaos dos estudos (lowem-se & exce@es), polco contribuem para uma
combinac® de esforgos que leve aum preparo mais completo do professor de
lingua.



CONSIDERACOESFINAIS

Nuncase dispensou tanta @encéo a pedagogia de produgéo de textos como ncs Ultimos
anos. Muitos fatores tém contribuido pera is; 0 mais evidente, paém, € a insatisfac®
generalizada de educadores, pais, educandcs e linglistas com a qualidade da cmunicac®

escrita.

Ha mais de dez anos, Geraldi (198419), como professor, denurciava aprecaiedade de

cond ¢des ofereddas aos auncs para aprodugéo textual:

Queremos que NosDs alunas escrevam, mas ndo |hes criamos as cond ¢les paratal.
O proces9 rotineiro de orientar a redagd tem sido mais ou menas assm: damos
um titulo (silencioso pa excdéncia porque misa dguma lhes sugere!) ou
aumentamos o sofrimento deles, deixando otemalivre e eperamostranqtiloso fim
da ala para recmlher o produo suado daqueles angustiados minutos. Todos
sabemos 0 quanto nas custava aingir os limites minimos de linhas (estes limites sio
indispensaveis neste process, do contr&rio ninguém escreve nadal). Mas assm
mesmo, continuamos a submeter noss aluncs a ess tortura monstrucsa que é
escrever sem ter idéias.

Deste entdo, alguma misa mudou, logicamente evoluiu, N0 pocesH de MWMPOSIGED
textual. Os Parametros Curriculares Nadonais (199765, v. 9 registram o oljetivo da préatica
de produgéo de textos na escola brasileira. “O trabalho com producéo de textos tem como
finalidade formar escritores competentes cgpazes de produzir textos coerentes, COesos e
eficazes’. Entretanto, estamos longe de dcancar ese objetivo de forma generdizada. Ha
exceg@es, mas de um modogeral, ndo € is que nos revelam os fatos documentados por este
trabalho através de depoimentos de professores, pedagogos, auncs e diretores das escolas

pukicas estaduais de ensino fundamental e médio alcangadas por esta pesquisa.
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Mudanca éo que todaos desgiam: linguistas, professores, pedagogos, diretores e duncs.
E 0 que desgja também a professora B da Escola B: “ A maioria das escolas ndo germite que a
crianca faca seu aprendizado daescrita como fez o dafala. Ela ndotem liberdade para

tentar pergurtar, errar, comparar, corrigir...” (adendol, folha 04).

Embora nem sempre gresentem sugestfes, percebe-se por trés de cala dirmacd que
todos anseiam por transformagdes. Como a supervisora B da Escola B: “... o g ha em
nossas escolas é uma pseudo-aprendizagem, que ao inveés de transformar os alunas em seres
pensantes, criadares, quica escritores, 0 que se estdo formando sdo individucs alienadcs,

despreparadcs para avidaem sociedade” (adendol, folha 03).

Nos diversos encontros com o pesa docente, pedagogico e aministrativo das escolas
A, B, CeD e mm aluncs das escolas B e C, muitas criticas foram feitas a préatica pedagogica
na &eade produ;éo textual no ensino fundamental e médio; e essa prética, muitas vezes,
também bateu de frente com a base tedrica defendida pelos autores invocados nas diversas

fases desta pesquisa.

As divergéncias ® evidenciaram; as discuses fizeram-se presentes; as argumentagdes
cumpriram seu papel; tudo condwiu a introspecd®, a reflexdo, gerando agumas

consideragdes:

a) Todos os gque levantaram problemas ©bre o proces de omposicéo textua na
escola de ensino fundamental e médio, ao longo desta pesquisa, bem como os que aiticaam e
0S que propuseram sugestOes, sdo pesas envalvidas no roces de ensind/aprendizagem,
direta ou indiretamente; portanto, cada um tem a sua parcda de resporsabili dade pelo
insucesso da produgéo textual, cuja mostra anali samos neste trabalho; inclusive os linglistas
prescritivos que, as vezes, assnam teorias bontas, paém impraticaveis para aredidade da
escola puHica brasileira. Entretanto, a iniciativa redentora, néo so da pratica de composicéo

de textos, mas, de toda a pdlitica pedagdgica da escola cde as que militam na propria
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escola; diretores, pedagogos, professores e pais, que devem cobrar do Governo melhorias
pedagdgicas, reaursos financeiros, melhorias no espag fisico do Colégio e pdlitica salarial

adequada abs anseios da das<e.

b) A fata de tempo do pofessor para improvisar material didético, a falta de reaursos
para promover passios e excursdes, a caga horaria excessva sdo olstdaulos para a
redizacd® de dividades prévias necessrias a motivac@® doauno ra aiar idéas e produzir
textos. Porém, os profesores, através de seu Sindicato, vem se mobili zando intensamente
para viabili zar, junto a0 Governo doEstado, a grovacd® da hora-atividade para que tenham

tempo dsponivel parapreparar suas aulas e dividades extra-classe eprojetos de trabalho.

c) A isencéb com que dguns pedagogos criticaram a ac® pedagdgica dos professores,
como espedadores e ndo como participantes do problema foi surpreendente. E incoerente com

afuncéo. Portanto, deveria haver critérios mais eficazes para a acolha desses profissonais.

d) Falta entrosamento, esforgo conjunto, interac@® entre professores, administradores,
pedagogos e pais, para melhor aproveitar o pdenciad do auno, dsenvover-lhe a
sensibilidade, a fraternidade, o amor a natureza, aos sres em geral. As criangas e jovens,

como instrumentos musicas, bem cuidados e dinados, produzem sons harmoni 0sos.

€) O proces de wrrecd/avaliac® de textos redmente necessta ser repensado. Ainda
ha professores e dunas vivendo es® proces como se fosse uma dividade desvinculada da

aprendizagem, com o oljetivo de gorovar ou reprovar, ouaté de punir.

f) A maioria dos professores e pedagogos das escolas ndo estdo acstumados a pesquisa.
Predsam de incentivo da escola edo governo para descobrirem as vantagens dessa dividade e

formarem o hébito da pesquisa em seus aluncs.

g) Esta pesquisa, ndo pa fata de persisténcia, resentiu-se da necessdade de didlogo

mais amplo com os aluncs, para olher material mais completo; todavia, isD se explicapela
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fata de intimidade do estudante com a pesguisa. O mesmo ocorreu com alguns professores.
Outro fator contrério, em que esbarrou este trabalho m fase de wleta de dados, foi o

inesperado periodo ck greve epas-greve dos professores darede pulica de ensino doParana.

Efetivamente, esta pesquisa panoramica sobre produgéo de textos na escola pullica de
ensino fundamental e médio encara-se aluz de uma ceteza; a de que ninguém esta satisfeito
com o resultado geral da préaticade composicéo textual. Professores, administradores, alunacs,
pedagogos e linglistas; cada um, a sua maneira, manifestou seu descontentamento ao longo

dapesquisa.

Constatou-se também unanimidade, com relac® a necessdade de mudangas e
renovagdes. E a buscade caninhas noves, ou como se expresu 0 pa&ta: de um jeito novo @

caminhar...

Mudancas e renovagdes exigem pesquisas. Bibliografia e seaa € 0 que ndo faltam.

Basta sair do dscurso e mlocar amao namassa.
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ADENDO |

DEPOIMENTOSDE DIRETORES, SUPERVISORES ESCOLARES,
ORIENTADORES EDUCACIONAISE ALUNOS DO ENSINO

FUNDAMENTAL E MEDIO



SUPERVISORA A ESCOLA “A” FOLHA 01

Ensino Fundamental

Producdo detexto: Nateoria e na prética

Nateoria os livros dizem que para aontece boas producfes de texto, é necessrio que 0s
aluncs sjam estimulados e que tenham conhedmento sobre o tema aser trabalhado. Citam varias
maneiras e témicas para este fim.

Leiturade (jornal, livros, revistas).

Tedro, cinema, excursdes, video, etc. Essas teorias ndo sao diferentes das outras, que quando
postas em prética gresentam varias dificuldades, que frustram o professor que tanto idedi za o sucesso

de seus aluncs e a stes por serem podados de novas experiéncias. A biblioteca gue na escola deve ser

aprimeirafonte de estimulo para producdo de texto, nem todas as escolas atem. Se tem, seu acevo é

condzente abs aluncs? Com livros atuali zados e interessantes? Nem sempre, pads paraiso, predsa-se

de dinheiro. Se o governo repassase & verbas corretamente e ®m ajuda da comunidade escolar, com
certeza seriaposdvel. Se a ecolatem biblioteca épor causa das A.P.Ms que aregagan as mangas,
inclusive parareformar a escola.

Video: a escolatem video. Mas 9 ovideo ndo resolve. E o dinheiro para asfitas? E uma
pessoa para gravar os programas da TV Escola que gresentam temas exceentes para os aluncs? E
muito importante que howesse uma pessoa para organizar o uso da sala video conforme anecessdade
do professor. O professor, além de tudo, rasala dnda tem que saber como funciona video/televisao e
gravar.

Tedro: Nem o profesoor estatendotempo e dinheiro.

Revistas, jornais e livros. Percebe-se bemiso quando ¢ alunas tém que fazer pesquisa.

Fala-se muito em criatividade do profesor. 1s0 é fundamental, mas o profesor predsado

minimo de cond¢des para aiar. Nem tudoé produtivo e duradouro com sucata.



PROFESSORA A ESCOLA “A” FOLHA 02

Ensino Fundamental

Producéo de texto: Nateoria e na prética

Os livros didéticos nos mostram sugestdes variadas de owmo faze o0 aluno produzir um texto. (Passeios,

Tedro, Palestras e Videos). Mas gue na sala de alla muito ds ndo aoontece pois existem barreiras que

impedem o trabal ho.

No livro didético tudo pareceser fadl, pratico e que da um resultado muitas vezes fantéastico,
satisfatorio.

“Por que comigo ndo deu certo”? Essa € apergurta que muitas vezes é questionada pelo profesr. “O
que a fiz de arado’? A culpa ndo € nossa, pois 0 meio em que o0 aluno vive, impede muitas vezes que o
resultado seja pareddo com o livro didético.

Sugestfes para se produzir um texto na orali dade:

- oadunoexpor suasidéias,

- fatosvividosno da-a-dia;

- leturafetapelo professor (diversos textos)

- tedro;

- pas=ios (cidade, bosques, parques)

- visitas,

- paestrana escolg;

- faltade materiais didéticos,

- fdta de informac® e forma¢® pa parte dos pais, dificulta a moperac® na grendizagem da

crianca(Ex.: traze jornais, revistas, gibis, xerox, bula...).

Prética Escrita

E exatamente o texto o panto de partida do trabalho com a Lingua Portuguesa.

Alguém que diz ou escreve dgo para um outro alguém, tem o dreito de transmitir uma ceta sequiéncia
I6gica de fatos ou idéias. E predso faze a aianca perceber como funcionam os reaursos de @es3o (termos
usados por outros).

A criancadeve escolher os termos apropriados e aformade organizalos.

A gramética ndo é trabalhada separada, pois esta presente em todos 0s momentos, através da prética de

leitura, producéo de texto e reestruturaca textual.



SUPERVISORA B ESCOLA “B” FOLHA 03

Ensino Fundamental e Mé&dio

Producdodetexto: Nateoria e napréatica

Sabe-se da grande importéancia en se trabalhar a produgdo de textos com os aluncs.

Remnhecese que etetipo ce dividade éde fundamental necessdade atodo goces ensino-
aprendizagem, isto &, este influencia direta eindiretamente em todas as matérias.

Percebe-se daramente que aprodugdo de texto estaintrinsecanente ligada ainterpretacé e
consequentemente aleitura, logo, € um dos pil ares esenciais que sustentam o aprendizado global do
educando.

Entretanto, guando coloca-se em préticatal atividade (producdo de textos), observa-se agrande

dificuldade da maioria de nossos educadores em efetiva-laredmente. Estes, na maioria das vezes

apegam-se em témicas obsoletas, polco atrativas, ndo levandoa groveitamento algum. E o gwe épior,

os aluncs acdam criando verdadeira aversdo em produwzir textos.

Diante desse desastre metodd 6gico em relacd a produgéo de texto, predsa-se refletir e

guestionar o paqué diss tudo.Vérias $0 as causas, dentre das podemos destaca: - professores

aomodadas, sem interesse, pois nas bibli otecas tém-se um acavo muito ban arespeito doasunto; -

Falta hora aividade para preparacé das aulas, aluncs mal alfabetizados, sem pré-requisitos, etc.

Isto posto, olserva-se que ndo hduma detivacd® da préticapedagogica en relacé a produgéo
de texto. Assm sendo, o qe ha em nossas escolas € uma pseudo-aprendizagem, que a invés de
transformar os alunas em seres pensantes, criadores, quca escritores, esta se formandoindividuocs

alienados, despreparados para avida em sociedade.



PROFESSORA B ESCOLA “B” FOLHA 04

Ensino Fundamental e Mé&dio

Producdodetexto: Nateoria e napréatica

A maioria das escolas ndo permite que a ciancafacao seu aprendizado da escrita como fezo dafaa
Ela ndo tem liberdade para tentar, pergurtar, errar, comparar, corrigir, tudo deve ser feito “certinho”, desde o
primeiro dade aila. Alguns métodas para desenvolver suas habili dades para a ecrita e aeitura sdo tao rigidos
em suas atividades, e tdo extensos em particul aridades preparatérias, que ndo sobra tempo nem espaq para &
criangas desenvolverem suas hipdteses bre a acrita.

Algumeas atitudes da escola com relacé a produgéo de textos 80 desastrosas, como pa exemplo,
quando fazuso de dgumas préticas tradicionais, onde o aluno deve estudar e “dominar” a gramética para depois
permitir que de escreva somente & palavras aprendidas, iss ocasionard um bloqueio no uso da linguagem pela
crianga, com conseqiiéncias rias para suas atividades, is leva 0 aluno a se sentir impedido ¢k escrever o que
adha que deve e ©mo gostaria.

Ha um descompass da escola mm a aianga, ndo se respeita abagagem de conhedmento da aianga, as
hipdteses que tem sobre 0 que escrever e Mo iSO pock ser feito, ndo considera que da esta em contato
constante com essa forma de representacd® domundo.

Os professres das friesiniciais do Ensino Fundamental deveriam deixar de se preocupar em ensinar
aos alunos as regras que des deveriam seguir para escrever corretamente, pois maisimportante do que saber as
regras, € compreender o funcionamento dalingua escrita. O uso correto das palavras, da pontuag®, da sintaxe, e
das demais regras dalingua escrita ndo devem ser decoradas pelos alunos. E maisimportante que des possam
perceber como através do uso destas regras, os textos deles s tornam meis claros, mais apropriados a mensagem
que des queiram transmitir.

A probleméticague envolve aproducéo de textos dos alunos ) serd solucionada apartir do momento

em que os professores da Linguagem Portuguesa mudar sua préticapedagdgica eque esta seja anbasada dentro

de uma oncepcdo sicio-interadonista, € daque responde @m Mais predsao aos problemas e nos da pistas mais

adequadas para recolocarmos a questdo da linguagem. (Praticade producéo de textos, préticade leitura epratica
de andlise linglistica) essas préticas ndo devem ocorrer uma am detrimento da outra.

A linguagem pocke blogquea os caminhos de ace ao poder, também serve pararomper as barreiras.



PROFESSORA C ESCOLA “B” FOLHA 05

Ensino Fundamental e Mé&dio

Producédodetexto: Nateoria e napratica

Prodwzir textos € uma “tortura” para dguns aluncs. E parao professor € umatarefa

dificil também, parque os aluncs predsam ser motivados para que 0 oljetivo sgja dcangado.
Embora tenhamos inumeros li vros didati cos que versem sobre o asaunto, trazendoinovagoes,
motivagdes, orientagdes para que o profesor os cologquem em prética, muitas vezes ndo
funcionam a @ntento.

Alguns fatores contribuem para o fraca das producdes de texto: desinteress do

professor e dung, professores mal preparados; a motivaga@ néo atinge o duno—ou pa falha

do professor ou o poéprio alunoatravessando poblemas particulares; o tempo ce aula muito
curto, enfim, aresporsabili dade da salade aula édiferente do que se preganoslivros
didaticos.

O que dificultatambém, é o dunoestar lendo powo e seu conhedmento de mundofica
restrito, sendoassm a grande maioria dos asuntos propastos em produgéo de texto néo chega
ao alcancedo qLe de sabe. Lendo powo, sabe pouco, e ansequentemente vocabulario

escas e Ndo pcsi poder de agumentacd téo importante & produgdes.



SUPERVISORA C ESCOLA“C” FOLHA 06

Ensino Fundamental

A importancia das artes na producéo de texto.

Eu entendo ge a ate éum reaurso de fundamental importanciaparague o auno

produza um bom texto.

Através damusica, danca tearo, pntura, poesia, o dlunoé caaz de desenvaver um

trabalho muito mais elaborado pagque de éum personagem atuante endo um mero

expedador.



DIRETORA A ESCOLA“FE” FOLHA 07

Producdodetexto: Nateoria e napréatica

As aulas de producdo de texto, dentro da discipli na de portugués, namal mente ndo vao bem,

ou seja ndo atingem o oljetivo proposto, por varios motivos. 0 professor ndo dispde de tempo

suficiente para a éaboraca® de materiais gue possam chamar e prender a gencdo dos aluncs, umavez

que, diante dos atuais meios de comunicac® existentes, como TV, video, jornais, etc., atémicausada
na maioria das vezes pel os professores, se tornam até primérias, levandoassm ao desinteresse dos
aluncs, que acédam ndo levandoa sério o asaunto solicitado. Outro motivo que acéa desanimando &
professores da dtada matéria, € afalta de materiais que deveriam ser forneddos pelas escolas, inibindo
a0 mestre de se propa a cnfecdonar 0s mesmos, padsteraque acar com as despesas do seu proprio
orcamento, o ge viria alhe fazer falta, devido ao salério que recébe @mMo mestre.

A sobrecaga-hor&riado pofesor, afaltade estimulo pa parte dos nosos superiores (Estado

— Governo) gue dabora & normas, que na maioria das vezes, sempre protege o aluno, oumelhor, acéa
amparandoao mau aluno, que durante & aulas, brincam, atrapalham, ndo levam a educacd a sério, e
nofinal, o rrofessor tem que se desdotrar, para aender aos métodos propastos.

Temos também, dentro dessa redi dade, muitas exceges que vieram a @mprovar durante a
minha gestdo como diretora, que ha profesores e professores, que, mesmo com os problemas adma
citados, deixam de ser professor-profissio, e agem como professor-coragd, multi plicam as horas do
seu dadetrabaho, redclam meteriais velhos, transformando uma simples aula de producéo de texto,
num verdadeiro recaito de poetas e escritores, transformandoador em amor, e vivenciandoassm, um
exemplo de verdadeiro mestre, que prova para os demais, que “Querer é poder”, quandotrabal hamos

Com amor e ensinamos com o coraca, as dificuldades 5o vencidas com arazéo.



ALUNA A ESCOLA “B” FOLHA 08

22 série— Ensino Médio

Vocégosta das aulas de producédode texto? Por que?

Sim. Gosto muito, pds parase escrever um texto € predso que apesa esteja por
dentro doasaunto outema escolhido, is faz com que 0 alunose interesse em pesquisar sobre
0 tema cao néo o conhecamuito bem. Sefor ao contrario: O alunosabe, conhece ja
pesquisou otema, ele tem parasi suas conclusdes pesais e a trariam para o papel em forma
de explicac® dotexto, o que atadotexto, quais uas conclusdes bre 0 mesmo.

Eu fago is© em meus textos. Comento um pouco do gue sei, dependendo dotema
sugiro melhoras para 0 mesmo, fago criticas ohbre 0 asunto e cao néo entendo kem pesquiso
antes para saber 0 que escrever.

Exeautar um texto € mexer com a cdecg com o0 conhedmento da pessda, com IS s
aluncs ndo ficam estagnados $ ncs conhedmentos que tem e rrem atras de pesquisar que
admada nota que hdo de ganhar, ganhardo também lugar para sua inteligéncia eum melhor

desenvalvimento para seus conhedmentos mental e psicol ogico.



ALUNOB ESCOLA “C” FOLHA 09

82 série— Ensino Fundamental

Vocégosta das aulas de producédode texto? Por que?

N&o. Pois ndo prodwzimos texto, acho gque devemos pér em préticadiariamente a

matéria aompanhada de muitas idéias e principamente estar concentrado noassinto etem

que estar muito animado para sair umaredacd perfeita

Eu estou responcendoisto paque ado que €oided para ajueles que desegjam ser
escritores de livros ou alguma outra @isa que tem aver com amatéria, pa exemplo eu, qLe
ndo gosto, mas £ um dia au tiver que seguir ese caninho para ser alguém no futuro, euirei e

com catezavou estar animado.



ADENDO 1

ENTREVISTAS COM PROFESSORES, DIRETORES, SUPERVISORES

ESCOLARESE ORIENTADORES EDUCACIONAIS



DIRETOR B ESCOLA “A” FOLHA 01

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

(x) diretor

( ) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

( ) Faltade motivacd doauna.

(x) Faltade motivacé@ do pofesor.

( ) Faltade organizac@® doauno aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

( ) Fatade cmnheamento dalingua altapor parte do aluno.

(x) Deficiéncianaformacé unversitariado pofesor.

( ) Falhado sistema elucadonal.

(x) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo professor.
(x) Falhada equipe de direca.

(x) Falhada equipe pedagdgca

( ) FalhadaEscola

( )Outros:

04) Na escola an que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



SUPERVISOR D ESCOLA “A” FOLHA 02

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

( ) professor de Lingua Portuguesa
() supervisor escolar

(x) orientador educaaonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

(x) Faltade motivacé@ do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno @aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua aulta por parte do auno.

(x) Deficiéncianaformacé unversitariado pofesor.

( ) Falhado sistema elucadonal.

(x) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo profesor.

( ) Falhada equipe de direca.

(x) Falhada equipe pedagdgca

( ) FalhadaEscola

( )Outros: Falta de hora aividade paraque o professor possa pesquisar melhor e
plangar atividades que estimule os aluncs e também falta reaursos financeros.
N&o € justo o profesor tirar do “pouco” que ganha para comprar 0 Necessario
para suas aulas criativas.

04) Na escola en que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



PROFES3OR D ESCOLA “A” FOLHA 03

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

(x) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redac@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

( ) Faltade motivacé do pofesor.

( ) Faltade organizac@® doauno aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua alta por parte do auno.

(x) Deficiéncianaformacé unversitariado pofesor.

( ) Falhado sistema elucadonal.

(x) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo professor.
( ) Falhada equipe de direca.

(x) Falhada equipe pedagdgca

( ) FalhadaEscola

( )Outros:

04) Na escola an que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



DIRETOR C ESCOLA “B” FOLHA 04

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

(x) diretor

( ) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

(x) Faltade motivacé do profesor.

( ) Faltade organizac@® doauno aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua alta por parte do auno.

( ) Deficiéncianaformacé universitdriado professor.

(x) Falhado sistema educaaonal.

(x) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo professor.
( ) Falhada equipe de direca.

( ) Falhada eguipe pedagdégca

( ) FalhadaEscola

( )Outros:

04) Na escola an que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



ORIENTADOR A ESCOLA “B” FOLHA 05

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

( ) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

(x) orientador educaaonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

(x) Faltade motivacé@ do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno @aradesenvaolver o tema.
(x) Faltade conteiido doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua alta por parte do auno.
(x) Deficiéncianaformacé unversitariado pofesor.

(x) Falhado sistema educaaonal.

(x) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo professor.
(x) Falha da equipe de direca.

(x) Falhada equipe pedagdgca

( ) FalhadaEscola

( )Outros: Falta pré-requisito na dfabetizaca doaluna.

04) Na escola en que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todos
(x) Alguns
( ) Nenhum



PROFESSOR E ESCOLA “B” FOLHA 06

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

(x) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

( ) Faltade motivacd doauna.

( ) Faltade motivacé do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno aradesenvolver o tema.

( ) Fatade mntetdo doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua alta por parte do auno.

( ) Deficiéncianaformacé universitdriado professor.

( ) Falhado sistema elucadonal.

( ) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo profesor.
( ) Falhada equipe de direca.

( ) Falhada eguipe pedagdégca

( ) FalhadaEscola

( )Outros: Uma das causas do fraca® das aulas de producéo de texto, é afalta
deincentivo aletura.

04) Na escola an que vocé dua ha profesor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todos
(x) Algurs
( ) Nenhum



SUPERVISOR E ESCOLA “C" FOLHA 07

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

(x) professor de Lingua Portuguesa
() supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

(x) Faltade motivacé@ do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno @aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

( ) Fatade cmnheamento dalingua altapor parte do aluno.

(x) Deficiéncianaformacé unversitariado pofesor.

( ) Falhado sistema elucadonal.

(x) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo professor.
( ) Falhada equipe de direca.

( ) Falhada eguipe pedagdégca

( ) FalhadaEscola

( )Outros:

04) Na escola an que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



DIRETOR D ESCOLA “D” FOLHA 08

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

(x) diretor

( ) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

(x) Faltade motivacé@ do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno @aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua alta por parte do auno.

( ) Deficiéncianaformacé universitdriado professor.

(x) Falhado sistema educaaonal.

( ) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo profesor.
(x) Falhada equipe de direca.

(x) Falhada equipe pedagdgca

( ) FalhadaEscola

( )Outros:

04) Na escola an que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



SUPERVISOR F ESCOLA “D” FOLHA 09

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola atua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

( ) professor de Lingua Portuguesa
() supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

( ) Faltade motivacd doauna.

( ) Faltade motivacé do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno @aradesenvaolver o tema.

(x) Faltade cmntedido doaluno.

( ) Fatade cmnheamento dalingua altapor parte do aluno.

( ) Deficiéncianaformacé universitdriado professor.

( ) Falhado sistema elucadonal.

( ) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo profesor.
( ) Falhada equipe de direca.

( ) Falhada eguipe pedagdégca

( ) FalhadaEscola

( )Outros:

04) Na escola an que vocé dua ha profesor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

( ) Todcs
(x) Algurs
( ) Nenhum



PROFES3OR F ESCOLA “D” FOLHA 10

INVESTIGACAO PARA PESQUISA:

01) Em que Escola dua?

02) Qual asuafuncéo na Escola?

( ) diretor

(x) professor de Lingua Portuguesa
( ) supervisor escolar

( ) orientador educadonal

03) Asdnale & causas do fraca das aulas de producéo de texto (redacé@) na
escola

(x) Faltade motivacé@ doauna

( ) Faltade motivacé do pofesor.

(x) Faltade organizac® doauno @aradesenvaolver o tema.

( ) Fatade mntetdo doaluno.

(x) Faltade conheamento dalingua alta por parte do auno.

( ) Deficiéncianaformacé universitdriado professor.

( ) Falhado sistema educadonal.

( ) Faltade aiatividade ede variedade de témicas pelo profesor.
( ) Falhada equipe de direca.

( ) Falhada eguipe pedagdégca

( ) FalhadaEscola

( )Outros: Falta de leitura por parte do aluno. (Informagdes de livros, revistas,
etc).

04) Na escola an que vocé dua ha professor(es) empenhado(s) em melhorar as
aulas de produgéo de texto?

(x) Todos
( )Algurs
( ) Nenhum



ADENDO Il

TEXTOSDE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO



ALUNO G ESCOLA “B” FOLHA 01

3% ano- Ensino Médio

A PAZ COA

Na paz coa, o coelhinho da paz coa, traz ovinhas de paz coa, mas 0s ovinhos ndo séo
de paz coa esim de paz sarinho.

IS0 de paz coa émuito profundo,sd perde para este poema.

“Eu cavo, tu cavas, e ava

NOs cavamos, vOs cavels, eles cavam.

Fiz este poema enquanto escovava os dentes com paz ta de dentes.

O problema éque maduquei minhamao com 0 com paz so, e queimei elafazendo @z
tel, engasguel com leite paz teurizado.

Assm fui dar uma paz sadinhano haspital.



ALUNAH ESCOLA “B” FOLHA 02

3% ano- Ensino Médio

“Muitos homens, neste final de seaulo, duvdam de que ahumanidade possa caminhar
para melhor sem a reauperacd daquilo que a ompeticd vem insistentemente dafanda a

idéade mletividade™.

Humanidade Coletiva

Hoje em dia quase & vésperas do ano 2000, s homens estédo perdendo osentido ce

coletividade com as pessoas.



ALUNA | ESCOLA “B” FOLHA 03

2% ano- Ensino Médio

“Seajuventude soubess ese a velhicepudess”.

Se da soubese mmo é bom estar numa escola grendendo a lidar com as outras
pesas, fazendoamizades, acho que isD € muito importante para anaga.

As pesoas jovens deveriam gjudar os que predsam de aencéo, gue séo osvelhos.

Porque se nés jovens ndo dermos valores as experiéncias dos velhos, aaedito queiria
ser muito insignificante, pas elesjapassaram 0 gue vamos passar.

Hoje an dia ajuventude ndo se preocupa mm as consequéncias dos atos que desgjam
fazer. As pesas mais velhas quando & 0 que estd aontecendo tenta gudar mas eles ndo
estdo nem ai, e mm isO os velhos £ sentem desprezados, sem vaor. Essa mnseqiéncia é
uma prova de que os velhos estéo certos e que devemos escuta-los mais, pas eles necesstam
de muito amor e cainho.

E is0 é uma maneira de guda-los a ser gjudado. Se avelhice pudesse ter um salario
mais digno, esses velhos ndo iam ser t&o decentes, ndo passariam fome, nem um outro tipo de
necessdade.

A popuac® idosa predsa de mais salde, respeito, soli dariedade, compreenséo, amor.



ALUNOJ ESCOLA “B” FOLHA 04

1° ano- Ensino Médio

PAZ

Paz € uma misa que pouwcos sbem o0 que significa emuitos imaginam saber 0 que

significa



ALUNA K ESCOLA “B” FOLHA 05

3% ano- Ensino Médio

IDOSO

O principa objetivo dos cuidados com os idosos € manté-los com parte integrante da
sociedade.

Em Washington existe um programa “Avés-adativos’. Ese programa emprega
homens e mulheres com mais de 60 anos de idade para trabalharem até 4 haas por dia, 4 ou 5
dias na semana. Nos haospitais ou centros para menores abandoredos, retardadaos, fisicamente
deficientes ou emocionalmente perturbados.

Nos Estados Unidos existe a Faalldade de Direito de Hasting da Universidade da
Cdifornia, que € al? clase eso reauta seus professores entre pesoas de mais de 65 anos.
Impressonantes resultados obtidos, sugerem um caminho para talentosos velhinhos da
Cdifornia.

Para 0 Japéo néo existe aidéade diminuicd® de importancia pelo fato de estar velho,
pois latodos admitem que asabedoria anadurecequandoavelhice dega.

Em 1975, un grupo ce médicos e enfermeiras considerou recessario resstar que o
idoso € um individuo espedal... necessdade de dividade aiativa e de isolamento e
companhia conforme 0 momento e a qual cabe o direito de ser consultado.

No Brasil os idosos néo s proibidos de tirar a cateira de motorista, mas so
obrigados arenovar a cala 3 anacs, is a partir dos 65 anos.

Em Belo Horizonte estéo contratando pessoas para trabalharem em Lojas de detro-

eetronicos, admade 65 ancs.



ADENDO |V

ENTREVISTA COM PROFESSORES SOBRE

CORRECAO/AVALIACAO



ESCOLA “A” FOLHA 01
Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna
Série en queledona: 22 Faixa etériadosalunos: 7 a 8 anos
Nivel socio-eamndmico dos alunos: Média baixa
1-0que € orrec®?
E uma tentativa de melhorar, aperfeicoar e fixar os contetidos que estdo sendo

estudados. Por is2 é necessario gue o dunosegja agente dessa rreca.

2—-0gue é adiac®d?
E a verificac® dcs acetos e aros, para que se possa melhorar o que for
necessrio, aplicando-se outras atividades que estejam reladonadas aos conteludcs

avaliados, seis for necessario. E traca novas metas a serem congustadas.

3 —Paraqué epara quem seus alunacs produzem textos?
Eles prodwzem textos para desenvolver suas cgpaddades de cmunicac®,
percepcéo, criatividade, e @ mesmo tempo desenvalver 0 senso de participacd® e

resporsabili dades nos aconted mentos e fatos que a®ntecem navida.

4 — Como vocé faz a orrec®d e avdiacd®d dos textos prodwzidos por seus
aluncs?

Fag a @rrecad individual, de preferéncia junto com o aluno e wletivo quando
o texto é oorrigido m lousa. Na avaliacd® procuro mostrar a aeréncia das idéias,

seqiéncialégicavalorizandoa aiatividade.



ESCOLA “A” FOLHA 02
Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna

Série en queledona: 42 Faixa etériadosalunos: 9 a 12 aos
Nivel socio-eandmico dos alunos; Média baixa

1-0que é orrec®?

E eliminar os erros cometidos existentes nas atividades redizadas pelos aluncs
juntamente @m o0s mesmos, pocendo permiti-los snar duvidas existentes e
compreender com maior clarezao pa qué das coisas.

2—-0gue € adiac®d?

Constatar a dicada ou réo do poces ensino-aprendizagem tanto com relacé
a grendizagem dos alunacs quanto a qualidade das aulas e darezados objetivos. Deve
ser continua ediarialevando-se an conta abagagem trazda pelos alunacs.

3 — Paraqué epara quem seus alunos produzem textos?

O auno podwz texto para expor suas idéias. A producéo deve ser um trabalho
didrio, continuo e @nstante en que o auno ird grender a @munica-se
adequadamente dravés da escrita.

O texto prodwzido pelo aluno servira para de mesmo, para o0s colegas, para a
profesora epara se expressar com clarezg correcd e sequéncialdgica Nao se produz
texto para ser corrigido, olier nota e egavetar. O texto deve ser corrigido, ce
preferéncia wm o aluno (junto ao professor), individualmente para darea todas as
davidas

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiac® dos textos prodwzidos por seus
aluncs?

A correcé@® das textos € feita individualmente, coletivamente, par auto-avaliacé
erefacc®.

A correc® coletiva e arefacc® séo feitas depois de terem sido corrigidos a
ortografia. Escolhe-se um texto de um aluno para faze a reestruturacd® no quadro.
(Professor e duncs).

Quanto a avdliac®, deve-se “cobrar” dos aluncs a @eréncia e a 0esdo NG
textos. E uma avaliaca individual quase sempre seguida de reestruturaga.



ESCOLA “B” FOLHA 03
Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna

Série en queledona: 22 Faixa etériadosalunos: 7 a 8 anos
Nivel socio-eandmico dos alunos: .-.

1-0que é orrec®?

E uma estratégia necessiria e bastante Util a0 professor quando este a utili za
para avaliar o resultado ch dividade proposta, verificando & erros, a falta de
assmilacé e a ompreensdo doconteidotrabalhado e para posteriormente, com novas
reaursos reverter tal prejuizo.

2—-0 gue éavdiac®?

E um processo continuo e diagndstico, que posshilita a professor verificar se
os objetivos foram alcancados, faze retomada de nteldos quando recessario, dar
continuidade as conteidos €M falhas anteriores. A avaliac® € etremamente
necessaria para que o processo ensind/aprendizagem ocorra am éxito.

3 —Paraqué epara quem seus alunacs produzem textos?

Em um texto o auno deixa transpareceg se houwe uma mudanca de
comportamento, ou sgja, Se 0 seu conhedmento proprio, foi enriqueddo e
transformado o novo saber (conhedmento cientifico) transmitido e partilhado pelo
profesor.

Sendo assm, prodwzem textos para demonstrar se houve a @&smilacé®d e
compreensdo. Prodwzem para ajueles que participam da suavida escolar e particular.

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiac@® dos textos prodwzidos por seus
auncs?

Correcd: Assnalando & erros (ortogréficos, portuac®, paragrafos, entre
outros), usandolegendano primeiro momento.

Avaliacd: Verificamos ® o contedo manteve-se dentro do que foi abordado.
Se haidéias |6gicas e en seqiéncia, clarezadas frases e agumentos coerentes. E para
finalizar fazamos areestruturac@ de um texto previamente escolhido.



ESCOLA “B” FOLHA 04
Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna
Série an queledona: 42 Faixa etaria dos alunos: -.-
Nivel socio-eaondmico dos alunos. Média baixa
Ensino Fundamental
1-0que é orrec®?

Correcé € aorrigir os erros dos aluncs, para que des percebam o (que @raram e

possam consertar 0s fus erros, e faze cadavezmelhor.

2—-0gue é adiac®d?
Avadliar é verificar a evolugéo doaluno, e, principamente, sabermos ® estamos

conseguindo @assar 0 gue 0 auno predsa saber de uma maneira alequada.

3 — Paraqué epara quem seus aluncs produzem textos?
Para grender expressar as sUas idéias e agumentos em mensagens escritas, a

guem queira passar.

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiac@® dos textos prodwzidos por seus
aluncs?

Fag de maneira dara para que 0 aluno pGsa perceber e rrigir o que arou.



ESCOLA “B” FOLHA 05

Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna
Série en queledona: 22 Faixa etériadosalunos: 16 anos
Nivel socio-eamndmico dos alunos: Média baixa
Ensino Médio

1-0que é orrecd®?

Correcd é verificar dgumas imperfeicdes que o aluno ainda cmete em seu
texto. E levélo a perceber que se pode melhorar sempre. Tanto no conte(ido como na
colocac® daidéia. A lingua posshilita inimeras diregdes para 0 mesmo asunto, pa
is9 a escolha das palavras é primordial para dar um toque belo, eloqiente e &cancar o
verdadeiro nivel que o educando peaui.

Além dis a correcd® passhilita o aprimoramento artogréfico de concordancia,
coeréncia e ©es&o.

Quando oestudante percebeu suas proprias falhas, torna-se bastante aitico para
escolher um bom texto.

2—-0gue € adiac®d?

Avaliac® é etimular 0 educando a progredir nos sus conhedmentos, e
incentiva-lo amelhorar cadavezmais. E impulsionélo sempre nadire¢@® do dimo.

Avaliar é mostrar ao aluno que de deixou ke expressar algo gLe de sabia epor
ingenuidade ou dstrac@® perdeu uma grande opartunidade de mostrar seu valor.

Este @0 deve ser de tal forma utilizado ge o aluno queira ser avaiado, qe de
possa perceber que avdiac@® € sSinénmo de aescimento, de anpliacé® do g esta
retido, mas que de sozinho esta impossbilitado de ver e épredso doammpanhamento
do pofessor

3 — Paraqué epara quem seus aluncs produzem textos?

Eles produzem textos para todcs os colegas da dase e @ também apredar. O
texto élido pelo préprio autor, afim de que de dé a etonacd e emocéo idedizada @
escrever. E, também, para que os companheiros tenham novas idéias baseando-se no
gue 0s mais inspirados escrevem.

Nenhum texto é escrito sO para au ler. Pois is seria muito polco aproveitado e
eles nem se importariam em aprimoramento. A verticdizac@® de cala individuo esta
exatamente na resporsabilidade que lhe é imposta. Diante dis saber que varios
ouvidos estéo atentos causa preocupaca.

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiac® dos textos prodwzidos por seus
auncs?

Primeiramente de |€ para que todos ougam o texto, isto €, para dar énfase @
contetido, @araque des aprimorem cadavezmais 0 contexto.

Depais os textos s reclhidos para eu verificar algumas falhas na ortografia,
concordancia, regéncia, coeréncia e ®esdo. Nunca para mudar a idéia dele, ainda que
eu dscorde totalmente do qLe de escreveu.

Os aluncs s80 incentivados por mim a auidarem da forma, da pontuacé@®, da
cdigrafia para que ninguém sinta desdnimo em ler o que foi escrito por ele.

A nota serdsempre amais ata posdvel afim de estimulalo.



ESCOLA “B” FOLHA 06
Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna

Série en queledona: 82 Faixa etéria dosalunos: 14 anos
Nivel socio-eamndmico dos alunos; Médio
Ensino Fundamental

1-0que é orrec®?

Correcé € a aca de rrigir as atividades desenvalvidas para que 0 duno pasa
comparar, conferir ou dferenciar o correto doincorreto. A praticade wrrecd dferece
ao alunomaior segurancana gorendizagem dos conteiidcs.

2—-0gue € adiac®d?

Avaliac® é uma forma de verificaa o0 aproveitamento gue o aluno teve dos
contelidcs dados durante o periodo. Esta devera ser variada ou dversificada para que
possamos avali &1os de todcs os anguos.

- conhedmento que o alunotrazde caa (vivénciadiaria);

- conhedmento adquirido ra escola (cientificos, praticos);

- reladonamento com colegas e funcionarios da escola;

- atividades extra-clas<.

3 — Paraqué epara quem seus aluncs produzem textos?

Os auncs prodwzem textos para @loca no papel 0 que pensam, mais o
conhedmento que tém sobre um determinado asaunto. Na escrita de grende aordenar
asidéias (seqiénciade fatos) o gque nalinguafalada émaisfadl.

O texto é escrito para 0 professor. Porém cabe ands orienta-los que o texto deve
ser escrito para de também e aoutros leitores. Portanto, deveraler o texto varias vezes
e tentar faze o melhor posdvel.

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiacd®d dos textos prodwzidos por seus
auncs?

Observando pimeiramente a ordenacd® das idéias. Em seguida a estrutura e
conhedmento doasaunto. A coesdo também é observada na ordenac@® dacs paragrafos.
Por dltimo os erros de concordancia eortografia, o qual este Ultimo ndo € prejudicial na
nota.



ESCOLA“C” FOLHA 07

Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna
Série en queledona: 22 Faixa etériadosalunos: 7 a 8 anos
Nivel socio-eamnémico dosalunos: Baixa
Ensino Fundamental

1-0que é orrecd®?

A correcd individual ou coletiva éfundamental, pas faz parte integrante do
processo ensino-aprendizagem.

A correc® estimula a participac® dos educandos, favorece & interagdes,
promovendo a devac@® do auto-conceto de todos ao fazélos perceber que podem
aprender para somar suas dificuldades.

2—-0gue é adiac®d?

A avaiac® é um conjunto dacs registros redizados em cada &ea edurante todo
0 decorrer do ano, popiciara as auncs e profesores uma visao geral do proces de
aprendizagem vivido, de avangos conqustados pela dase e pelos auncs
individualmente, dara pistas para continuidade do trabalho duante o ano, indicando o
gue deve ser mantido, modificado ou complementado a favor do pofessor e da
aprendizagem dos alunacs.

3 — Paraqué epara quem seus aluncs produzem textos?

Todaos os gres humanos entem uma necessdade de apresentar sua experiéncia
neste mundo através da escrita, atribuindo significado as suas atividades, tornando-as
verdadeiras de maneira aitica e ciativa e ndo meras smulagdes. E que os aluncs
aprendam a ler, escrever e expressar-se oralmente, ndo para a escola, mas para avida e
gue sgjam cgpazes de langcar méo desses conhedmentos com autonamia e @equaca.

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiac@® dos textos prodwzidos por seus
auncs?

A correc@® deve ser feita, individualmente, em grupcs ou coletivamente. Pois é
imprescindivel partilhar com os aluncs a andlise de suas produgbes, para reconhece
seus avancos e suas dificuldades. Ao avaliar suas producdes de textos, verifico se 0
aunoatribuiu sentido a0 que escreveu, se escreve de forma que se possa ler, ainda que
ndo ortograficamente. Se escreve mm clareza e oeréncia, uili zando reaursos basicos
de mesdo. (conjuncdes, advérbios, preposicoes etc).



ESCOLA “C” FOLHA 08
Correcad/Avaliacdo de Textos em Lingua Materna

Série en queledona: 52 Faixa etériadosalunos: 11 a 15 aos

Nivel socio-eandmico dos alunos: Baixa renda

Ensino Fundamental

1-0que é orrec®?

Correca € levar o dunoa perceber, através da avaliacd constante suas duvidas

e dificuldades, construindo através deles os aceatos.

2—-0gue € adiac®d?
A avaliac® € um medidor para anbos, professor e duno, \erificando ona se
chegoue @éonde podeir dentro des conhedmentos e potenciali dades.

E esta sendo um proces®, a avaliacd continua éno momento a mais adequada.

3 — Para qué epara quem seus aluncs produzem textos?
Prodwzem textos para expressarem sua visdo de mundo, experiéncia de vida,
passar umainformac@® para dguém e &é mesmo para s proprio, com praze e gosto e

nao espedficamente para o profesor

4 — Como vocé faz a orrec® e avdiacd®d dos textos prodwzidos por seus
aluncs?

A avdiac® se da primeiramente na eréncia do texto e posteriormente a
correcd sera feita de forma wletiva reestruturando algum texto no qudro e, se

necessario de formaindividual.



ADENDO V

TEXTOS CORRIGIDOSDE ALUNOSDO ENSINO FUNDAMENTAL E

MEDIO



ESCOLA B FOLHA 01
Aluno L

Data: 27/06/00
Série 22B

Esboco
A Transformac® doSapo e aBorbadeta

O emssgstema éfeito deflorestas, rios, arvores e animais.
X Osincetos cao 0s animais pequencs.
O X A borbdeta éum animal Muito bonto. quando abobdeta botaovo
O X Naceumalarvaque éumalagarta. elava comendoaté ficar gorda edai
faiso casulo eviraborboleta
O X A sapabotaovoevragirino. primeiro nase o rabo depoisvai nacendo

()X as patas dafrente depois as patas detras (vai_ hacendo) e o rabo

encurtandoe dai viraum sapo.

X — erros ortograficos
O — letramaitscula go6s o0 porto

( ) —termo repetido



ESCOLA B FOLHA 02

Aluno L

Data: 27/06/00
Série 22B

Texto reescrito

A Transformagéo do Sapo e a Boboleta

O emssstema éfeito de florestas, rios, arvores e animais.

X Osinceos ¢& 0s nimais pequencs.

A borboleta éum animal muito borito quandoa borboleta bota ovo
X nacéuma larvinha que éuma lagarta davia mmendoaté ficar gorda e

X dai €lafaiso caailo eviraborboleta

OX O Sapabotaovoevirao gerino. primiro nase o rabo depaoisval
( ) nascendoas patas da frente depois as patas de tras (vai nascendo) e o

X reboencurtandoedai virao sapo.

X —erros ortograficos
O —letramaitscula gp6s 0 porto

( ) —termo repetido



ESCOLA B FOLHA 03

Aluna K

Série 42

1
O cadorro ladranzinho

2 3
Era umatarde trancula gamdo aparecau o cadhorrinholadranzinho.

Quando ocadorrinholadranzinho, quando ocadorrinhorobou 0 s do

buldogu. e ele pensou: quem pegou omeu 0sD, eu vouficar furioso.
4 5 6 7
Seraquefoi o cadorro ladram, quamdo ele pasa perto de milha casa de
8 9
sembre ele pega dguma wisa de minn quandoele passar aqui de novoeu vou
10
matar aguele cadorro virraata.

Pass alimpo as palavras erradas:
1 —ladréozinhg 2 —tranquila; 3 —quando; 4 — ladrép; 5 —quando; 6 — pass; 7 —

minha; 8 —sempre; 9 —mim; 10— vira-lata



ESCOLA B FOLHA 04

AlunaJ
Ensino Médio - 22érie Data: 20/06/00

Leia aseguir uma oletadnea sobre o assunto. Depois de refletir sobre de, desenvolva uma

dissertac® sobre o tema: Desafios do Presente.

Desafios do Presente
Diante da mleténeaindicada para aleitura, percebeu-se que o0s “desafios do resente” estéo

asciados com a juventude ou pelos menos com a adoecéncia

Verificase que os addecétes e jovens em sua grande maioria, ndo conseguem, esperar por
algo, pds o que importa éo hge, o agora. Axam pa exemplo, gue guardar dinheiro (que é ostume
dos pais), é dgo desnecessario, pads entéo, vive-se en fungéd de amwmular “grana” e néd se pre ocupam
em viver avida, ouseja, gastar o dnheiro como melhor Ihe conviver naguele momento.

Todavia € omum verificar que o jovem addecente discorda do adulto, réo s6 no aspedo

financeiro, mas em todcs os posdveis e imaginaveis. Os addecentes quando gqierem alguma isa ele

exigem na horan& aceéta depois, mesmo gLe 0s pais as vezes ndb podem dar, mas os adolecentes ndo
entende. Para de, discordar dos adutos, é uma forma de aito expresso, de auto-afirmac®, réo
levando em considerac®, é daro de quem redmente tem razé. Para os addeceite 0 gue tem
importancia e etar vivendo (ou desafiando) o momento presente

Vae resaltar também que os adultos tem em si, ainda que sgja no instinto de seu ser, um

inpuso de addecente, que por suavez o faz criativo e o impulsiona o redi zar as coisas.

Ai entdd, observa-se uma aititese: serd que o adulto reprime o addecaite, paque de tem
aspedo domesmo, e nd tem mais aquela privaddade; ou serd que o adoecante néd sente-se avontade
proximo ao adulto pa causa das expresies e perda de individuali dade! ?

Mas uma premissa € verdadeira, todos passam por todas as fases evolutivas da espéde. Os
jovens addecente de antigamente n&b tinha 1/3 das coisas que 0 de hge tem; os addecente de hgetem
computador, video game, televiséd a cores, bam a maioria dos jovens $m e 0s que nd tem lutam para
ter. O que ocorre é que muitos né se recrdam de como eram e s fazem feliz a0 que hoje s,

dificultandoassm as relagdes interpessuais de gerac® a gerac®.

A palavra adolescente foi repetida muitas vezes. Use outro termo para

faze aretomada, afim de que o texto fique mais agradavel paraquem |é.



ESCOLA B FOLHA 05

Alunal
Srie8C

Escreva uma narrativa de suspense gque tenha o seguinte final:

“ _Quesusto! Ainda bem que évocé”.

A sexta-feira

Numa sexta-feira chuvosa amaede Bia sai paratrabalhar e ficaso ela en casa.
Comegou arelampiar forte, elaficou morrendo ce medo paque estava sozinha em
casa. Derepente a menina vé uma pesa andandoem volta de sua caa, a pesa estava
com uma cgade duva preta enéo dava paraver o rosto da pes9a, Bia estava com
muito medo.

A pesga que andavarudiandosua caa gameia estranha edeixandoBia aom
muito mais medo a cala momento, a menina pensava d&é am ligar para apdlicia, ela
estava gpavorada.

Passaram-se uma, dues, trés horas a dhuva andaforte e afulanada caa preta
nd saia de perto da caa de Bedriz, elan& sabiamaiso que faze. O telefone néod
pegava, aenérgia estava acéandoe afulananéo sai a de sua caa.

A mocada cga preta mmeca abater palma an sua caa eBia com medo de ser
um ladrdo néo a dende e amocgaresolve entrar no quntal, quandoela entra amenina
esguece goorta abertaquero dzer com a portafechadamas £m a dave, ela wrre para
atrés da rtina equandoamoca a tiama danéo responce e dapesa abri a portade
Sua caa e @tra e lamapor Bia

Mas elaficano cantinhosem falar nada e amoca avista da di e dhega perto
dela e atocapor tras, mas como Bia estava com medo deu um baita grito; e disse:

“_Quesusto! Ainda bem que évocé”.

De repente, energia, relampegjar, rodeando, abre



ADENDO VI

ESTRATEGIASDE PRODUCAO TEXTUAL

Encontram-se an dois disquetes



Do lata L
W FOLHA 01

Leche  tercemheosts
e ey

FOLHA 03 9%

GRAVURAS UTILIZADAS NA 1a,ETAPA

FOLHA 04

GRAVURAS UTILIZADAS WA 2a.ETAPA

Linguagem,

Comunicaclio — Atividedes de 2
Reinaldo Mathias Ferreirs — Ed. Atics



3.

Analise a iwustragdo abaixo e, em dez ou quinze
linhas, responda:
FOLHA 07

EM QUE E QUE
A MOCA ESTA PENSANDO?

SUA PRIMEIRA REDACAO SEM SEGREDO

FOLHA 06

A figura acima deve-lhe parecer um buraco de fechadura
Tente escrever sobre isso, mas ndo antes de analisar pmfun-‘
damente o contetido subjetivo do tema.

Depois, mostre o trabalho
Colha opinides. Seu
liacéo.

a0s amigos. Debata com eles.
professor podera fazer uma 6tima ava-

Agora, vamos! Coragem! Todos recomecam assim.

FOLHA 08
VAMOS ESCREVER COM ESQUEMA

O mondlogo é o fipo de redagdo mais dificil de ser esquematizado, porque & um
texto que vai surgir sempre de impressdes ou senfimentos em relagéo a algum s;r' ru
alguma coisa que se tem ou se experimenta. Mas aqui estd um esquema para ajuda-lo.
Vamos tentar?

ser

fMeus amigos, eu }
t’F‘goAluria de

fazer

conhecer

E;:Fgo}que vocss | | } séo

parecem

me lembrom ———————— ——
gostam de
= e 8uacho !
que vocés } podem

p

S

por isso sinfo por vocds ——————————————————

e quero

130



FOLHA 09

2. Crie didl a partir das seguint ¢
a. Paulo havia combinado ir ao cinema com Juliana, mas no horério marcado ele sim-
rlesmente ndo apareceu. No dia seguinte, enconfraram-se, por acaso, na rua da esco-
la. Imagine como foi a que desculpas Paulo jou e qual foi a reagdo de
Juliana? Se preferir, dé outros nomes aos personagens.

FOLHA 10

L VAMOS ESCRIVER LIVREENTE

Pitu tinha medo de injegdes. E vocé? Conte uma histéria que aconteceu com vocé
e que fenha algo a ver com medo.




