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RESUMO

Esta pesquisa tem como temética e como objetivo a constituicdo identitaria do sujeito
analfabeto pela revista Epoca, 2010. Por observarmos que, na contemporaneidade, a midia
circula discursos que versam sobre as politicas publicas de inclusdo social do sujeito
analfabeto, o trabalho busca demonstrar como a revista Epoca, 2010, pelo exercicio do
biopoder, (des)constrdi a identidade do sujeito analfabeto brasileiro. Devido a midia compor
lugares de manifestacOes de saberes e poderes que possibilitam mobilizar a constitui¢cdo de
sujeitos na contemporaneidade, ela conjura-se como superficie de emergéncia de enunciados
que se submetem ao que pode e ao que deve ser dito nos acasos de sua irrupcdo. Nosso
movimento teorico-analitico fundamenta-se na Andlise do Discurso de linha francesa,
especificamente nos estudos de Michel Foucault. Recorremos, ainda, aos estudos culturais
para compreendermos a constituicdo de identidades na contemporaneidade e na histéria da
educacdo e dos processos de alfabetizagdo, analfabetismo, alfabetismo, alfabetizacdo
funcional em nossa sociedade. Os quadros metodoldgicos sdo guiados pelos conceitos-chave:
norma/normagdo/normalizacdo, biopoder, biopolitica, disciplina, saber, poder, verdade,
contradicdo, arquivo, enunciado e funcdo enunciativa. Este aporte teérico permitiu-nos formar
um arquivo de materialidades midiaticas veiculadas em 1971; 2003; 2008; 2009 e 2010, sendo
apresentadas como: a) midia impressa; b) midia televisiva e ¢) midia cinematografica. Na
busca pela verticalidade do campo associado, observamos que as praticas discursivas
mididticas irrompem na contradicdo no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto. Esta
contradicdo concentra-se, principalmente, no campo legislativo, no campo cientifico e no
campo politico/social. Dessa forma, o discurso mina-se na contradi¢cdo que instaura um jogo
de (re)significagdes na subjetivacdo do sujeito analfabeto, visivel em praticas discursivas
midiaticas. Estas, no Gltimo século, sdo regidas por dois conjuntos de mecanismos de
funcionamento do biopoder, as disciplinas e a biopolitica. Nestes tramites, servimo-nos da
expectativa deste trabalho contribuir na atuacdo de professores, especialmente profissionais de
Letras, Pedagogia e alfabetizadores, na medida em que norteia caminhos que desconstroem
evidéncias de sentidos postas na histéria da educacdo. N&o obstante, esperamos também
colaborar no aperfeicoamento da prética de leitura imagética, ao instigar profissionais a
recorrerem & producdo visual na docéncia escolar.

Palavras-chave: Identidade. Contradicdo. Analfabeto. Biopoder. Biopolitica



ABSTRACT

This research has as its theme and objective the establishment of identity of the illiterate
subject by Epoca magazine, 2010. By observing that, in contemporary society, the media
circulates discourses that deal with public policies for social inclusion of the subject illiterate,
this work seeks to demonstrate how the magazine Epoca, 2010, by the exercise of biopower
(de)constructs the identity of the subject illiterate Brazilian. Because of the media composing
places of demonstrations of knowledge and powers that enable to mobilize the creation of the
contemporary subject, it casts itself as surface emergency statements, statements that are
subject to what can and what should be said in the irruption of their appearance. Our
movement theoretical and analytical framework is based on Discourse Analysis of the French
line, specifically in the studies of Michel Foucault. Appealed also to cultural studies to
understand the constitution of identities in contemporary history and the processes of
education and literacy, illiteracy, literacy, functional literacy in our society. The
methodological frameworks are driven by key concepts: normalization, biopower, biopolitics,
discipline, knowledge, power, truth, contradiction, file, function and expository statement.
This theoretical approach has allowed us to build an archive of material broadcast media in
1971, 2003, 2009 and 2010, being presented as: a) print b) television media and c) film media.
In the quest for verticality of the associated field, we observed that the discursive practices
conflict erupted in the media point of view and conceive the subject illiterate. This
contradiction is concentrated mainly in the legislative field, in science and in the
political/social. The discourse mine in the contradiction which establishes a set of
(re)signification in the subjectivity of the subject illiterate, visible in discursive media. In the
last century these are governed by two sets of operating mechanisms of biopower, biopolitics
and disciplines. In these procedures, we used the expectation of this work contribute to the
performance of teachers, especially professionals of literature, pedagogy and literacy, as
guiding paths that deconstruct evidence senses put in the history of education. Nevertheless,
we also hope to collaborate on improving the practice of reading imagery, to instigate the
production professionals to make use visual teaching in schools.

Keywords: Identity. Contradiction. Illiterate. Biopower. Biopolitics
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CONSIDERACOES INICIAIS

Estudos recentes tém debatido a importancia do papel da midia na cultura e na
sociedade, no periodo contemporéneo. Desde as mais antigas formas de comunicagéo até as
mais novas tecnologias computacionais, o desenvolvimento da midia transformou, e ainda
vem transformando, a natureza da producdo e da circulagdo de efeitos de sentidos na
sociedade. A midia constitui, assim, a condicdo de possibilidade do exercicio de préticas
discursivas. Sendo um dos principais palcos de enunciag¢do, a midia pode ser considerada a
superficie de emergéncia de enunciados, cujos mecanismos de saber-poder, que sustentam a
diversidade de temas, podem apagar, retomar, replicar, transformar, deslocar ou atualizar a
configuracéo de identidades (SILVERSTONE, 2002).

Construidas ao longo e em discursos, préaticas e posi¢es que podem ser antagonicas
ou semelhantes, as identidades firmam-se na contemporaneidade como fragmentadas,
indeterminadas ou fraturadas. 1sso porque as transformacgdes histdricas, sociais, politicas e
econdmicas, associadas a modernidade e a globalizacdo, desestabilizaram a concepcéo de
individuo pautado nas tradicdes. Diante dessas transformagdes, identidades antes unas,
centradas e estdveis abrem lugar para a concepgdo de sujeito descentralizado dos seus lugares
socio-histdricos e de si mesmo (WOODWARD, 2000; HALL, 2000).

Tais identidades adquirem sentido por meio da linguagem e dos sistemas de
simbdlicos em que elas sdo representadas. Na linguagem e nos sistemas de representacao
formam-se préticas discursivas e processos de subjetivacdo que nos posicionam enquanto
sujeitos. As identidades, por ndo serem univocas, podem disputar contradigdes no seu interior.
Contradicdes estas ora negociadas ora firmadas no campo social, no campo histérico, no
campo juridico e no campo cientifico, determinantes de posi¢des a serem assumidas no
discurso.

Constituido por uma esfera tecnoldgica, o discurso da midia desenvolve-se como um
dos principais mecanismos de subjetivacdo de identidades na contemporaneidade. Na
articulagdo das dimensdes verbais, sonoras e visuais, os efeitos de sentidos - possibilitados
pela midia criam condic¢des de consolidar ideais modelares de sujeitos, tragcados por politicas
publicas de inclusdo. Dai a importancia da investigacao entre midia e educacdo, uma vez que
é impossivel desconsiderar o papel da intervencdo mididtica na constituicdo dos sujeitos
(TASSO, 2006).
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Ao observarmos a importancia das praticas midiaticas na constituicdo de identidades,
atentamo-nos na regularidade em que a midia veicula produtos cuja tematica versa sobre
politicas publicas de inclusdo do sujeito analfabeto. Nestas préticas discursivas inscrevem-se,
em sua maioria e principalmente na contemporaneidade, a igualdade e a solidariedade sécio-
educacional. Esta, enlagada com a liberdade igualitaria, intimamente se relaciona com a vida
social dos cidaddos. A educacgdo, assim, constitui um direito de todos os cidadaos e, também,
um dever atribuido a todos os cidaddos por meio da solidariedade. Inseridos na ordem
governamental contemporanea, varios discursos educacionais e ndo educacionais,
governamentais e nao-governamentais solicitam, convocam e convidam a participacdo de
todos os brasileiros no processo educativo.

No ano de 2010, no Brasil, vivenciamos o processo de eleicdo para a ocupagdo dos
cargos de Presidente da Republica, Senador, Deputado Federal, Estadual e Governador. Com
grande polémica e visibilidade na midia, o Deputado Federal Francisco Everardo Oliveira
Silva, cognominado Palhago Tiririca, foi o candidato mais votado do pais, totalizando mais de
um milh&o de votos. A polémica eleitoral gerada em torno da posse do Deputado Federal deu-
se, ndo apenas, mas também, pelo modo como foi feita a sua campanha. Em propagandas
eleitorais, na rede de televisdo, o Palhaco Tiririca utilizou-se da comicidade e afirmou néo
saber das atribuicbes de um Deputado Federal no Congresso brasileiro; com trocadilhos
verbais, afirmou que a politica brasileira ndo ficaria pior do que estd; em entrevistas, ndo
pontuou seus planos e projetos; mas asseverou que, apés eleito, ajudaria a sua familia. Atuou
na campanha politica caracterizado do personagem “Tiririca” e teceu varios pronunciamentos
em “tom irdnico”.

Além das afirmagdes na campanha eleitoral, o candidato foi acusado pela Justica
Eleitoral de Sdo Paulo por falsidade ideoldgica, por suspeitarem do documento entregue por
ele declarando saber ler e escrever, requisito para poder se candidatar a um cargo politico.
Isso porque, segundo o Capitulo IV, Artigo 14, §4° da Constituicdo Federal de 1988 é
proibido a candidatura e, consequentemente, a posse do cargo de Deputado Federal por
pessoas que ndo sabem ler e escrever. De acordo com a grafia apresentada na declaragéo de
Tiririca, iniciou-se uma polémica quanto a autenticidade do documento e a suspeita de que

uma terceira pessoa havia se passado pelo candidato. Diante desta controvérsia, 0 Ministério

! Fonte: http://www.tse.gov.br/internet/jurisprudencia/codigo_eleitoral/index.html. Acesso em 22 agosto 2011.
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da Justica aplicou um teste avaliativo para certificar se se tratava de um candidato
alfabetizado ou néo.

As inimeras contestagdes manifestadas acerca da candidatura do Palhaco Tiririca e
registradas em debates televisivos (ao vivo e gravados), em reportagens e matérias da midia
impressa, alusivas aos temas: alfabetizagdo, escrita, leitura, testes de alfabetizagdo e
analfabetismo no Brasil parecem-nos estabelecer ndo s6 um paradoxo, mas também relacGes
de conflito com a politica governamental cujos principios de igualdade instituiram o slogan
“Brasil, um pais de todos”. Mesmo em meio a mobilizagdes politicas, sociais e culturais de
inclusdo do sujeito analfabeto, a candidatura do Palhago Tiririca ndo ficou isenta de polémica
e controvérsias, logo apds as eleigdes, dada a constatacdo do seu nivel de alfabetizagdo.
Acontecimento factual e discursivo que mobilizou saberes acerca do sujeito analfabeto.

A contradi¢do no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto no campo das ciéncias
linguisticas, no campo politico, no campo juridico e no campo social é a condicdo de
existéncia do discurso. E é no discurso, lugar de emergéncia de conceitos, que o0 saber e 0
poder se articulam em praticas discursivas que possibilitam mobilizar a constituicdo de
sujeitos. Na batalha entre diferentes e iguais, notamos que a identificagcdo da pessoa analfabeta
é construida nas especificidades de outros campos do saber, tais como 0 campo
politico/social, o campo cientifico e o campo legislativo. Tais campos discursivizam a
identidade do sujeito analfabeto, estabelecendo estatuto de normaliza¢&o. Porém, balizados na
contradicdo, os campos do saber estabelecem diferentes modos de ver e conceber o sujeito
analfabeto em nossa sociedade. A midia, palco de visibilidade dos discursos e da contradico,
desempenha papel fundamental na (re)construcao de significados, nos modos de subjetivacdo
e na formacdo de sujeitos. Ora concebidos como capazes (incluidos e normais) ora como
incapazes (excluidos e diferentes), a midia pode ser considerada como superficie de
emergéncia de enunciados que deslocam, retomam e ressignificam sentidos do sujeito
analfabeto brasileiro.

Sensiveis a essa problematica e fundamentados como estudiosos da linguagem,
buscamos demonstrar como a revista Epoca, 2010, pelo exercicio do biopoder, (des)constréi a
identidade do sujeito analfabeto brasileiro. Sob tal perspectiva, guiamo-nos pelas seguintes
inquietacdes: 0s mecanismos, as estratégias e dispositivos linguistico-discursivos, empregados
pela Revista Epoca, 2010 podem promover formas de conduta modelar para o sujeito

analfabeto? E, nessa ordem, exercem efeitos desfavoraveis a sua inclusdo, criando condicGes
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de possibilidade de discriminacgdo, preconceito e acentuando o distanciamento entre iguais e
diferentes?
A partir desses questionamentos, as reflexdes e discussdes partem de campos de saber
basilares em cujo jogo discursivo se inserem, impulsiona-nos a questionar o modo como
(1 0 campo juridico, firmado na Constituicdo Brasileira pela Declaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidad&o, é contraditério na promulgacdo da lei de
inelegibilidade de candidatos analfabetos;
(i) o campo social, historicamente marcado por avancos nos direitos do cidadao,
dentre eles o direito a educagdo, seja na fase inicial seja na educacdo de jovens
e adultos, € um espaco de conflito ao retomar, no discurso, uma memoria
pejorativa do sujeito analfabeto;
(iii) o campo politico, guiado no irromper do discurso pela ordem governamental
“Brasil, um pais de todos” e por politicas publicas de inclusdo social (ou

afirmativas), possibilita mobilizages contrérias a sua incluséo.

Em busca de respostas ao nosso questionamento, foi composto o corpus da presente
pesquisa que consiste em uma série enunciativa que circunscreve sentidos acerca do sujeito
analfabeto brasileiro. Realizamos o seguinte recorte de materialidades para o presente
trabalho: midia impressa (1971; 2010), midia cinematogréfica (2003) e midia televisiva
(2008; 2009). Salientamos que a extensa constituicdo do nosso corpus de pesquisa permitiu a
organizacdo de um arquivo de materialidades midiaticas veiculadas entre 1970 a 2011. Este
arquivo compde o modo de atualidade dos enunciados e o sistema de seu funcionamento
(FOUCAULT, 2009, P. 147).

Esclarecemos que o recorte das materialidades para nossa pratica tedrico-analitica
deveu-se a trés fatores: o primeiro € a temética em si mesma; o segundo, por abranger tanto a
midia impressa, a midia televisiva quanto a midia cinematografica, ou seja, vimos a
possibilidade de analisar 0 modo como a tematica circula e materializa-se em diferentes meios
de comunicacdo; e, por ultimo, vimos a possibilidade de compreender como se processam as
articulagOes entre as dimensdes verbal, visual e sonora, em razdo de o funcionamento dos
mecanismos e de estratégias linguisticos-discursivos e imageticos constituirem as condigdes
de producdo de como esses dispositivos atuam sobre a formagdo da identidade do sujeito
analfabeto nacional.
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Importa destacar que as midias selecionadas para as analises tedrico-metodoldgicas
sdo midias consolidadas no mercado de comunicacéo brasileiro. A Revista Veja circula desde
0 ano de 1968, possuindo atualmente cerca de 8 milhGes de leitores. Segundo o Grupo Abril,
é a maior revista brasileira e a terceira maior revista semanal de informagdo do mundo®. A
revista Epoca é veiculada desde 1998 e possui como objetivo a abordagem de tematicas
amplas e diversificadas. Segundo a Editora Globo, a revista Epoca é pioneira “no modo de
encarar os fatos, aplicando uma viséo otimista e o conceito de “noticia atil” (“news you can
use”), um estilo de reportagem de servigo consagrado nos mercados europeu e americano que
Epoca trouxe ao Brasil.”

O Jornal Nacional é veiculado desde 1969, destacou-se ao longo dos anos pela
tecnologia e prémios de exceléncia conquistados pelo seu jornalismo®. J4 a producio
cinematogréfica Narradores de Javé, lancada no Brasil em 2003, recebeu varios prémios,
dentre eles o prémio da critica no Festival Internacional de Friburgo, realizado na Suica,
2003; ganhou sete troféus Calunga e ainda recebeu o prémio da critica e o Prémio Gilberto
Freyre no Cine PE - Festival do Audiovisual; prémios de melhor filme do jari oficial e do juri
popular e ainda o prémio de melhor ator para José Dumont no Festival do Rio 2003°.

A propaganda PDE®, veiculada em setembro de 2008 em horarios diversificados na
rede Globo de Televisdo, tem como tematica o Programa Brasil Alfabetizado, voltado para a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O Programa Brasil Alfabetizado, realizado pelo
MEC desde 2003, é desenvolvido em todo territério nacional, e atende cerca de 1.900
municipios.

Estes produtos formam um amplo campo de enunciados que discursivizam o sujeito
analfabeto. A partir da série enunciativa que compde o arquivo desta pesquisa, pudemos
investigar a condigdo de emergéncia de saberes sobre o analfabeto, a coexisténcia de outros
enunciados no jogo enunciativo, que define, pela relacdo de saber-poder, as regras do
aparecimento ou do apagamento de enunciados (FOUCAULT, 2009).

2 Informagdes disponiveis em http://www.grupoabril.com.br/institucional/historia.shtml. Acesso em 20 agosto
2011.

® Informacdes disponiveis em http://corp.editoraglobo.globo.com/historia/. Acesso em 28 agosto 2011.

* Informagdes disponiveis em http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2010/04/confira-historia-do-jn.html.
Acesso em 20 agosto 2011.

* Informagdes disponiveis em http://www.meucinemabrasileiro.com/filmes/narradores-de-jave/narradores-de-
jave.asp. Acesso em 20 agosto 2011.

® Informacdes disponiveis em http://centraldemidia.mec.gov.br/play.php?vid=180. Acesso em 22 agosto 2011.
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Para analisarmos nosso arquivo, debrugamo-nos no caminho metodoldgico da Anélise
do Discurso de linha francesa, essencialmente nas consideraces de Michel Foucault (1996;
1999; 2007; 2007b; 2008; 2009). Estabelecemos relagdes entre o discurso e sua condicdo de
emergéncia, de existéncia e de possibilidade, condicbes estas que permitiram compreender
por gque determinados efeitos de sentidos foram possiveis e ndo outros em seu lugar. Pautamo-
nos também nos tedricos dos Estudos Culturais (CORREA, 2006; DEMO, 2002; HALL,
2000; SILVA, 2000; 2001), dos estudos da midia (DAVALLON, 2007; AUMONT, 1993;
FISCHER, 2001; HERNANDES, 2006; SILVERSTONE, 2002; TASSO, 2006; 2008) e dos
estudos linguisticos (CORACINI, 2003, 2005; KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009; SOARES,
2004, 2001; STREET, 1984; TERZI, 1992).

Assim embasados teoricamente, estabelecemos como objetivo geral demonstrar como
a revista Epoca, 2010, pelo exercicio do biopoder, (des)constri a identidade do sujeito
analfabeto brasileiro.

Estruturalmente, nosso trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo
buscamos tragar uma breve histéria da constituicdo escolar no &mbito da historia educacional.
Trajeto estabelecido com a finalidade de refletir sobre a constituicdo dos saberes acerca do
sujeito analfabeto. Utilizamos como eixo tedrico norteador a relacdo governo e populacdo
com o propdsito de demonstrar as relacbes que fundamentam a sociedade democréatica e a
educacéo para todos.

No segundo capitulo, a partir dos conceitos de historia e memdria discursiva,
buscamos demonstrar como s&o criadas as condicGes de possibilidade e de emersdo da
educacdo para todos os cidaddos no século XVIII. Incluindo-se ainda no capitulo uma
discussdo sobre 0 modo como o analfabetismo tornou-se uma questdo de ambito nacional,
tocante nos campos legislativo e politico/social. Coube, neste capitulo, a apresentacdo de
diferentes concepgdes de linguagem, lingua, leitura, alfabetizacdo e analfabetismo em vigor
nos periodos compreendidos entre a modernidade e a pds-modernidade, com o objetivo de
demonstrar como esses dispositivos nocionais concorrem para a constituicdo identitaria de
cada um dos periodos expostos. Salientamos que o termo pos-modernidade é utilizado para
compreender a contemporaneidade, ndo abrangendo neste trabalho as diferentes
nomenclaturas e defini¢bes sucintas no periodo. O capitulo contempla ainda uma discusséo
sobre 0 modo como o campo legislativo brasileiro, no que diz respeito a educacao, organiza

suas leis; e como a midia constroi sentidos acerca do sujeito analfabeto.
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No terceiro, e Ultimo capitulo, apresentamos a metodologia de analise das praticas
discursivas. Dispensamos um gesto de leitura para a discursivizacdo, pela midia, do caso
Tiririca, por ser este um acontecimento discursivo que possui com principio fundador a
contradicdo no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto na contemporaneidade.

Na sequéncia do trabalho apresentamos algumas considerac¢des finais e retomamos o
objetivo e as hipdteses que nortearam nosso estudo.

Dessa forma, a expectativa deste trabalho de pesquisa é poder contribuir na atuacéo de
professores, especialmente profissionais de Letras, Pedagogia e alfabetizadores, na medida em
que norteia caminhos que desconstroem evidéncias de sentidos postas na historia da educagéo.
N&o esgotaremos as discussoes e reflexdes sobre o tema, haja vista os trabalhos desenvolvidos
que tematizam o (an)alfabetismo no Brasil e 0 amplo campo a ser investigado no pais.

Além disso, este trabalho se justifica na analise das materialidades midiaticas, uma vez
que ndo podemos “escapar das midias” que se fazem presente em nossa vida cotidiana.
Analisa-las consiste no desejo de nos posicionar frente a midia de uma forma intelectual
aceitavel e manter certa distdncia entre nés e o objeto. Para nds, compreender as
transformagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais da sociedade moderna é tambem
compreender o desenvolvimento da midia, bem como o funcionamento da linguagem e do
discurso por ela veiculados. Destacamos ainda que os estudos foucaultianos e as categorias
nocionais erigidas por Foucault fundamentam-nos na compreensao da situacdo atual da nossa
sociedade.

Enfim, acreditamos que nossas inquietacOes acerca da constituicdo e da representacéo
do sujeito analfabeto em praticas discursivas midiaticas nacionais possam contribuir aos
Estudos de Analise do Discurso, principalmente na analise do texto imagético. N&ao obstante,
esperamos também colaborar no aperfeicoamento da prética de leitura imagética, ao instigar

profissionais a recorrerem & producao visual na docéncia escolar.
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1. REGIMES DE (IN)VISIBILIDADES NA HISTORIA E MEMORIA: O
SUJEITO ANALFABETO CONSTRUINDO SENTIDOS

No presente capitulo, pretende-se revelar diferentes condicbes e regimes de
visibilidade que permitiram a constituicdo de determinados sentidos e ndo outros acerca do
sujeito analfabeto na e pela historia. A luz dos estudos de Michel Foucault (1999; 2007; 2008;
2009), as discussdes e reflexdes contempladas neste capitulo visam compreender as condicfes
de existéncia enunciativa circunscritas ao campo da histéria educacional do presente. 1sso em
busca da constituicdo dos saberes acerca do sujeito analfabeto, saberes que normalizam,
disciplinam, controlam e produzem relagOes de poder.

E importante salientar que ndo se pretende tracar a historia da educagio no mundo
ocidental, ou especificamente no Brasil, de modo linear e cronoldgico, documentados por
registros que comprovem os “equilibrios estaveis” (FOUCAULT, 2009, p. 03) do passado. Ao
contrério, busca-se na histdria da educacédo a atualidade do saber, pautada nas transformagoes
historicas no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto brasileiro cuja irrupgdo perturba a
continuidade historica e a producdo historica do saber acerca do analfabeto. O capitulo
apresenta, ainda que brevemente, o quadro politico e social da Franca anterior a Revolucéo
Francesa para, posteriormente, discutir o conceito tedrico de histéria e memoria discursiva,
em busca da compreensdo de como o século XVIII possibilitou a emersdo da educacdo para
todos os cidaddos. Com tal proposito, buscamos estabelecer segundo quais condicGes se
constituiram saberes que possibilitaram aparecer determinados enunciados e ndo outros sobre
0 sujeito analfabeto na contemporaneidade.

Ao tratar da historia e de como o sujeito analfabeto nela foi inscrito, observa-se que a
configuracdo do Estado e da populacdo apds a Revolugdo Francesa condiciona a compreensao
de uma memoria discursiva contemporanea do analfabetismo. Esta memoria, resultante da
historicidade do saber acerca do sujeito analfabeto, inscreve-se em enunciados atuais que
discursivizam o analfabetismo como um problema, impasse para a educacdo salvadora e para
a felicidade do povo. Tal meméria € resgatada e ressignificada em praticas discursivas
midiaticas atuais que normalizam o sujeito analfabeto em politicas publicas de incluséo.

Neste interim, apresentamos o modo como o analfabetismo tornou-se uma questéo de

ambito nacional, tocante nos campos politico e social.
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1.1 Historia da educacdo e a Revolugdo Francesa

Na historicidade da educacdo no mundo ocidental, a escola, no sentido lato sensu,
fundamenta-se como uma instituigcéo capacitada, legitimada e formadora dos conhecimentos e
valores norteadores da nossa civilizagdo. Na instituicdo escolar foi depositada a
responsabilidade maior do progresso civilizacional, a elevagédo da cultura, a solugédo dos
problemas educacionais, a sociabilidade dos sujeitos e a possibilidade de ascensao social para
individuos excluidos, principalmente do sistema capitalista. A instituicdo escolar, regida por
trés forcas vetoriais que a direcionam — o vetor social, o vetor cultural e o vetor econdmico —.
fragmenta-se e promove acOes desarticuladas e divergentes. Esta auséncia de unidade do
sistema educacional, dividida em escola publica e privada, constitui-se em um espaco de
contradicdo. Para poucos, ensino de qualidade e privado; para muitos, ensino compensatorio e
publico. Fixando nossos olhares para o ensino publico, observamos, na histéria educacional
moderna, a organizacdo do ensino escolar em trés instancias: federal, estadual e municipal
(LDB, 1996). Com politicas estreitas, objetivos divergentes e regimes de olhar diferentes, a
desarticulacdo entre os sistemas de ensino fragilizam a tradicdo escolar, na auséncia de uma
unidade no sistema de ensino em seus diferentes niveis — do fundamental ao superior.

Diante das forgas vetoriais que estabelecem a resisténcia que guia a escola ora para um
lado social, ora para o econdmico ora para o cultural, a exclusdo social escolar centra-se na
distribuicdo desigual do conhecimento e envolve o sistema educacional desde a esteira grega.
No contexto da Grécia Antiga, mulheres e escravos ndo participavam da educagéo escolar,
que visava, na educacdo dos homens, a possibilidade de expanséo territorial (BUSQUETS et
al, 1993). Na contemporaneidade, sujeitos da sociedade grafocéntrica que ndo pertenceram ou
pertencem ao sistema educacional e, consequentemente, ndo possuem o dominio do codigo
verbal escrito sdo excluidos de participacdo politica, social e cultural. Dessa forma, a
divergéncia na distribui¢cdo do conhecimento, por meio da escola, compde um mecanismo de
producdo e reproducdo da desigualdade social. O dominio do conhecimento e do saber
intimamente relaciona-se com o poder.

E é neste campo de atuacdo, centralmente cruzado por relages de saber e poder, que
a instituicdo escolar constitui-se como um espag¢o de promogéo incondicional de inclusdo e
exclusédo social. Instituicdo esta que organiza, disciplina e interfere (in)diretamente na conduta

e no modo de vida dos sujeitos. Dada a sua importancia na sociedade grafocéntrica, a
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educacdo € um dos alvos estratégicos de lutas sociais e historicas e umas das principais
conquistas sociais.

Na historia da humanidade, a Revolugdo Francesa marcou o esforco de sujeitos para
legitimar e defender os direitos sociais, precisamente o direito & educagdo. O lema “Igualdade,
Liberdade e Fraternidade” fundamenta pilares da sociedade democratica e ocidental, e, no
Brasil, esta circunscrito em discursos de diferentes campos de conhecimento. Seja da ordem
politica, econbmica, cultural ou social, os discursos na contemporaneidade brasileira apontam
a educagdo como um dispositivo de inclusdo social de sujeitos. Aqueles que estdo incluidos
na instituicdo escolar posicionam-se na ordem do saber da nossa época e, juntamente com o
saber, possuem um mecanismo de poder da sociedade grafocéntrica — o dominio do cddigo
verbal escrito.

Se a educacdo, precisamente 0 ensino na instituicdo escolar, possibilita a incluséo
social de sujeitos, o analfabetismo demarca obstaculos a esta inclusdo. Desde o Brasil
Colbnia, o analfabetismo permeia a histéria e posiciona sujeitos a margem social,
impossibilitando-lhes viver condignamente e usufruir de minimos direitos muito antes da
adocdo da “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” no século XX pela Organizacéo das
NagOes Unidas — ONU - ou ainda no seculo XVII1, com a Revolugdo Francesa.

indios, mulheres e criangas, por séculos, ndo participaram da educacéo principalmente
porque ndo lhes foi concedido o direito. Vista como ignorante e mentalmente incapaz, a
grande parcela da populagédo brasileira era analfabeta e explorada em trabalhos escravos,
participando da construcdo da riqueza monarquica, mas sem dela usufruir. Somente apos
ecoar mundialmente os preceitos revolucionarios franceses e as mudancas tecnolégicas no
processo produtivo, em nivel econémico e social com a Revolucdo Industrial, o analfabetismo
emergiu como um entrave que dificultava a instrumentalizagcdo dos trabalhadores, para
manusearem maquinas e exercerem o trabalho em fabricas (NOVOA, 1998).

Dessa forma, a sublevacdo francesa do século XVIII contribuiu para alguns dos
movimentos assentadores da vida politica e social da civilizagdo ocidental, possibilitando um
maior conhecimento do homem, da filosofia da vida humana e do governo. A condigdo de
vida social na Europa, no periodo anterior a Revolucdo Francesa, era de desigualdade e
corrupgédo. Criangas, jovens e adultos viviam em situagdes degradantes, enquanto as classes
superiores usufruiam de luxo e riqueza provenientes do labor das classes menos favorecidas
(EBY, 1962, p. 268).
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A atmosfera revolucionaria francesa, incentivada pelos filésofos ou enciclopedistas
iluministas, dominou a sociedade, a politica e a cultura do Ocidente. Os pensadores do século
XVIII viam na universalizacdo da instrucéo educacional a saida para a desigualdade social. O
lema “Liberdade, lgualdade e Fraternidade”, inscrito nas constituintes contemporaneas dos
direitos humanos, fomentou os ideais franceses baseados nos principios democraticos e
transformou — ainda esté transformando — 0 mundo inteiro.

Fundamentalmente, segundo Chartier (2009), o papel desempenhado pelos
intelectuais, os chamados “homens de letras” e pela literatura da época foi imprescindivel
para a eclosdo do acontecimento factual e discursivo. A existéncia de uma sociedade
discriminatéria, excludente e exploradora possibilitou aos “homens de letras” a discussdo dos
ideais, da representacdo politica e do poder na Franca. Fundamentou-se, nos entremeios dos
campos politico, social e educacional, a condi¢cdo de emergéncia do analfabetismo como um
impasse para 0 progresso civilizacional. Foi neste periodo, principalmente com os avangos
das ciéncias, que apareceram as primeiras defini¢cdes do analfabeto.

A movimentagdo politica, social, filosofica e cultural fazia frente aos abusos do
governo. E a educacdo para todos, almejada pelos revolucionarios, constitui um dos pilares
que sustentam os direitos humanos. Sujeitos-cidaddos alfabetizados e sensiveis a um sistema
educacional igualitirio deram inicio a uma literatura social critica e denunciatéria, a reacéo
contra um poder opressivo da Monarquia francesa e a representacdo de um mundo ponderado.
O papel assumido pelos intelectuais franceses desligou o poder da autoridade monarquica e
posicionou a discussdo publica fora das instituicbes governamentais (CHARTIER, 2009, p.
36-37).

De forma geral na cultura Ocidental, este periodo foi de instabilidade em diferentes
campos do conhecimento e da vida social, como na economia, direito, politica, religido,
moral, cultura (PAIVA, 2010, p. 56). Chartier (2009, p. 29), ao refletir sobre as consideragdes
de Monet acerca das origens culturais da Revolucéo Francesa, afirma que o processo de novas
ideias no século XVIII foi evidente e obrigatdrio para a eclosdo da Revolucéo, &pice historico
e cultural de aspiracdo dos direitos humanos e de grande ruptura no momento historico-
cultural da Franca. Para ele, as novas ideias repercutiram de Paris para as cidades periféricas,
das classes refinadas para a burguesia, e desta para o povo.

No decorrer do século, o processo evoluiu constantemente para, em 1750, conflitos e

mobilizagBes surgissem e determinassem os principios revolucionarios franceses. Tocqueville
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(apud CHARTIER, 2009, p. 36) atenta-se a funcdo dos intelectuais, na oposicdo fundamental
entre a administracdo monarquica e a politica literaria abstrata, desenvolvida pelos homens de
letras. Apds 1750, a “autoridade tinha sido desligada do poder, a politica separada da
administracdo, e a discussdo publica tinha lugar fora das instituicbes governamentais”
(CHARTIER, 2009, p. 37). O poder ndo estava mais centrado na Monarquia e na
administracdo politica. O papel desempenhado pelos homens de letras era de substituicdo de
um poder, porém eles ndo possuiam poder real algum, na governamentalizacdo do Estado. A
sociabilidade intelectual do século XVIII formou uma sociabilidade democratica, em que o
uso da razdo e do julgamento era exercido sem a submissdo obrigatoria a autoridade antiga. O
espirito filoséfico foi articulado em todas as classes da populagdo, com principios
fundamentais, como a “critica ao fanatismo religioso, exaltacdo da tolerancia, confianca na
observacdo e na experimentacdo, exame critico de todas as instituicbes e reformulacdes dos
vinculos politicos e sociais com base na ideia de liberdade” (CHARTIER, 2009, p. 44).

O processo de exclusdo social possibilitou ideias e discussdes acerca da representagao
do mundo e do poder no século XVIII. Aqueles desprovidos das letras elegiam intelectuais

Como seus porta-vozes, para advogarem em seu favor:

Foi o processo de exclusdo que deu importancia plena aos debates centrados
no conceito de representacdo durante o século XVIII. Eliminado da esfera
publica politica por sua inadequacdo “literaria”, o povo necessitava fazer
sentir sua presenca de alguma maneira, “representado” por aqueles cuja
vocagdo era serem Sseus mentores ou porta-vozes, e 0S guais expressavam
pensamentos que o povo era incapaz de formular. Isso era ainda mais
verdade uma vez que as varias linhas de discurso politico que
fundamentavam a esfera do poder publico desenvolveram, cada uma a sua
maneira, uma teoria de representacdo (CHARTIER, 2009, p. 52).

Segundo Chartier (2009, p. 44-50), as disparidades que existiam entre a representagao
do mundo e as praticas efetivas resultaram em discordancias e novas divisdes sociais, dentre
elas um novo segmento conceitual: a opinido puablica, distante do controle do Estado e
fundamentada em criticas aos atos do poder estatal (CHARTIER, 2009, p. 44-50). Com a
consolidacdo da opinido publica, os homens de letras assumiram o controle da politica e,
mais, da educacdo politica, moldando o sentido nacional e a visdo de vida dos franceses. A
imprensa, apesar de certas proibigdes da Monarquia de publicacdo de determinadas obras e da
Franca possuir uma populacdo em grande numero ndo alfabetizada, foi essencial na

disseminagéo das novas ideias e em assentar a autonomia dos homens de letras. O novo estilo
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de leitura, com textos mais numerosos e menos duraveis, torna-se um ato individual, de
leitura mais livre, casual e marcada pela critica.

Esse novo saber, instituido por homens inseridos no sistema educacional e por uma
literatura social critica e denunciatéria, disseminado principalmente pela comunicacéo escrita,
possibilitou o deslocamento do poder do Monarca e constituiu uma nova esfera publica,
composta por homens iguais por natureza e livres das obrigacGes para com o soberano. Cafés,
salBes e clubes tornavam-se os lugares para a discussdo e produgdo artistica. As pessoas que
ali se reuniam criavam uma comunidade critica, formada por leitores, ouvintes e espectadores
cultos e ricos. A maioria da populacéo estava alheia a estes debates politicos e era fielmente
representada “pelos homens esclarecidos capazes de lhe dar voz” (CHARTIER, 2009, p. 53).
O que demarcava a separacdo da esfera publica do povo ndo era uma hierarquizacdo de
sujeitos, imposta principalmente pelo uso abusivo do poder monarca, mas sim o saber
daqueles que detinham o dominio da leitura e da escrita e daqueles que ndo detinham. O saber
convive com o poder (DEMO, 2002, p. 31).

Dessa forma, a dindmica do poder revela tanto o lado do poder - monarca quanto o
lado do poder daqueles que dominavam a leitura e a escrita e lideravam os debates publicos.
A Monarquia, impossibilitada de proibir os debates publicos, foi obrigada a participar deles
para tentar explicar, persuadir e obter aprovacdo da populacdo e restabelecer o seu poder.
Porém, o uso abusivo e autoritario do rei proliferou movimentagdes e protestos da populacao.
O rei ndo era mais santificado, sagrado. A sacralizagdo caminhou para a imagem do povo e da
nacdo (BOTO, 1996, p. 72). O saber simbolico relacionado ao rei na ordem e prética politica
deslocou-se e tornou concebivel o protesto. Como exemplo, temos o protesto contra as
maisons de force que, por mandado soberano, detinham mendigos e vagabundos. As
detencdes, porém, incluiram os filhos de artesdos, mercadores e trabalhadores (CHARTIER,
2009, p. 174-175).

Diante de tal horizonte, a populagdo, revoltada, transformou o significado e a
simbologia atribuida a representacdo real por meio da linguagem oral e escrita, espalhando
declaragfes adversas pelas cidades e considerando o rei responsdvel pelas desgracas do
Estado e do povo (CHARTIER, 2009, p. 177). As revoltas tornaram-se revoltas armadas,
consideradas revoltas populares, cujo principal objetivo era denunciar extorsdes fiscais do

Estado. Tais revoltas impulsionavam a populacéo que
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se baseavam em solidariedades locais. Cavalheiros, padres e funcionarios
locais tomavam parte delas e desempenhavam seus papéis ao lado dos
camponeses e da populacdo urbana menos favorecida, todos unidos contra a
ameaca aos direitos que consideravam ancestrais e inalienaveis
(CHARTIER, 2009, p. 211).

As revoltas e contestagdes continuaram, principalmente na area rural, o que acarretou,
posteriormente, razdes similares entre os protestos dos trabalhadores rurais e urbanos. Um dos
requerimentos nos protestos era melhores condicdes no trabalho e moradia. Os trabalhadores
rurais e urbanos para a fundamentacdo dos seus direitos recorriam aos processos juridicos e,
representados pela “esfera literaria publica” (CHARTIER, 2009, p. 227), eram legitimados em
uma sociabilidade democratica.

A partir de entdo, os principios da Revolucdo Francesa, principalmente o referente a
educagdo como um direito social e ndo mais como privilégios de alguns, fundamentam a
sociedade democratica. A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo em 1790, marca
da Revolucdo, acena para um futuro sustentado na educacdo e na pratica educacional para
todos os cidaddos. A educacdo era, assim, vista como indispensavel para a felicidade do povo
(BOTO, 1996, p. 101).

1.2 Governamentalidade: biopoder, biopolitica e disciplina

A partir do quadro politico e social exposto, focalizamos a problematizagdo entre
seguranca, populacdo e governo com a finalidade de refletir sobre a nocdo
governamentalidade e apresentamos 0 modo como esse conceito foi empregado em diferentes
praticas discursivas. Pautados em Foucault (2007, p. 277), remontamos o século XVI para
investigar a governamentalidade, também definida como a “arte de governar”.

Na genealogia foucaultiana, o século XVI possibilita a constituicdo do problema de
como governar e como ser governado. E é no “contexto preciso da Revolucdo Francesa e de
Napoledo, quando se colocou a questdo de como e em que condi¢Oes se pode manter a
soberania de um soberano sobre um Estado” (FOUCAULT, 2007, p. 278). Com o século
XVI, entramos na era das condutas e na era dos governos com sentido politico. Conduzir,
nesta acepcao, significa conducéo e, também, a maneira como a pessoa se conduz, como se

deixa conduzir, como €é conduzida e como ela se comporta sob o efeito de uma conduta. A
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conduta constitui um dos elementos fundamentais introduzidos pelo pastorado cristdo na
sociedade ocidental.

Sob os principios foucaultianos (2008), o pastorado é um tipo de poder que realiza-se
por meio da conduta dos homens. O pastor busca conduzir o seu rebanho da melhor forma
possivel, procurando a sua salvacdo, o seu cuidado e o seu zelo. O poder do pastor € um poder
de bem-fazer, atuante ao mesmo tempo na coletividade do seu rebanho e na individualidade

das suas ovelhas.

Quer dizer, é verdade que o pastor dirige todo o rebanho, mas ele s6 pode
dirigido bem na medida em que ndo haja uma s6 ovelha que lhe possa
escapar. O pastor canta as ovelhas, canta-as de manhd, na hora de leva-las a
campina, canta-as a noite, para saber se estdo todas ali, e cuida delas uma a
uma. Ele faz tudo pela totalidade do rebanho, mas faz tudo também para
cada uma das ovelhas do rebanho. E aqui que chegamos ao célebre paradoxo
do pastor, que adquire duas formas.

Por um lado, o pastor tem de estar de olho em todos em cada um, omnes et
singulatim, o que vai ser precisamente o grande problema tanto das técnicas
de poder no pastorada cristdo, como das técnicas de poder, digamos,
modernas, tais como foram introduzidas nas tecnologias da populacgdo de que
Ihes falava (FOUCAULT, 2008, p.172).

No seguir da temporalidade, Foucault aborda diferentes artes de governar presentes
nos séculos XVI a XVIIl. Com a retomada do texto de Le Vayer (apud FOUCAULT, 2007, p.
280), o autor especifica trés tipos de governo, sdo eles: “o governo de si mesmo”, referente a
moral; “a arte de governar adequadamente uma familia”, referente a economia; e a “ciéncia de
bem governar o Estado”, relacionada a politica. As artes de governar, apesar de
singularidades, possuem uma continuidade ascendente e descendente. Na continuidade
ascendente, o governante do Estado deve se governar, governar sua familia e seu patriménio.
Ja na continuidade descendente, quando o Estado é bem governado, os pais de familia sabem
governar suas familias, patriménios e, por fim, os individuos sabem se comportar. Foram
essas artes de governar que nortearam a passagem da racionalidade proposta pelo O Principe,
de Maquiavel, para o governo de um Estado. O qual fundamenta-se precisamente “na arte de
exercer o poder segundo o modelo da economia”, por considerar que, na governamentalidade,
a economia € o seu saber mais relevante.

Com a instauracdo dos Estados administrativos e territoriais e, desta forma, com a

desestruturacao do feudalismo, houve uma ruptura com as formas da arte de governar. Apesar
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desta ruptura, o século XVII ainda mantinha sua arte de governar bloqueada pela organizacéao
da sociedade de soberania. Na soberania, o poder atuava por meio de mecanismos que
apreendiam coisas, tempo, corpos e, principalmente, a vida. A assimetria no direito de vida e
de morte conferia-lhe o privilégio mais caracteristico deste tipo histérico de sociedade.
Exatamente porque o soberano podia matar que ele exercia seu poder sobre a vida. Poder que
resume-se no “fazer morrer ou de deixar viver” (FOUCAULT, 2007b, p.146). Dizer que o
soberano tem o direito sobre a vida e a morte significa analisar que a vida e a morte dos
suditos sé se tornam direitos pelo efeito da vontade do soberano. “O efeito de poder soberano
sobre a vida so se exerce a partir do momento em que o soberano pode matar” (FOUCAULT,
1999, p. 286).

Nas transformacdes do século XVIII ja expostas, pudemos observar a configuracéo de
outro tipo de poder que completa o direito de soberania de “fazer morrer ou de deixar viver”.
Este novo direito ndo apaga ou anula o direito de soberania, mas complementa, perpassa e
modifica o poder. Este novo direito exerce a ordem inversa do poder: do “fazer morrer ou
deixar viver”, caracteristico do direito soberano, passa-se para o “fazer viver ou deixar
morrer”. Na sucessdo do direito soberano, surge a problematica da populacdo, ou seja,
configura-se o problema da vida no campo do pensamento politico.

Diante do imperativo de que o objetivo do exercicio do poder é manter, reforcar e
proteger a populacdo e o seu territério, temos uma pluralidade de formas de governo e
praticas de governo com relagdo ao Estado: a familia, a escola, a igreja e, evidentemente, o
préprio Estado.

Governar um Estado € “ter em relagdo aos habitantes, as riquezas, aos
comportamentos individuais e coletivos uma forma de vigilancia, de controle tdo atenta
quanto a do pai de familia” (FOUCAULT, 2007, p. 281). Ao prosseguir o seu texto, Foucault
retoma a inquietante definicdo de governo de La Perriére (apud FOUCAULT, 2007, p. 282),
em que podemos ver o poder esfacelado e ndo mais centrado em uma instituicdo. Segundo tal

defini¢éo, o governo de homens refere-se

nao a um territorio e sim um conjunto de homens e coisas. Estas coisas, de
gue o governo deve se encarregar, sdo os homens, mas em suas relacdes com
coisas que sdo as riquezas, 0s recursos, 0s meios de subsisténcia, o territério
em suas fronteiras, com suas qualidades, clima, seca, fertilidade, etc.; os
homens em suas relagdes com outras coisas que sdo 0s costumes, os habitos,
as formas de agir ou de pensar, etc.; finalmente, os homens em suas relagdes
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com outras coisas que podem ser os acidentes ou as desgragas como a fome,
a epidemia, a morte, etc. ( FOUCAULT, 2007, p. 282)

Centrado na forma especifica do governo do Estado, Foucault faz quatro observacdes
na definicdo de governo por La Perriére. As duas primeiras observacdes dizem respeito a
introducdo da economia no exercicio politico e o0 governo de coisas e homens. Governar um
Estado €, assim, uma forma de vigilancia e controle, tatica de governo. Governar um conjunto
de coisas e homens, no exemplo metaforico utilizado por Foucault, ¢ como governar um
navio. Governar um navio € governar tanto os marinheiros, a nau, a carga como também ¢
atentar-se aos ventos, tempestades, etc. Governar uma casa € “ter como objetivo 0s
individuos, que compdem a familia, suas riquezas e prosperidades; é prestar atencdo aos
acontecimentos possiveis, as mortes, aos nascimentos, as aliangas com outras familias [...]”
(FOUCAULT, 2007, p. 283). Tema este encontrado nos séculos XVI1 e XVIII, principalmente
na literatura denominada por Foucault de “Anti-Maquiavel”.

A terceira observacdo do texto de La Perriere refere-se a definicdo de governo.
Governo definido em como dispor corretamente coisas para chegar a um objetivo adequado a
cada uma das coisas a governar. O que permite chegar a esse prop0sito ndo é, como no
exercicio da soberania, a obediéncia a lei. Nesta defini¢do, o que permite alcangar o objetivo
de bem dispor as coisas é o préprio fato de dispor as coisas, usufruir e utilizar mais taticas do
que leis, ou ainda, de utilizar as leis como téaticas. Os instrumentos do governo, “em vez de
serem constituidos por leis, sdo taticas diversas” (FOUCAULT, 2007, p. 284). A quarta, e
ultima consideracao feita por Foucault pautado nas definicbes de governo de La Perriere, €
que, diferentemente da arte de governar soberana que fazia morrer para deixar viver, temos
agora uma arte de governar pautada na sabedoria e diligéncia. Sabedoria no sentido de
conhecer as coisas, sua disposicdo e seus objetivos. Diligéncia na consideracdo de que se
governa apenas a servico dos governados.

Baseados, entdo, no traco questionador conduzido por Foucault (2007), até o século
XVIII governou-se nas bases da soberania, pautados no modelo de familia. O mercantilismo,
devido a fatores historicos e sociais, “é a primeira racionalizacdo do exercicio do poder como
pratica de governo, é com ele que se comega a constituir um saber sobre o Estado que pode
ser utilizavel como tética de governo” (FOUCAULT, 2007, p. 286-287). Este desbloqueio da
arte de governar a familia tem como condi¢do de emergéncia o problema da populacdo. Mais
especificamente, a ciéncia do governo possibilitou isolar problemas estreitos da populagéo. E
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este isolamento da economia da populagédo possibilitou o problema do governo. Utilizou-se,
no mercantilismo, a estatistica como um fator técnico de desbloqueio.

Dessa forma, a familia deixa de ter papel central no modelo de governo. O que se
encontra é a familia no interior da populagdo, como segmento secundario e instrumento da
populacdo. Ainda, a populacdo aparecerd como objetivo e objeto final do governo, e este
impera por “melhorar a sorte da populagdo, aumentar sua riqueza, sua duracdo de vida, sua
saude, etc.” (FOUCAULT, 2007, p. 289). Para tanto, a governamentalidade tem nos
dispositivos de seguranca seus mecanismos basicos. Campanhas de acdo (in)direta na
populacdo, técnicas e taticas agem na populacdo e permitem, a0 mesmo tempo, 0 Seu
aparecimento como sujeito consciente de suas necessidades frente ao governo e como
inconsciente daquilo que o governo quer que ela faca.

As multiplas relagbes entre populacdo, territorio e riqueza possibilitaram que, com a
emergéncia do problema da populacdo, também emergisse um novo saber de governo, a
economia politica. “Em suma, a passagem de uma arte de governo para uma ciéncia politica,
de um regime dominado pelas técnicas de governo, ocorre no século XVIII em torno da
populacdo e, por conseguinte, em torno do nascimento da economia politica” (FOUCAULT,
2007, p. 290).

A partir do seéculo X1X, uma nova configuracdo de poder, posterior ao poder exercido
no direito de soberania, apresenta-se como o poder que faz gerir, reforcar, sustentar,
multiplicar a vida e pd-la em ordem. Do poder matar para poder viver, tatica do direito
soberano, tem-se o “fazer viver ou deixar morrer”. Poder que ndo exclui o direito da
soberania, mas que o complementa e que age positivamente sobre a vida (FOUCAULT,
2007b, p.149-151).

Por conseguinte, as guerras que eram antes enfrentadas em nome do soberano, passam
a serem travadas em nome da existéncia da populacdo. Passa-se de uma existéncia juridica
dos combates para uma existéncia bioldgica de uma populacdo. Este novo direito marca o
biopoder. Desenrolou-se a partir do século XVII e tem dois poélos de desenvolvimento
interligados: a disciplina e a biopolitica.

Exercidas por procedimentos de poder, as disciplinas centram-se no corpo como
maquina, no seu adestramento, no aumento da sua utilidade, na otimizacdo de suas forgas, na
sua integracdo em sistemas eficientes e econdmicos. Centram-se, em resumo, na anatomo-

politica do corpo humano e lidam, praticamente, com o individuo e o seu corpo
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(FOUCAULT, 2007b, p.153). Ja a biopolitica centra-se no corpo espécie, na gestdo da vida
gue ndo Vvé o corpo como individual, mas como uma massa global afetada por um conjunto de
processos que sdao essencialmente da vida, como o nascimento, o @bito, as doencas, a
fecundidade. Também as tecnologias da biopolitica vao intervir em conjuntos de fendmenos
universais e acidentais, que acarretam consequéncias pautadas na incapacidade, na excluséo.
Tais conjuntos referem-se a velhice, por exemplo, ou as consequéncias de processos que
submetem sujeitos como incapazes, posicionando-os fora do campo das capacidades
(FOUCAULT, 1999, p. 291).

Mais precisamente, eu diria isto: a disciplina tenta reger a multiplicidade dos
homens na medida em que essa multiplicidade pode e deve redundar em
corpos individuais que devem ser vigiados, treinados, utilizados,
eventualmente punidos. E, depois, a nova tecnologia que se instala se dirige
a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se resumem em
corpos, mas na medida em que ela forma, ao contrario, urna massa global,
afetada por processos de conjunto que sdo proprios da vida, que sdo
processos como 0 nascimento, a morte, a produgdo, a doenca, etc.
(FOUCAULT, 1999, p. 289)

Ao longo do século XIX, com a emergéncia de novos modelos de governo, economia
e sociedade, a escola fundamenta-se no dispositivo de poder essencial para a homogeneizagao
da cultura e afirmacdo de uma cidadania nacional. A forca simbdlica da escola libertadora
moderna inscreve nos diversos contextos nacionais a racionalidade e a tecnologia de
progresso em nivel mundial. A modernidade tinha no progresso das ciéncias e da tecnologia o
maior incentivo da racionalidade.

Desde o século XVIII, vivencia-se a governamentalidade. E devido a
governamentalizagdo do Estado pode-se delimitar quais acdes competem ao Estado e quais
ndo competem; o que é publico e o que é privado, ou seja, compreende-se as taticas gerais da
governamentalidade, na sociedade controlada por dispositivos de seguranca (FOUCAULT,
2007, 292-293).
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1.3 Historia e memdria: a educacao para todos e a atualizacao do saber(es)

Com uma dedicacdo atenciosa para as relagcbes de saber e poder no mundo social,
Michel Foucault estimula a busca por discursos que articulam o pensamento, diz e faz-se os
acontecimentos histéricos e discursivos.

A andlise historica, assim concebida por Foucault (2009), possibilita buscar as
perturbagdes da continuidade, a critica e 0os questionamentos da autenticidade e veracidade
dos documentos. “O documento, pois, ndo € mais, para a histdria, essa matéria inerte através
da qual ela tenta restituir o que os homens fizeram ou disseram, 0 que € passado e 0 que deixa
apenas rastros” (FOUCAULT, 2009, p. 07). A proposta arqueoldgica, entdo, é destituir do
documento a finalidade de ser em si mesmo a prépria historia. A histéria defendida
monumentaliza o documento, tem em si o efeito de superficie que multiplica as rupturas na

historia. Esta consequéncia da histdria nova tem, como problema,

constituir séries: definir para cada uma seus elementos, fixar-lhes os limites,
descobrir o tipo de relagbes que lhe é especifico, formular-lhes a lei e, além
disso, descrever as relacdes entre as diferentes séries, para constituir, assim,
séries de séries, ou ‘quadros’: dai a multiplicacdo dos estratos, seu
desligamento, a especificidade do tempo e das cronologias que lhes séo
préprias; dai a necessidade de distinguir ndo mais apenas acontecimentos
importantes (como uma longa cadeia de consequiéncias) e acontecimentos
minimos, mas sim tipos de acontecimentos de nivel inteiramente diferente
[...] (FOUCAULT, 2009, p. 08-09).

No prosseguir de suas defini¢cdes, Foucault toma a no¢do de descontinuidade como a
segunda consequéncia da analise histérica. Pois, para a histéria tradicional, o descontinuo era
apagado, impensavel, para aparecer a continuidade dos acontecimentos. Em oposicéo a esta
visdo, a descontinuidade aparece com um triplo papel (FOUCAULT, 2009, p. 10):

a) Constitui uma operacdo deliberada do historiador, que deve “distinguir os niveis
possiveis da analise, os métodos que sdo adequados a cada um, e as periodiza¢des que
Ihes convém?”.

b) E resultado de uma de sua descricdo (e no mais o que se deve eliminar sob o efeito de
uma analise).

c) Ela toma uma forma e uma funcéo especifica de acordo com o dominio e o nivel em

que é delimitada.
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Um dos tragos mais essenciais da histéria nova é, sem duavida, esse
deslocamento do descontinuo: sua passagem de obstaculos a prética; sua
integracdo no discurso do historiador, no qual ndo desempenha mais o papel
de uma fatalidade exterior que € preciso reduzir, e sim o de um conceito
operatorio que se utiliza; por isso, a inversdo de signos gracas a qual ele ndo
€ mais 0 negativo da leitura historica (seu avesso, seu fracasso, o limite de
seu poder), mas o elemento positivo que determina seu objeto e valida sua
anélise (FOUCAULT, 2009, p. 10).

A terceira consequéncia desta analise historica é o esbogo de uma historia geral. A
descricdo de uma historia geral desdobra o espaco de dispersdo dos acontecimentos;
relaciona-os em jogos das correlagdes e dominéncias; interpreta os efeitos das defasagens ou
das permanéncias e, ainda, constituem séries.

A quarta, e Ultima consequéncia abordada por Foucault nas suas delimita¢cdes de uma
historia geral, é o aparecimento de um certo nimero de problemas metodoldgicos, entre eles:
a constituicdo de corpus coerentes e homogéneos de documentos (corpus abertos ou fechados,
acabados ou indefinidos); o estabelecimento de um principio de escolha; a especificacdo de
um método de andlise; a delimitacdo dos conjuntos e dos subconjuntos que articulam o
material estudado (FOUCAULT, 2009, p.11 - 12).

Para sintetizar a proposta de uma histéria geral explorada por Foucault, temos a

divisdo da histéria em global e geral, esquematizada logo abaixo:

Difasantas Dragcomiridada

Cronologia Continnidads Temporafidades
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Segundo Veiga-Neto (2007, p. 44)

foi na Arqueologia do Saber que Foucault explicou detalhadamente como
colocou a arqueologia em funcionamento para descobrir como nos tornamos,
na Modernidade, o que somos como sujeitos de conhecimento e como
assujeitados ao conhecimento.

Analisando 0s processos histéricos da Revolucdo Francesa, observamos que eles
mobilizaram a estrutura politica e, ainda, criaram a condi¢do de possibilidade de uma
revolucdo epistemoldgica. Este novo conjunto de enunciados, de principios e de regras
pensadas em determinada época (VEIGA-NETO, 2007, p. 96), ou seja, este novo campo de
saber(es), no seculo XVIII, condiciona e emersdo da educa¢do como direito de todos os
cidados e como salvacio da populagio. E aqui que este saber se dispde e produz o efeito de
verdade. O seculo XVIII, como explicitado no capitulo anterior, marcou a passagem de uma
arte de governar herdada pela ldade Média para um governo de coisas e homens
(FOUCAULT, 2007, p. 284).

Na historia “vista de baixo” (VEIGA-NETO, 2007), atentamo-nos que a populacdo, no
periodo histérico-cultural e social francés apds a eclosdo da Revolucdo Francesa, era marcada
por uma memodria coletiva e uma memoria discursiva’ de opressdo, de exclusdo social, de
desigualdade e serviddo. Era necessaria uma nova consciéncia popular, principalmente no que
concerne a0 um novo posicionamento politico, para a formacao integral do homem livre e
igual, pertinente ao ideario defendido pela Revolugdo. Desta forma, a nova civilizagdo no
Ocidente, mais autbnoma e pautada na racionalidade da ciéncia, levaria 0 homem idealmente
a plena liberdade, igualdade e fraternidade (BOTO, 1996, p. 72).

Segundo Boto (1996, p.99-101), para a formagdo do povo e configuragdo do Estado
apos a Revolugdo, o patriotismo e a unificacdo linguistica eram instrumentos essenciais que
possibilitariam a regeneracdo social e a emancipagdo da cidadania. Na escola foi depositado o

maior encargo para a transformacdo social, transformacdo esta pautada na liberdade,

" Segundo Davallon (1999, p. 25) a memdria coletiva vivencia o0 acontecimento passado, que sai da
insignificancia e vive na consciéncia do grupo que o0 mantém. J& a memoria discursiva, de acordo com Coracini
(2007, p.16) “é responsavel pela manutencdo da tradicdo, dos aspectos culturais, dos conhecimentos que
herdamos, saberes esses — muitas vezes andnimos — que, ao permanecerem, se transformam; ao serem
lembrados, sdo esquecidos”.
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igualdade e fraternidade. A Revolucdo tomou a educagdo como pertinente das politicas
publicas.

A educacdo era, assim, necesséria para a felicidade do povo. A nobreza j& apregoava a
ignorancia dos ndo letrados como um problema a ser extinto e a instru¢cdo dos homens
possibilitaria a eles a compreensdo das transformacdes politicas e sociais francesas (BOTO,
1996). E visivel, aqui, um jogo entre histéria e memaria que possibilita a construcdo de um
referencial historico presente nas praticas discursivas, principalmente as midiaticas, atuais: o
analfabetismo definido como um problema a ser extinto. Isto é possivel porque o que se diz
sobre o analfabetismo/analfabeto/alfabetizacdo e alfabetizado hoje esta carregado do que
ficou silenciosamente, de acordo com Coracini (2007, p. 59), abafado na memoria discursiva.
Salienta-se que ndo nos referimos a uma memoria cognitiva, consciente, individual e
biol6gica e sim a uma meméaria que restabelece “os implicitos (quer dizer, mais tecnicamente,
o0s pré-construidos, elementos citados e relatados) de que sua leitura necessita: a condi¢do do
legivel em relagio ao proprio legivel” (PECHEUX, 1999, p. 52).

Pierre Nora (1981, p. 09-10) faz uma distingdo entre memaria e historia. Afirma que o
presente justifica-se pela iluminacdo do passado. A histdria €, assim, “a reconstru¢do sempre

problematica e incompleta do que ndo existe mais”. Ja a memdria é

a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta
em permanente evolugdo, aberta & dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformagfes sucessivas,
vulneravel a todos os usos e manipulagbes, susceptivel de longas
laténcias e de repentinas revitalizagdes (NORA, 1981, p. 09).

Na tentativa de relacionar a histéria com os hiatos da meméria, Nora (1993) vé na
historia uma aceleracdo que a torna fragil e suscetivel de esquecimento. Ai a necessidade do
registro, da escrita, dos arquivos, na histéria. A memoria, por sua vez, tem na histéria sua
legitimidade. “A necessidade de memdria é uma necessidade de historia (NORA, 1981, p.
14).

Nos estudos discursivos é crucial a nogdo de memdria discursiva ou interdiscurso.
Segundo Orlandi (2001, p. 59), para que nossas palavras fagam e tenham sentido € necessario
que elas ja tenham sentido. Nessa perspectiva, os sentidos ndo sdo aprendidos e sim filiam-se
a redes de memérias que determinam o dizer e as possibilidades de dizer. O interdiscurso ou a

memoria discursiva é a memoria que firma-se pelo esquecimento, fundamentando-se como o
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espaco de constituicdo dos sentidos. Na definicdo de Orlandi (2005, p. 60), a meméria

discursiva ou o interdiscurso é

Um conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos que determinam o que
dizemos, sustentando a possibilidade mesma do dizer. Para que nossas
palavras tenham sentido € preciso que j& tenham sentido. Esse efeito é
produzido pela relagdo com o interdiscurso, a memoria discursiva: algo fala
antes, em outro lugar, independentemente (ORLANDI, 2005, p.60).

As possiveis relagbes de um enunciado com outros enunciados no campo
interdiscursivo constituem o conjunto do dizivel, histérica e linguisticamente definido.
Segundo Foucault (2009, p. 31-32), um enunciado, apesar de ser unico enguanto
acontecimento, esta aberto a repeticéo, a transformacéo, a reativagdo, pois um enunciado liga-
se a outros enunciados que o precedem e o sucedem. A sua existéncia insere-se em um campo
de uma memoria, em que o passado é a propria tessitura do acontecimento discursivo. Essa
relacéo de interdiscursividade mobiliza todo um campo de coexisténcia de fatos do discurso, e
permite trazer a luz a sucessdo, o funcionamento mutuo, as transformacdes independentes ou
correlativas dos discursos. Para Foucault (2009, p. 50-52) estas rela¢des séo colocadas em um

campo exterior ao do objeto discursivo e caracterizam o discurso enquanto uma pratica.

Elas estdo, de alguma maneira, no limite do discurso: oferecem-lhe
objetos de que ele pode falar, ou antes (pois esta imagem da oferta
supbe que o0s objetos sejam formados de um lado e o discurso, de
outro), determinam o feixe de relagdes que o discurso deve efetuar
para poder falar de tais ou tais objetos, para poder aborda-los, nomea-
los, analisé-los, classifica-los, explica-los etc (FOUCAULT, 2009, p.
51).

Nesse sentido, Foucault (2009, p.54) afirma que para fazer uma historia dos objetos
discursivos é necessario estabelecer a coeréncia da regularidade que rege a sua dispersdo.
Neste jogo de relagdes, identifica-se a condigdo de emergéncia do enunciado que rege um
olhar sobre o analfabeto/analfabetismo: um olhar que o concebe como um problema que
atrapalha a ordem de uma nacdo. Dai a constituicdo de uma memdria discursiva acerca do
analfabetismo que o vé como problema, incapacidade, obstaculo para o progresso, ignorancia.

Nessa historicidade, a nacionalidade francesa firmava-se na educacdo politica. Na
proposta expressa em 1792 pela Comissdo de Educacao da Assembléia Legislativa Francesa,
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elaborada pelo Marqués de Condorcet, a perfeicdo sé seria alcancada pela educacdo. A
educagdo, assim, comprometia-se com a construgdo da sociedade aberta ao talento do
individuo (BOTO, 1996, p. 114).

O projeto de Condorcet apresentado na Assembléia Geral, apesar de ndo ter sido
aprovado, simboliza a vitoria da democracia concebida pela Revolugdo Francesa e a
construcdo de uma nova educacdo. Segundo Boto (1996, p. 117), “esbocava-se uma
pedagogia de conteudo civico, capaz de oferecer uma certa competéncia linguistica que
adequasse 0 povo aos novos tempos que se supunha principiar”. Parte do projeto elaborado e
resultado dos valores Iluministas, o ensino fundamental gratuito incluia a educacdo para
todos, inclusive a populacdo desprovida de recursos financeiros. O sistema educacional
habilitaria 0 homem para os diferentes lugares de uma sociedade, seja no ambito familiar, seja
no social, seja na vida publica. A educagdo era responsabilidade, no projeto citado, dos
poderes publicos, mas ndo poderia depender deles. A progressdo dos conhecimentos presumia
partilhd-los com o maior nimero de individuos. Para tanto, fundamentou-se como recurso
escolar o livro didatico impresso, resultado da importancia dada aos livros pelos filésofos da
Revolugdo (BOTO, 1996, p. 114-123).

Por conseguinte, a solidificacdo do sistema educacional igualitirio e a unificacdo
linguistica, no projeto de Condorcet, dividiam-se em diferentes graus de instrucdo, dentre eles
a escola primaria, a escola secundaria, os institutos e os liceus. A escola primaria destinou-se
0 ensino universal para todos, com conteudos elementares de “leitura e escrita de lingua
materna, algumas nocdes de gramatica, 0s principios de aritmética e do célculo, além dos
novos instrumentos de medida” (BOTO, 1996, p. 122). A escola secundéria, por sua vez,
destinou o ensino para criangas de familias que tinham um suporte financeiro e que néo
necessitariam do trabalho infantil. A estrutura curricular abrangeria o ensino de matematica,
historia natural, quimica, principios da moral, ciéncia social e comércio. Segundo Boto (1996,
p. 125), percebe-se pela estrutura curricular das escolas secundérias a preparacéo dos sujeitos
para empregos publicos sem complexidade tedrica. J& os institutos, segundo a autora,
habilitariam os individuos para empregos publicos mais complexos e, ainda, para a
preparacdo de professores das escolas secundarias. O ensino dos liceus abrangeria o nivel

universitario.

Como preceito da equalizagéo social, defende-se a gratuidade do ensino em
todos esses quatro graus de instrucdo, de maneira a possibilitar que as
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criangas e jovens provenientes das camadas sociais economicamente menos
favorecidas pudessem desfrutar da possibilidade real de desenvolvimento de
suas capacidades (BOTO, 1996, p. 135).

Em relacdo a religido, o projeto elaborado por Condorcet defende a laicidade do
ensino, visando a igualdade entre 0s sujeitos, uma vez que as disparidades religiosas
repeliriam algumas parcelas da populagéo (BOTO, 1996, p. 134). Corréa (2006, p. 211)
ressalta que o projeto de cidadania do século XVIII surge na formulacdo e sob a forma de
direitos civis, sendo a liberdade o direito mais manifesto. Desta forma, o primeiro sentido
histdrico de cidadania na modernidade firma-se: “cidadania como igualdade humana basica de
participacdo na sociedade, concretizada através da aquisicio de direitos” (CORREA, 2006, p.
212).

Porém, o capitalismo tem a desigualdade como caracteristica conflitante e necessaria
no seu sistema. Na modernidade brasileira, os direitos sociais sdo regulados pela classe
privilegiada econdmica e politicamente, 0 que torna a grande fracdo de excluidos subalternos
a ordem burguesa. A cidadania, desta maneira, foi consentida de cima para baixo, ndo
resultante de uma conquista dos menos favorecidos (CORREA, 2006, p. 217). Corréa (2006,
p. 217) analisa a dimensdo juridica da cidadania, na sua relacdo entre nacionalidade e direitos
humanos. O autor retoma a 6tica de Siéyes, protagonista da Revolucéo Francesa, ao dividir a
cidadania em civil e politica. A divisdo esta presente na Declaracdo dos Direitos do Homem e
do Cidadao, de 1789, definida como cidadania civil o pertencimento de todos a nacdo, ou seja,
todos recebem a protecdo juridica do Estado enquanto cidaddos; e cidadania politica ocupada
por representantes do poder econémico.

A ligacdo cidadania e direitos humanos pressupde um elo simbdlico entre a polis e as
leis, obtendo uma ordem igualitaria de direitos. No Estado capitalista, a nacionalidade e a
cidadania dimensionam-se, também, politicamente. Os direitos humanos constroem-se, ao
mesmo tempo, na dimensdo concreta, no sentido de aparecem nas diversas Declaragfes
Constitucionais e na dimenséo idealizada, uma vez que ndo sdo necessariamente praticados. A
cidadania, na contemporaneidade, é uma via de acesso ao espago publico, deixando o cidadao
de ser eminentemente juridico e firmando-se como cidad&o politico (CORREA, 2006, p. 218-
230).

Neste tdpico, a busca pela compreensdo da histdria, proposta por Foucault, da
memoria discursiva acerca do analfabetismo e da configuracdo do Estado, da cidadania e do
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sistema escolar guiou as discussdes feitas. No proximo subitem que configura o presente
capitulo, focalizou-se a defini¢do de sociedade de normalizacéo e a circulagcdo da norma tanto
nos dispositivos disciplinares quanto nos dispositivos de seguranga.

1.4 Sociedade de normalizacéo e a educacéao

Para compreender a contemporaneidade, principalmente no que concerne as leis e a
sociedade, buscamos em Foucault (1999, p. 27-48) algumas importantes reflexdes acerca das
regras de direito, dos mecanismos de poder e dos efeitos de verdade. O fildsofo apresenta sua
série de pesquisas sobre a guerra como anélise das relagdes de poder e afirma que, em suas
pesquisas anteriores, apreendeu 0s mecanismos de poder em dois pontos: o primeiro ponto
refere-se as regras de direito que delimitam formalmente o poder; o segundo ponto refere-se
aos efeitos de verdade que o poder produz e, consequentemente, reconduz este poder.
Segundo o autor:

numa sociedade como a nossa — mas, afinal de contas, em qualquer
sociedade — multiplas relagdes de poder perpassam, caracterizam, constituem
0 corpo social; elas ndo podem dissociar-se, nem estabelecer-se, nem
funcionar sem uma produgdo, uma acumulacdo, uma circulagdo, um
funcionamento do discurso verdadeiro (FOUCAULT, 1999, p. 28).

Dessa forma, ndo hé o exercicio do poder sem o discurso de verdade, na qual, a partir
e através dele funciona o poder. Na relacéo entre poder, direito e verdade somos forgados, ao
mesmo tempo pelo poder, a produzir a verdade e s6 podemos exercer o poder mediante a
producdo da verdade. A verdade, de acordo com o autor, é a norma, o discurso verdadeiro que
emana efeitos de verdade (FOUCAULT, 1999, p. 28-29). Historicamente, Foucault analisa o
pensamento juridico das sociedades ocidentais. Para o autor, o pensamento juridico ocidental
formou-se em torno do poder régio ou do corpo do rei, para servir de seu instrumento ou
justificacdo. O poder do monarca efetivava o corpo do rei como corpo vivo da soberania e
igualmente mostrava a limitacdo do poder do monarca a certas regras de soberania. Em
resumo, a teoria juridico-politica da soberania problematiza-se em relacdo & monarquia e ao
monarca, justificado em quatro pontos pelo autor: a teoria da soberania se referiu a um poder
da monarquia; serviu de instrumento e de justificacdo para as monarquias administrativas; foi

instrumento de luta politica e tedrica nos sistemas de poder do século XVI e XVII e, por
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altimo, no século XVIII, construiu um modelo alternativo contra as monarquias
administrativas, as democracias parlamentares.

Na explicacdo do filésofo, quando funcionava o feudalismo, os problemas da teoria da
soberania cobriam a mecanica do poder. Ja no século XVIII, um novo mecanismo de poder
surge, mecanismo de poder que age sobre os corpos, demandando deles tempo e trabalho,
exercido por vigilancia e coercdes materiais. A economia desse poder, invengdo da sociedade
burguesa, é fazer “ao mesmo tempo que crescam as for¢as sujeitadas e a eficicia daquilo que
as sujeita” (FOUCAULT, 1999, p. 42), diferentemente da mecanica do poder exercida no
feudalismo, que agia sobre a terra e os produtos da terra e ndo sobre 0s corpos e 0 que eles
faziam. Porém, apesar da distingdo nos pontos de exercicio da mecénica do poder, na
sociedade disciplinar, as regras de direito encobrem o que pode haver de dominacdo e de
técnicas de dominacdo na disciplina, que, por meio da soberania do Estado, encontra-se 0s
direitos soberanos.

Temos, pois, nas sociedades modernas, a partir do século X1X até 0s nossos
dias, de um lado uma legislagdo, um discurso, uma organizagdo do direito
publico articulados em torno do principio da soberania do corpo social e da
delegacdo, por cada qual, de sua soberania ao Estado; e depois temos, ao
mesmo tempo, uma trama cerrada de coergdes disciplinares que garante, de
fato, a coesdo desse mesmo corpo social. Ora, essa trama ndo pode de modo
algum ser transcrita nesse direito, que é, porém, seu acompanhamento
necessario [...] O poder se exerce, nas sociedades modernas, através, a partir
do e no préprio jogo dessa heterogeneidade entre um direito publico da
soberania e uma mecéanica polimorfa da disciplina (FOUCAULT, 44-45).

Nos limites heterogéneos do direito publico da soberania e da mecénica da disciplina,
foi-se constituindo aos poucos as ciéncias humanas. Com discursos proprios, as disciplinas
exercem a normalizagdo e se referem ao campo das ciéncias humanas, pautadas na
jurisprudéncia do saber clinico. Direito organizado em torno da soberania e técnicas de
disciplina: dois mecanismos e discursos heterogéneos constitutivos de mecanismos de poder
em nossa sociedade. Sociedade esta de normalizacéo, na qual técnicas de disciplina alastram-
se no direito (FOUCAULT, 1999, p. 45-48).

Na discussdo acerca de um modelo estratégico para a andlise das relacfes de poder,
Foucault analisa como, na teoria da soberania, o sujeito dotado de capacidades, direitos, etc.,
pode e deve tornar-se sujeito, como elemento sujeitado em uma relacdo de poder. Para

compreender as relacbes e os operadores de dominagdo, o filésofo exime-se do triplice
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primitivismo que atua a teoria da soberania: o clico do sujeito ao sujeito - do sujeito que deve
ser sujeitado; o ciclo do poder e dos poderes - da fundamentagéo da unidade do poder; e, por
altimo, o ciclo da legitimidade e da lei — legitimidade que deve ser respeitada. Na teoria da
dominacéo, procura-se mostrar como séo as relagfes de sujei¢do que fabricam os sujeitos no
funcionamento dos dispositivos de dominagéo “que fazem dos procedimentos de dominagéo a
trama efetiva das relacOes de poder e dos grandes aparelhos de poder” (FOUCAULT, 1999, p.
52).

Nas andlises do modo de atuagdo do poder, nos séculos XVI1I e XVIII, Foucault (1999,
p. 285-292) serve-se da teoria da soberania como base para examinar o direito do soberano de
vida e de morte, mais especificamente, o direito do soberano de fazer morrer e deixar viver.
Na segunda metade do século XVIII e no século XIX, o campo da vida comeca a
problematizar-se no campo politico e a teoria do direito, por sua vez, transforma-se do “fazer
morrer e deixar viver” para o “fazer viver e deixar morrer”. Segundo Foucault (1999, P.289),
o0 nivel da transformagdo baliza-se nos mecanismos, nas técnicas e nas tecnologias de poder.
A nova técnica de poder que trata a biopolitica aplica-se ndo no homem-corpo, como na
tecnologia de poder disciplinar, mas no homem-vida, no homem espécie.

A norma, por sua vez, circula entre o mecanismo disciplinar e o regulamentador. “A
norma € o que pode tanto se aplicar a um corpo que quer se disciplinar quanto a uma
populacdo que quer regulamentar” (FOUCAULT, 1999, p. 302). Desta forma, a disciplina
“partia de uma norma e é em relagdo ao adestramento efetuado pela norma que era possivel
distinguir depois o normal do anormal”, processo definido como normagdo. J& na
normalizagdo tém-se a identificagdo do normal e do anormal, o delineamento da curva de
normalidade e a consisténcia da normalizacdo é trazer a normalidade as atribuicdes menos
favoraveis. Parte-se do normal para a normalizagdo do considerado menos normal. A
sociedade de normalizacdo constitui-se do cruzamento da norma da disciplina e da norma da
regulamentacdo, mediante o jogo duplo das tecnologias de disciplina e da regulamentacéo.

Para melhor entendermos a sociedade brasileira e modo como a educacéo foi instituida
no pais, no proximo tépico daremos inicio a uma trajetoria breve sobre a educagdo no Brasil.
Analisaremos ecos da Revolugdo Francesa no dominio politico brasileiro, atrelado ao
revolucionario Tiradentes. Ainda, iremos expor como a legislacdo brasileira compreende o

sujeito analfabeto e o analfabetismo no pais.



44

Definida a sociedade de normalizacdo, o ultimo subitem do presente capitulo abrange
a historia da educacédo no Brasil. Da Inconfidéncia Mineira aos dias atuais, o estudo focaliza a
educacdo no Brasil-col6nia, a instituicdo no campo juridico da instrugdo gratuita e a condicao
de existéncia do analfabetismo como questéo nacional e politica.

1.5 A existéncia de uma populacdo (an)alfabetizada: do saber ler e escrever a midia
nacional

Com o objetivo primeiro de compreender como (a) o analfabetismo no Brasil tornou-
se uma questdo de ambito nacional, nos campos juridico e politico-social e (b) como o sujeito
analfabeto ganhou visibilidade na midia, discorremos sobre a histéria da educacgdo no Brasil,
no tocante ao sistema escolar no Brasil Coldnia até os dias atuais.

No decorrer da histéria do dominio portugués sobre o Brasil, muitos foram os motins,
as revoltas e as conspiracdes no territério nacional. Porém, o movimento que claramente
manifestou suas intengdes em romper com a repressao portuguesa no colonialismo ocorreu de
1788 a 1789, em Minas Gerais, movimento conhecido como Inconfidéncia Mineira. A luta do
seu maior representante, Alferes Joaquim José da Silva Xavier, Tiradentes, teve como sentido
maior a busca por uma identidade brasileira e por uma nagdo. As contradicdes de um Brasil
Colonia explorado por Portugal evidenciaram as inquietacdes de uma populagdo que crescia,
numerosamente e no progresso material, de colonos cada vez mais autbnomos em meio a
exportacOes cada vez maiores.

No momento historico, politico e econdmico brasileiro antecedente da Inconfidéncia
Mineira, o Brasil transitava do feudalismo ao capitalismo, apice do sistema mercantil. Pode-se
observar na historiografia brasileira relacdes de saber e poder exercendo suas forgas na
educacdo, constituindo, na histéria, a vivacidade da memdria (DAVALLON, 2007, p. 26).
Focalizaremos o periodo colonial brasileiro, por considerarmos o periodo social a condigdo
emergente de uma construcédo identitaria do sujeito analfabeto.

De 1504 a 1759, a alfabetizacdo no Brasil esteve sob o dominio portugués e
responsabilidade jesuitica. A alfabetizacdo para os jesuitas representava adesdo plena & nova
cultura que aqui se impunha, e os colégios, pensados primeiramente para os indios,

preparariam 0s novos missionarios da terra ainda desconhecida. A organizagdo educacional
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determinou, segundo Paiva (2010, p. 44), a organizagdo da sociedade. “Essa mesma
organizacdo vai determinar os graus de acesso as letras, uns a mais, outros a menos.”

Segundo Paiva (2010, p.45) os portugueses, com apenas uma Visdo de sociedade,
centrada na hierarquia e pautada na religido, preservavam por imposi¢éo a cultura portuguesa
nos colégios, em terras brasileiras. Estas, em sua singularidade, muito diferenciavam da
cultura européia, seja pelos nativos, seja pela floresta virgem, seja pela dizimada populacéo
portuguesa que aqui residia ou, ainda, pela falta de recursos em todos os aspectos. O cenario
gue 0s portugueses encontraram era, prioritariamente, de guerra, uma vez que precisavam de
terra e, consequentemente, de escravos para trabalharem nelas. Os nativos, em niameros mais
elevados do que os portugueses, viviam um cotidiano de ataque e defesa. A posse tranquila da
terra, para os portugueses, consistia na expulsdo dos indios. “Criar um povoado era, antes de
mais nada, construir uma fortificacdo” (PAIVA, 2010, p. 45).

Diante deste complexo cenario, os jesuitas, com artificio linguistico, tentavam persuadir
os indios para prestarem servi¢os aos portugueses. A guerra penetrava nas escolas jesuiticas,
porém, os curriculos e as disciplinas ndo sofriam influéncia explicita de distor¢des de
conteido. Havia uma disparidade, segundo Paiva (2010, p. 47), entre teoria e pratica, mas nao
havia espaco e consciéncia para uma transformacdo social. A cultura européia, assim,
expressava-se por meio da divisdo da sociedade entre a acdo, subjugada aos interesses
portugueses, e a explicacdo de um mundo ideal a ser buscado. O colégio, essencialmente
teocéntrico, modelava os alunos para a cultura portuguesa e esperava que, no futuro, fossem
“vigilantes culturais”. Para os chamados letrados eram destinados a preservacdo da pureza da
cultura portuguesa e, desta maneira, um modelo social vai sendo construido diante da pratica

nova e de seus argumentos.

O colégio propunha o modelo do comportar-se, tanto no foro interno como
no externo: justificava o modelo e ensinava a interpretacdo. Do colégio saia
os letrados, que se desincumbiriam da funcdo de vigilantes da cultura,
fungdo com efeito de todos os que tinham subalternos: a concepcdo de
sociedade e de sua organizacdo era, toda ela, de carater hierarquico.
Vigilancia para que a ordem fosse preservada. Tratava-se de uma fungéo
nobre. E nesse contexto que se deve compreender a Inquisicdo: vigilancia
maxima pela pureza da ordem. A quem se obstinasse em afrontar o cddigo
seriam aplicados penas e castigos (PAIVA, 2010, p. 51).

Apos a exploracdo do pau-brasil, o agucar tornou-se a base da economia da colénia
até o inicio do século XVIII. Este, no entanto, foi o século da mineracdo, essencialmente da
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exploragcdo do ouro. Vista como uma saida para os problemas portugueses, a economia
mineradora e 0 controle para garantir a captacdo dos impostos metropolitanos construiram
uma burocracia na regido (SOUZA, 1989, p. 17-18).

Portugal, em profunda crise econbmica, debatia-se com a perda do monopdlio do
comércio das especiarias orientais e do agucar. A exploracdo do ouro no Brasil e a cobranga
do “quinto”, imposto exigido no valor de um quinto da produgdo de ouro para ser entregue a
Coroa portuguesa, ameniza as dificuldades econdmico-financeiras dos portugueses.
Entrementes, uma economia baseada em um produto ndo-renovavel ndo perdura por muito
tempo. A crise dos portugueses intensificou-se com a queda da mineragdo. A economia lusa
dependia do ouro arrecado em terras brasileiras, principalmente para viabilizar as relagoes
Portugual-Inglaterra e pagar as dividas dos lusitanos com o pais inglés. De acordo com Souza,
a “escassez do ouro levaria, portanto, 0 comércio exterior portugués a uma situagdo de
colapso” (1989, p. 21). Os impostos cobrados aumentaram, endividando a populagdo de
Minas Gerais, regido mais explorada.

Diante do panorama historico de intensa exploracdo, novas ideias e mobilizacfes
revolucionarias eclodiram, com a finalidade de transformar a realidade construida. N&o
satisfeitos com a exploracgéo e influenciados pela discussdo do momento de independéncia das
treze colbnias inglesas e dos ideais debatidos na Francga, a populacéo brasileira buscava, cada
vez mais, uma nacionalidade e independéncia. O momento de transi¢cdo do feudalismo para o
capitalismo firmava-se e o monopdlio financeiro mundial em dominio de alguns paises
inviabilizava o livre comércio. As novas classes liberais ou proprietarios de minas e
comerciantes, desconfortaveis com a intensa exploragcdo dos portugueses, movimentaram-se
em rebelides que ecoaram nacionalmente, na busca pela instauracdo de uma Republica no
pais. A Revolucdo Americana e 0 espirito revolucionario francés influenciaram
“inconfidentes” como Tiradentes, lider de movimentos que defendiam a liberdade, a
Republica, a Abolicao e a Industrializacdo brasileira (SOUZA, 1989, p. 23).

Por conseguinte, a pratica revolucionaria brasileira, nos esforcos de Tiradentes,
pautava-se na confianca do grande potencial de desenvolvimento do Brasil. Outrossim, a
formacdo de uma lingua nacional foi de extrema importancia no periodo. Idedlogos da
Inconfidéncia, como Claudio Manuel da Costa e Tomas Antonio Gonzaga foram agentes para
a formacdo da lingua nacional em seu aspecto politico, social e simbdlico (LIMA, 2009, p.

469). Juntamente com as mobiliza¢Bes revolucionérias, a educacéo, a literatura e a imprensa
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deliberaram decisivamente na formagdo e na expansao interna de uma lingua e do Estado.
“Para que o Estado consolidasse sua soberania sobre o territério e a populacao, a permanéncia
das vérias formas de especificidade cultural, étnica, linguistica incomodava” (LIMA, 2009, p.
470).

Como observavel, havia grande diversidade de culturas, povos e linguas no pais.
Diante das circunstancias, em 1757 a politica metropolitana decreta a obrigacdo dos
habitantes da colonia a falar o portugués. Até entdo, a lingua predominante no territorio
brasileiro era a lingua geral, cuja base compunha-se da lingua indigena tupinamba. O
surgimento de uma lingua geral, caminho para a unidade linguistica, usada por missionarios,
escravos africanos, colonos e povos falantes de outras linguas indigenas deu-se pela
transformacéo do tupinamba (LIMA, 2009, p. 471-476). A tentativa de unificacdo linguistica,
mesmo ndo sendo a base a lingua portuguesa, foi o primeiro passo para uma politica
linguistica. Esta, por sua vez, formulou-se no Diretério pombalino, na qual impunha a lingua
portuguesa como lingua nacional, ato associado a objetivos administrativos entre o rei e seus
vassalos.

E foi em meio a movimentos de uma politica linguistica e movimentos revolucionarios
que o cenério da Inconfidéncia Mineira formou-se. O ano de 1789, ano que aconteceria a
“derrama”, foi escolhido para a acdo dos inconfidentes. Porém, as trai¢fes, a violéncia da
repressdo metropolitana, a condenagdo de morte a alguns revolucionarios, inclusive
Tiradentes, impossibilitou a acdo e, em consequéncia, fez com que a revolugéo,
posteriormente, fosse dizimada na geografia brasileira. Criou-se a busca por uma identidade
nacional, firmada na nacdo brasileira e pautada na independéncia do pais (SOUZA, 1989).

De acordo com Tasso (2008, p. 44), a partir de 1808 a economia, a cultura e a
educacdo tomaram novos rumos, principalmente com a chegada da familia real ao Brasil. E
com uma grande participa¢do na formacdo da nagdo brasileira, o século XIX, marcado pela
instalagdo da imprensa no Brasil, possibilitou a mudanga da vida social, politica e intelectual
de quem aqui residia. A palavra impressa em folhetins, panfletos politicos, jornais diérios e
livros incitou o uso da lingua portuguesa. Segundo Anderson (2008, p. 71-80), as origens da
consciéncia nacional tém, nas linguas impressas, bases para a sua formagdo. A
reprodutibilidade e a disseminacdo da imprensa, pelo capitalismo, possibilitou um novo modo

de tecnologia de comunicagéo e a diversidade linguisticas.
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Reportamo-nos para a Europa. Nos paises europeus, as linguas vernaculas ascendem
para as linguas oficiais, principalmente apds a Reforma e a Contra-Reforma, na qual
tradugcBes da Biblia disseminaram-se, configurando um novo publico leitor, formado por
comerciantes e mulheres, com finalidades de mobilizacbes politico-religiosas. Desta forma,
Anderson (2008, p. 80) aponta trés maneiras que a lingua impressa contribui para uma nova
comunidade imaginada da nacdo moderna. A primeira maneira relaciona-se ao fato de que as
linguas impressas possibilitaram que os falantes de diferentes variantes linguisticas pudessem
se entender por meio de letras e papel, uma vez que formou-se a comunicagdo impressa de
linguas consideradas abaixo do latim e acima de vernaculos falados; a segunda maneira é que,
com a lingua impressa, formou-se uma fixidez a lingua, carater necessario para uma ideia de
antiguidade essencial a subjetividade da nacdo; e, por Gltimo, a terceira maneira firma-se no
fato de que com o comércio de linguas impressas criou-se linguas oficiais diferentes das
anteriores.

Assim, a nacdo tornou-se objeto de aspiracdo consciente. Os nacionalismos puderam
emergir, principalmente apos a Revolucdo Francesa, em que textos contrarios a politica e
sociedade européia da época foram publicados intensamente. Para Ferraro (2009), o
movimento da alfabetizacdo e instrugcdo escolar impulsionou-se a partir das grandes
revolucBes da segunda metade do século XVIII, como a Revolucdo Industrial na Inglaterra, a
Independéncia dos Estados Unidos e a Revolugdo Francesa. Porém, por outro viés, o autor
afirma que o capitalismo e a sua ideologia liberalista mantém uma relagdo contraditoria com a
escola que, por um lado, constitui-se necessaria e, por outro lado, desperta temor ao Estado a
ideia de um povo instruido de saber e ambig&o.

No Brasil, a lingua portuguesa manteve lagos estreitos com o portugués falado em
Portugal, padronizado em gramaéticas e valorizando a norma gramatical culta. A normatizacdo
da lingua nacional, na gramatica prescritiva, impunha um poder centralizador que incluia e
excluia sujeitos. Mesmo sendo declarada nas Constituices, a partir de 1824, instrucao
primaria e gratuita a todos os cidaddos, muitos lutaram para ingressarem nas escolas.
Excluidas pessoas livres, porém pobres e escravos das escolas, a lingua formava um dos
caminhos para incorporacao social (LIMA, 2009, p. 483).

A colonizagdo exploradora delineava as novas relagdes sociais e delimitava, com
distancia, a vida social daqueles que participavam da escolarizagcdo e daqueles que néo
participavam. Porém, em 1831, ano da abdicacdo de D. Pedro I, o pais vivia uma forte
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participacdo politica popular em oposicéo ao absolutismo. A Revolugdo do 7 de abril resultou
de intrigas na impressa, no Parlamento e, principalmente, em movimentos de protesto
popular, que reuniam centenas de pessoas. As faccBes politicas que estavam a frente dos
movimentos em oposi¢do a D. Pedro denominavam-se de liberais moderados e exaltados. Os
primeiros apresentavam-se como seguidores doutrinarios de Locke, Montesquieu, Guizot e
Benjamin Costant. Requeriam, dentre outros pontos, garantir os direitos civis de cidadania
outorgados na Constitui¢do, visando instaurar uma liberdade moderna que ndo ameacasse a
ordem imperial. J& os exaltados, inspirados em Rousseau, Montesquieu e Paine, almejavam
mudancas politicas e sociais com a instalacdo de uma republica federativa, “a extensdo da
cidadania politica e civil a todos os segmentos livres da sociedade, o fim gradual da
escravidao, relativa igualdade social e até uma espécie de reforma agraria” (BASILE, 2009, p.
61). Um terceiro grupo, chamado caramuru, formou-se na vertente conservadora do
liberalismo e posicionavam-se contra qualquer reforma na Constituicdo de 1824.

A hibridez nos movimentos politico e intelectual integrou pessoas até entdo excluidas
de participacdo politica. Sujeitos analfabetos acompanhavam os debates politicos na praga
publica, lugar de reunido politica, em que pessoas realizavam leituras e comentarios dos
impressos em voz alta. (BASILE, 2009).

Posteriormente, no século XI1X, na Provincia, havia discussdes sobre a necessidade de
escolarizagcdo, principalmente da chamada camada inferior da populacdo. Diversas leis
provinciais decretavam obrigatdria a freqiiéncia da populacdo livre & escola, porém limites
foram enfrentados em uma sociedade desigual, escravista e autoritaria (FILHO, 2010, p. 135).
As escolas denominadas de primeiras letras, destinadas pelo governo para o0s pobres,
generalizavam o saber ler, contar, escrever sem projetar a continuagdo da escolarizagcdo para
0s niveis secundario e superior. A escola para os pobres, brancos e livres projetava-se apenas
no ensino das primeiras letras.

Em 1827 promulgou-se uma lei que dissipava em todos os lugares escolas de
primeiras letras. Lei esta resultante de um periodo politico-cultural de construcdo da
nacionalidade brasileira e do Estado Nacional, periodo que via a instru¢cdo educacional
popular como a principal estratégia de civilizagdo. “A instru¢do possibilitaria arregimentar o
povo para um projeto de pais independente, criando também as condi¢fes para uma
participacdo controlada na definicdo dos destinos do pais” (FILHO, 2010, p. 137). Desta

forma, a instrugéo vista como um mecanismo de governo possibilitaria apontar os melhores
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caminhos para um povo livre e, principalmente, ndo permitiria que 0 mesmo povo trilhasse
outro caminho.

Nos anos 60 do século XIX, o saber ler, contar e escrever foram associados a outros
conhecimentos e valores, sendo substituida a escola de primeiras letras pela escola elementar.
O sentido de escola elementar ampliava o conhecimento para o elemento primeiro que em
nenhuma instrucdo bésica poderia faltar. Na medida do possivel, a educacdo elementar
projetou o caminho para a educagdo secundaria. Com a complexidade do ensino e do sistema
educacional no periodo, Rui Barbosa preocupou-se em uma reforma educacional em todo o
sistema escolar, visando o progresso da nacdo no progresso das letras. Em 1872, segundo
Ferraro (2009, p. 49), realizou-se o primeiro censo no Brasil que demarcava a situacdo
gritante de analfabetismo no pais. O censo realizado visibiliza taxas altissimas de
analfabetismo no Brasil (82,3% da populagéo livre e escrava com idade igual e/ou superior a
5 anos era analfabeta), em todas as regifes do pais e, na comparagdo da instrucdo escolar
entre homens, mulheres e escravos, havia disparidades. Destaca-se que apenas com a Reforma
do Ensino de Ledncio de Carvalho, em 1879, na emergéncia dos debates da reforma eleitoral,
foi eliminada a proibicéo dos escravos de frequentarem as escolas.

No periodo de 1878 a 1881, o analfabetismo surge como questdo nacional e
estritamente ligada a politica. Ferraro (2009) atenta-se nas condigdes em que emerge a elei¢ao
brasileira, na introducdo do voto direto, no periodo do fim da Monarquia e proclamacéo da
Republica. Dois projetos eleitorais destacam-se no debate acerca do analfabetismo apos a
queda da Monarquia: os projetos eleitorais dos gabinetes Sinimbu e Saraiva (1878). No
projeto proposto pelo Visconde de Sinimbu foi delegada a impossibilidade de incluir a
elegibilidade dos acatdlicos, a exclusdo do voto dos analfabetos e a exigéncia de renda liquida
anual de 400.000 reis, fatos que suscitaram, dentre outros fatores, o fracasso do projeto. Apos
este projeto, surgiram vérias discussées que giram em torno do analfabetismo, nas defesas de
uns a favor dos votos dos analfabetos (como exemplo temos a fala de José Bonifacio nos
Anais da Camara, logo abaixo descrita), uma vez que 3/4 da sociedade brasileira era
constituida por analfabetos e nas restrigdes de outros politicos que viam no analfabetismo a
incapacidade eleitoral necessaria de discernimento, inteligéncia e independéncia (trouxemos,

para visualizacdo, a fala de Lafayette, ministro da justica em 1879).

Realmente a descoberta é de pasmar! Esta soberania de gramaticos é erro de
sintaxe politica (apoiados e risos). Quem € o sujeito da oracdo? (hilaridade
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prolongada). Ndo sera o povo? Quem é o verbo? Quem é o paciente? Ah!
Descobriram uma nova regra: € ndo empregar o sujeito (hilaridade).
Dividem o povo, fazem-se eleger por uma minoria, e depois bradam com
entusiasmo: Eis a representagédo nacional . [...]

A leitura e a escrita podem considerar-se em relacdo ao votante como
condigdo de direito, como exigéncia de prova, e como recurso indireto para
for¢d-lo a aprender. Como condigdo do direito de voto € insustentavel;
porque, nem a leitura por si sé significa instrucdo, podendo o analfabeto
saber mais do que escreve e Ié, aprendendo pela palavra falada; nem téo
pouco o discernimento e a vontade dependem da imaginada condi¢gdo. Como
exigéncia de prova envolve o modo de votar, e em todo caso, se hd meios de
garantir a verdade dos atos da vida civil, praticados por analfabetos, por que
exclui-los cruelmente do exercicio da vida politica? Como penalidade
indireta, por ndo saberem ler e escrever, é monstruosa iniquidade, em um
pais como o nosso (CAMARA, Anais, sessdo de 28/04/1879, p. 748 apud
FERRARO, 2009, p. 62)°

Em 29 de maio de 1879, ap6s a eclosdo do discurso de José Bonifacio, Lafayette,
ministro da justica, posiciona-se a favor do projeto. Abaixo uma parte da fala do ministro,

referida no més posterior:

Mas, admita-se, senhores, que oito décimos da populacdo do Império se
compde de analfabetos, eu pergunto-vos? — a ignorancia, a cegueira, por que
se torna vasta e numerosa, por que se generaliza, adquire o direito de
governar? (Apoiados). Se ha no Império oito décimos de analfabetos, eu vos
direi, esse oito décimos devem ser governados pelos dois décimos que
sabem ler e escrever (CAMARA, Anais, sessdo de 29/06/1879 apud
FERRADO, 2009, p. 69).

J& o projeto de reforma eleitoral de José Antonio Saraiva (FERRARO, 2009, p. 70-
84), apesar de a lei designar todo cidad&o brasileiro como eleitor, excluia, na invisibilidade, os
analfabetos, uma vez que todo eleitor deveria assinar, com o proprio punho, o nome do
candidato escolhido e uma ata. O projeto foi aprovado e os analfabetos ficaram por mais de
um século sem o direito de voto, a partir de 1881. Ressalta-se que a memdria pejorativa do
analfabetismo ja era constituida e permeava as discussdes politicas, delimitando um regime de
olhar que concebia os analfabetos como cegos, dependentes, incapazes e ignorantes e, por
conseguinte, o analfabetismo como chaga, erva daninha a ser erradicada, sinGnimo de
incapacidade e pouca inteligéncia. Em 1891, o analfabeto aparece, pela primeira vez, no titulo
IV, referente “Aos Cidaddos Brazileiros”, na Sec¢do | “Das qualidades do cidad&o brasileiro”,

® Transcricéo da fala de José Bonifacio apds a proposta de reforma eleitoral pelo projeto Sinumbu.
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como inelegivel (SILVA, 2001, P.139-140). Esta inelegibilidade permanece atualmente em
nossa Constituicao.

Pertencente ao século XI1X e, também, ao século XX, Mariza Viera da Silva (2001, p.
141) remonta em seu artigo, parte de um estudo maior, sua tese de doutorado, uma defini¢do
lexicografica de analfabeto presente no Diccionario de Lingua Portugueza, de Antonio de
Moraes Silva (1789-1949), na 8.2 edicdo. Esta definicdo € norteadora para instituir e legitimar
a diferenca entre analfabeto e alfabetizado. Segundo o dicionério, analfabeto é a pessoa que
néo conhece o alfabeto, que ndo sabe ler nem escrever, que ndo sabe o a, b, c. Pessoa que ndo
sabe ler e escrever, excluida do direito de voto e de ser votado.

No inicio do periodo republicano, a alfabetizacdo e a instrucdo elementar do
povo ocuparam lugar de destaque nos discursos de politicos e intelectuais,
que qualificavam o analfabetismo como vergonha nacional e creditavam a
alfabetizacdo o poder da elevacdo moral e intelectual do pais e de
regeneracdo da massa dos pobres brancos e negros libertos, a iluminagdo do
povo e o disciplinamento das camadas populares, consideradas incultas e
incivilizadas. Pouco, porém, foi realizado nesse periodo no sentido de
desencadear acOes educativas que se estendessem a uma ampla faixa da
populagdo. Devido as escassas oportunidades de acesso a escolarizagdo na
infancia ou na vida adulta, até 1950 mais da metade da populagdo brasileira
era analfabeta, o que a mantinha excluida da vida politica, pois o voto lhe era
vedado (UNESCO, 2008, p. 23)°.

Mesmo diante deste campo politico, social e linguistico, observamos que o periodo
apos a Proclamacdo da Independéncia possibilitou uma maior discussdo sobre a instrucao
educacional. Segundo Filho (2010, p. 137-140), pautados nos idearios iluministas, os debates
acerca da instrucdo viam mais do que um processo de constru¢do de uma nacionalidade, eles
alargavam para a maioria da populacdo o acesso ao jornal, aos livros, & escola, ao teatro,
enfim, as préaticas sociais, culturais e civilizatérias. Em contrapartida, 0 agravamento das
desigualdades e o inicio da regionalizacdo iniciaram-se no Brasil nos anos de 1920 e 1960, em
meio a crise do café, Revolucdo de 1930, industrializacdo, urbanizacdo, crise da borracha e
construcdo de Brasilia. E a educacdo, por sua vez, constitui um dispositivo de poder que
distancia aqueles que frequentam a escola e possuem o dominio simbdlico do codigo verbal

escrito e aqueles que ndo frequentam e ndo possuem este dominio. Desta forma, a nossa

° Disponivel em http://unesdoc. UNESCO.org/images/0016/001626/162640por.pdf. Acesso em: 15 jun. 2010.
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sociedade privilegia o dominio da lingua escrita ndo apenas como uma necessidade, mas
também como um dispositivo de distingdo cultural e social (FERRARO, 2009).

Baseado no mecanismo disciplinar que delimita, demarca e distribui sujeitos, a
estatistica, Ferraro (2009, p. 105) analisa que as taxas de analfabetismo reduziram a partir da
segunda metade da década de 1950, entretanto o autor acredita que a alfabetizacdo poderia ter
avancado se ndo tivesse no percurso 0 Regime Militar com sua visdo tecnicista da
alfabetizagdo. Temos, como uma das iniciativas da Ditadura Militar no que concerne a
alfabetizagdo, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio —~MOBRAL e o Plano Setorial de
Educacdo e Cultura 1972-1974. Este reafirmava a obrigatoriedade escolar j& estabelecida nas
constituices de 1934, 1937 e 1946. Porém, a constituicdo prevé ensino gratuito apenas nos
estabelecimentos oficiais, e ndo havia estabelecimento oficial suficiente para a populagéo.

Por outro viés, é contraditdria a proclamagdo da universalizagdo e democratizacdo do
ensino em um regime totalmente autoritario e excludente. Ainda, 0 mesmo Estado que obriga
a todos frequentarem a escola até os 14 anos, reduz para a idade minima de 12 anos o ingresso
no mercado de trabalho. No que tange a reducéo do analfabetismo de adolescentes e adultos,
Ferraro (2009, p. 105-116) aborda que o Regime Militar suprimiu movimentos sociais e de
educacdo popular nos anos 50 e inicio dos anos 60. Para atenuar a situacdo, criou o
MOBRAL, uma criacdo tipica do modelo politico-econdmico-social da ditadura, com o
objetivo de eliminar o analfabetismo de jovens
e adultos. Porém, segundo Ferraro (2009), a
manipulagdo das estatisticas no campo

educacional de maior interesse do Regime

constata o acréscimo (e a faléncia do sistema s R{ME{&O-{
educacional), de 1970 para 1980, de mais de DC}{S M(LHC-S =S

727.184 analfabetos no grupo de escolarizagdo

obrigatoéria, de 7 a 14 anos.

i

Observamos na midia impressa e
televisiva, a partir da década de 1970, maior
veiculagdo e visibilidade de temas que versam

sobre a alfabetizacdo e o analfabetismo no i
Figura 1: Capa Revista Veja, de 1971.
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Brasil. Como um exemplo, temos a capa veiculada pela Revista Veja em 1971,

No plano da visibilidade, o enquadramento no foco nas maos evidencia e impulsiona o
movimento de escrita de uma mao negra, com marcas do tempo e da idade, que recebe ajuda
de uma mao branca, com as unhas pintadas e bem feitas, de uma suposta
professora/alfabetizadora. O sujeito analfabeto, assim, escreve com letras ainda ndo firmes, o
enunciado verbal em questdo: “Mobral: os primeiros dois milhdes” sobre as linhas de um
caderno. A materialidade midiatica utiliza mecanismos linguisticos e imagéticos para a
composicdo da estratégia discursiva. Avancando para o processo de constituicdo do discurso,
observamos relacGes de poder e saber, pressupostos foucaultianos, materializados no
enunciado.

Diante dos saberes legitimados, observamos o papel da educacdo como um dispositivo
de inclusdo social, em que sujeitos analfabetos (no caso, analfabeto e negro) estdo excluidos
de participacdo ativa na sociedade grafocéntrica. Porém, na materialidade abordada, o sujeito
analfabeto, através da técnica educativa “Mobral” esta incluido, juntamente com dois milhdes
de outros analfabetos, entdo alfabetizados. Vislumbra-se uma memoria historica e discursiva
sendo retomada neste enunciado, aquela em que sujeitos negros, inseridos em um processo
histérico de marginalizagdo, ndo possuiam os direitos minimos de cidaddos. Ha também uma
retomada de preceitos da Revolugdo Francesa — igualdade, solidariedade e fraternidade — que
deslinda pela constituicdo discursiva.

Dentre a meméria historica, ha a retomada do processo de alfabetizagdo, ou seja, 0
alfabetizado como aquele que sabe “ler e escrever”. Na disseminacdo do poder, notamos o
possivel efeito de sentido emitido pela composicdo imagética, as posi¢cées das méos, sendo a
detentora do poder a “méao branca, alfabetizadora, professora” em detrimento aquele que esta
tentando se “apoderar” deste dominio de poder e saber “ler e escrever”. E interessante
ressaltar o papel da educacgdo, que na instancia da memoria historica, € um aparelho de poder
que, a0 mesmo tempo, inclui e exclui sujeitos. A educagédo, assim vista e reconhecida,
culmina a preocupacdo com a leitura e a escrita como um meio de submissdo da populagéo.
Pensando na perspectiva de que todo poder tem resisténcia (FOUCAULT, 2008), observamos

um enunciado de resisténcia (racismo, analfabetismo, idoso, incompeténcia linguistica) sendo

19 Disponivel em http://veja.abril.com.br/acervodigital/home.aspx. Acesso em: 14 jun. 2010.
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apagado no ato das duas maos juntas, a do branco e a do negro, compassadas, interagindo no
saber educacional.

H&, desde a década de 1970 (FERRARO, 2009, p. 119- 171), a preocupacdo e
insisténcia da UNESCO com o conceito de analfabetismo funcional e a tentativa eximir-se,
em seus relatérios, da memoria pejorativa do analfabetismo ao conceitua-lo. Segundo a
UNESCO (2008, p. 61) o analfabetismo funcional é a auséncia de capacidades para fazer uso
da leitura e da escrita nos diferentes contextos da vida social, mesmo apds alguns anos de
escolarizacdo. Ainda hd mais de 50 anos, a UNESCO preocupa-se com a relacdo
analfabetismo e escola, ao constatar que a proporcéo de analfabetos em idade escolar é mais
elevada do que entre pessoas de mais de 15 anos. Nesta perspectiva, existem duas formas de
exclusdo escolar: a exclusdo da escola e a exclusdo na escola. A exclusdo da escola é definida
como 0 ndo acesso & escola, a evasdo escolar. Ja a exclusdo na escola estd inserida no
processo escolar, como a repeténcia.

Esta disparidade é visivel nos discursos de universalizagcdo do ensino em 1980, que
estritamente associa alfabetizacdo e escolarizagdo com o0s numeros alarmantes de ndo
frequéncia ou exclusdo da escola no mesmo ano. Dessa forma, 0 PROFLUXO", método de
diagndstico da escolarizacdo, focado na reprovacao e na repeténcia, minimiza os problemas
da evaséo e do ndo acesso a escola. O método, por dar como realizada a universalizacdo do
ensino, deixa a margem o problema do acesso a escola (FERRARO, 2009, p. 182-183). Ainda
analisando a década de 1980, e especialmente na década 1990, Ferraro (2009) atenta-se a
exclusdo no processo de escolarizagdo e, principalmente, nas expressdes como baixo
rendimento, fracasso escolar, reprovacdo, recuperacdo e repeténcia. Nessas décadas, a
incorporacdo de criancas excluidas da escola ndo supera o fendmeno da exclusdo na escola,
uma vez que tal fendmeno s6 poderia ser reduzido na diminuic¢ao de reprovacao.

Na delimitacdo de desigualdade social acerca do analfabetismo, o autor constatou uma
associagéo entre cor ou raca, status socioecondmico e género, uma vez que o censo realizado
em 2000 apresenta enormes desigualdades entre homens e mulheres e entre negros(as) e
brancos(as) em cada uma das categorias na ocupacao. Em relacdo a posi¢do na ocupacéo, ela

1 0 PROFLUXO, desenvolvido durante os anos de 1980, define-se como um modelo matemético que permite
fornecer informacdes quantitativas e estimar indices sobre o estado e funcionamento de ensino. O PROFLUXO
utiliza bases de dados demograficos para estimar a performance do sistema educacional, pois esta forma de
estimativa, em geral, possibilita mais precisdo do que os Censos Escolares. Informacfes disponiveis em
http://www.abep.nepo.unicamp.br/docs/outraspub/pnadsemfoco/fletcher.pdf. Acesso em: 24 agosto 2011.
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delimita maiores desigualdades em termos de média de estudo, o que intensifica a necessidade
de se avaliar a perspectiva de classe social no estudo da educacdo. ApoOs 0s preceitos da
Revolugdo Francesa, principalmente aquele que prima pela igualdade, as mulheres, por sua
vez, iniciam uma inversao historica no que se refere a alfabetizacdo por meio dos movimentos
feministas e dos estudos centrados no sexo feminino. Fato esse que explica a média de anos
de estudo mais elevada do que a do homem, com a exce¢do ao trabalho ndo remunerado em
ajuda a membro de familia, em que o homem possui média de anos superior. Em relacdo a
mulher negra, segundo o autor, em algumas posi¢Ges na ocupacdo, a média de anos chega a
equiparar-se a dos homens (FERRARO, 2009, p. 186-194).

1.6 Gesto de leitura da midia televisiva

Diante de préaticas discursivas midiaticas atuais, que focalizam o sujeito analfabeto e
sua inclusdo, trouxemos uma campanha do “Programa de Desenvolvimento Educacional —
PDE”, que tem como protagonista o brasileiro Alexandre de Sena. Pela analise, observamos
quais estratégias e mecanismos foram empregados na materialidade midiatica que
possibilitaram determinados sentidos e ndo outros em seu lugar. A escolha pela propaganda
PDE deveu-se a alguns fatores, dentre eles: por a propaganda PDE, veiculada em setembro de
2008 em horarios diversificados na rede Globo de Televisdo, ter como tematica o Programa
Brasil Alfabetizado, voltado a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos; por a propaganda ser
um produto veiculado em 2008, o que fundamenta a sua tematica contemporanea; por ter sido
veiculada na rede de televisdo aberta, em horarios alternados, sendo visivel para a grande
massa da populagcdo. Como eixo norteador de nosso gesto de leitura, tivemos as nocdes e a
relacdo discurso, historia e memoria, assentes a teoria foucaultiana.

De inicio, apresentamos 0 Spot que acompanha a exibicdo do video. Na primeira parte,
um enunciador ndo identificado emite o seguinte enunciado: Alexandre de Sena, 55 anos,
aprendeu a ler em 2003 no Brasil Alfabetizado. ApoOs este enunciado, o protagonista
Alexandre de Sena apresenta, lendo com hesitacdo, na posicdo de sujeito-que-narra (recém
alfabetizado) o texto:
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Enunciador: Alexandre de Sena, 55 anos, aprendeu a ler em 2003 no Brasil Alfabetizado

Figura 3: Segunda cena PDE

Alexandre de Sena: A partir de agora vocé que jd é professor de escola publica tem um papel muito
importante no programa Brasil Alfabetizado.

Figura 4: Terceira cena PDE

Alexandre de Sena: Inscreva-se como voluntdrio para ensinar jovens e adultos a partir — aprender,
desculpa - aprender a ler e a escrever. Procure a Secretaria da Educa¢do do seu municipio para saber
mais. Vocé vai receber por isso e terd uma recompensa ainda maior: vai me ver chegar até o fim da
leitura de muitos textos como esse. Ministério da Educacdo, Brasil um pais de todos.

i
UM »Als DE TODO
GOVERNO FEDERAL

Fiaura 5: Quarta cena PDE
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Como exposto acima, dividimos o video em quatro partes. Servimo-nos da articulacéo
entre os elementos verbo-visuais e sonoros, para realizarmos um gesto de leitura, tendo em
vista a possibilidade de outros. Na primeira etapa de um movimento de descricdo e
interpretacdo, atentamos para 0s aspectos visuais da composicdo. Nessa ordem, na figura 2,
primeira cena representativa da materialidade, temos um senhor, da faixa etéria de 50 anos,
andando em um corredor longo, com janelas grandes e paredes brancas. Na composicao
imagética, o senhor veste roupa clara e segura em uma das mdos um caderno ou livro. Possui
uma postura ereta e um olhar firme. A cena, por sua vez, nao possibilita indicios de tempo e
espago. Assim, concomitante a dimensdo visual, na dimensdo sonora um narrador ndo
identificado situa o telespectador e, congruente ao plano verbal, apresenta Alexandre de Sena,
sua idade e o assunto a ser abordado.

Na visibilidade, notamos, no canto superior esquerdo do personagem, O Seguinte
enunciado: “Aprendeu a ler em 2003, no Brasil Alfabetizado”. N&o obstante, no plano do
enuncidvel, a composicdo visual-verbal e sonora possibilita efeitos de sentido ao sujeito-
telespectador, como Alexandre de Sena ser um alfabetizado no Programa proposto pelo
Governo Federal. Esse efeito de sentido é intensificado no enunciado verbal que ndo carrega,
na verbalizacdo, o sujeito da frase (aprendeu - conjugado na terceira pessoa do singular),
porém, este sujeito é preenchido pelo aspecto visual do protagonista Alexandre de Sena. Em
todas as cenas da propaganda a marca “PDE — Programa de Desenvolvimento Educacional” —
estd presente no canto superior. Efeitos de sentido de efetivagdo, de satisfagdo e de incluséo
do sujeito alfabetizado sdo possiveis ao sujeito-telespectador, ao vislumbrar o olhar firme e a
postura ereta do protagonista. Dessa forma, ao mesmo tempo, resgata-se uma memoria de
exclusdo social, politica, educacional, cultural e cidada do sujeito analfabeto e (re)significa
esta memdria com a inclusdo desse sujeito, através do programa governamental, em nossa
sociedade.

Na figura 3, representativa da segunda cena da propaganda PDE, observamos o
protagonista entrando em uma sala de aula vazia. A sala possui caracteristicas singulares do
sistema educacional, tais como carteiras ordenadas, janelas grandes e paredes claras. Na
invisibilidade, certos efeitos de sentido sdo possiveis ao atentar na organizagdo da sala de
aula, remetendo a uma possivel organizacdo do Governo que mantém o centro educacional e,

ainda, na inclusdo de Alexandre de Sena no sistema escolar.
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Na sequéncia, na figura 4 temos, em primeiro plano, a imagem de Alexandre de Sena
sentado em uma das carteiras escolares que compde o ambiente. O foco da imagem nado esta
centralizado no protagonista, o que permite o espectador perceber um mundo magico sendo
construido atras do personagem, no momento em que abre o livro e inicia sua leitura. Imagens
surgem nas paredes claras, como letras que caem de flores envolvendo um cantor, péassaros
que carregam livros, uma igreja, com o simbolo de uma cruz. Ainda percebemos um homem
que recebe um livro e, apés a leitura deste livro, o desenho posiciona-se no centro do globo
terrestre. Um possivel efeito de sentido € o novo posicionamento na sociedade dos sujeitos
alfabetizados, ou seja, resgata-se uma memoria social pejorativa, historicamente constituida
pela marginalizagdo do sujeito diante de seus direitos e deveres de cidad&os e, no momento da
inclusdo social deste sujeito no campo educacional, a posicdo a margem da sociedade
transporta-se para o centro do mundo que agora gira em torno da leitura e da escrita. H4 um
efeito de sentido que apaga a memdria da ndo participacdo na sociedade do sujeito analfabeto
para, apés o aprendizado da leitura e da escrita, sua efetiva participacdo. Assim, esse
enunciado esta ancorado a uma memoria discursiva histérica que remete a perspectiva da
educacdo como um direito de todos os cidadaos, capaz de atender as necessidades, de
promover a apropriacdo de conhecimento, de garantir a interacdo na sociedade letrada e de
facilitar a verdadeira inclusdo social (SOARES, 2004). Tais efeitos de sentidos permeiam a
explanacéo, ainda com hesitacdo, de Alexandre de Sena.

Na sonoridade, observamos 0 protagonista convocar professores da rede publica para
fazerem trabalho voluntario no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, proposta do
Programa de Desenvolvimento Educacional, do Governo Federal. Nesta cena, podemos
observar elementos de uma Formagéo Discursiva Educacional ao convocar professores para o
voluntariado e, também, de uma Formacdo Discursiva da Sociedade, uma vez que tal
convocacdo ¢ feita através da midia televisiva, direcionado ao sujeito-telespectador. No plano
da invisibilidade, efeitos de sentido de um programa educacional efetivo, ao mostrar um
recém-alfabetizado conseguindo exercer a pratica de leitura, sdo emitidos no ato de ler, ainda
com deslizes, do protagonista.

Outros efeitos de sentidos possiveis permeiam a responsabilidade de ensinar a ler e a
escrever, ou seja, 0 Governo, de forma concreta, faz a sua parte neste processo. Cabe agora a
populacéo e, essencialmente verbalizado pelo protagonista, aos professores a qualidade de
ensinar e incluir sujeitos. Aqui, podemos observar a governamentalidade (FOUCAULT, 2007,
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p. 277-282) sendo exercida ao determinar a conduta e as regras para a alfabetizagdo. Um
possivel efeito de sentido € a transferéncia de responsabilidade educacional do Governo para
os professores de rede publica. Nota-se que, no Brasil, a formacéo de professores de rede
publica, muitas vezes, é defasada. Estipulam-se entdo voluntarios e professores com uma
formacdo muitas vezes insuficiente para alfabetizarem jovens e adultos. Efeitos de sentido
possiveis sdo que sujeitos sem uma formagéo capacitada sdo os responsaveis por aqueles ditos
incapacitados, formando um ciclo de analfabetismo que se prolonga desde o professor até os
alunos.

Na quarta e ultima cena, Alexandre de Sena termina sua leitura e, a0 mesmo tempo, 0
mundo magico criado ao seu redor desaparece. A marca do programa do Governo surge €, no
complemento da sonoridade, o protagonista enuncia “Ministério da Educacéo, Brasil um pais
de todos”. A governamentalidade, assim, se exerce no aspecto verbal-visual e sonoro, ao
podermos observar um jogo de vozes que atravessam o discurso, produzindo efeitos de
sentidos que pressupde que a responsabilidade da alfabetizagdo ndo é somente do governo,
mas de todos os cidaddos e, principalmente, dos professores. Tal efeito de sentido é
corroborado na marca do Governo Federal — Brasil, um pais de todos — e, também, na
convocagdo que o protagonista faz aos professores da rede publica para filiarem-se como
voluntérios no Programa Brasil Alfabetizado.

Nota-se por meio dos efeitos de sentidos produzidos pelos recursos visuais-sonoros e
verbais que o sujeito analfabeto € atravessado por vozes de diferentes formagdes discursivas.
Esse efeito de sentido é possivel ao observarmos vozes advindas de uma Formagéo Discursiva
do Governo e, também, da Educacdo (“A partir de agora vocé que ja é professor de escola
publica tem um papel muito importante no programa Brasil Alfabetizado”) e de discursos de
inclusdo, que convidam e convocam a comunidade a fazer parte desse processo de inclusdo
social de analfabetos. Entrementes, filiando-se a Foucault (1996), é possivel acrescentar que
esse sujeito analfabeto é classificado e relacionado a sua identidade a partir de relagcdes de
poder, por uma educagdo que ao mesmo tempo inclui sujeitos que se enguadram nos
arquétipos almejados pela sociedade e exclui aqueles que ndo possuem condi¢bes minimas de
cidadania.

As consideracdes feitas acerca da histdria da educacdo no Brasil possibilitaram a

compreensdo de como o analfabetismo tornou-se tema do campo politico-social. Desde o0s
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tempos coloniais, ao Brasil Império, ao das Republicas — velha, nova e contemporanea — e
durante a ditadura militar, o analfabetismo esta presente na nossa historia. .

Pautados nas materialidades acima apresentadas, observamos que a emergéncia do
discurso inclusivo pode ser encontrada ndo apenas na lingua, mas também na imagem fixa ou
na imagem em movimento. Enunciados e imagens balizam-se na educa¢do como dispositivo
de inclusédo social. Esta alfabetizacdo fundamenta-se, principalmente, no saber ler e escrever.
Ora com uma memoria pejorativa acerca do analfabeto ora com uma memoria de capacidade,
o discurso de inclusdo problematiza o presente e possibilita mobilizar novos saberes acerca do
sujeito. A memoéria discursiva de incapacidade, do analfabetismo ser uma doenga, chaga que
deve ser erradica pode ser mobilizada. J& a propaganda PDE ressignifica esta memoria
pejorativa ao visibilizar um sujeito analfabeto lendo o discurso governamental e, desta forma,
sendo objetivado pelo programa.

Assentes nos mecanismos e estratégias de poder da nossa sociedade, observamos que,
a partir do século XVIII, o analfabetismo problematiza-se na economia do poder que faz com
que crescam as forgas sujeitadas e aquilo que as sujeita. No jogo discursivo, inserido nesta
economia de poder, atuam duas forcas: uma que adestra o corpo analfabeto, tornando-o util,
demandando tempo, trabalho e otimizando suas forcas; e a outra forga que gere a vida a
populacdo e vé na salvacdo da ignorancia uma estratégia biopolitica. Diante deste jogo
discursivo, observamos que a obrigagdo de incluir o sujeito analfabeto para ser feliz, ser util,
ter participagdo e longevidade na sociedade grafocéntrica é uma estratégia do biopoder. Salvar
da ignorancia é uma estratégia da biopolitica. Ndo pretendemos polarizar as duas forcas de
poder atuantes no jogo discursivo; pelo contrario, vemos dentro do jogo discursivo estas duas
tecnologias de poder que se complementam e que possibilitam regimes de olhares ora para o
sujeito analfabeto enquanto corpo a ser utilizado, docilizado, disciplinado e, assim,
possibilitando otimizar suas forgas ora como populagéo a ser gerida.

Observamos que debates sobre o analfabetismo mobilizam novos saberes acerca do
sujeito analfabeto na contemporaneidade, fato intimamente relacionado com os avangos nas
pesquisas da ciéncia linguistica. Dessa forma, os campos de saber e poder, ao afirmarem e
formularem discursos de inclusdo social, utilizam técnicas e estratégias de poder cujos efeitos
normalizam o sujeito. Porém, baseados em uma possibilidade econdmica e politica
favoraveis, tais efeitos mascaram a sujei¢cdo do analfabeto e a sua objetivacdo diante e por

meio de politicas inclusivas.
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No proximo capitulo focalizamos o analfabetismo no campo da ciéncia linguistica e,
também, no campo juridico, com a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo, a
Constituicdo Federativa Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Apds conceituar
as diferentes concepcbes de leitura e escrita, (an)alfabetismo, alfabetizacdo funcional e
letramento(s), o capitulo 2 contemplara a estrutura social da contemporaneidade ou da pos-
modernidade.
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2. ALEI E A CIENCIA: ANORMATIZACAO DO CORPO ANALFABETO

Conforme exposto no capitulo anterior, verdades sobre o sujeito analfabeto foram
construidas ao longo da historia. Apesar do percurso tracado, ndo houve aqui interesse em
compreender ou mesmo em se deter sobre acontecimentos factuais de uma historia
cronoldgica, mas sim em uma histéria dos acontecimentos discursivos que intervieram no
regime de visibilidade, nas formas de governo de uma populacdo pela qual transformagdes
puderam ser realizadas, modos de conduta foram modificadas por mecanismos disciplinares,
bem como o estabelecimento do espago a ser ocupado pelo analfabeto e a categorizagdo desse
sujeito reconhecido e identificado como analfabeto, inapto, incapaz, iletrado, entre outros.
Tratamos os discursos midiaticos como materialidades discursivas, cujos efeitos de saber-
poder incidem ao mesmo tempo sobre o corpo analfabeto e sobre a populacdo, possibilitando
efeitos disciplinares e regulamentadores.

Tais apontamentos indicaram a necessidade de discutir as verdades construidas sobre o
sujeito analfabeto no campo da ciéncia linguistica e no campo juridico. Acrescenta-se que, na
contemporaneidade, com as rapidas mudancas econdmicas, politicas e sociais provocadas pela
globalizacéo, sdo produzidas diferentes identidades para os sujeitos. O multiculturalismo, no
apoio a tolerancia e respeito para com a diversidade e a diferenga, tende a naturalizar e a
normalizar identidades tidas socialmente como destoantes (SILVA, 2001). Desta forma, a
identidade e a diferenca sdo construcdes sociais, histéricas, culturais e, consequentemente,
discursivas, criadas por meio de linguagem e sistemas de significacao.

A pluralidade de identidades como efeito do processo de globalizagdo encontra, na
midia, o palco de enunciacdo. Superficie midiatica que pode apagar, transformar, ressignificar
e promover tais identidades.

Assentes nestas consideragcfes, o presente capitulo objetiva conceituar as diferentes
concepcoes de leitura e de escrita, (an)alfabetismo, alfabetizacéo funcional e letramento(s), no
periodo da modernidade e da p6s-modernidade. O campo juridico é também abordado e, no
que diz respeito a educacdo, a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, a
Constituicdo Federativa Brasileira e & Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo séo transcritos
trechos desses documentos.

E importante observar que a expressdo “pos-modernidade” corresponde ao espago
temporal demarcado apds a segunda metade do século passado, periodo de formacdo da
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estrutura social da contemporaneidade. H& o reconhecimento de que a literatura acerca deste
periodo diverge nas denominacgdes e delimitacdes de sua definigdo. Alguns tedricos usam as
expressdes pos-modernismo, modernidade liquida, modernidade tardia e, ainda, alguns
consideram o periodo como uma extensdo da modernidade. Devido as divergéncias teoricas,
utilizamos a expressdo pos-modernidade para entendermos a contemporaneidade. Sob tal
perspectiva, buscamos neste capitulo compreender as concepg¢des de linguagem, lingua,
alfabetizacdo e analfabetismo, atreladas ao momento histérico-social em que estdo inscritas.
Além do campo linguistico, buscamos a compreensao do campo juridico, no que concerne as
leis referentes a educacdo. Realizamos um gesto de leitura da midia cinematografica
Narradores de Javé, uma vez que o filme versa sobre o analfabetismo no pais e possibilita

pensar 0 modo a midia (des)constroi a identidade do sujeito analfabeto.

2.1 Concepcoes de linguagem, lingua, leitura, alfabetizacéo e analfabetismo

O grafocentrismo na sociedade atual coloca a leitura, a escrita e a alfabetizagdo em
posicdo relevante. O ato de ler envolve tanto capacidades perceptivas, cognitivas, afetivas,
sociais quanto discursivas e linguisticas (ROJO, 2009). Por isso, a leitura pode ser pensada
como um processo neurofisico, articulando aparelho visual e fungdes cerebrais e também
pode ser pensada como um processo de letramento, pratica imprescindivel para a insercdo de
um sujeito em certo contexto social.

Na segunda metade do século passado até os dias atuais, desenvolveram-se muitas
pesquisas e teorias cientificas que discutem, analisam, investigam e iluminam a compreensao
do desenvolvimento do processo de leitura, de escrita e de alfabetizagcdo, como por exemplo, a
Educacgdo, a Sociologia, a Psicologia, a Comunicacdo, a Histéria e a Ciéncia Linguistica.
Salientamos que, devido ao carater e os objetivos do presente trabalho, abordaremos as
concepcdes na acepgdo da Ciéncia Linguistica, foco do nosso estudo.

Remontaremos algumas concepc¢0es de leitura, escrita e alfabetizagdo que percorreram
tanto a perspectiva da modernidade quanto a da p6s-modernidade. N&o iremos polarizar esses
dois momentos, mas refletir sobre essas temporalidades tanto quanto o modo como se
constituem e possibilitam a hibridez caracteristica da contemporaneidade. Isso posto, vale
destacar que as concepcOes ancoradas na modernidade tem suas bases firmadas pelo

lluminismo. Dessa forma, o imperativo da ordem para alcangar o progresso, racionalidade e a
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ciéncia tomam o lugar da religiosidade exagerada. Identidades reguladas em um mundo da
certeza, “tudo e todos no seu devido lugar, lugares pré-determinados, seguros” (CORACINI,
2005, p. 17) firmavam o mundo estabilizado, previsivel, sélido pelo capitalismo pesado.

De acordo com Coracini (2005, p. 17) a concepgdo ancorada na pds-modernidade
encontra-se em um momento de liquefacdo da ordem e da seguranca, identidades pautadas na
ilusdo da escolha. llusdo esta, principalmente, moldada pelo desejo de consumo, de escolher o
que ja esta escolhido. E é no consumo que sdo construidas fantasias de identidades. Em um
mundo fragmentado, dividido, sujeitos buscam em vdo a completude, porém a totalidade e a
verdade Unica sdo sempre adiadas.

Exposto 0 momento histérico-social em que as concepgdes de leitura e escrita
inserem-se, centramos nosso olhar para trés concepgdes, atrelando-as com as concepgdes de

escrita e alfabetizagdo. Sdo elas:

1%) Concepcao de leitura enquanto decodificagéo;
2%) Concepcao de leitura enquanto interagdo social;
3% Concepcao de leitura enquanto processo discursivo.

Focamos 0 momento historico-social da modernidade. Segundo Rojo (2009, p. 75), no
inicio da segunda metade da década do século XX, a leitura, de maneira simplista e breve, era
vista enquanto uma decodificagédo de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para descobrir o
sentido do texto. O leitor, seja espectador de uma obra de arte ou leitor de um livro, busca
des-cobrir ou des-vendar o sentido, o significado que se encontra na obra ou no livro. Este
significado estaria atrelado ao signo, independente de qualquer condicdo. Isentava-se, nessa
acepcdo, a subjetividade do signo linguistico, seja verbal ou ndo, vendo-o apenas como
instrumento de comunicacdo (CORACINI, 2005, p. 20).

Nessa perspectiva, alfabetizar-se seria conhecer o alfabeto, em uma associa¢do da
visdo, da memoria de grafemas (letras, simbolos) e, ainda, da percepcdo dos sons da fala
(fonemas). O sujeito assim alfabetizado poderia, de forma gradativa, chegar da letra a palavra,
da palavra a frase e desta ao texto, sempre buscando os significados em cada uma das etapas
(ROJO, 2009, p. 75-77). Rojo elenca algumas capacidades de decodificacdo, dentre elas:

“compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas; dominar as convencoes
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gréaficas; conhecer o alfabeto; dominar as relacdes entre grafemas e fonemas; saber ler
reconhecendo globalmente as palavras” (2009, p. 76).

A escrita ou a producdo de textos, nessa acepgdo, compde algumas crencas e préaticas
escolares que transitaram, e ainda transitam, na escola nos ultimos dois séculos. Uma destas
crengas relatadas por Rojo (2009, p. 84-85) refere-se ao ato de escrever como um dom,
portanto, ndo precisa de ensino; o texto literario como modelo padrdo de “boa escrita”, a
avaliagcdo focada na correcdo gramatical; o aluno guiado na producdo textual por regras pre-
determinada etc. Essa memdria é fundamentada, principalmente, na insercdo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Brasil. A disciplina é introduzida em 1838, nos anos iniciais do
curriculo do Colégio Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro. Nesse contexto, a Lingua Portuguesa
convivia com a formagdo classica da gramatica, retérica e I6gica ou dialética.™

As modificacdes da lingua portuguesa foram timidas ao longo dos anos. Apenas em
1960 a situacdo comeca a se transformar, devido ao processo de democratizagdo do ensino,
antes restrito a elite, agora a populacdo poderia ter um acesso a escola. 1sso porque, na
Ditadura Militar, um novo modelo de economia cresce no Brasil, com desenvolvimento do
capitalismo e expansdo industrial. Atribui-se & escola a responsabilidade dos recursos
humanos para o crescimento do pais. Ha& modificagBes ndo s no ambito econdmico e politico,
como também no ambito cultural. O acesso da populacéo a escola molda um novo perfil de
alunado e professorado, 0 que possibilita novas praticas de letramento. As politicas
educacionais, no periodo, propdem a profissionalizacdo compulséria de sujeitos, ou seja,
priorizam a formacdo de profissionais capazes de dominar as maquinas e de conduzirem 0s
processos de produgdo (ROJO, 2009, p. 86-89).

A luz do estudo de Rojo (2009, p. 86), a Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 define a
lingua portuguesa como instrumento de comunicacao e expressdo da cultura brasileira. Com
outros objetivos inscritos na disciplina, com novos perfis do alunado e professorado e,
principalmente, com o avango mididtico no contexto de intensa industrializacdo e
comunicagdo de massa, a lingua portuguesa inicia uma atengdo a realidade prética, incluindo

na disciplina o estudo dos géneros veiculados na midia.

12 Nesse periodo histérico-social o analfabeto foi definido como pessoa que n&do conhece o alfabeto, que n&o
sabe ler nem escrever, que nao sabe o a, b, ¢. (Definicdo presente no Dicciondrio de Lingua Portugueza, de
Antonio de Moraes Silva 1789-1949). Ver capitulo 1, item 1.5.
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O desenvolvimento de pesquisas e estudos, nos Gltimos cinquenta anos, possibilitou
maiores compreensdes sobre o ato de ler, escrever e alfabetizar. Desenvolveu-se a concepgéo

de leitura enquanto interagdo social.

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificacdo, de transposicdo de um cédigo (escrito) a outro (oral), mas
como uma ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento de
mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos,
muito além dos fonemas e grafemas (ROJO, 2009, p. 77).

Coracini (2005, p. 20) aborda que a leitura enquanto interacdo social, em um primeiro
momento, focalizou a compreensdo do texto nos seus estudos. A centralizagcdo no texto e no
leitor, na extragdo de informagdes do texto, determinou capacidades mentais da leitura,
denominadas de estratégias do leitor, como estratégia cognitiva, metacognitiva etc. Em um
segundo momento, o ato de ler foi abordado como uma interagdo entre leitor e 0 mundo
(ROJO, 2009, p. 77). A leitura constitui, assim, um processo cognitivo que coloca o leitor na
busca pelas pistas deixadas ao longo do texto pelo autor. O autor, em um processo consciente,
deixaria ao longo do seu texto marcas de suas intencdes, logo de significados no texto. O
texto € o mediador entre o autor e leitor e nele é que sdo deixados os sentidos, que
possibilitam a interacdo autor-leitor.

Segundo Coracini (2005, p. 22), nessa acepcao, a leitura é relacionada a um nivel de
compreensdo, diferenciando da concepcdo de leitura enquanto decodificacdo relacionada,
obviamente, a um nivel de decodifica¢do. A leitura, no nivel da decodificacédo, € a decifracéo
dos significados contidos no texto, desconsiderando a participacédo do autor e do leitor. O
leitor, em um ato isolado e passivo, apropria dos significados que estdo contidos no texto e
este, constituido por signos, é isento de subjetividade, mero instrumento de comunicacéo.

Ja na perspectiva interacionista (CORACINI, 2005), leva-se em conta a existéncia dos
sujeitos autor e leitor do texto. A inter-acdo entre o autor e o leitor possibilita um didlogo
entre a informacdo presente no texto e o conhecimento prévio do leitor. A leitura é resultante
da interacdo autor-leitor e o resultado desta interacdo € a compreensdo do texto. O leitor é
ativo, visto que o sentido é construido a partir do seu conhecimento prévio. O autor €
responsavel e consciente pelos sentidos deixados no texto e o bom leitor é aquele capaz de
percorrer e compreender estes sentidos. A concepcao interacionista considera os sujeitos autor

e leitor ativos no processo de leitura, idealmente conscientes das marcas impressas no texto,
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das inten¢des deixadas e da situagdo de enunciacdo em que o texto se insere. As condigdes de
producdo inscritas no contexto socio-historico das préaticas de leitura e de escrita ndo séo
determinantes na construcdo do sentido, uma vez que o0 autor é conscientemente responsavel
pelos sentidos. Ressaltamos que o presente trabalho focaliza a concepcdo discursiva de
leitura, que afirma o momento histérico-social determinante dos sentidos possiveis em uma
leitura e, ndo o texto em si, como concebe a concepgdo interacionista. Ligado com a
concepcdo discursiva de leitura, o letramento encontra sua condi¢do de produgdo nas praticas
orais e escritas, sendo a alfabetizagdo uma destas praticas. (ROJO, 1995; SOARES, 2011,
STREET, 1984; TERZI, 1992).

Além das mudancas relacionadas a leitura, houve mudancas também no que diz
respeito ao conceito de alfabetizacdo e analfabetismo. Soares (2004) afirma que é impossivel
um conceito genérico de analfabetismo, uma vez que ha uma emergéncia de reconhecer uma
pratica social de leitura e escrita mais avangada que a capacidade de ler e escrever,
caracteristica do processo de alfabetizacdo. Na primeira metade do século passado, o
analfabeto foi definido como aquele que ndo sabe ler e escrever. Na coleta do censo de 1940,
por exemplo, bastava o individuo afirmar que sabia ler e escrever substancialmente o préprio
nome para ser identificado como alfabetizado. De acordo com Rojo (2009, p. 45), em 1958 a
UNESCO define alfabetizado como a pessoa capaz de ler e escrever com compreensao um
enunciado simples, de tema da vida diaria.

A mudanca ocorreu, também, no campo legislativo. Em 1948, foi promulgada a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo que estabelece o direito de todos os
cidadéos a educacdo, especificamente a educagéo elementar:

ARTIGO 26° DA DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANOS

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugéo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as na¢des e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das NagBes Unidas em prol da
manutencdo da paz.
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3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrucdo que sera ministrado a seus filhos.™

No censo de 1950, apenas a afirmacdo de saber ler e escrever ndo garantia se uma
pessoa era ou ndo alfabetizada. Desenvolve-se o conceito de alfabetizagdo funcional, sendo o
alfabetizado funcional aquele que consegue exercer uma pratica de leitura e escrita, ou

melhor, aquele que consegue ler e escrever um bilhete simples.

A partir de 1950 até o momento atual, a obtencdo de informagdes sobre o
analfabetismo da populacdo se d& por meio da aplicacdo de duas perguntas,
uma delas de auto-avaliacdo (sabe ler e escrever?) e a outra de determinacao
da série ou ciclo escolar concluido (o tempo de estudo). Ser alfabetizado
passou, entdo, a abarcar a capacidade de ler e escrever um bilhete simples,
Ou seja, exercer uma préatica de leitura e escrita comum em nossa sociedade.
Implicita ao critério do tempo de estudo, subjaz a consideracdo de que, apds
alguns anos de aprendizagens escolares, as pessoas nao so terdo aprendido a
ler e escrever, como a fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano,
consolidando tais habilidades, de modo a afastar o risco de regressdo ao
analfabetismo (UNESCO, 2008, p.60).

No mesmo relatério da Unesco (2008, p. 61), mesmo com respaldos de usarem o
termo de forma ndo pejorativa, define-se o analfabetismo funcional como a auséncia de
capacidades para fazer uso da leitura e da escrita nos diferentes contextos da vida social,
mesmo apos alguns anos de escolarizacdo. Segundo Soares (2011, p. 28-29), a utilizacdo de
termos como analfabeto e analfabetismo sdo decorrentes na nossa sociedade e de facil
compreensdo. A utilizagdo de substantivos formados pelo prefixo grego a(n), cuja ideia é a de
negacdo — analfabetismo, analfabeto — é um fendmeno semantico significativo. Isto porque,
na historicidade educacional, o estado ou a condi¢do de analfabeto é familiar. J& o termo
oposto ao analfabetismo, o alfabetismo®*, ndo se tornou necessario, uma vez que as demandas
sociais ndo intensificaram a diferenciacdo entre leitura e escrita. Somente apds estudos
recentes que enfrentam e analisam uma realidade social ndo satisfeita apenas com o “saber ler
e escrever”, o termo alfabetismo conjurou-se como necessario.

Pelo critério adotado nas pesquisas censitarias, sdo analfabetas funcionais as pessoas

com menos de quatro anos de estudo. O Instituto Paulo Montenegro tem como recurso o

3 Disponivel em UNESCO, 2008, p. 36.

4 Segundo Soares (2011, p. 29), h4 uma preferéncia em bibliografias recentes pela palavra letramento em
detrimento a alfabetismo. Essa preferéncia amplia-se também na dicionarizagcdo da palavra: em 2001, o
Dicionério Houaiss dicionarizou tanto a palavra letramento quando o adjetivo letrado.
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INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional)®® que pesquisa e revela os nimeros de
alfabetismo funcional na popula¢do adulta brasileira. O seu objetivo principal é “oferecer
informagdes qualificadas sobre as habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica dos
brasileiros entre 15 e 64 anos de idade”, possibilitando debates publicos, iniciativas da
sociedade civil e, ainda, subsidios na formulacdo de politicas publicas e auxilio no seu
monitoramento.

Segundo o Instituto, as pesquisas do INAF mensuram o0s niveis de alfabetismo
funcional da populacdo brasileira entre 15 e 64 anos de idade, residente em zonas rurais e
urbanas de todo o pais. O alfabetismo é dividido em quatro niveis, assim especificados™®:

Analfabetos funcionais:

Analfabetismo - Corresponde a condi¢cdo dos que ndo conseguem realizar
tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma
parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, pregos
etc.).

Alfabetismo rudimentar - Corresponde a capacidade de localizar uma
informacdo explicita em textos curtos e familiares (como um anuncio ou
pequena carta), ler e escrever nimeros usuais e realizar operagdes simples,
como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer
medidas de comprimento usando a fita métrica.

Alfabetizados funcionalmente:

Alfabetismo basico - As pessoas classificadas neste nivel podem ser
consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja I1éem e compreendem
textos de média extensdo, localizam informagdes mesmo que seja necessario
realizar pequenas inferéncias, 1éem nimeros na casa dos milhGes, resolvem
problemas envolvendo uma sequéncia simples de operacfes e tem nogdo de
proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitacdes quando as operagdes
requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagdes.
Alfabetismo pleno - Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas
habilidades ndo mais impfem restrices para compreender e interpretar
elementos usuais da sociedade letrada: léem textos mais longos,
relacionando suas partes, comparam e interpretam informacdes, distinguem
fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matemaética,
resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo
percentuais, proporcdes e céalculo de &rea, além de interpretar tabelas de
dupla entrada mapas e graficos.

Com o avanco de estudos e pesquisas, surge em 1980, simultaneamente no Brasil, na
Franga, em Portugal, nos Estados Unidos e na Inglaterra o conceito de letramento. Este novo

5 Informagdes disponiveis em http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.00.00.00&ver=por. Acesso
em: 15 jun. 2011.
1% Idem.
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conceito emerge na constatacao de que individuos alfabetizados ndo possuiam as habilidades
de leitura e escrita fundamentais para exercerem-nas em praticas sociais distintas, de forma
efetiva e competente (SOARES, 2011). A partir de 1990, intensificaram-se pesquisas sobre
letramento na literatura académica no Brasil para estabelecer a distin¢do entre alfabetizacéo e
letramento, na esfera docente do pais, e também para discutir propostas de trabalho com
ensino da leitura e da escrita que visavam ao letramento escolar. Nesse contexto de
investigacdo académica, fundamentamo-nos, além do trabalho de Rojo (2009), nos trabalhos
de Soares (2011); Terzi (1992); Kleiman (1995) e Street (1991) por serem referéncias nos
estudos de letramento e, também, por se filiarem na abordagem discursiva de leitura e escrita.

Esse novo conceito de letramento atrela-se com a concepgdo de leitura enquanto
processo discursivo. Inserida em um momento caracteristico de tensdo e de hibridez, a leitura
enquanto processo discursivo é socio-historicamente constituida. A leitura assim concebida é
carregada de subjetividade, € sempre interpretacdo e a cada leitura desfigura-se, pulveriza-se a
linearidade do texto, antes impenetravel, agora constitutiva do préprio leitor. Este, inserido
em um mundo pré-organizado, cheio de sentidos ja-ditos, repete inconscientemente dizeres ja
antes construidos, para sempre ser diferente em cada dizer e em cada leitura (CORACINI,
2005, p. 23-24).

O texto, de conformidade com tal acepgdo, é a materialidade do discurso. Segundo
Orlandi (2001, p. 9), os processos de producdo dos discursos implicam trés momentos
relevantes: (i) o primeiro momento é o da sua constituicdo, que se fundamenta a partir da
memoria do dizer e que faz intervir o contexto historico-ideoldgico amplo; (ii) o segundo
momento é da sua formulacdo, basilar nas condi¢fes de producdo e circunstancias de
enunciagio especificas. E na formulagio dos discursos que a memoria do dizer se atualiza e
que o0s sentidos tomam corpo. Sendo o sujeito constituido na/pela linguagem, ele € inscrito na
historia para significar e possuir sentidos. “[A formulacdo] é o acontecimento discursivo pelo
qual o sujeito articula manifestamente seu dizer. D& o contorno material ao dizer instaurando
o0 texto” (ORLANDI, 2001, p. 10). E, por ultimo, (iii) o terceiro momento de produgdo dos
discursos € o da circulacéo, realizado em determinadas condicGes.

De acordo com a autora (2001, p.10-21), é na formulacdo que a memoria do dizer, ou
0 interdiscurso, se atualiza e se materializa. O discurso €, entdo, um processo continuo que
ndo se esgota em uma situagéo particular. Inscreve-se na tenséo entre 0 mesmo e o diferente,

entre o ja-dito, o dito e o que se tem a dizer, sendo constituido por varios outros discursos que
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0 precederam e que o sucederdo. Por isso, a necessidade de abordar questdes socio-historicas
em que praticas discursivas sao inscritas, pois 0s sentidos estdo no funcionamento do texto, na
sua historicidade e nos mecanismos de processos de significagéo.

No ambito dessa questdo, descrever 0s objetos do discurso ndo é apenas descrever o
entrecruzamento de coisas e palavras, a relacdo direta entre o campo lexical e o campo

semantico. De acordo com Foucault, faz necessario um esforco a fim de

ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos
significantes, que remetem a conteidos ou a representacdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente
os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os tornam irredutiveis a lingua e
ao ato de fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever (FOUCAULT, 2009, p. 55).

E no olhar do discurso enquanto producéo socio-historica que a concepcio de leitura
enquanto prética discursiva permite pensar a leitura e a escrita como interpretacdo, uma vez
que: ndo ha sentido sem interpretacédo; a interpretacdo estd presente em quem fala e em quem
analisa e, por ultimo, é fundamental que se compreenda como o texto funciona. Trabalha-se a
opacidade do texto e nesta opacidade vé-se a presenca do politico, do simbolico, do
ideoldgico no fato de que a lingua se inscreve na historia para que ela signifiqgue (ORLANDI,
2001, p. 21).

Estudiosos relacionam o letramento a praticas discursivas. Segundo Terzi (1992, p.
45), todos 0s grupos sociais estdo submetidos a praticas culturais e discursivas que
desenvolvem habilidades de leitura e escrita, porém a maioria destas habilidades
culturalmente determinadas e desenvolvidas em ambientes ndo escolares, como o lar, ndo séo
privilegiadas pela escola. Dessa forma, sujeitos que dominam as habilidades ndo privilegiadas
pela escola sdo excluidos por ndo se enquadrarem ao padrdo escolar. Ai a necessidade de
pesquisas que apontem para as caracteristicas de letramento nas comunidades e para a falha
no sistema educacional que ndo considera estas caracteristicas.

Em seu estudo, Terzi (1992) relata a construgédo da leitura por criancas inseridas no
meio ndo letrado. Na sua conclusdo, cada comunidade possui praticas de letramento e, por
imposi¢do e como um dispositivo de distingdo histérico-social, as préticas de letramento da
classe média sdo tidas como modelos nas escolas. Desse modo, a mesma escola que se

fundamenta nos preceitos revolucionarios franceses e como dispositivo de salvacdo de uma



73

populagéo, condicionante para a felicidade do povo, exclui sujeitos economicamente nédo
favorecidos. Nesse jogo discursivo sdo atuantes duas formas de revestimento do biopoder,
uma que disciplina os analfabetos, adestra o corpo em uma instituicdo disciplinar — a escola —
e se utiliza de mecanismos normalizadores, modelos de letramento da classe média, para
incluir e excluir tais sujeitos, e outra que vé na educacéo a salvagéo da populacéo.

Na complexidade das concepcOes alfabetismo e letramento, Rojo estabelece uma
distincdo entre ambas. De acordo com a pesquisadora, o alfabetismo tem um foco mais
individual, ditado principalmente pelas capacidades e competéncias cognitivas e linguisticas,
competéncias estas valorizadas nas praticas escolares de leitura e de escrita. Ja 0 termo
letramento possibilitou contribuicdes na superacdo do olhar técnico e instrumental da
alfabetizagdo, e passa a compreender o conjunto e usos de praticas sociais de linguagem “que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados”
(2009, p. 98). O letramento permite uma relacdo entre desenvolvimento cognitivo e a
atividade exercida pelos sujeitos em determinado momento histérico-social, em contextos
sociais dispares, seja o familiar, a igreja, a midia seja a escola. “E é a partir dessas vivéncias,
nas quais a linguagem escrita estd presente, que as pessoas apreendem comportamentos,
gestos, valores e conhecimentos, descobrem papéis, funcdes e modos de atuar em cada
situacdo” (UNESCO, 2008, p. 71).

Para Kleiman, o letramento é concebido como um “conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos” (1995, p. 19). As praticas escolares, que modelavam os parametros
da pratica social e definiam o letramento, transcorrem, nessa definicdo, como mais uma
pratica que determina o modo de utilizar o conhecimento sobre a escrita. O letramento
extrapola o campo da escrita e, muitas vezes, a escola preocupa-se apenas com uma pratica de
letramento, a alfabetizag&o.

Cunhados em Street (1984) e nos estudos de Kleiman (1995), discorreremos sobre
duas concepgdes de letramento, o modelo autbnomo e o modelo ideoldgico. Na perspectiva do
pesquisador britdnico, o modelo autbnomo de letramento refere-se a caracteristica de
autonomia da escrita, ou seja, refere-se ao processo de desenvolvimento de habilidade de
aquisicdo da escrita, na qual o sujeito adquire as tecnologias da escrita e da leitura dissociadas de
um contexto sécio-historico. (STREET, 1984, p. 19-42; KLEIMAN, 1995). A escrita seria um
produto completo, técnico e independente da sua condicdo de produgdo. A énfase neste
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modelo autbnomo de letramento guiado pela légica possibilita outras caracteristicas e perigos,
como exemplo tem-se a relacdo direta entre a aquisi¢céo e o desenvolvimento da escrita com o
desenvolvimento cognitivo. Segundo Kleiman (1995, p. 27), a comparagdo e,
consequentemente, a classificacdo de grupos ndo letrados e grupos letrados normatizam os
grupos letrados ou escolarizados em detrimento aos grupos de ndo letrados. Constituindo-se
como norma, os efeitos de verdade sobre os grupos letrados podem gerar ainda mais o
preconceito contra aqueles que ndo sdo escolarizados.

Outra caracteristica da concepg¢éo de letramento pautada no modelo autbnomo que tem
como prerrogativa o estudo do letramento independentemente das praticas discursivas é o fato
de privilegiar a escrita e desprivilegiar a oralidade. A escrita, sob tal perspectiva, seria o texto
planejado e com conteldos formais. Ja& a oralidade seria pouco planejada e carregada de
contetdos informais. Porém, a diferenca entre a oralidade e a escrita ndo pode ser assim
concebida, de acordo com Kleiman (1995, p. 28), pois nem toda escrita é planejada e nem
toda oralidade é informal e sem planejamento. Ndo ha, assim, uma supremacia da escrita e a
desvalorizacdo da oralidade. O continuo entre a escrita e a oralidade, para a autora, parece ser
a melhor maneira de associar o que o modelo polariza. Além desta constatacdo, tém-se a
consideracdo de que a linguagem é constituida por uma polifonia de vozes, que comumente se
encontra tanto no texto escrito quanto no oral, cada qual com sua complexidade intrinseca aos
géneros que pertencem.

Em contrapartida ao modelo auténomo, Street (1984, p.44-65) apresenta o modelo
ideolégico de letramento. Esta segunda concepcdo ndo é entendida como antagdnica em
relacdo a primeira, mas como um modelo que proporciona uma compreensao de que todas as
praticas de letramento sdo aspectos da cultura e também de estruturas de poder. Nas préaticas
de letramento relacionam-se forgas culturais e poderes inerentes ao contexto escolar. Sendo
uma pratica discursiva e social, a aprendizagem da leitura e da escrita associa-se as questdes
identitarias e sociais, e, por conseguinte, as questdes culturais e ideologicas. Nessa
perspectiva, essa concepc¢do de letramento considera o contexto socio-histérico. “As préticas
de letramento mudam segundo o contexto” (KLEIMAN, 1995, p. 39).

Kleiman (1995, p. 44) analisa as concepgOes de letramento ancoradas na escola. Os
resultados da sua analise apontam o modelo autbnomo de letramento como
predominantemente basilar da escolarizagdo, pois a escrita é tomada como um processo

neutro e isolado do seu contexto histérico-social. No caso do letramento e alfabetizacdo de
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adultos, a autora embate a conflitante substituicdo da aquisi¢do de novas praticas discursivas
do aluno adolescente e adulto por outras praticas discursivas valorizadas na sociedade
grafocéntrica.

De acordo com a autora, as diferencas entre a lingua oral e a lingua escrita se

acentuam mais

[...] quando consideramos que apenas a lingua escrita tem uma heranca
literaria de prestigio, que codifica, reproduz e divulga os valores culturais
dos grupos de poder da comunidade. Também apenas a lingua escrita tem
sido objeto de processos de gramaticalizagdo, dicionarizacdo e normatizacao.
Do ponto de vista socio-historico, as condigdes para a configuracdo de uma
situacdo diglossica de linguas em conflito também estdo presentes: o uso da
escrita esta limitado a uma pequena elite, e a situagdo de usos, funcdes e
contextos diferenciados tem uma realidade historica, pois emerge juntamente
com a burocracia letrada do século XVI (KLEIMAN, 1995, p. 49-50)

Segundo Rojo (2009, p. 102), as abordagens mais recentes de letramento, com um
enfoque ideoldgico e pautados nas contribuigdes paulo-freirianas da alfabetizacdo, abordam o
analfabetismo como fruto da desigualdade social, e ndo como seu problema. Nessa vertente, a
alfabetizagcdo possibilitaria ndo apenas a inser¢do do cidaddo as exigéncias sociais, como
também a sua valorizacdo, o resgate de sua auto-estima e a construcdo de identidades fortes.
Para tanto, leva-se em consideragdo os multiplos letramentos, apontando para a
heterogeneidade de préticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua e linguagem.

No que tange a educacdo linguistica, para trabalhar a leitura e a escrita no mundo
contemporaneo, de modo ético, critico e democratico, é necessario levar em conta (ROJO,
2009, p. 107-108):

e Os multiletramentos ou letramentos maltiplos: ndo distanciam os letramentos locais
(tem sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais) dos letramentos valorizados,
institucionais;

e Os letramentos multissemidticos: ampliam a nogdo de letramento para o campo da
imagem, da musica, das artes em geral, dada a exigéncia da sociedade contemporanea e

0s avangos tecnologicos;
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e Os letramentos criticos e protagonistas: tratam o discurso contextualizado na situacao
social. Os valores, as histérias e 0s desejos constroem 0s significados que agem na vida
social.

Como explicitado, observamos estudos na ciéncia linguistica que buscam a
compreensdo do analfabetismo, da alfabetizacdo e do(s) letramento(s) no pais. A
complexidade da temética € fundamentada, principalmente, pelas definicbes de cada
concepgdo, uma vez que 0S conceitos acima expostos englobam varios conhecimentos,
habilidades, técnicas, valores, usos sociais e diferencia-se histérica e socialmente. Ainda, a
complexidade da tematica intensifica-se no fato de que cada vez mais a sociedade centra-se
no grafocentrismo, ou seja, valoriza-se a escrita em detrimento a oralidade. Fato que
evidencia a insuficiéncia do “apenas saber ler e escrever” (SOARES, 2011, 28-30).

Tal complexidade possibilita contradigdes no modo de ver e conceber o sujeito
analfabeto na contemporaneidade. Pois, segundo Foucault (2009, p. 170), a contradicdo é o
principio organizador, a propria lei de existéncia do discurso. Ela mostra como duas
afirmacGes tém seu lugar comum e a0 mesmo tempo variacdes tematicas na descricdo do
analfabetismo. S& duas maneiras de formar enunciados com posi¢des e subjetividades
diferentes: uma vé como capaz, sujeito de direito; a outra, no mesmo documento, 0 vé como
incapaz de ser elegivel e, assim, exercer dominios e agdes politicas.

Diante disso, nos dialogos discursivos, observamos que a contradigdo ndo se limita ao
campo cientifico. No campo legislativo, a contradigdo também & instaurada, uma vez que a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a0 mesmo tempo em que garante como dever do
Estado o acesso a educagdo para toda a populagdo, promulga e inelegibilidade de candidatos
analfabetos.

No préximo topico, por um gesto de leitura de uma producdo cinematografica
nacional, intitulada “Narradores de Javé” (2003), procuramos verificar como essa midia
abordou a questdo do analfabetismo no Brasil, uma vez que uma das fungdes dessa midia é
possibilitar reflexdes sobre a realidade nacional. A escolha do filme foi dada em razéo de ter
sido vencedor de grandes prémios e pelas criticas recebidas a época. CondicGes que
favorecem avaliar o0 modo como a midia representou e construiu identidades do sujeito

analfabeto em meio a contradi¢cGes em diferentes campos de saber.

7 Os Artigos referentes a Educagdo, na Constituicio da Republica Federativa do Brasil, de 1988, podem ser
lidos na integra nos Anexos A e B deste trabalho.
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2.2 Gesto de leitura da midia cinematogréafica

Com o objetivo de demonstrar como a
midia (des)constroi a identidade do sujeito

PETADARAS

analfabeto na contemporaneidade, o B DR A MENTA MRS RO IR
k B v
i . )
dispensaremos um gesto de olhar e de leitura, NCl EﬂAdOReS-de JAVg.

tendo em vista a possibilidade de outros, no DIRIBIOD POR ELIANE CAFEE
cinema nacional “Narradores de Javé™®. cia |
Dentre as inumeras possibilidades de reflexdo
possiveis por/para este filme, focalizaremos a
questdo de alfabetizacdo, letramento e a
contradicio no campo politico/social; no
campo legislativo e no campo cientifico. Estas
contradigOes pautam-se, no campo

politico/social, nas constatacbes de um

Governo que legalmente institucionaliza a
educagdo para todos os cidad&os e, a0 mesmo Figura 6: Capa do filme “Narradores de Javé”
tempo, anula os direitos minimos dos cidad&os,
como o direito a terra e & moradia digna, por
ndo serem alfabetizados; no campo juridico, uma vez que, na Constituicdo, dois regimes de
olhar para o sujeito analfabeto sdo incompativeis, (re)atualizando uma memaria pejorativa do
sujeito e, por ultimo, no campo cientifico, por haver, no Brasil confusGes tedricas nas
definicbes de (an)alfabetizado, analfabetismo, letrado e iletrado. Porém, antes,
contextualizaremos o filme com um resumo da obra.

Narradores de Javé marca a luta de um povo, os moradores do Vale de Javé, no sertdo
baiano, na tentativa de reconstituir sua histéria perpetuada através da oralidade. Os
personagens buscam garantir a existéncia do povoado no futuro, uma vez que o Vale de Javée

encontra-se ameacado pela construcdo de uma represa. A saida apontada pelo Estado para

'8 Ano de lancamento, no Brasil, em 2003. Direcdo de Eliane Caffé, roteiro de Luiz Alberto de Abreu e Eliane
Caffé. Producdo de Vénia Catani e Bananeira Filmes. Género comédia/drama - 100 minutos de duracao.
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uma possivel preservacdo do povoado seria a de ele possuir algum monumento ou patriménio
historico que justificasse seu tombamento.

O povo de Javé resolve, entdo, encarregar o antigo responsavel pela Agéncia de
Correios do povoado, Antonio Bia (José Dumont) - o Unico alfabetizado do lugar — para
recuperar a histéria e transpor para o papel, de forma “cientifica”, as memdrias dos
moradores. Entretanto, diante das versfes sobre a historia de Javé, uma vez que cada morador
conta uma versdo da histéria do povoado e, também, da necessidade de produzir algo

convincente para salvar o

Vale, Antonio Bia entrega
um livro em branco para a
populagédo. Assim, o Vale de
Javé é inundado pelas aguas
da hidroelétrica e, junto com
as daguas, a  historia e

memoria dos moradores se

Figura 7: Cena em que 0s moradores de Javé estdo reunidos para
esvaem. contar a Antonio Bi& a histdria do Vale

Em todo o filme, a lingua aparece como um dos meios de acessibilidade & cidadania. E
por meio da lingua, principalmente, por meio do cddigo verbal escrito que os personagens do
Vale de Javé constituem a sua identidade, uma vez que 0s sujeitos sdo incluidos pelo dominio
do cddigo verbal e sdo excluidos de seus direitos minimos de cidaddo, como o direito a terra e
a moradia digna, por ndo serem alfabetizados. Mas sendo analfabetos, a populagdo do Vale de
Javé estd inscrita em praticas socio-historicas de letramento, uma vez que toda a populacao
envolveu-se no registro da historia de Jave.

Antonio Bia, como abordado, é alfabetizado, ainda que o dominio do cddigo verbal
escrito possua alguns desvios na norma padrdo. Tais desvios refletem o contexto social,
econdmico e cultural em que ele estd inserido, uma regido distante da globalizacdo, do
sistema escolar e marcada pela pobreza. Segundo Plank (2001, p.169) a “populacdo do
Nordeste é desproporcionalmente pobre, negra e rural, e 0s niveis de acesso educacional e
aproveitamento sdo geralmente baixos entre os membros desses grupos”. Podemos confirmar
este contexto na escrita do personagem, por exemplo: os escritos nas paredes da casa de
Anténio Bia, como ditos populares, parlendas, piadas ou, ainda, frases do tipo “Aqui mora um
intelectual alcolatra’; frase escrita na porta de entrada de sua residéncia “Proibido entrada de
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analfabeto™; as suas considera¢des acerca da escrita “Escritura € assim, o homem curvo vira
corcunda, a gente do olho torto, eu digo que é caolho. Por exemplo, se o sujeito € manco na
vida entdo na historia eu digo que ele ndo tem perna”, dentre outros.

Percebemos, entdo, que a lingua materializa o social dessa populagdo, uma vila no
interior do sertdo. As marcas de uma linguagem coloquial, metaforica e com um vocabulario
muitas vezes particular intensifica o contexto social. Antonio Bi4, além de alfabetizado, ele
participa de préaticas de letramento, como
trabalhar na agéncia de correios,
escrever seus pensamentos em sua casa,
comprar materiais, cortar o cabelo,
conjunto de praticas sociais e
culturalmente determinadas pelo uso da
leitura e da escrita (KLEIMAN, 1995).
O letramento permite a participagcdo em

dispares usos da leitura e da escrita na ‘Fig,ra g: Antonio Bia (José Dumont)
vida cotidiana.

Neste sentido, mais que saber ler e escrever, Antonio Bia faz o uso social da leitura e
da escrita, na relacdo entre as pessoas e destas para com a instituicdo. Instancia de saber e
mecanismo de poder, a escrita permite a Antonio Bid ser um sujeito de direito, no campo
juridico, ou seja, sujeito de direito a terra, & moradia digna; um sujeito de direito no campo
politico/social, direito de escrever e mudar a historia e, assim, de contestar a imposi¢do da
usina hidrelétrica. Isto porque, além de saber ler e escrever, ele faz 0 uso da leitura e da
escrita.

J& o0s representantes da usina
hidrelétrica estdo incluidos em uma
sociedade capitalista, globalizada e,
ainda, diante do saber ler e escrever tém,
na lingua, um instrumento de poder e
coercdo da populagéo. N&o obstante, a
escola, objeto de desejo e de luta de

grande parcela da populagdo, se

Figura 9: Cena em que as aguas invadem o Vale de Javé ~ contradiz simultaneamente ao firma-se



80

como espago ordenador, disciplinador, excludente e silenciador da mesma populacdo. A
hierarquizacdo escolar, desta forma, contempla um espago de propagacdo de valores, de
procedimentos de exclusdo e de exercicio de poder, uma vez que, segundo Foucault (1979, p.
08), 0 “poder ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz
coisas, induz ao prazer, produz discurso”. E a governamentalidade, assim, é um lugar em que
0 poder se exerce, ao ditar condutas e regras como pratica de governo (FOUCAULT, 1979, p.
286). Os representantes da usina hidrelétrica carregam um instrumento de poder e a
historicidade de uma sociedade que desde o inicio da implantacdo do sistema educacional
(PAIVA, 2010) distribui e classifica individuos.

A linguagem cinematogréfica visibiliza a contradi¢cdo de um discurso juridico que, ao
mesmo tempo promulga e institui em forma de lei a educagcdo como um direito de todos os
cidaddos, exclui a populacdo analfabeta de seus direitos minimos. Contradi¢ao firmada nédo so6
no campo juridico, como também no campo politico/social, uma vez esta inscrita em politicas
publicas de inclusdo social, em metas e estimativas de alfabetizacdo para todos os cidad&os.
Efeitos de sentido de hipocrisia sdo possiveis na linguagem cinematogréafica, ao representar
uma sociedade dita democratica e inclusiva, porém com atitudes excludentes e

discriminatorias.

Por  dltimo, o©s
sujeitos analfabetos do Vale
de Javé tém sua identidade

constituida na  exclusdo

social diante de um sistema
grafocéntrico que valoriza a

escrita  em relacdo &

oralidade. A lingua, no

Fiaura 10: Os analfabetos em Narradores de Javé

cédigo verbal oral, ¢€
carregada por uma memoria mitica de um povo que apropria e demarca a terra por meio de
divisas cantadas, ou seja, apenas pela oralidade. Entrementes, este povo excluido do sistema
educacional e constituido por uma cultura, historia e memoria oral, ndo tem o direito a terra, &
moradia digna e, ainda, ndo tem forca para a reagéo a esta excluséo social. Os analfabetos em
Narradores de Javé ndo sdo e nao possuem a cidadania, direito de todos os cidadaos, por nao
possuirem o dominio do codigo verbal, apesar de participarem de praticas de letramento.
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Os personagens analfabetos denunciam, no discurso, a contradicdo de uma sociedade
que se funda e se impde pelo registro escrito, e que acaba por se submeter ao progresso, aos
avancos tecnoldgicos, a escrita. Sao oposi¢des binarias constituintes de identidades, tais como
escrita x oralidade; documento (registro) x tradicdo oral, incluidos x excluidos, analfabetos x
alfabetizados, dualidades que privilegiam os incluidos no mundo capitalista. No caso, o
dominio do cddigo verbal escrito confere a inclusdo social de sujeitos na manifestacdo da
lingua, ou seja, no social, no historico, no cultural. S&o dois mundos, 0 mundo da oralidade e
0 mundo da escrita. Javé é o mundo que vive a oralidade dissolvente, o0 mundo que busca o
registro para que suas memorias ndo fiqguem submersas, 0 mundo das divisas cantadas
(demarcagdo de terras), em que vale a palavra falada, e ndo h4 documento.

Feito, ainda que brevemente, um gesto de leitura na materialidade cinematografica,
podemos observar que o texto e o signo linguistico, seja ele verbal ou ndo, sdo sempre
resultado da heterogeneidade, incompletude, fruto de relagfes sociais e imersdo na
historicidade.

no caso da andlise do discurso, a incompletude e a heterogeneidade sdo
constitutivas de todo e qualquer texto, o que equivale a dizer que nenhum
texto € uno: assim como qualquer tecido (da pele ou pano) esconde a sua
constituicdo heterogénea (células que se regeneram, fios que se cruzam e se
entrelacam), o texto escrito esconde, sob a superficie homogénea e una, o
interdiscurso, rastros de outros dizeres, que se cruzam (o ja-dito, a memoria
discursiva) e que, vez por outra, emergem aqui e acold, no fio do dizer, no
intradiscurso (CORACINI, 2005, p. 36).

O proximo item tem como objetivo compreender a contemporaneidade. O uso da
expressdo pds-modernidade foi escolhido para entender o periodo atual. No item 2.3, 0s
conceitos de identidade e diferenca sdo focados, na articulacdo com a midia nacional.

2.3 A contemporaneidade: do pré ao p6s-moderno

A estrutura da contemporaneidade sera o foco das discussfes, a partir do ideario da
Revolugdo Francesa como condicao de legimitar parametros sociais politicos e econdmicos da
pos-modernidade. As discussdes balizam-se também no conceito de justica, articulado nos
eixos sustentadores da pds-modernidade: a emancipacao e a regulacéo.
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Os ideais mobilizares da Revolucdo Francesa criaram condicGes de legitimidade dos
parametros sociais, politicos e econdmicos da chamada modernidade e da chamada pds-
modernidade. Fehér (1994) analisa o projeto da pds-modernidade como um péndulo que
oscila entre o pré-moderno e o moderno. O autor enfatiza que ndo se trata de uma dicotomia
pré-moderno/moderno. Segundo o autor (1994, p. 51) “... uma vez que o0 mundo moderno nao
é transparente, ele ndo é suficiente”. Assim sendo, o pré-moderno é a condicdo essencial do
moderno, uma conexao necessaria. A dindmica da modernidade abriu o caminho para o
ordenamento social moderno e a sobrevivéncia da modernidade precisa de ambos. Para o
autor, a dinamica da modernidade valida por meio de negacdo/superacdo. Esse processo de
negacao/superacdo é infinitamente continuo, uma vez que quando se nega e substitui um,
ocupando o seu lugar, outros conflitos sdo gerados. O jogo da dinamica da modernidade
oscila entre o velho e o0 novo. O velho ¢é depauperado e 0 novo aporta. Para 0 novo é atribuido
valores de positividade, de mais eficiente e mais justica, enquanto o velho é dado como morto
(FEHER, 1994, p. 53-54).

A dindmica da modernidade possui a justica dindmica em contraste com a justica
estatica. A justica dindmica “ndo trata da aplicagdo do mesmo padrédo para cada um e todos 0s
quais, consistente e continuamente, o padrdo se aplica; antes, trata-se de testar e duvidar dos
proprios padrdes, sejam eles normas ou regras” (FEHER, 1994, p. 54). A sua pratica aparece
nas sociedades pré-modernas, em épocas de crise e sempre quando um ordenamento social
substitui outro.

Na modernidade, a justica dindmica aparece, de acordo com Féher (1994, p.54) de trés

maneiras:

1) Toda instituicdo esta sujeita a ser testada e considerada injusta ou injustificada;

2) Qualquer pessoa pode levantar uma reivindicacdo deslegitimada;

3) Os argumentos a favor de uma alternativa podem hesitar em valores a liberdade e a

vida, como também em valores universais.

Posto que a justica dindmica ndo carega necessariamente de uma justica maior ou

menor, 0s argumentos tendem aos valores de liberdade e/ou de vida. A contestacdo da justica
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ndo é unilateral: um lado a desafia, 0 outro a defende. Todavia, 0 conceito desses embates é o
mesmo e quando oculta-se a velha instituicdo e antes que a nova tenha comecgado a ser
questionada, encontra-se 0 momento de negacéo/superacdo. O novo leva consigo, na maioria
das vezes, certas tendéncias do velho. Igualmente, inicia-se a nova rodada de contestacdo
(FEHER, 1994, p. 55).

Através da historicidade, o autor retrata que foi nos séculos V e IV a.C, em Atenas,
que a dinamica da modernidade tentou, pela primeira vez, sobrepujar a resisténcia do
ordenamento social pré-moderno. Contudo, ela surgiu apenas no ultimo século da Republica
Romana e ficou enfraquecida no final do século da presente era. Por conseguinte, surgiu
novamente na época do Renascimento europeu e demorou trés séculos para o ordenamento
social moderno substituir o pré-moderno, em alguns paises da Europa, mas somente com a
Revolugdo Francesa postula-se o langcamento da modernidade. Ainda, segundo Féher (1994,
57), “a palavra langamento significa que, desse momento em diante, as principais categorias
da modernidade ja estdo no lugar, mesmo se apenas como potencialidades abstratas.”

Os indicios da modernidade nas sociedades pré-modernas sdo acompanhados pela
expansdo do “excedente cultural”, em que foi desafiado o velho ornamento social da Europa.
O ordenamento social fundamental é definido, pelo autor, como uma estrutura estavel de
mecanismo para a distribuicdo (ordenacdo) e redistribuicdo (re-ordenacéo) da liberdade e das
oportunidades de vida ao lado do processo de manutencdo (reproducdo) do conjunto da
unidade social, visto que sem mecanismos de ordenagéo e reordenagdo, um grupo humano
ndo pode ser denominado de sociedade. Este modelo é de reciprocidade assimétrica. O
ordenamento social pré-moderno pode ser designado de artificio natural, pois era reputado
como natural por ndo ter sido desafiado; outrossim, pode ser denominado de *“sociedade
estratificada”, uma vez que em um artificio natural a estratificacdo prevalece sobre as funces.
Toda oportunidade de vida, assim, é hierarquizada: a pessoa nascida em uma camada “baixa”
é diferente de uma nascida em uma camada “nobre”, de acordo com tal ornamento. O vestir, a
cultura, a vida cotidiana, a alimentacdo, o comportamento, enfim, sdo do tipo completamente
diferente. A piramide é uma exemplificagcdo pertinente, uma base ampla, fortificada mesmo
com minima condicéo de vida (FEHER, 1994, p.60-61).

Com o sistema social moderno, o ordenamento pré-moderno torna-se velho e um
mundo novo entra em seu lugar. A humanidade lidera agora com a distribui¢do da liberdade e
oportunidade de vida abrange um modo diferente. O credo de um modelo de representacdo
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simétrica “todos os seres humanos nascem livres”, ou “todos os seres humanos (nascem)
igualmente livres”, ou “todos os seres humanos tém o (mesmo) direito a vida, a liberdade e a
busca da felicidade” estd na imaginacdo moderna. O artificio natural, neste momento,
transforma-se em artificial. Esse credo do ornamento moderno confessa uma incerteza
humana, ou seja, se todos nascem livres é uma espécie vazia de liberdade em que ser posto na
liberdade ou em nada possuem a mesma equivaléncia. E relevante destacar que, segundo tal
modelo, a estratificacdo tende a desaparecer. A hierarquia é estabelecida nas instituicdes
especializadas (por exemplo, as institui¢fes politicas, econémicas e educacionais), a funcéo
que cada individuo realiza na instituicdo determinard a sua hierarquia, ao contrario do modelo
prée-moderno, em que a camada hierdrquica de estratificacdo determinava a funcdo dos
individuos. Fehér (1994, p. 62) salienta que “nenhum ordenamento pré-moderno poderia
acorrentar a todos os homens e mulheres tdo inteiramente como o faz o totalitarismo, esse
filho assassino da modernidade”. A introducéo da estabilidade e a possibilidade de mudanca e
renovagao para um bem-estar dos cidadios comuns é o dever das instituicdes (FEHER, 1994,
p. 61-63).

Féher (1994, p. 63) analisa que a modernidade, sendo foco de cidaddos comuns,
poderia se tornar natural. Todavia, assim ndo ocorre pela historicidade e memdria ancorada na
modernidade, por ser um modelo distinto do anterior, o pré-moderno e assim
sustentavelmente fragil, a modernidade jamais se entendera como natural. Posto que lhe falta
uma base ampla de sustentacéo e solidez na vida cotidiana é dificil manté-la equilibrada.

O tedrico aponta trés “logicas da modernidade” (FEHER, 1994, p. 64-66):

1) Divisédo funcional do trabalho: as pessoas sdo distribuidas entre fun¢@es da sociedade

de producéo e reproducao;

2) Divisdo funcional da arte de trabalhar: pode desvendar outras formas para além das

limitagdes;

3) Divisédo funcional da tecnologia: fabrica-se meios de vivéncia propriamente humano,

sem dependéncia organica e de condic¢Oes externas.

As trés logicas da modernidade sempre aparecem de forma combinada, estabelecem
valores fundamentais e organizadores da modernidade, liberdade e vida. Entretanto, separé-las
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significa explicar e localizar os conflitos entre elas. A divisdo funcional da tecnologia, em sua
esséncia, tende a colonizar as duas outras, como se fossem frutos da tecnologia geral. Os
conflitos gerados entre as loégicas da modernidade expressam a abertura da sociedade, em que
atritos possibilitam novas estratégias e reorganizacdo dos lugares destinados. Salienta-se ainda
que a homogeneizacdo de uma em detrimento a hegemonia de outra causa grande conflitos.

Como exemplificacdo, temos a Sociedade versus Estado, produto da separacao das trés
I6gicas. Esta dicotomia surgiu na dinamica da modernidade, porém sem o ordenamento social
moderno. O termo sociedade é inclusivo e exclusivo, simultaneamente. Engloba todos os
mundos no seu amparo e denota tudo que ndo € Estado. Essa oposi¢do bindria Sociedade x
Estado a p6s-modernidade é rejeitada pela pos-modernidade (FEHER,1994, p. 67-68).

De acordo com Santos (1997, p. 77), o projeto socio-cultural da p6és-modernidade
assenta-se sob dois pilares: o da regulagéo e da emancipacdo. A complexidade destes pilares
passa por processo de superacao e obsolescéncia.

Para melhor visualizacdo da articulacdo dos pilares, sob os quais se encontram

sustentados a emancipagéo e a regulacdo, nota-se:

Principio de Estado Racionalidade moral-préatica da ética e
do direito
Principio de Mercado Racionalidade cognitivo-instrumental
da ciéncia e técnica
Principio da Comunidade Racionalidade estético-expressiva da
arte e literatura

Quadro 1 - Pilares que sustentam a pés-modernidade.

O principio de estado convém em um minimo ético na distribui¢do do direito, articula-
se com a racionalidade moral-prética da ética e do direito no pilar da emancipacdo. Diante do
principio de mercado, a ciéncia intenta em uma forga produtiva, conectando-se assim com a
racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e técnica. Imediatamente, o principio da
comunidade propaga a contemplagdo estética e liga-se a racionalidade estético-expressiva da
arte e literatura (SANTQOS, 1997, p. 77).

As articulagdes possiveis entre os dois pilares sdo positivas na perspectiva que
asseguram valores contraditorios, sem um se sobrepor ao outro, como justica e autonomia,

igualdade e liberdade, solidariedade e identidade, dentre outros. Porém, 0 excesso da méxima
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regulacdo ou da méaxima emancipacdo problematiza a conciliagdo dos pilares, na qual cada
um possui sua funcionalidade e podem dissolver em uma racionalizagdo da vida social e
politica.

O projeto da pos-modernidade é divido, segundo Santos (1997, p. 79-92) em trés
etapas. A primeira compreende o século X1X, em um capitalismo liberal, com plano social e
politico, porém acarretando um excesso de promessas. Nesse periodo, explodem as
contradi¢Oes do projeto modernidade, com aspira¢do na modernidade e forga no cotidiano. O
pilar da regulacdo decompde-se no principio do mercado, com industrializacdo, importancia
das cidades comerciais, expansdo de cidades industriais; no raquitismo do principio da
comunidade, com a sociedade civil, competicdo de interesses particulares, individuo
formalmente livre e igual, esfera privada constitutivo basico da esfera publica; e
desenvolvimento ambiguo do principio do estado sobre dois movimentos antecedentes, o
Estado e a Sociedade Civil, com sua légica em uma dominacdo politica e acumulagdo do
capital, com intervencéo do estado.

No pilar da emancipacéo, a primeira etapa tem maior autonomia politica das esferas e
menor articulagdo entre elas. A racionalidade cognitivo-instrumental possui 0
desenvolvimento da ciéncia, com producgéo e vinculagcdo no mercado. A racionalidade moral-
pratica enfatiza a microética liberal, ou seja, a responsabilidade moral do individuo e a
racionalidade estético-expressiva marca-se o elitismo da cultura, a separacdo da arte e da vida.

Ao analisar o eixo da emancipagdo, nota-se a ocorréncia de manifestacbes pela
globalizacdo e racionalidade. O socialismo utépico retomou desejos pré-modernos e,
juntamente com o socialismo cientifico, tentam reconstruir, na mesma base, a modernidade
(autonomia, identidade, solidariedade e subjetividade).

Segundo Santos (1997, p. 83):

a contradi¢do nua e crua dos objetivos do projeto modernidade, é capaz de
manifestar, mesmo que de forma desviante, a vocacdo de radicalidade do
projeto e, nessa medida, recusa-se a aceitar a irreparabilidade do déficit da
sua realizacdo historica.

O segundo periodo do projeto da p6s-modernidade, no final do século XIX, contempla
0 periodo da Segunda Guerra Mundial, um capitalismo organizado e, em relagdo as

promessas, tentou cumprir umas e criaram outras. Notou o que é possivel e 0 que ndo é
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possivel no projeto modernidade em uma sociedade capitalista e alarga o campo do possivel e
diminui o déficit do cumprimento do projeto.

O pilar da regulagdo, o principio do mercado rompe com as instituicdes e o capital
industrial, financeiro e comercial concentra-se neste periodo. Ainda, surgem as grandes
cidades industriais, com correlagdes de desenvolvimento na regido em que estéo inseridas. No
principio da comunidade, 0s operarios organizam-se em sindicatos e associa¢des; no principio
do estado, o estado intervém na regulacdo entre capital e mercado, e uma Legislagdo Social
com a comunidade (Estado-Providéncia) institui-se. Saude, educacéo, transportes e habitacéo
sdo legitimados ent&o. De acordo com Santos (1997, p. 85), “pode se compatibilizar o grau e
0 tipo de justica, solidariedade e igualdade”.

O pilar da emancipacdo, racionalidade estético-expressiva da arte e da literatura
ostenta a autonomia da arte, a alta cultura versus a cultura de massa e megapolis. Na
racionalidade moral-pratica, o Estado penetra na sociedade, afastando-a do cidadéo, a através
da Legislacdo, instituicdo e burocratizagdo; a racionalidade cognitivo-instrumental, a
construcdo de um ethos cientifico autbnomo perante os valores e a politica, ausente do
conhecimento comum e sem contaminagéo.

Ademais, a emancipagdo tornou-se o lado cultural da regulacdo. Ressalta-se a
dicotomia concentracdo/exclusdo nesse periodo, na arte e na sociedade.

O terceiro e ultimo periodo, exibido com aparatos em Santos (1997), compreende a
década de 1970 na qual o capitalismo organizado, antecedente, torna-se desorganizado e as
promessas do projeto modernidade até o presente momento ndo foram cumpridas. O pilar da
regulacdo, o principio do mercado estende ao Estado e & comunidade, a economia transcende
em multinacionais, porém a relacdo capital e trabalho enfraquece, com um certo abandono na
producdo de massa, particularizando os produtos. O principio da comunidade, as classes
trabalhadoras ainda estabelecem parametros que a distinguem, o capitalismo produz classe e
diferenca racial e sexual. O principio do estado transforma-se em uma unidade antiquada e
com um aumento do autoritarismo do Estado.

O pilar da emancipacdo, na racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e técnica
h& uma concentracdo e uma exclusdo, perante a modernizacdo; na racionalidade moral-préatica
da ética e do direito exibi-se uma autonomia e subjetividade distantes da préatica politica e

social, uma regulacdo juridica da vida social, uma ética individualista e sinais de nova ética e
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direito; na racionalidade estético-expressivo da arte e da literatura a alta cultura esgota-se e o
déficit do mundo é inevitavel no projeto da modernidade.

Por conseguinte, Féher (1994, p. 71) utiliza a metafora “péndulo da modernidade” e
explicita o dinamismo e a oscilagdo da modernidade e, consequentemente, da pos-

modernidade para um ornamento pré-moderno e moderno.

S&o precisamente as experiéncias constantemente em mudanca, provocadas
pelo “vaivém” entre instituicGes e vida cotidiana, a pulsacdo normal da
I6gica da divisdo funcional do trabalho, que geram a energia cinética para 0s
impulsos, necessaria para o balan¢o do péndulo.

E atraves das oscilagbes é que a pos-modernidade esvazia-se da justica e limite do
Estado, em relagdo com o bem social. Gomes (2000, p. 120) afirma que se o Estado € justo,
contudo, isso ndo garante o bem social, uma vez que racionalidade da justica € insuficiente,
uma expressdo de poder que exerce coer¢do em uns e ndo em outros. Retomando as
experiéncias totalitarias, em que Féher (1994, p. 62) exprime credo do ornamento moderno,
retrata a liberdade a nada ou a incerteza humana, o que restou a pés-modernidade foi a
exclusdo, a burocracia, a violéncia e o desrespeito a pessoa. A liberdade humana na pds-
modernidade é liberdade do mercado, “estando a pessoa sempre submissa a0 mercado,
definida e avaliada pelos produtos que consome” (GOMES, 2000, p. 121). O mesmo autor
demarca que as discussdes entre necessidades sociais e as formas de manter a igualdade e a

justica, a condigdo humana

sO podera ser preservada por agdes que estdo para além da racionalidade,
numa vontade também irracional que necessita buscar também sua expressao
politica para ndo ser mais uma presa das armadilhas de instrumentalizacdo
de poder do Estado. (GOMES, 2000, p. 124, grifos do autor).

Diante deste quadro social complexo, o analfabetismo perdura em uma sociedade
capitalista desorganizada, cujos projetos de superagdo do analfabetismo no pais ndo foram
cumpridos. Politicas publicas e afirmativas promulgam a alfabetizacdo da populagdo em
diferentes governos politicos, porém a desigualdade ainda persiste. O sujeito analfabeto, no
principio da comunidade, é distinguido dos considerados alfabetizados. A considerada
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oscilacdo do péndulo da modernidade posiciona sujeitos analfabetos a margem social,
possibilitando a constituicdo de identidades marcada pela diferenga e excluséo.

Apos tais consideracOes sobre a estrutura da pds-modernidade, o item 2.4 intitulado
“ldentidade e diferenga: o analfabeto em tela” objetiva a compreensdo sobre as préaticas
identitarias do sujeito analfabeto na midia nacional. Parte-se da noc¢do de identidade como

uma construgéo social.

2.4 ldentidade e diferenca: o analfabeto em tela

Objetiva-se compreender, no presente capitulo, a identidade e diferenca na
contemporaneidade. Isso porque, na sociedade contemporanea ou na modernidade tardia,
discursos sobre a identidade sdo recorrentes em diversas materialidades. Soci6logos, tedricos
e estudiosos de diversas &reas do conhecimento chamam a atencdo para o fato de que, com a
globalizacdo e o capitalismo, associados as mudancas de ordem histérica, social e
movimentos politicos, as chamadas “crises de identidade” sdo caracteristicas de constantes
transformagdes, da qual surgem identidades novas e globalizadas (WOODWARD, 2000).

Considerando, pois, os discursos que versam sobre a pratica inclusiva do sujeito
analfabeto, ganha destaque o modo de constituicdo de sua identidade, tanto simbdlica quanto
individual, marcada pela diferenca (WOODWARD, 2000). De acordo com Silva (2000, p. 50-
76), a identidade é construida por meio de oposi¢des binarias, dualidades que, assim
concebidas, parecem ser uma positividade, uma caracteristica independente, um fato
auténomo. Dessa forma, Silva (2000, p. 81- 84) afirma que o processo de identidade move-se
entre dois extremos: de um lado, entre 0s processos que encaminham para a estabilidade da
identidade; de outro lado, entre 0s processos em encaminham para desestabiliza-la, marcados
no processo de diferenciagdo. A construcdo da identidade €, assim, tanto simbdlica, por meio
da marcagédo, quanto social, através de formas de excluséo social e, em discursos midiaticos
acerca do analfabetismo, é vislumbrado um jogo identitdrio do sujeito marginalizado. A
dicotomia inclusdo/exclusdo resulta, por conseguinte, de um jogo de forgas, de relacdes de
poder impostas e ndo simplesmente definidas.

Na contemporaneidade, cada vez mais € imputada a fragmentagdo, o ser mutével,
instavel e contraditéria. Para Hall (2003), a crise de identidade é um processo de ampla
mudanca que esta deslocando ndo s as estruturas e os processos centrais das sociedades
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modernas, mas também fazendo com que desestabilizem os quadros de referéncia que
proporcionam aos individuos uma ancoragem estavel do social. A educacdo apresenta-se,
conforme o exposto, como um dispositivo tanto de inclusdo social quanto de excluséo social
de sujeitos.

As midias, no ambito da constituicdo de sujeitos e da producdo de identidades,
desempenham um importante papel, seja pela globalizacdo, seja pela homogeneizagédo da
cultura ou ainda pela subjetivagdo e objetivagdo dos sujeitos. Dai a relevancia em
investigacOes que possibilitem compreender seu funcionamento discursivo. Segundo Tasso
(2006, p. 131), pelo funcionamento da midia televisiva, por exemplo, pode-se compreender o
modo de atuacdo sobre a conduta dos sujeitos, identificar mecanismos e estratégias por ela
empregados e, assim, demonstrar 0 modo como ela os atrai ou os repugna. Nos tramites
imageéticos, Aumont (1993, p. 197) adverte que a imagem sO existe por um espectador
definido historicamente e é deliberada para causar certos efeitos sociais. Nao obstante, refere-
se a funcdo da imagem ou ao seu valor representativo de uma realidade. Nessa direcdo, “a
memoria social estaria inteiramente e naturalmente presente nos arquivos das midias”, de
acordo com Davallon (2007, p. 23).

A partir das condi¢Oes de emergéncia e de existéncia que constituem os saberes sobre
0 analfabetismo no Brasil, dispensaremos um gesto de leitura em uma reportagem exibida no
Jornal Nacional, na Rede Globo de Televisdo, em 2009"°, que versa sobra o analfabetismo no
Brasil. O gesto de leitura empreendido busca estabelecer, na articulacdo entre memdria social,
histdrica e discursiva, quais saberes da ordem politica, social e educacional constituem, nessa
materialidade, o sujeito analfabeto e como o poder se exerce no discurso acerca do
analfabetismo, por meio de dispositivos disciplinares.

A seguir, apresentamos um quadro que contempla a transcricdo dos enunciados

verbais orais que compdem a reportagem selecionada:

9 Exibido em 07 set. 2009, as 21h00 na Rede Globo de Televisdo. Informacdes disponiveis em:
http://busca.globo.com/Busca/jornalnacional/?query=analfabetismo+ipea. Acesso em 28 agosto 2011.
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Wiliam Bonner

Um estudo do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada concluiu que o nivel de

Fatima escolaridade do brasileiro esta subindo em um ritmo menor do que deveria.
Bernardes O analfabetismo ainda é um problema grande.
Jornalista Dona Georgete chega com os netos na escola, a mesma onde ela também estuda
desde o ano passado, quando entrou pela primeira vez em uma sala de aula.
Georgete E muito bom pra mim, porque eu ficava constrangida né, quando eu queria ler uma
coisa e ndo conseguia.
Jornalista Hoje ha 14 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos que ndo sabem ler e
escrever. Segundo os pesquisadores, o nimero de pessoas analfabetas vem caindo,
mas muito lentamente. Se o ritmo dos Gltimos anos for mantido, o pais precisara mais
de duas décadas para acabar com o problema.
Jornalista Que é maior entre os que tem mais de 40 anos, e entre negros do que brancos. A

comparagéo da regiéo nordeste com a sudeste também ha diferengas.

Jorge Abraéo
(diretor do IPEA)

O nimero mostra que a acéo de combate ao analfabetismo das politicas publicas
deixa a desejar. Uma vez que a queda do analfabetismo néo esta ocorrendo... poderia
estar ocorrendo de forma mais veloz.

Jornalista Mas houve avangos. O estudo aponta que o acesso a escola melhorou, embora
ainda seja alto o nimero de alunos que nao concluem o ensino fundamental.

Jornalista Segundo os pesquisadores, é preciso aumentar a média do tempo de estudos dos

brasileiros, que hoje é de pouco mais de 7 anos. O nimero vem crescendo, mas ainda
¢ insuficiente para completar o ensino fundamental.
Jornalista E quando comparamos a média entre 0s mais ricos e 0s mais pobres, percebemos
como hé desafios a vencer.
Jornalista Dona Eufrésia faz em casa os exercicios da escola que ela passou a frequentar

Dona Eufrasia

Carne de porco.

Jornalista

Ainda tem dificuldades para ler, mas ja reconhece que tem pela frente um mundo
novo.

Dona Eufrasia

Eu antigamente, eu ndo era nem um tergo do que eu sou agora.

Quadro 2 - Transcri¢do dos enunciados verbais orais que compdem a reportagem selecionada.

Procedemos a sele¢do de cinco cenas da reportagem, por considera-las representativas

do processo de producdo de sentidos, e levando em conta o campo associado em que 0

discurso sobre o analfabetismo no Brasil estd inscrito. Assim, destacamos das condicGes

circunscritas a reportagem televisiva, 0s acontecimentos do ano de 2009, em que foram

aplicados testes avaliativos do nivel de educacdo no Brasil, como exemplo, A Prova Brasil.

Os testes foram desenvolvidos no Governo Lula, em cuja plataforma politica, a incluséo

social € um componente. Sobretudo, por que a relevancia da tematica deve-se aos elevados

indices do analfabetismo no Brasil e a avaliagdo demarcada com uma queda 0,01% em

relacdo a estimativa anterior, resultado insatisfatério para o pais que integra o G20 — grupo de

paises em desenvolvimento econémico e social no mundo. Destacando-se que uma das metas

do G20 ¢ erradicar o analfabetismo nos paises do grupo.
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Os discursos sobre a educacgéo
apresentam-na como um dispositivo de
inclusdo social, cuja responsabilidade ndo
se restringe somente ao governo, mas se
estende a toda a populacdo, que deve
ajudar a educar sujeitos ndo alfabetizados.
Ao professor cabe a carga de maior

. Figura 11: Cena 1 - JN
responsabilidade neste processo; dentre .

outras consideracfes. As condicBes de possibilidade para a existéncia dos discursos sobre o

analfabetismo tem na ordem politica vigente 0 seu suporte, uma vez que 0 pais vive um
momento historico e social de ascensdo no exterior.

Na cena 1 (figura 11), no nivel da visibilidade, correspondente ao descritivo,
apresenta, em primeiro plano, os jornalistas do Jornal Nacional Fatima Bernardes e Wiliam
Bonner. A predominancia da cor da cena é o azul e, no plano de fundo, hd em quase a
totalidade, um mapa-mundi permeando os extremos da cena. Logo abaixo do mapa-mundi,
observamos as iniciais do Jornal Nacional — JN.

Os jornalistas enunciam:

(Wiliam Bonner): “Um estudo do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada concluiu que o nivel de escolaridade do brasileiro esta
subindo em um ritmo menor do que deveria”.

(Fatima Bernardes): “O analfabetismo ainda € um problema grande.”

H4 no plano da sonoridade, o
anincio do assunto a ser abordado pela
reportagem: o analfabetismo. O assunto
anunciado pelos ancoras do JN recorrem
estrategicamente ao estudo do IPEA -
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada,

- . . - S S
possibilitando um efeito de sentido, no J\.| GEORGETE DOS SANTO

donade casd’ - ‘
plano da invisibilidade, de credibilidade e Figura 12: Cena 2 JHl
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neutralidade, uma vez que o IPEA% é uma fundacdo publica federal vinculada ao Nucleo de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica do Brasil. Dai, o programa apoiar-se em
pesquisa fidedigna endossa o verdadeiro da matéria. O quadro de seguranga da noticia
anunciada é reforgada disposi¢éo espacial e naturalizagdo da postura corporal de ambos, bem
como do timbre de voz.

A sequenciacdo é dada com a apresentacdo da entrevista efetuada com uma senhora
em processo de alfabetizagdo, Dona Georgete :

(Georgete): “E muito bom pra mim, porque eu ficava constrangida né, quando eu queria ler
uma coisa e ndo conseguia.”

Nesta cena, na qual a entrevistada é tomada em primeiro plano, cria-se o efeito de
aproximacdo com o telespectador que pode perceber pela expressédo fision6mica de D.
Georgete a manifestacdo da superacdo de suas limitacGes, de realizagcdo pessoal, de auto-
estima e de inclusdo. Efeitos possiveis, no plano da invisibilidade, pelas condigdes de
emergéncia e de existéncia de saberes sobre o sujeito analfabeto, os quais constituem a
memoria social e historica de que o sujeito analfabeto foi e é excluido de um sistema
capitalista que valoriza na escrita o discurso de verdade (SOARES, 2011 ).

Na cena 3 (figura 13), a jornalista, em primeiro plano, enuncia:

ANALFABET!SM(} ‘ i (Jornalista): “Hoje ha 14 milhdes de brasileiros
mais de 40 anos: 16,9% |

[negro RN 1 3,6%

com mais de 15 anos que ndo sabem ler e
escrever. Segundo os pesquisadores, 0 nimero de
pessoas analfabetas vem caindo, mas muito

6,2% lentamente. Se o ritmo dos Ultimos anos for

: = - | mantido, o pais precisara mais de duas décadas
nordeste LI A% ' para acabar com o problema.”
[Sodestd 5,8% :

fonte: IPEA i

Figura 13: Cenai
3-JN

A imagem predominante é um infografico, um quadro na cor verde e nuances em
amarelo. O titulo “ANALFABETISMO” aparece disposto na parte superior do quadro. Nele
estdo contemplados os percentuais relativos as pessoas com 40 anos (16,9), negros (13,5),
brancos (6,2); por regido, nordeste com 19,4 e sudeste, com 5,8. O quadro destaca em
primeira instancia as desigualdades por faixa etaria, entre negros e brancos e por regido. A

2% Dados disponiveis em http://www.ipea.gov.br/default.jsp. Acesso em 29/01/2010.
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jornalista, explica os dados obtidos: “Que é maior entre 0s que tém mais de 40 anos, e entre
negros do que brancos. A comparacdo da regido nordeste com a sudeste também ha
diferencas.”

Nesta cena, 0 jogo entre verbal (dimensdes oral e escrita) e visual identifica e situa a
regido que concentra o maior indice de analfabetos brasileiros: negros da regido Nordeste do
pais. E possivel, assim, retomar fatores sociais e histdricos acerca do analfabetismo, ou seja,
sujeitos inseridos em uma memoria de pobreza material — sem o acesso a alimentacéo,
moradia digna, cultura, trabalho, remuneracdo que sirva a sobrevivéncia - dentre outros
fatores.

Na visualizacdo da cena 4 (figura 14), o enfoque recai sobre um sujeito, entrevistado
por diferentes emissoras de comunicagdo, as quais
podem ser identificadas pelas logomarcas inscritas
nos microfones, exibidas no enquadramento do
plano. A legenda, disposta na margem inferior,
mescladas com as imagens dos microfones, exibe o

nome do entrevistado — Jorge Abrado, diretor de

Estudos Sociais do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — IPEA. !
- ) Figura 14: Cena 4 - JN
Compde a cena da reportagem o seguinte

enunciado:

(Jorge Abrado):*“O numero mostra que a agdo de combate ao
analfabetismo das politicas publicas deixa a desejar. Uma vez que a
queda do analfabetismo ndo est4d ocorrendo... poderia estar
ocorrendo de forma mais veloz.”

Trata-se de um discurso cujos efeitos evocam credibilidade, ja que o sujeito do
discurso retine as condicGes de possibilidade, enuncia de uma posicao discursiva legitimada —
diretor de estudos sociais — para se manifestar criticamente com relagdo aos resultados da
pesquisa desenvolvida. O sujeito, neste caso, esta autorizado a dizer o que diz. Os efeitos de
sentidos séo possibilitados pelos saberes circunscritos aos enunciados, pelos quais se torna
possivel apagar, promover ou realimentar discursos outros, de sucessos e avangos inscritos na
memoria interdiscursiva. Tais efeitos de sentido sdo produzidos por meio do plano verbal —

legenda que nomeia e enuncia o status do pesquisador. A hesitacdo, caracteristica da
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manifestacdo oral, também produz sentidos neste caso, dado que o vazio permite ser
preenchido pelo interdiscurso — as Gltimas pesquisas avaliativas que estimaram cerca de
0,01% de queda na taxa, um indice baixo para um pais com o analfabetismo em proporcao
elevada.

Na cena 5 (figura 15), visualiza-se uma senhora idosa negra, que ocupa quase todo o
campo imagético. Com oOculos, sentada em uma mesa quadrada, coberta por uma toalha de cor
amarela, esta centrada na leitura de um livro ou caderno. O foco da cena possibilita ao
espectador observar a concentragdo da senhora e as marcas na sua pele. As rugas possibilitam
ao sujeito-telespectador compor a idéia de uma trajetéria ardua, um caminho percorrido a

margem da sociedade que valoriza na escrita o discurso de verdade. O plano da sonoridade

esta congruente com o da visibilidade:

(Jornalista): “Dona Eufrésia faz em casa os
exercicios da escola que ela passou a frenquentar”.
(Dona Eufrasia): “Carne de porco.”

(Jornalista): ““Ainda tem dificuldades para ler, mas
jé reconhece que tem pela frente um mundo novo.”

Assim, dona Eufrasia é um sujeito
analfabeto, que coloca em pratica o
aprendizado da leitura e da escrita. De acordo
com a posicdo que a midia televisiva coloca

Dona Eufrasia no plano da visibilidade (posicéo

definida de leitora, com roupa bem alinhada e
esteticamente apresentavel), é possivel efeitos de sentidos de comprovacéo do valor da leitura
e da escrita e do dominio sobre tal processo, independente da faixa etaria, uma vez que a
senhora Ié e escreve uma receita, com seguranca. Tais efeitos de sentido sdo possiveis devido
a posicdo que a midia representa este sujeito analfabeto ao telespectador, cujo efeito de
sentido é de naturalidade e ndo de uma cena atipica.

Na Ultima imagem da sequéncia, o alfabetizando enuncia: “Eu antigamente, eu nao
era nem um terco do que eu sou agora”. Novamente a edigdo apresenta verbal e visualmente
0 “bem” proporcionado pelo dominio da leitura e da escrita, efeitos de sentido possiveis pela
memoria historica, social, discursiva de exclusdo social de sujeitos: o sujeito analfabeto ndo
era, antes de saber ler e escrever, ndo tinha seus direitos minimos de cidaddos, ndo tinha

acesso a cultura, arte, ao sistema escolar em uma sociedade grafocéntrica. Hoje, sabendo ler e
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escrever, ela é: ela esta incluida no sistema democratico e capitalista. Temos, assim,
dispositivos imageéticos, sonoros e verbais que abarcam a midia televisiva representando e
construindo a identidade do sujeito analfabeto brasileiro.

Pelos planos da visibilidade e invisibilidade, pudemos demonstrar os mecanismos,
estratégias e dispositivos utilizados pela midia televisiva para produzir determinados efeitos e
nédo outros efeitos de realidade e de verdade. Para tanto, destacamos regularidades presentes
no plano visual, verbal e sonoro que constituiram o discurso da reportagem sobre o
analfabetismo, por meio de um movimento descritivo-interpretativo pelo qual foram
destacados os enunciados verbais e visuais que possibilitaram a ilusdo de presentificacdo do
acontecimento factual e discursivo, representados por: escola, residéncia, depoimentos, 0s
infogréaficos, jogos de camera, de luz e sombra, de cores, de perspectivas. Dispositivos que
concorrem para os efeitos de realidade e de verdade.

A representacdo do sujeito analfabeto, assim, articulada entre a memoria social,
histdrica, cultural e educacional acerca do analfabetismo e o0 modo como as regularidades
constituiram o discurso em estudo, no plano visual, sonoro e verbal representaram-no como
maioria composta por negro, com suas raizes ou morador na regido nordestina, com mais de
40 anos, ou seja, excluidos do sistema escolar; cujas marcas no rosto evocam uma dura
trajetoria, pobre e como aquele que ndo sabe socialmente ler e escrever, condicdo de
possibilidade para a exclusao social.

Objetivamos, neste  capitulo, compreender o0 processo identitario na
contemporaneidade, principalmente em préticas discursivas midiaticas. Para tanto, realizou-se
um gesto de leitura na midia cinematografica “Narradores de Javé” e da midia televisiva
“Jornal Nacional”. Por meio dos mecanismos linguisticos e discursivos empregados pelas
materialidades, podem-se visualizar a constru¢do da identidade do sujeito analfabeto. O
proximo capitulo tem como foco a metodologia empregada para a analise das materialidades.
Realizamos um gesto de leitura sobre a midia impressa “Revista Epoca”, cuja tematica versa
sobre o caso Tiririca. A discursivizacdo da elegibilidade do Deputado Tiririca possibilitou a
mobilizacdo de enunciados em diferentes campos de saber. A polémica instaurada configura-
se como um acontecimento discursivo que possui como condi¢do de emergéncia a contradicéo
no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto nos campos politico/social, juridico e

cientifico.
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3. MIDIA VISUAL E VERBAL: MATERIALIDADE DO DISCURSO

Nos dois primeiros capitulos elegemos e expusemos principios teoéricos sobre a
historia da educacdo no Brasil. Também discutimos as concepgdes de lingua, leitura,
alfabetizacdo e analfabetismo; procuramos estabelecer relacfes existentes entre a historia e a
memoria nas significacbes do sujeito analfabeto e, ainda, buscamos demonstrar como na
contemporaneidade a relacdo saber-historia-discurso encontra-se em praticas discursivas que
versam sobre o analfabetismo no pais. Tal empreitada possibilitou verificar as condi¢des de
emergéncia de discursos sobre o sujeito analfabeto em diferentes épocas. Observamos que 0s
discursos igualitarios pautados nos principios revolucionarios franceses, no avanco da ciéncia
linguistica, no campo legislativo e nas politicas publicas inclusivas criaram condices de
possibilidade da discursivizacao, pela midia, do sujeito analfabeto. Fundamentados na Analise
do Discurso de linha francesa, buscamos nas andlises apresentadas os efeitos de sentidos
possiveis nestes discursos. Reflexdes serdo expostas neste capitulo, além da analise da midia
impressa Revista Epoca, cuja tematica é a polémica candidatura do Palhago Tiririca.

A fim de obter respostas para a nossa inquietacdo, renunciamos verdades pré-
estabelecidas sobre o analfabetismo e a historia da educacéo no Brasil. Por isso, a busca pelos
discursos que formam o saber sobre o analfabetismo e o sujeito analfabeto fundamentou-se a
partir dos discursos que compdem a sua ordem de saber e das mobilizagdes de sentidos nos
periodos histdricos.

A relagdo saber-discurso-histéria, para a perspectiva tedrica foucaultiana (2009), é
denominada prética discursiva. O discurso como pratica possibilita o exercicio da funcao
enunciativa, pois é o lugar de emergéncia de conceitos, no qual o enunciado é a sua unidade
minima de analise, sempre com suas margens povoadas por outros enunciados, inscrito em
um jogo enunciativo (FOUCAULT, 2009, p. 105).

Na verdade, tudo é pratica em Foucault. E tudo estd imerso em relagdes de
poder e saber, que se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e
visibilidades, textos e instituicGes, falar e ver constituem préticas sociais por
definicdo permanentemente presas, amarradas as relagdes de poder, que as
supfem e as atualizam. Nesse sentido, o discurso ultrapassa a simples
referéncia a coisas, existe para além da mera utilizacdo de letras, palavras e
frases, ndo pode ser entendido como um fendmeno de mera expressao de
algo: apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, através das quais é
possivel definir uma rede conceitual que lhe é prépria (FISCHER, 2001, p.
200).
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As praticas discursivas encontram, na midia, a superficie de inscri¢cdo. Desde as mais
antigas formas de comunicacdo até as mais novas tecnologias computacionais, o
desenvolvimento da midia transformou, e ainda vem transformando, a natureza da producéo e
da circulacdo de sentidos na sociedade. A midia constitui, assim, a condi¢do de possibilidade
do exercicio de préaticas discursivas, cujos mecanismos de saber-poder que sustentam a
diversidade de temas podem apagar, retomar, replicar, transformar, deslocar ou atualizar a
configuracéo de identidades (SILVERSTONE, 2002).

Segundo Silverstone (2002, p.12-16), ndo € possivel, na contemporaneidade, ignorar a
midia. O estudo da midia justifica-se pelo reconhecimento da sua onipresenca na vida de
didria dos sujeitos. Seja para fins de entretenimento seja para obter informagdes, a midia
possibilita compreender o mundo contemporaneo, a producéo e partilha de significados. A
midia, nesse processo, participa da vida social e cultural contemporanea.

O autor (2002, p. 16) compreende a midia como um processo de mediacdo. Este
posicionamento acarreta entendé-la como historicamente especifica, posicionamento que se
justifica nas mudancas tecnoldgicas e nos objetos de consumo de massa (telefone, cinema,
radio, etc.) que se tornaram instrumentos fundamentais na vida diéria; e, também, acarreta

reconhecé-la como um processo politico e econémico.

E no mundo mundano que a midia opera de maneira mais significativa. Ela
filtra e molda realidades cotidianas, por meio de representacdes singulares e
multiplas, fornecendo critérios, referéncias para a conducdo da vida diéria,
para a producdo e a manutencdo do senso comum (SILVESTONE, 2002, p.
20)

O discurso da midia constitui-se por uma esfera tecnoldgica que abarca as dimensdes
verbais, visuais e sonoras. Como um dos principais mecanismos de subjetivacdo de
identidades na contemporaneidade, a articulagédo de tais dimensdes possibilita efeitos de
sentidos de consolidacdo de ideais modelares de sujeitos, tracados por politicas publicas de
inclusdo. E na constituicdo dos sujeitos que a midia participa ativamente, fato que justifica a
importancia da investigacéo entre midia e educacdo (TASSO, 2006).

As identidades adquirem sentido por meio da linguagem e dos sistemas de simbdlicos
em que elas séo representadas. Da linguagem e dos sistemas de representacdo formam-se
praticas discursivas e processos de subjetivacdo que nos posicionam como sujeitos.  As

identidades, por ndo serem unificadas, podem disputar contradicbes no seu interior.
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Contradicdes estas ora negociadas ora firmadas no campo social, no campo histérico, no
campo legislativo e no campo cientifico, determinantes de posi¢cGes a serem assumidas no
discurso.

Diante das contradicbes manifestadas nas materialidades discursivas das quais nos
servimos em diferentes campos, dentre 0s quais o politico/social, cientifico e legislativo que
versam sobre o analfabetismo no Brasil, daremos inicio a pratica tedrico-analitica. Buscamos,
pelo viés da Analise do Discurso de linha francesa, nos pressupostos teorico-analiticos
erigidos por Foucault, analisar discursivamente a constituicdo da identidade do sujeito
analfabeto na midia. Focalizaremos no préximo topico a funcdo enunciativa e, apos a
discussdo da metodologia arqueogenealdgica?!, dispensaremos um gesto de leitura da pratica

discursiva midiatica acerca do tema.

3.1 A Funcéo Enunciativa

As reflexdes sobre a linguagem sdo contemporaneas a histéria da humanidade. Porém,
foi a partir do século XX, com as mudangas no dominio da Linguistica, que os estudos acerca
da lingua tomaram a forma atual. Atribui-se ao Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand
Saussure, 0 ponto de partida para os estudos linguisticos. Desde entdo, muitas pesquisas
desenvolveram-se e ainda estdo se desenvolvendo neste campo do saber. Em 1960, estudos
comecam a se interessar pela linguagem de uma maneira particular, ndo tratando da lingua, da
fala ou da gramatica, especificamente, mas sim, do discurso como objeto de estudo
(ORLANDI, 2003, p. 15). Tal vertente fundou-se na Franga, teve como nomes iniciais Jean
Dubois, linguista, e Michel Pécheux, filosofo (MUSSALIM, 2001, p. 101) e constituiu-se
como Anélise do Discurso. Os dois pesquisadores convergiam em suas posigdes nos estudos a
respeito do marxismo e da politica.

Vale destacar que a teria da Analise do Discurso € interdisciplinar tanto no nivel da
sua formulagdo quanto da sua constituicdo enquanto disciplina. O didlogo com outras
disciplinas e tedricos fez dela uma teoria com diferentes paternidades e filiagdes teoricas. No

21 O método arqueogenealdgico, termo derivado dos fundamentos teéricos foucaultianos, privilegia o estudo da
relacdo entre discurso e historia, da constituicdo do saber e do exercicio do poder na sociedade ocidental. A este
acoplamento arqueoldgico e genealdgico da-se a relagao de saber-poder. Nao tomamos a arqueogenealogia como
uma metodologia generalizante, aplicavel a qualquer objeto de estudo. Ao contrério, utilizamos alguns dos
pressupostos de Foucault para refletir indagacGes da contemporaneidade, e, a partir de entdo, transpor para
outros objetos.
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presente trabalho, focalizamos os estudos e conceitos foucaultianos e o desenvolvimento por
ele feito de uma trajetoria interdisciplinar, na articulacéo entre linguagem e historia. Trajetoria
esta que compreende o0 processo de como o conhecimento e a sociedade se constitui por meio
da linguagem. Segundo Foucault (2009, p. 134), analisar discurso é mostrar como, em nosso
mundo de discursos, diversos textos relacionam-se com outros textos e remetem uns aos
outros. A analise do discurso traz “a luz o que o homem havia querido dizer” (FOUCAULT,
2009, p. 134) ndo apenas em palavras, textos ou discursos, mas em palavras, textos, discursos,
instituicdes, praticas e técnicas carregadas de significagdes em uma época.

De acordo com Orlandi, na Andlise do Discurso “procura-se compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua historia” (2003, p. 15). As condigdes histéricas que permitem aparecer um
objeto de discurso, e ndo outro em seu lugar, sdo diversas e importantes. Isto porque, nas
condigdes histdricas, existem correlacbes entre instituicdes, processos econémicos e sociais,
normas, regras, técnicas, classificacdes e caracterizagfes que determinam o objeto aparecer.
Mas ndo podemos admitir as relacGes discursivas essencialmente exteriores ao discurso e néo
totalmente interiores a ele. As relagdes discursivas estdo no “limite do discurso — oferecem-
nos objetos que o discurso pode falar — ou determinam o feixe de relagdes que o discurso deve
efetuar para falar de tais ou tais relagbes” (FOUCAULT, 2009, p. 51).

Na Andlise do Discurso a exterioridade € constituinte da linguagem e de seu
funcionamento e a lingua esta inserida na historia - que a constroi - para construir sentidos. O
estudo do discurso abarca a lingua materializada em forma de texto linguistico e historico,
tendo em vista abordar os sentidos nas condi¢des socio-historicas de producdo. Orlandi
(2003, p.21) ressalta que a lingua ndo é apenas um meio de comunica¢do ordenado e
estanque. O discurso realiza o processo de significacdo e é afetado pela historia, o que
possibilita uma construgdo de sujeitos (na e da lingua, na e da historia), além da evasdo de
sentidos. A linguagem, nesta perspectiva, sé faz sentido porque esta inscrita na historia.

No livro A arqueologia do saber (2009), Foucault mostra-nos a insuficiéncia teorica
de uma nocéo de histdria pautada na tradicdo, na continuidade, nos equilibrios estaveis de
acumulacdo de acontecimentos historicos regidos por sucessdo lineares. Dessa forma, as
mudancas de um periodo a outro refletiriam ndo uma ruptura, mas um acimulo de ideias e

acOes. Foucault promove um debate conflituoso com esta no¢do de histéria e, em suas
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reflexdes, persegue a historia descontinua e dispersa dos saberes em que o homem ¢€ sujeito e
objeto.

Nocéo crucial na teoria de Foucault, o sujeito defini-se como uma construcdo
historicamente moldada, constituida e efetivada por praticas discursivas. Segundo Veiga-Neto
(2007, p.91), o mundo, que j& é de linguagem e de circulacdo de discursos, preexiste ao
sujeito. Tornamo-nos sujeitos oriundos destes discursos. O discurso €, assim, conforme
Foucault (2009, p. 61), lugar de manifestacdo de saberes e de exercicio do poder, constitui-se
também como lugar de dispersdo do sujeito: lugar ocupado pelo sujeito, em diferentes lugares,
em diferentes posicOes de subjetividade. E em relagdo a essa descontinuidade nos planos de

onde fala que o sujeito, em Foucault, assume uma posi¢éo no e do discurso.

Renunciaremos, pois, a ver no discurso um fenbmeno de expressdo — a
traducdo verbal de uma sintese realizada em algum outro lugar; nele
buscaremos antes um campo de regularidade para diversas posicOes de
subjetividade. O discurso, assim concebido, ndo é a manifestacéo,
majestosamente desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que 0
diz: €, ao contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a dispersao
do sujeito e sua descontinuidade em relacdo a si mesmo. E um espaco de
exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos
(FOUCAULT, 2009, p. 61).

Nesses tramites, analisar discursos firma-se em compreender o enunciado na
singularidade da sua situacdo; determinar as condi¢cbes de sua existéncia; estabelecer
correlagdes com outros enunciados e mostrar quais outras formas de enunciagdo S&o
excluidas. Assim, buscamos reconhecer praticas discursivas identitarias acerca do sujeito
analfabeto em um espaco de disperséo, sendo o discurso definido como préticas que formam
0s objetos de que falam. Nesse sentido, o analfabetismo foi constituido como discurso pelo o
que se disse e se fez a seu respeito, ao longo da histdria, conforme discutido anteriormente.

Sob tal diregdo, o discurso acerca do analfabetismo, concebido como pratica
discursiva, ndo sera tratado apenas como um conjunto de signos, mas como lugar de
emergéncia de conceitos, em que o enunciado é significado e ressignificados por outros
enunciados (FOUCAULT, 2009). Como “funcdo que cruza um dominio de estruturas e de
unidades possiveis e que faz com que aparecam, com contetdos concretos, no tempo e no
espaco” (FOUCAULT, 2009, p. 98), o enunciado é analisado em sua singularidade, que o
torna Unico, como acontecimento discursivo, porém suscetivel de repeticdo, reiteracdo e

transformacéo.
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O enunciado, concebido como tal, permite estabelecer o0 campo enunciativo midiatico que

compreende as formas de coexisténcia, 0 dominio de memoria e 0 campo de concomiténcia.

O campo associado que faz de uma frase ou de uma série de signos um
enunciado e que lhes permite ter um contexto determinado, um contetido
representativo especifico, forma uma trama complexa. Ele é constituido, de
inicio, pela série de outras formulacgdes, no interior das quais o enunciado se
inscreve e forma um elemento (um jogo de réplicas formando uma
conversagéo, a arquitetura de uma demonstracéo — limitada, de um lado, por
suas premissas, do outro, por sua conclusdo —, a sequéncia das afirmacdes
que constituem uma narragdo). E constituido também pelo conjunto das
formulagdes a que o enunciado se refere, seja para repeti-las, seja para
modifica-las ou adapté-las, seja para se opor a elas, seja para falar de cada
uma delas; ndo ha enunciado que, de uma forma ou de outra, ndo reatualize
outros enunciados (FOUCAULT, 2009, p.111).

Ainda, o exercicio da fungcdo enunciativa apdia-se na posicdo-sujeito, posicao esta,

como ja se afirmou, a ser ocupada por individuos diferentes:

E um lugar determinado e vazio que pode ser efetivamente ser ocupado por
individuos diferentes; mas esse lugar, em vez de ser definido de uma vez por
todas e de se manter uniforme ao longo de um texto, de um livro ou de uma
obra, varia — ou melhor, é varidvel o bastante para poder continuar, idéntico
a si mesmo, através de vérias frases, bem como para se modificar a cada
uma. Esse lugar é uma dimensdo que caracteriza toda formulagdo enquanto
enunciado, constituindo um dos tragos que pertencem exclusivamente a
funcdo enunciativa e permitem descrevé-la. (...) Descrever uma formulagéo
enquanto enunciado ndo consiste em analisar as relacfes entre o autor e 0
que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem querer), mas em determinar qual é
a posicdo que pode e deve ocupar todo individuo para ser seu sujeito.
(FOUCAULT, 2009, p. 108).

No componente referencial, definido como as regras de existéncia do enunciado,
verificar-se-a o principio de sua diferenciacdo, visto ndo apenas como coisas, fatos e

realidades a que o enunciado se reporta, dado que ele

forma o lugar, a condicdo, 0 campo de emergéncia, a instancia de
diferenciacdo dos individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e das
relagbes que sdo postas em jogo pelo proprio enunciado; define as
possibilidades de aparecimento e de delimitagdo do que da a frase seu
sentido, & proposicédo seu valor de verdade (FOUCAULT, 2009, p. 103).
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Por ultimo, buscar-se-& a existéncia material dos enunciados analisados. Nessa direcao,
identifica-los como substdncia e suporte, ja que a existéncia material € uma “espessura
material, mesmo dissimulada, mesmo se, apenas surgida, estiver condenada a se desvanecer”
(FOUCAULT, 2009, p. 113).

Nesse quadro tedrico, o exercicio da fungdo enunciativa implicard operar com conceitos
de sujeito, materialidade, campo associado e referencial. Considerados os elementos

constituintes dessa funcéo,

analisar discursos é mostrar como os diferentes textos de que tratamos
remetem uns aos outros, se organizam em uma figura Unica, entram
em convergéncia com instituicdes e praticas, e carregam significacdes
que podem ser comuns a toda uma época (FOUCAULT, 2009, p.
134).

Diante do exercicio da funcdo enunciativa e a importancia por nds considerada,
elaboramos um quadro metodoldgico para o desenvolvimento da analise do campo dos fatos
do discurso acerca do analfabetismo no Brasil. Nosso gesto de leitura fundamenta-se em um
movimento que inicia na descri¢do do objeto da pratica discursiva (plano da visibilidade) para
alcangarmos a interpretacdo (plano da invisibilidade). Focados nos aspectos sociopoliticos e
no exercicio da governamentalidade, iniciamos a pratica analitica, a fim de compreender as
relacbes de saber e de poder inscritas na pratica discursiva mididtica. Salientamos que a
escolha da materialidade deve-se: (1) por a Revista Epoca possuir uma tiragem hebdomadaria
de grande circulacdo no pais; (2) por a temética da candidatura de Tiririca ser a matéria de
capa, ou seja, a reportagem eleita como principal da edigdo da revista; (3) pela extensdo
textual dispensada a matéria jornalistica; (4) e, por ultimo, por veicular, em setembro de 2010,
periodo antecedente as eleicGes realizadas em outubro do mesmo ano, e no &pice das

manifestacfes midiaticas sobre o candidato.

3.2 (In)visibilidades na midia: do palhac¢o ao politico?

No ano de 2010, como ja mencionado no inicio deste trabalho, nas consideracGes
iniciais, vivenciamos a elei¢do brasileira para cargos de presidente da republica, governador,
senador e deputados. Com grande visibilidade na midia, o entdo deputado federal Francisco
Everardo Oliveira Silva, cognominado Palhago Tiririca, foi alvo de polémica e dubiedade,



104

dado o seu nivel de alfabetizacdo. A midia, palco de visibilidade da polémica instaurada,
possibilitou efeitos de sentido contraditérios a ordem governamental “Brasil, um pais de
todos” e criou um espago de contradicdo discursiva. Espago firmado como principio
organizador, lei fundadora que justifica outras contradi¢des, seja no nivel da aparéncia, que se
resolve na unidade profunda do discurso, seja no nivel dos fundamentos, que da lugar ao
proprio discurso. (FOUCAULT, 2009, p. 170). Com esse proposito, elegemos como objeto de
analise uma reportagem da midia impressa, reiterando a observacdo de que se trata de um
gesto de descricdo-interpretacdo, tendo em vista a possibilidade de outros, empregando para
iSs0 as categorias que compdem o quadro metodoldgico (Tabela 4).

Com o objetivo de demonstrar o modo a Revista Epoca, 2010, pelo exercicio do
biopoder, (des)constrdi a identidade do sujeito analfabeto brasileiro, desenvolvemos a
presente analise tedrico-metodoldgica por meio do Movimento Descritivo-Interpretativo
Arqueogenealdgico (Tabela 4). Este Movimento percorre duas dire¢@es, ndo antagdnicas, mas
que se complementam no jogo enunciativo. Sao elas: a descrigéo e a interpretacdo, separadas
apenas metodologicamente, uma vez que 0s sentidos ocorrem num Unico processo. Tanto o
nivel da descricdo quanto o nivel da interpretagdo sdo fundamentados pela contradicéo.
Segundo Foucault (2009), a anélise arqueoldgica determina as contradigdes como objeto a
serem descritos. A oposi¢do, na contradicdo, forma duas maneiras de formulacdo dos
enunciados, caracterizados por certas posicoes de subjetividades e escolhas estratégicas.

De acordo com o filésofo (2009), a contradicdo € a lei fundadora do discurso e, por
meio dessa lei, € que o discurso encontra o seu lugar. Como exposto anteriormente, a
contradicdo no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto no campo politico/social, no
campo cientifico e no campo legislativo permite regimes de olhar que ora vé e concebe o
sujeito analfabeto como capacitado e incluido, ora como incapacitado e excluido.

Dada a sua forma de atuacgdo, a contradi¢do é inerente & sociedade moderna, fazendo
com que os regimes de olhar por ela possibilitados sejam exercidos nos discursos, fruto da
relacdo saber-poder. Dai, a governamentalidade, no exercicio dos governos dos homens,
possuir a logica do seu exercicio direcionada pelo poder de “gerir, administrar, calcular” a
gestdo da vida (FOUCAULT, 2007b). Nessa ordem, no campo de controle de saber e de
intervencdo do poder, o biopoder € a forca que se sustenta pelas técnicas politicas de poder,
que € a biopolitica; bem como pelas técnicas de sujeicdo dos corpos e de controle das
populacdes, que € a disciplina.
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N&do polarizamos o biopoder e a biopolitica como estratégias de poder distintas,
contrarias em seu funcionamento. Foucault (2007b) desenvolveu o conceito de biopolitica no
interior da estratégia maior, o biopoder. No resumo do curso Em Defesa da Sociedade,
Fontana e Bertani (FOUCAULT, 1999, p. 337) definem o biopoder e a biopolitica como “dois
modos conjuntos de funcionamento do saber/poder”. Porém, a atuacdo, o foco e os pontos de
aplicacdo dessas duas forcas sdo distintos: uma no treinamento dos corpos; a outra na
regulacdo da populacdo. No quadro metodoldgico “Movimento Descritivo-Interpretativo
Arqueogenealdgico” separamos o biopoder e a biopolitica por percebermos que, nas praticas
discursivas mididticas, essas duas forcas possuem focos e pontos de atuacao diferentes, o que
discursiviza modos de subjetivacio distintos. E no funcionamento do saber-poder que as duas
forcas em conjunto possibilitam regimes de olhar diferentes.

A norma, por sua vez, circula no entremeio do biopoder e da biopolitica. A norma €
aquilo que tanto se aplica a um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populagdo que se
quer regulamentar (FOUCAULT, 2008). Ou seja, parte-se da norma para distinguir o normal
do anormal, processo denominado de normacao, como também parte-se da norma para igualar
as normalidades para trazer o anormal ao nivel de normalidade, processo esse denominado de
normalizacéo. E neste interim que a relagio saber-poder utiliza os dispositivos disciplinares e
os dispositivos regulamentadores.

Como exposto, o quadro metodoldgico contempla dois movimentos, a descri¢do e a
interpretacéo. A descrigdo permite, no plano da visibilidade, mobilizar dois questionamentos-
base: O que o discurso diz? Como diz? Para solucionar tais questionamentos, levanta-se o
campo associado em que o discurso esta inscrito. O primeiro guestionamento encontra sua
resposta na condicdo de emergéncia do discurso. A condi¢do que emerge o discurso acerca do
analfabetismo no Brasil pauta-se nos primeiros relatorios censitarios. Ferraro (2009, p.49)
assevera que, em 1872, realizou-se o primeiro censo no Brasil. Este censo constatou o
analfabetismo de cerca de 82,3% da populacdo no pais. No periodo de 1878 a 1881, o
analfabetismo surge como questdo nacional e estritamente ligada a politica. Iniciam-se as
primeiras inquietacdes politicas e sociais que viam na alfabetizacdo a solugdo dos problemas
sociais e econdmicos enfrentados pelo pais e a salvagao da populagéo.
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Filiados a estas constatacOes, observamos na condi¢cdo de emergéncia do discurso
acerca do analfabetismo uma contradicédo declarada no tempo e espago do passado: vivia-se
em uma sociedade com mais de 80% da populacdo analfabeta (censo de 1872) e, na falta de
bases fundamentadas no campo cientifico, legislativo e politico/social, a exclusdo era
permanente e total. No campo de saber e de atuagdo do poder, os dispositivos disciplinares
determinavam aqueles que eram ou ndo alfabetizados; delimitavam a participacdo na politica
apenas dos alfabetizados; no processo de normacédo, o analfabeto era definido como aquele
que ndo conhece o alfabeto, definicdo consoante a uma meméria discursiva de incapacidade,
ndo discernimento, anormalidade.

O segundo questionamento do nosso Movimento Descritivo-Interpretativo
Arqueogenealdgico (como o discurso diz?), possibilita remontar a condicdo de existéncia do
discurso. Com os avancgos da ciéncia linguistica, dos direitos e deveres dos cidaddos firmados
na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 1948 e, ainda, com as leis
educacionais fomentadas na Constituicdo da RepuUblica Brasileira e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o, a contradigdo no discurso acerca do analfabetismo é velada: com politicas
inclusivas e afirmativas, guiadas pela ordem governamental “Brasil, um pais de todos”, incita-
se a inclusdo do sujeito analfabeto. Porém, quando incluido, possibilita discursos
desfavoraveis a esta inclusdo. Ainda na condi¢do de existéncia do discurso, segundo o
Comunicado n°® 70 do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA, de dezembro de
2010, no Brasil, estima-se cerca de 14 milhdes de analfabetos. O Brasil ocupa a 82 posi¢do no
nimero absoluto de analfabetos, comparado com paises como Paquistdo, Mogambique,
Nigéria, Angola, dentre outros. Segundo o 6rgdo vinculado ao Governo Federal, o pais
também se encontra em desvantagem no contexto da América Latina. Dados da Unesco
revelam que cerca de 40% dos 35,3 milhGes de analfabetos existentes na América Latina e no
Caribe est&o no Brasil, enquanto sua populacéo corresponde a 33% do total desta regi&o?.

Os dois questionamentos acima expostos contemplam o plano da visibilidade do
discurso, nivel da descricdo enunciativa, ou seja, referem-se ao que se apresenta na

visibilidade do texto cujas possibilidades de sentidos ndo requererem do sujeito atividades

2 Informagdes disponiveis em:

http://agencia.ipea.gov.br/images/stories/PDFs/comunicado/101209 comunicadoipea70.pdf. Acesso em 01 set.
2011.
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complexas para a sua producéo, uma vez que eles estdo visivelmente postos. Restringe-se ao
conhecimento empirico, construido pelas experiéncias individuais e coletivas do sujeito.
Recorremos & normagdo e aos dispositivos disciplinares para estabelecer a emergéncia e a
existéncia dos enunciados. Conforme exposto, 0 segundo questionamento — como -
compreende o campo da descrigdo e, também, o da interpretagdo. Este nivel se harmoniza

com o terceiro questionamento. Ambos formam o plano da invisibilidade, o nivel da
interpretacdo. Os questionamentos realizados (Como e por que o discurso diz o que diz?
Para que o discurso diz?) pautam-se na condicdo de existéncia e de possibilidade
enunciativa. Para tanto, recorremos a nocdo de contradicdo e de norma.No exercicio do
governo dos homens, na sociedade de normalizagéo, as técnicas do poder da vida ligam-se a
estratégias da biopolitica, as quais operam discursivamente por dispositivos de seguranca.
Condigdo que lhes possibilita garantir o estabelecimento da ordem governamental, que, no
caso da materialidade discursiva em anélise versa sobre a temética do analfabetismo nacional
e as condicdes da cidadania. Como condigéo plena de igualdade entre os sujeitos, estima-se,
no discurso, a ndo-contradicdo e a inclusdo social, politica, econdmica de todos 0s sujeitos.

Podemos sintetizar o quadro metodoldgico “Movimento” na seguinte perspectiva:

MOVIMENTO DESCRITIVO-INTERPRETATIVO ARQUEOGENEALOGICO

Plano da Visibilidade Plano da Invisibilidade
Descrigéo Interpretacdo
(O) Qué? | Como? | Por qué? Para qué?

Contradicéo
Governamentalidade

CONDICAO DE CONDICAO DE CONDICAO DE
EMERGENCIA EXISTENCIA mmm) POSSIBILIDADE
Norma w
= "
ssfl  Normagio e Dispositivo BI.O fmalizdcdo )
8 Disciplinar Ispositivo de S
o Seguranga =
@ Declaracdo Universal X
dos Direitos do -
Relatorios & £ | Homem e do Cidaddo |3 | o
censitarios 4 g . o19as S g Igualdade
© | a | Leis—Constituicio |@ |L-
Brasileira de 1988;
LDB 9.394 - 1996
Contradicdo Declarada Contradicdo Velada Né&o-contradi¢do
Exclusdo Politica Afirmativa Inclusdo

Quadro 3 - Esquema do movimento descritivo-interpretativo arqueogenealdgico
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O Movimento Descritivo-Interpretativo Arqueogenealdgico possibilitou realizar um
gesto de interpretacio da midia impressa Revista Epoca, uma vez que, segundo Hernandes
(2006), a midia é uma composicao discursiva que pode ser discutida e analisada.

Subsidiados tedrico-metodologicamente pela proposta, 0 movimento inicia-se pelo
plano da visibilidade. A pergunta (O que diz e como?) norteou o nivel da descrigdo do objeto
da prética discursiva. Temos, em primeiro plano, a imagem retratada do candidato a Deputado
Federal. Tiririca traja um terno preto, uma camisa social clara e uma gravata vermelha. A
feicdo do candidato é serena, com um leve sorriso no rosto. A composi¢do imageética de
Tiririca € complementada por uma peruca loira e um chapéu vermelho, acessorios

caracteristicos do seu personagem.

Ik
PETROBRAS O Pl S o ez

da histdela no futuro do Brasil W 0 amor e 0 sexo no século XXI

impacto da maior oferta

de acGes da historia no
futuro do Brasil

O palhago cantor
iriv ~ _’Umapaquls-alnedltnﬂpucaa
Tiririca ndo sabe ler iR s ety

= coamo o comediante que, apesar
darumor de ser analfabeto, pode se

nem escre\,enI dizem . tormar o deputadoe mals votado do pais
colegas

Uma pesquisa inédita explica o
sucesso de candidatos
despreparados — como o
comediante que, apesar do
rumor de ser analfabeto, pode
se tornar o deputado mais
votado do pais
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No plano de fundo, a imagem do Palacio do Congresso Nacional apresenta-se
desfocada. As cores azuis e verdes sdo predominantes. Temos, abaixo do rosto do candidato, a
seguinte verbalizacdo em letras garrafais: “Tiririca, a cara do novo Congresso”. A escrita é
destacada na cor branca, que contrasta no terno escuro do candidato. Em seguida, temos o
enunciado verbal: “Uma pesquisa inédita explica o sucesso de candidatos despreparados —
como o0 comediante que, apesar do rumor de ser analfabeto, pode se tornar o deputado mais
votado do pais™. Do lado esquerdo ao enunciado, a verbalizagdo configura-se neste modo: “O
palhaco cantor Tiririca ndo sabe ler nem escrever, dizem colegas”.

Na parte superior da imagem, apresentam-se em menor destaque outros contetidos a
serem explorados no interior da revista. Estes anincios configuram-se nos tons amarelos e
pretos. Sob o plano de fundo amarelo, temos: PETROBRAS O impacto da maior oferta de
acdes da historia no futuro do Brasil. Ao lado, o conteldo € exposto da seguinte maneira:
COMER, REZAR, AMAR O que o filme ensina sobre 0 amor e 0 sexo no século XXI. Abaixo,
em maior destaque, 0 nome da Revista Epoca aparece, em um plano de fundo vermelho.

No exercicio da funcdo enunciativa (FOUCAULT, 2009), o discurso acima
apresentado insere-se em condi¢bes de producdo especificas ao discurso acerca do
analfabetismo no Brasil. Como j& exposto, a condi¢do de emergéncia do discurso deve-se ao
fato de que as pesquisas censitarias no Brasil estimam ndmeros alarmantes de analfabetos,
desde o primeiro censo realizado em 1872 até os dias atuais. E a estatistica, ao mesmo tempo
um dispositivo de seguranca e um dispositivo de controle da populacdo, possibilita a
demarcacdo, a estipulacdo, a classificacdo de quem é e de quem ndo é analfabeto. O controle
de quem é analfabeto é posto em uma relacdo de diferenca, de exclusdo em relacdo aqueles
que sdo considerados alfabetizados, na tecnologia de poder disciplinar que dociliza e controla
0s corpos individuais: o biopoder. Na sociedade grafocéntrica, sujeitos com o dominio
simbdlico da leitura e da escrita, além do dominio de saber, detém um dispositivo de poder
que inclui e exclui sujeitos.

Para fins analiticos, consideramos que o texto da reportagem compde-se de trés
segmentos: o da apresentacdo e metodologia de uma pesquisa realizada com eleitores; a
segunda parte contempla os resultados da pesquisa e estabelece relagcdes desses dados com
uma populacdo de eleitores; a terceira parte apresenta os fatos relativos a candidatura de
“possivel” analfabeto e reitera o papel da midia nesse processo.



O Congresso Tiririca

Uma pesquisa exclusiva EPOCANbope

ajuda a entender por gue o palhaco cantor

virou o simbolo das eleicbes para

deputado e senador

Desde o inicio da propaganda eleitoral na TV, o

palhaco Tiririca, nome artistico do humaorista

Francisco Oliveira Silva, de 45 anos, candidato

g deputado federal em Sdo Paulo pelo PR,

repete dois slogans que viraram as marcas de

sud campanha. O primeiro & “Vote em Tiriria.

Pior gue esta ndo fim". O segundo & "“Vocé

sabe o que faz um deputado federal? Eu ndo

sei, mas vote em mim que eu teconto”. O proprio sucesso eleitoral de Tiririca, um dos
provaveis campedes de voto para deputado
federal, sugere a nulidade do primeiro borddo.
Com uma campanha rica e organizada, Tiriria
& incapaz de defender ou formular
minimamente gualquer proposta e debocha
acintosamente do sistema eleitoral.

Quadro 4: Primeira parte da reportagem Revista Epoca

Ewdi# a Estima-se que, em nameros absolutos, Tirrica podera ser o parlamentar
o 92 ﬁa*?!-ﬂl mais votado do Brasil, com potencial para atingir mais de 1 milhao de
ren® sufragios. Esseindice seria suficiente para levar em sua garupa mais
guatro ou cinco deputados para Brasilia, beneficiando candidatos menos
votados da coligacdo, que inclui PT, PCdoB, PRB e PTdoB.
Engquanto o primeiro borddo de Tiririca tende a ser desmentido pelos
fatos, o segundo resume com precisdo um tipo de deficiéncia que parece
generalizado entre os eleitores. Uma pesquisa inédita feita pelo Ibope
sobre o grau de conhecimento a respeito das fungoes de deputados e
senadores mostra exatamente agquilo gue Tiririca ndo para de repetir: a
maior parte das pessoas aptas a votar ndo sabe bem ao certo para que
SEMVE UM Congressista.
i

LS I [y R T o = i G L (-l | 29% dos  eleitores acreditam gue
pCEIFETEL GRS TE IR DT BTl | “promover eventos sociais e de lazer
I ERGER (I WGEERN I CEELRTG LY | para a populagao” esta entre as
de deputado federal fungoes do deputado.

CETE R RAN G ET GG (=T LGl | Para 58% dos eleitores, uma das
TN ED O ERGTITL G T T L EL GG | fungOes de um deputado federal e
et 1) 0% 0 Y 1= e e (Gl | Pajudar seus eleitores a conseguir
governo®. emprego”.

Quadro 5: Segunda parte da reportagem Revista Epoca
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O candidato quenio le

Viartos mdicios sugerem gue Tirtrica nio sabe
ler mem  ezerever 4 Constituigde probe
candidator analfabetos

De acordo com a Constimicdo, os
anzlfsbetos sdo melegivers 2, portanto, nio
podem se candidatar e receber votos. Por
lei, ©s candidatos 330 obngados a
apresentar 2 Justiga Eleitoral um
comprovante de escelaridade. Na anséncia
de comprovante, devem demonstrar
capacidade de ler e escrever Parz
registrar  sua candidatura a  deputade
federal, Tirtrica aprezentou ao Tmnbunal
Begional Elettoral (TE.E) de 530 Paulo uma
declaracio em que ele afirma que sabe ler e
escrever.  Essa declaraclp, segundo as
normas legais, deve ser escrita de proprio
punho. Mas Tirinica de fato, sabe ler e
escrever? A suspeita € que ndo. Varios
mdicios  permitem  levamtar  essa
desconfisnca.

Mo dia EPOCA fez um teste com Tiririca. Durante um almoco, pediu a

ele para responder a perguntas da pesquisa Ibope sobre o Congresso. As
duas primeiras questdes foram lidas pela reportagem e respondidas 3
nommalmente por Tiririca. Em seguida, foi apresentado ao candidato um &
cartdo para ele ler a terceira pergunta e as alternativas de resposta. N '
momento, seus assessores o cercaram imediatamente. O filho de Tirirca,
Everson . comecou a ler a pergunta para o pai, mas a pesquisa foi |
interrompida pelos ssores com a alegacio de gue ele precisava
almocar e que a aplicacao da pesquisa nao fora combinada previamente. A
cena pode servista emum video no site de EPOCA.

Depois desse novo mal-estar, EPOCA tentou questioni-lo sobre sua
alfabetizacdo. Sua assessona de imprensa nao pemitiu mais contatos. Ela
diz que Tiririca sabe ler e escrever, mas os pedidos de um encontro com o
candidato para gue ele lesse um texto e encerrasse as dividas foram
recusados. Aassessoria disse que Tirinca esta na retafinal da campanha e
ficaria “chateado porterde provargue sabe ler”.

O que acontece com um candidato sobre o qual ha dividas sobre sua
alfabetizac e houver dividas, o juiz pode submeté-lo a um teste”, diz o
advogado Femando Meves, ex-ministro do Tribunal Superior Eleitoral (TSE).
Segundo Neves, essa prova € simples e visa apenas cerificar a capacidade de
ler e escrever do candidato. Se o candidato n3o consegquir provar gue é
alfabetizado, a jurisprudéncia da Justica Eleitoral diz que a candidatura deve ser

e
=L &0 ]

Quadro 6: Terceira parte da reportagem Revista Epoca
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No nivel da interpretagdo, no &mbito do que é enuncidvel, analisamos tanto o plano
verbal quanto o ndo verbal da composi¢do discursiva mididtica. Guiados pelas inquietacdes
gue motivaram a presente pesquisa, buscamos compreender o funcionamento dos
mecanismos, estratégias e dispositivos linguistico-discursivos empregados pela Revista
Epoca, em sua edicdo 645, de setembro/2010, a fim de determinar se 0s mesmos
possibilitaram ou ndo promover formas de conduta modelar para o sujeito analfabeto; e,
nessa, ordem, produziram efeitos desfavordveis a sua inclusdo, criando condigcdes de
possibilidade de discriminacdo, preconceito e acentuando o distanciamento entre iguais e
diferentes, de modo que forem esses 0s enunciados visuais e verbais e ndo outros em seu
lugar.

Na capa da revista, a imagem do candidato contrapde-se em dois extremos: a
formalidade e a informalidade, tendo em vista que 0 uso de terno, camisa e gravata, em nossa
sociedade é valorizado por créditos atribuidos a seriedade, ao compromisso e a elegancia.
Portanto, de elevado status social, econdmico e da alta costura. Decorrente desse status, 0s
representantes do povo brasileiro, apos eleitos aos cargos politicos, sejam eles, deputados,
senadores, vereadores entre outros, circulam na formalidade. Porém, a imagem de Francisco
Everardo Oliveira Silva contempla uma face dual: o da formalidade e o da informalidade. O
palhaco-cantor Tiririca utiliza como acessdrios da personagem que representa, o chapéu e a
peruca. Usa, em apresentagOes artisticas, esses acessorios, alem de roupas com cores quentes
e modelos que fogem aos padrGes convencionais, por isso, seus trajes adquirem estilo
excéntrico e extravagante. Vestimenta propria e comumente utilizada por “palhacgos”.

Na capa da Revista Epoca, Francisco Everardo Oliveira Silva, entdo candidato, é
retratado de modo que o figurino trajado contempla tanto a formalidade quanto a
informalidade. A contradi¢do instaurada deve-se aos elementos que articulam a “personagem”
dual — a do “palhaco” e a do “politico”. Nesse jogo discursivo, seriedade e descontracao;
compromisso e facecia; elegancia e brincadeira ddo o tom do contraste e da oposi¢do. A
desarmonia do figurino, coincidentemente, separa corpo e mente. A indumentéria chapéu e
peruca impede a mudanca de conduta, retendo a figura de Francisco a identidade de palhaco,
memoria e sentidos evocados pelo visual. A disciplina do olhar, instituida pelo regime da
normacao, da norma e da normalizacdo, traga o percurso entre o que ndo € convencional, do

anormal e do diferente ao convencionalmente instituido, ao normal, ao igual. Por isso, uma
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transformacé&o ainda ndo plena, encontra-se no fazer viver para deixar morrer. Desse modo, 0s
mecanismos, estratégias visuais e verbais atuam para fazer a populacdo viver com dignidade,
neste caso, com a escolha do seu representado na esfera federal.

Na sintaxe visual da composicéo da capa, o candidato ocupa o primeiro plano da cena
que compde o retrato. A margem direita, deixa ver, em plano de fundo, o Congresso Nacional,
o0 qual ndo se apresenta com nitidez. Predominantemente na cor azul, cor do céu, intocavel, a
imagem do Congresso encontra-se desfocada, opaca, constitui-se em miragem, entre o real e 0
irreal. O sonho ou um desejo a ser realizado ou concretizado, instancia de incerteza, de
indefinicdo. Na margem superior esquerda, a chamada a matéria sobre o aniincio de ac¢des da
Petrobras é anunciado em quadro de fundo amarelo. Cor utilizada para despertar a aten¢do ao
que se enuncia. Proporcionalmente a matéria de capa, a chamada pode parecer nao estabelecer
relacbes de sentido com a matéria principal, contudo, as palavras “impacto”, “histéria” e
“futuro do Brasil” podem compor o quadro das palavras-chave da reportagem principal. A
direta, também, a margem superior, a chamada para a critica do filme “Comer, rezar e amar”,
em caixa de fundo preto, cor predominante da pelicula filmica, também parece nao
estabelecer relacbes de sentido com a matéria principal da edi¢do. Entretanto, o enredo do
filme é marcado pelas transformacGes comportamentais e psicologicas sofridas pela
personagem principal. Trata-se de uma narrativa autobiografica que apresenta a busca do
equilibrio emocional e comportamental.

A manchete da capa analisada enuncia ser Tiririca a cara do novo Congresso. Disposta
a margem direita e logo abaixo do rosto do candidato, a manchete estabelece relagbes com a
historia e a memdria politico-eleitoral da nagdo. A comecar pelo nome artistico do candidato:
Tiririca € nome de um palhaco, no entanto, ndo é, nessa composi¢do verbo-visual, evocado
como o profissional da diversdo, da descontracdo, da brincadeira, portanto, aquele que tem
por compromisso divertir a populagdo com a seriedade circunscrita no dominio do lazer.
Tampouco o nome Tiririca € nobre, pois, segundo 0s dicionarios, trata-se de um erva daninha.
No enunciado em questdo, “Tiririca é a cara do novo Congresso”, o que compreende cargos
politicos e eleitores. No que concerne ao Congresso, sugere um perfil de politico diferente
desse que o corpo de eleitores da contemporaneidade elegera como representante. No que diz
respeito a tais eleitores, sugere que eles detém o poder de mudar a condicao atual, para melhor
ou para pior. Nesse jogo discursivo, em que passado, presente e futuro entram em cena, as

condicbes de possibilidade de os sentidos acenarem para a representacdo do Congresso
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corresponder ao corpo de politicos composto por homens respeitaveis, sérios, honestos,
integros e compromissados com a na¢do ou o0 seu oposto. Dado que 0 novo implica um outro
diferente.

A instabilidade de sentidos € proporcionada pelo que esta além da manchete, ou seja,
na submanchete e na expressdo facial e na indumentéria utilizada na composi¢do imagética.
No ambito dessas questdes, 0 que se enuncia na submanchete resulta de pesquisa, portanto, do
campo da ciéncia, por isso, dados fidedignos, confiaveis. Dados que revelam que os eleitores
desconhecem as atribuigcdes que competem a um deputado federal e explicam o sucesso de
candidatos despreparados, tal qual o humorista Tiririca que também desconhece essas
atribuicdes. Despreparo que se agrava com a condicdo de ser o candidato analfabeto. Embora
se trate de rumor, assim, dado ndo comprovado, mas informalmente anunciado por colegas do
artista, conforme submanchete disposta a margem inferior esquerda.

Os sentidos produzidos pelo conjunto formado de elementos verbais e visuais trazem a
historia e a memdria dos direitos e deveres conquistados pelo analfabeto. Na ordem da lei,
eleger mas ser inelegivel. Mecanismos, estratégias e dispositivos de seguranca empregados
pela midia. Importa destacar que se o candidato fosse visualizado sem a indumentéria, mesmo
com a expressao facial manifestada, os sentidos seriam outros. A indumentéria é o dispositivo
que controla os sentidos, quais sejam, a imaturidade do eleitor (despreparo) é responsavel pelo
perfil dos eleitos e status do Congresso. Com isso, o eleitor, alfabetizado ou ndo, tem o poder
de eleger bons ou maus representantes. Em contrapartida, a certificacdo de alfabetizacdo é
dada pela escola por documentacdo especifica. Na falta dessa documentagdo escolar, a
certificacdo € assegurada por declaracdo do proprio candidato. As duas formas de
comprovacdo sdo analisadas pela Justica Eleitoral. No caso da matéria em pauta, a davida
sobre a competéncia no dominio da leitura e da escrita é gerada pela significacdo do termo
“rumor”, dado obtido pelo informal, pelo que ndo é cientifico. Desse modo, o humorista pode
ndo ser alfabetizado, portanto, na ordem lei, inelegivel. A Revista sinaliza a possibilidade de
um candidato analfabeto ser o mais votado no pais, de acordo com as pesquisas de opinido.

O interdiscurso que sustenta o dizer, neste caso, mobiliza uma meméria discursiva
pejorativa do analfabetismo, adjetivando-o como incapaz, despreparado, diferente, ou seja,
incapacitado para assumir um cargo politico. Trata-se de uma memoria historica e discursiva
de exclusdo social que permeou a histéria da educacgdo e da politica brasileira (FERRARO,
2009).
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Outra afirmacdo permeada pelo interdiscurso pejorativo do sujeito analfabeto
encontra-se na afirmacdo de que “o palhaco cantor ndo saber ler nem escrever, dizem
colegas”. Ideia que contempla a concepcdo de leitura enquanto decodificagdo. Ser
alfabetizado é ter capacidades de decodificacdo, dominar as relagdes de fonemas e grafemas,
reconhecer globalmente as palavras (ROJO, 2009, p. 76). O analfabetismo, nessa acepcao,
ancora-se ha memoria pejorativa de incapacidade, falta de intelectualidade e discernimento. A
estratégia utilizada pela midia impressa possibilita, na capa da revista, criar condi¢fes de
discriminacdo em relacdo ao sujeito analfabeto, concebendo um regime de olhar
fundamentado no interdiscurso de incapacidade e diferenca. Esta capa cumpre, assim, 0 seu
papel de involucro, chama a atengdo para a matéria eleita como principal, sugerindo
trajetérias de sentidos que somente podem ser confirmados com a leitura integral da
reportagem.

A capa de revista, entdo, possibilita um efeito de antecipacdo do regime de olhar o
sujeito analfabeto. Governamentalidade sendo exercida na determinacdo de quem é capaz e
quem ndo €; quem é preparado para um cargo politico e quem nédo é; nivel de normagéo na
distingdo de quem ¢é alfabetizado, e, por isso, capaz; e quem ¢ analfabeto, e, assim, incapaz.

A matéria completa é apresentada em sete paginas da revista. Nestas, o projeto grafico
define “a quantidade de colunas em cada péagina, tipos e caracteristicas de letras a serem
utilizados na manifestacdo do verbal, como deve ser o posicionamento de fotos e outros
elementos” (HERNANDES, 2006, p. 186). A primeira pagina da reportagem, a imagem do
candidato contempla a face dual: formalidade e informalidade, porém estabelecida por
estratégias diferentes daquelas utilizadas na capa da revista. No interior da matéria, a imagem
de Francisco Everardo Oliveira Silva produz efeitos de sentido de seriedade, compromisso,
responsabilidade, efeitos esses pautados na feicdo séria do rosto e na posicdo dos bracgos
cruzados. Em contrapartida, o candidato esta vestido como seu personagem, com roupa,
chapéu e peruca. Tal traje destoa daquele geralmente utilizado por politicos, como o terno e a
gravata. Esta contraposi¢do possibilita efeitos contraditorios: ora o sujeito esta sério e com
roupas de palhaco; ora esta vestido com roupas formais, porém com indumentérias de
palhaco. Estes efeitos de sentido formulam enunciados diferentes no mesmo jogo discursivo,
constituindo uma identidade plural: a do palhaco e a do politico. Sdo incompatibilidades

enunciativas que criam estratégias, mecanismos e dispositivos de subjetivacdo do sujeito.
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Outros efeitos de sentido sdo possiveis na adjetivacdo do nome do personagem.
Tiririca, na manifestagdo “O Congresso Tiririca”, passa de substantivo, nome do personagem,
para adjetivo. Podemos nos perguntar: Que Congresso é esse? Congruente com o plano verbal
da capa da revista que afirma “Tiririca, a cara do novo Congresso”, o enunciado no interior da
matéria parece ndo evocar 0 seu nome como profissional da diversdo, que tem como
competéncia do seu trabalho a brincadeira, a inocéncia. Por ter deslocado de substantivo para
adjetivo, o Congresso Tiririca sugere um perfil de congresso "descomprometido™ com a
politica nacional, efeitos de sentido possiveis sdo de um congresso daninho, incapaz, com
integrantes despreparados e analfabetos. Memdria discursiva de pejorativa do sujeito
analfabeto e da politica nacional.

O que vai garantir estes sentidos, tanto do enunciado da capa como do enunciado no
primeiro segmento da revista, ndo é a materialidade em si, a revista ou a posi¢cdo que tais
enunciados ocupam na matéria. O que vai assegurar 0s sentidos, a identidade do enunciado, €

0 seu campo de estabilizagdo.

Os esquemas de utilizacdo, as regras de emprego, as constelacbes em que
podem desempenhar um papel, suas virtualidades estratégicas constituem
para os enunciados um campo de estabilizacdo que permite, apesar de todas
as diferencas de enunciacéo, repeti-los em sua identidade; mas esse mesmo
campo pode, também, sob as identidades semanticas, gramaticais ou formais,
as mais manifestas, definir um limiar a partir do qual ndo h&d mais
equivaléncia, sendo preciso reconhecer o aparecimento de um novo
enunciado (FOUCAULT, 2009, p.117).

O campo de estabilizacdo é, entdo, um conjunto de condi¢bes que permitem a
repeticdo e os limites desta repeticdo. E o conjunto de relages na afirmacéo de que “Tiririca é
a cara” do Congresso Nacional, a utilizacdo desta afirmacdo, o campo de experiéncia, de
verificacBes possiveis, de problemas a serem resolvidos por esta afirmacdo. O slogan que
virou marca da campanha de Tiririca “Pior que do esta ndo fica” é repetido na materialidade.
Porém, ndo € o mesmo enunciado em regimes de instituicdes diferentes, momento outro que
difere da constante crise do Congresso Nacional, periodo em que a populagdo brasileira diz
ser desacreditada com a politica do pais. Descrédito constituido por uma meméria politica de
fracassos, metas governamentais conjecturadas e ndo cumpridas (como, no caso, 0 aumento
do numero de pessoas alfabetizadas no pais) e escandalos que envolvem desvio de verbas,

corrupcao, violacdo de leis, leis controversias, violacdes presentes na esfera da administracao
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publica, fatos que comprometem o poder politico do pais e colocam em Xxeque sua
credibilidade.

Na materialidade em questdo, a memoria politica atrela-se & memoria do
analfabetismo no pais, além dos sentidos assegurados pela palavra palhago, sentidos que
evocam o descompromisso e a zombaria com o sistema politico nacional. O interdiscurso do
analfabetismo no Brasil produz sentidos na argumentagdo da capacidade do candidato:
“Tiririca é incapaz de defender ou formular minimamente qualquer proposta e debocha
acintosamente do sistema eleitoral”; “o candidato que ndo I€”; “varios indicios afirmam que
Tiririca ndo sabe ler nem escrever”; “Botelho diz que escreveu o livro sozinho”; “Aos fas ele
assina um rabisco circular ininteligivel e desenha o que seriam as letras do seu nome”;
“Tiririca tem, no minimo, enorme dificuldade de leitura”; “ele ficou visivelmente assustado”;
“o filho de Tiririca, Emerson Silva, comegou a ler para o pai”; “A assessoria disse que Tiririca
estd na reta final e que ficaria chateado por ter de provar que sabe ler”; “Segundo Neves, a
prova é simples e vai apenas certificar a capacidade de ler e escrever”; dentre outros
enunciados. Concepgdo de linguagem enquanto decodificagdo, que assegura os sentidos de
capacidade das pessoas que sabem ler e escrever e a incapacidade daqueles que ndo sabem.

Pautados em uma pesquisa que visibiliza dados e estatisticas de que a maioria da
populacdo brasileira ndo sabe das atribui¢cbes de um deputado, a discursivizagdo midiatica cria
condicdes de possibilidade de exclusdo social. Candidatos despreparados e ignorantes s&o,
nesta pesquisa, aqueles que votam em Tiririca. Condigdes estas possiveis pelo modo como a
identidade do sujeito analfabeto é concebida. Regime de olhar que vé o sujeito analfabeto
como mentalmente incapaz: memoria que remonta uma histéria pejorativa de exclusao social,
politica, econdbmica e cultural deste sujeito.

A midia, composi¢do discursiva (HERNANDES, 2006), utiliza estratégias e
mecanismos discursivos que possibilitam por em jogo dispositivos disciplinares e de
seguranga, 0s quais instituem a contradicdo. O discurso verbo-visual, as argumentagdes, 0
projeto grafico da midia impressa congregam a relacdo saber-poder. Esta relagdo, na
intervencdo do poder, ora age como tecnologia de poder disciplinar ora como tecnologia de
regulacéo da populagéo.

Assim, na relagdo saber-poder, a contradi¢do € a lei fundadora de discursos na qual
atuam as tecnologias de poder disciplinar e tecnologias de regulacdo da populacdo. O sujeito
analfabeto, tido como incapaz e excluido da sociedade e da politica, é fruto de dispositivos
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disciplinares que, no tempo e espago passado, marginalizavam este sujeito em uma
contradicdo total e declarada. As leis, no periodo, ndo eram expressas no campo legislativo.
N&o havia a declaragdo da educacdo como direito de todos e constituicdo de politicas
inclusivas. Nesse sentido, a atuagdo da normacéo distinguia, com distancia, os analfabetos e
os alfabetizados. Como exposto nos capitulos anteriores, foi com a Declarac¢do dos Direitos do
Homem e do Cidaddo, na historia educacional, firmada nos principios revolucionarios
franceses, que a educacdo emerge como direito e dever do Estado. No Brasil, com a intensa
industrializacdo e a necessidade de sujeitos habilitados para o trabalho em maquinas, na
sociedade grafocéntrica, politicas afirmativas iniciaram campanhas de alfabetizacdo e
incluséo social.

Anterior a este periodo histérico-social, os campos cientifico, politico/social e
legislativo constituem uma memoria discursiva pejorativa do sujeito analfabeto, em regimes
de (in)visibilidade de incapacidade deste sujeito. A contradicdo é declarada, regida por
dispositivos disciplinares que repartem, classificam em um processo de adestramento e
controle progressivo do sujeito analfabeto.

J& no tempo presente, e por meio da intervencdo da norma, as praticas discursivas
sobre a identidade do sujeito analfabeto configuram um saber sobre sujeito, no jogo de
significacOes e ressignificaces entre alfabetizacdo e analfabeto, capacidade e incapacidade,
no ambito de uma populagdo que deve ser incluida para que seus direitos e deveres sejam
efetivados e a igualdade entre os sujeitos estabelecida.

Para compreender o modo como a midia discursiviza o sujeito analfabeto, nos
capitulos 1 e 2 deste trabalho expusemos exemplos de praticas discursivas midiaticas que
tematizam o analfabetismo no pais e a inclusdo social do sujeito analfabeto. A capa da Revista
Veja de 1971, por exemplo, utiliza dispositivos disciplinares (as maos sobrepostas no ato da
escrita, a mdo branca guiando a m&o negra, a imagem do caderno, utilizado na instituicdo
escolar) e dispositivos de seguranca (os primeiros dois milhdes de alfabetizados pelo Mobral,
a salvacdo da ignorancia da populacdo pelo programa do governo ditatorial), para
discursivizar o sujeito analfabeto e criar efeitos normalizadores desta populagéo.

A propaganda PDE utiliza estratégias, mecanismos e dispositivos disciplinares e de
seguranca para normalizar o sujeito analfabeto, ao posicionar este sujeito na sala de aula e
praticando o ato da leitura e da escrita (efeitos de sentido produzidos pela grafia do texto lido
por Alexandre de Sena, sujeito o objeto do governo). Esta estratégia de visibilizar a
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representacdo do sujeito analfabeto praticando a leitura e a escrita atua como um mecanismo
de biopoder, que faz com que o0 sujeito viva bem e cada vez melhor, por meio de mecanismos
disciplinares e dispositivos de seguranca. Forca biopolitica que administra a vida dos homens
e salva da ignorancia.

A midia cinematografica estabelece uma relagdo entre a historia e a memdria dos
sujeitos analfabetos na sociedade grafocéntrica. A tecnologia de poder disciplinar atua como
forca disciplinar individual, instancia de saber e poder, que concebe o sujeito analfabeto como
excluido dos seus direitos minimos de cidaddo, direitos firmados nos parametros
revolucionarios franceses. A tecnologia de regulacdo da populacéo analfabeta produz efeitos
de verdade de que, em nossa sociedade, 0 sujeito analfabeto ndo tem vez e nem voz para
reclamar seus direitos e ser cidadé&o.

A midia televisiva, na reportagem veiculada pelo Jornal Nacional, utiliza mecanismos
e estratégias de controle e de seguranca (como as entrevistas dos analfabetos no ambiente
escolar; a filmagem de Dona Eufrasia lendo a receita; os argumentos utilizados pelos recém-
alfabetizados ao afirmarem que, apds alfabetizados, mudaram de vida etc.), nas quais sao
constituidas por uma memdria de que a educacdo € a solugcdo dos problemas nacionais. A
educacdo é um dispositivo de seguranca da populacdo, que faz com que, no poder ndo apenas
repressivo, mas produtivo, ela viva mais e bem.

Todas estas materialidades expostas nos capitulos anteriores possibilitam-nos
compreender a atualidade do saber e a intervencgéo do poder nas préaticas identitarias do sujeito
analfabeto. A midia impressa Revista Epoca, foco de nossa analise, insere-se no momento
histrico-social de inclusdo de sujeitos. A sintaxe discursiva apresentada, ou seja, a imagem
do candidato, os trajes, 0s argumentos utilizados pela midia para dar o efeito de veracidade
dos fatos (a pesquisa realizada pelo IBOPE/Epoca; a pesquisa de opinido; a voz do juiz ao
afirmar que, se o candidato for analfabeto, sua candidatura pode ser cessada; o teste realizado
pela revista para certificar a alfabetizacdo do candidato etc.) produz efeitos contraditérios a
ordem governamental “Brasil, um pais de todos”, afastando ainda mais a distancia entre
aqueles considerados normais e os considerados anormais. E por ser uma contradicio velada
que estes sentidos sdo possiveis.

Os dispositivos de seguranca, empregados em campanhas inclusivas regulam a
estimativa desta populagdo; mensuram, por meio de mecanismos censitarios, a quantidade de

analfabetos por idade, classe, género e regido; aplicam testes, langam probabilidades de
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aumento de alfabetizados; véem na educacgdo a condi¢do necessaria para o equilibrio social.
Almejam a igualdade para todos e por todos, e desta forma, a salvacdo da populacéo.
Produzem efeitos de verdade que sinalizam, apontam quem é e quem ndo é analfabeto, para
trazer ao nivel da normalidade, da alfabetizagcdo, aqueles considerados analfabetos. Esta
possibilidade de igualdade plena institui-se no tempo e espago futuro e a ndo-contradicdo €
sua condicédo de existéncia.

O quadro abaixo sintetiza a relacdo saber-poder, tanto na intervencdo do poder
disciplinar quanto na intervencdo do poder regulamentador. A norma, no entremeio destas
duas forgas, conduz a aplicacdo do poder que, no jogo discursivo, a0 mesmo tempo inclui e

exclui sujeitos.

Relacao saber-poder

/ Contradicéo \

T

Biopoder g NOIMQa ==————) Biopolitica %

)

o

QD

n ) . w) o

% Tecnologia de poder Tecnologia de > °

c disciplinar; Tanto se aplicaaum regulacdo da g r<

= COrpo que se quer populacéo; =3 CBD

@ | Regras de direito que disciplinar S o

a delimitam o poder; (anormal/normal) Forca reguladora; =X =

S Forca disciplinar quanto a uma normalizadora; 7 )

k= individual. populacéo que se Q &

= quer regulamentar Efeitos de verdade = %

-é’ (papel operatério). | que o poder produz é g-
Percurso 1 Percurso 2 Percurso 3

Contradi¢do Declarada Contradi¢do Velada Né&o-contradi¢do

Quadro 7 - Sintese da relacdo saber-poder.
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O enunciado acima apresentado, na materialidade da revista Epoca, criou um espaco

de contradicdo discursiva. E devido a esta contradicdo delimitada por forgas e, por isso, por

regimes de olhar que ora vé o analfabeto como capaz e incluido ora como incapaz e excluido

que a polémica em torno da candidatura e posse no cargo de deputado federal foi possivel. Na

existéncia de uma politica que se exerce para incluir sujeitos, a midia cria condigdes de

exclusdo por meio de dispositivos disciplinares e regulamentares. 1sso porgue, na sociedade

de normalizacdo, a contradi¢do € inerente. A partir do momento em que 0 governo preocupa-

se com a populagdo, com a gestdo da vida da populagéo, as relagbes de forca atuam na

disciplina e na regulacdo desta populagdo. As praticas discursivas existem devido, e por meio

da contradic&o.

Fundamentada em quatro

regras de funcionamento (FOUCAULT, 2009), a

contradicdo nas préaticas discursivas analisadas podem ser sintetizadas no quadro abaixo:

‘ PRATICA DISCURSIVA

FUNCAO ENUNCIATIVA

Irregularidade

no uso das
palavras:
analfabeto,

analfabetismo;

REGRAS DE FUNCIONAMENTO

Proposicoes
incompativeis: no campo
legislativo, a mesma

Constituicdo que declara

direitos iguais a todos o0s
cidaddos, exclui  os
analfabetos de
elegibilidade.

Jogo de significagdes
gue ndo se ajustam: 0s
regimes de olhar, os
modos de ver e conceber
0 sujeito  analfabeto
na/pela midia
possibilitam efeitos de
hipocrisia, uma vez que a
mesma midia veicula e
participa de campanhas
inclusivas cria condigdes
de possibilidade de

exclusdo social.

Conceitos que juntos

ndo  podem  ser
sistematizados:
resultante do jogo de

contradicao.

Quadro 8: Tabela sintese das regras da contradi¢ao
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A midia impressa pde em jogo dispositivos disciplinares e regulamentadores, 0s quais
instituem a contradicdo. A Revista Epoca, ao utilizar mecanismos e estratégias linguisticas e
discursivas, possibilita a construcdo de sentido que atribui ao sujeito analfabeto a identidade
de despreparado; de incapaz intelectualmente; de ignorancia; efeitos de sentido de dubiedade
da capacidade de leitura e escrita.

A midia impressa analisada apdia-se nos argumentos do campo legislativo, a norma,
para fundamentar sua posi¢do. Porém, ao visualizar imagens de aprovagdo do candidato pela
populagédo, os enunciados visuais possibilitam efeitos de sentido de inclusdo social, pela
normalizacdo. A midia estabelece a contradicéo e, desta forma, firma-se nos quatro nortes

para a sua fundamentagéo:

1. Usa de forma irregular as palavras analfabeto, analfabetismo, alfabetizacdo e
letramento;

2. Utiliza conceitos incompativeis de alfabetizagdo, ora firmados pelo campo legislativo
ora tendendo ao campo cientifico. Os sentidos no campo legislativo ancoram na
concepcdo de leitura e escrita enquanto decodificagdo e (re)atualizam uma memoria
pejorativa do sujeito analfabeto (memdria discursiva que remonta o campo politico,
histdrico e social de exclusdo do sujeito);

3. Conceitua o sujeito analfabeto ora como aquele que ndo sabe ler e escrever ora como
aquele que ndo tem capacidade de leitura e escrita, tendéncia para o conceito de
alfabetizacdo funcional.

4. Contradicdo instaurada, os efeitos de sentido promovem o sujeito analfabeto como
excluido de capacidade mental, capacidade de exercicio politico e, por isso,
desfavoravel é a sua incluséo.

No exercicio da funcdo enunciativa, podemos analisar os trés percursos langcados por
esta contradicdo: o percurso 1, em que a posigdo-sujeito do discurso e o referencial deste
discurso por sujeitos legalmente habilitados que, no exercicio de suas fungdes, esclarecem,
orientam e defendem o direito de quem o consultou e age em juizo ou fora dele. O campo
associado que fundamenta esta posi¢ao é o campo juridico, no uso das materialidades como a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadédo, a Constituicdo Brasileira e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. Firma-se, na materialidade midiatica, a impossibilidade de

candidatura e, consequentemente, posse em cargos politicos na Constituicdo Brasileira,
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cabendo ao juiz e ao advogado do candidato afirmar, pautados na lei, se ele pode ou nédo
continuar a carreira politica. Este efeito de sentido é possivel na seguinte afirmacdo “A
Constituicdo proibe candidatos analfabetos” e por toda a argumentacdo decorrente desta
afirmacéo.

J& o percurso 2, percurso em que a contradicdo é velada, observamos na prética
discursiva midiatica a posigdo-sujeito do discurso e o referente assumido pelo sujeito-comum,
representacdo da populagdo em geral e pela instituicdo governamental. Por estar inscrito na
ordem governamental de inclusdo social, 0 campo associado remonta o campo politico/social
e a materialidade € a revista impressa com publicacdo periddica. O discurso imageético
possibilita o exercicio desta funcdo enunciativa, em que a popularidade possibilita efeitos de
sentido de aprovacao do candidato pelo povo.

Por ultimo o percurso 3, percurso no qual estima-se a ndo-contradicdo, a posigao-
sujeito é assumida por sujeitos intermediarios nas relacdes entre empresas e instituices e o
publico e, ainda, por pessoas legalmente habilitadas que esclarecem, orientam e defendem os
direitos de quem consulta e age em juizo ou fora dele. O campo associado move-se no campo
cientifico e o exame de avaliacdo é a materialidade do discurso. Tal constatacdo é possivel na
composicdo midiatica por utilizar, no plano linguistico, a voz da assessoria de Tiririca. Esta
afirma que o candidato sabe ler e escrever e que, para ndo causar constrangimento, ele ndo
poderd passar por testes montados pela midia. Ainda, a explicacdo dada pelo advogado de que
o candidato, caso haja duvidas, devera passar por testes aplicados pelo juiz, possibilita efeitos
de sentido movidos no campo da ciéncia linguistica, os testes para a certificacdo se o sujeito é
ou ndo analfabeto.

Desta forma, as nossas analises apontam o trés regimes de visibilidade e modos de
subjetivacdo do sujeito analfabeto. Regime de olhar possibilitado pelo percurso 1 € de total
exclusdo deste sujeito. Visto como incapaz, é impossibilitado de assumir cargos politicos. Ja o
regime de olhar resultante do percurso 2, possibilita efeitos de sentido de uma inclusédo
parcial. Sabe-se das dificuldades e limitacbes de leitura e escrita do candidato, porém o
candidato é aceito pela populacdo® e pela Instituicio Governamental.

28 No 4pice das pesquisas censitarias em que o candidato aparecia com niimero elevado de aprovagdo no estado
de S&o Paulo, a mesma populacdo quando questionada o porqué de seu voto justificava-o, muitas vezes, como
voto de protesto. Alegavam que como a politica brasileira e os candidatos h&a anos cometiam crimes contra a
populacgdo, resultado de escandalos e processos judicidrios longos, o voto seria uma manifestacdo contra a falta
de candidatos preparados e honestos. Outros afirmavam que o Congresso Brasileiro era similar a um palco de
circo, por isso um palhagco como seu representante.
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O terceiro regime de olhar, resultante do percurso 3, vé e concebe o sujeito analfabeto
como pleno de capacidade de participacdo politica e social, condi¢cdo de possibilidade da
igualdade. Conceitos como alfabetizado funcional e letrado pairam sobre estes efeitos de
sentido. Aqui, dispositivos de seguranca agem na formulagdo do discurso: estatisticas, metas,
pesquisas cientificas, dentre outros.

Sistematizamos o exercicio da fun¢éo enunciativa, abaixo representado:

Funcao Enunciativa

SR LLE el  SUJEITO | REFERENCIAL CAMPO MATERIALIDADE
ASSOCIADO
Pessoa legalmente
habilitada que esclarece,
orienta e defende os Declaracdo Universal dos
direitos de quem o Direitos do Homem e do
consulta e age em juizo ou Campo Juridico Cidadao — 1948;

fora dele; Leis — Constituicdo

Brasileira de 1988;

Membro-autoridade do LDB 9.394 — 1996

poder judicial que
sentencia, julga e
administra a justica;

— . = Revista impressa com
Sujeito-comum: populagdo publicagio periodica
em geral; Campo semanal que tem como
o - o objetivo noticiar temas de
Instituicdo Governamental. Politico/Social ciéncia e tecnologia,
politica, educacdo, esporte,
salide e bem-estar, negdcios
e sociedade, no &mbito do
Brasil e do Mundo.

Pessoa legalmente
habilitada que esclarece,
orienta e defende os
direitos de quem o
consulta e age em juizo ou

fora dele; Campo Cientifico

Pessoas intermedidrias nas Exames de Avaliacdo.
relagdes entre empresas e
instituicdes e o publico.

Quadro 9: Tabela funcéo enunciativa
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A(s) identidade(s) do sujeito analfabeto nas préaticas discursivas midiaticas sao
fragmentadas, cindidas, resultado de um processo histérico de exclusdo e dos avangos dos
direitos do homem e do cidaddo. Esta compreensdo institui aos sujeitos enquadrados pela
dominacdo, identidades plurais que ora retomam uma memoria pejorativa do sujeito
analfabeto, como sendo incapaz, incompetente, ignorante ora instituem uma memoria de
competéncia, capacidade e incluséo na sociedade.

As praticas discursivas mididticas, mesmo na condicdo de existéncia de politicas
exercidas para incluir sujeitos, criam condicGes de possibilidade de exclusédo social. O
funcionamento destas praticas discursivas é decorrente da sociedade contemporanea, em que
pilares que sustentam a regulacdo e a emancipacdo social sdo frageis, se confundem no
capitalismo desorganizado. O péndulo da modernidade (FEHER, 1994) oscila no mundo
moderno, esvazia-se na insuficiéncia da justica e do limite do Estado.

A prética discursiva mididtica possibilita, desta forma, efeitos contraditérios e de
hipocrisia, fundamentada na norma que distingue a capacidade do analfabeto em relagéo ao
alfabetizado, mas também deseja colocar esta capacidade no nivel da normalidade, ou seja,
alfabetizar o sujeito analfabeto para viver bem e melhor no grafocentrismo caracteristico da
nossa sociedade.

3.3 Midias impressa, televisiva e cinematografica: por um efeito de fim

Inquietados por nossa indagacdo em saber se 0s mecanismos, estratégias e dispositivos
linguisticos-discursivos empregados pela midia, os quais promovem formas de conduta
modelar do sujeito analfabeto e exercem efeitos desfavoraveis a sua inclusdo. O que acaba por
criar condicdes de possibilidade de discriminagéo, preconceito e acentuando o distanciamento
entre iguais e diferentes, o objetivo geral deste trabalho orientou-se em demonstrar como a
revista Epoca, 2010, pelo exercicio do biopoder, (des)constroi a identidade do sujeito
analfabeto brasileiro.

Para obter respostas para nossa inquietacdo, dispensamos gestos de leitura em midias
diversas, sendo:

e 0 primeiro gesto de leitura na midia impressa Revista Veja, veiculada em 1971.
Analisamos o plano da visibilidade e o plano da invisibilidade que os saberes
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legitimados e constituintes dos discursos possibilitam efeitos de sentido da
educacgédo ser um dispositivo de inclusdo social de sujeitos. Assim, no plano
imagético, uma mao negra é ajudada por uma mao branca no movimento da
escrita. Um enunciado de resisténcia (racismo, exclusdo social, idoso,
incompeténcia linguistica) é apagado na juncdo das duas maos, o que
possibilita um efeito de sentido de interacdo e inclusdo social deste sujeito.

e 0 segundo gesto de leitura pautado na Propaganda PDE, veiculada em 2009,
possibilita a inclusdo social do sujeito analfabeto por meio do programa do
governo, Brasil Alfabetizado, e, também, pela populacdo e professores da rede
publica. Efeitos de sentido de transferéncia da responsabilidade do Governo
no processo de alfabetizacdo para a populagdo sdo possiveis, uma vez que 0
sujeito analfabeto que lé o discurso governamental (sujeito e objeto de
governo) convoca a participacao de todos na alfabetizacdo de adultos.

e a terceira materialidade analisada, a midia cinematografica Narradores de Javé,
utilizou mecanismos, estratégias e dispositivos discursivos que possibilitaram
efeitos de sentido do analfabetismo ser fruto da exclusdo social, politica e
cultural de sujeitos. O dominio do codigo verbal escrito é, assim, tanto um
dispositivo de inclusdo social quanto um dispositivo de exclusdo social de
sujeitos.

e a quarta materialidade, a reportagem veiculada pelo Jornal Nacional, no ano de
2009, conjura no plano da visibilidade e da invisibilidade a representacéo
identitaria do sujeito analfabeto, na articulacdo entre a memdria social,
historica, cultural e educacional e no modo como foram utilizados as
regularidades das estratégias, mecanismos e dispositivos empregados pela
midia. Esta representacdo identitaria o concebe como um sujeito negro,
morador da regido nordestina, anos excluido do sistema escolar, pobre e que
ndo sabe socialmente ler e escrever, condi¢do de possibilidade da exclusao
social.

e a quinta materialidade analisada, a reportagem da Revista Epoca, veiculada no
ano de 2010, condiciona efeitos de sentido de excluséo social, uma vez que as
estratégias, 0s mecanismos e o0s dispositivos empregados pela midia



128

possibilitam efeitos de incapacidade, anormalidade e diferenca agregados na

identidade deste sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com tematica analfabetismo no Brasil, esta pesquisa objetivou demonstrar como a
revista Epoca, 2010, pelo exercicio do biopoder, (des)construiu a identidade do sujeito
analfabeto brasileiro. Sob essa perspectiva, buscamos compreender a pratica discursiva
mididtica em circulagdo na contemporaneidade, recorrendo, para tanto, a um arquivo
composto de producgdes das midias impressa, cinematogréafica e televisiva, a saber: Revista
Veja (1971); producdo filmica Narradores de Javé (2003) propaganda Governamental
televisiva PDE (2009) e jornal audiovisual Jornal Nacional (2009).

O ponto de partida dos estudos e das reflexdes que mobilizaram a presente pesquisa
deveu-se as inquietacdes por compreender se 0S mecanismos, estratégias e dispositivos
linguistico-discursivos, empregados pela midia poderiam promover formas de conduta
modelar para o sujeito analfabeto. E, nessa ordem, se exerceriam efeitos desfavoraveis a sua
inclusdo, criando condigdes de possibilidade de discriminagédo, preconceito e acentuando o
distanciamento entre iguais e diferentes.

O trajeto percorrido, entre os campos de saber basilares em cujo jogo discursivo se
inserem, considerando as condi¢cdes de emergéncia, de existéncia e de possibilidade dos
discursos que versam sobre a tematica eleita, pudemos constatar que

(a) o campo legislativo, firmado na Constituicdo Brasileira pela Declaragdo dos
Direitos do Homem e do Cidaddo, é contraditério na promulgacdo da lei de
inelegibilidade de candidatos analfabetos, pela forma de tratamento concedido por
uma mesma Constituicdo que permite eleger mas ndo ser eleito.

(b) o campo social, historicamente marcado por avangos nos direitos do cidadao,
dentre eles o direito a educacdo, seja na fase inicial seja na educacdo de jovens e
adultos, é um espaco de conflito ao retomar, no discurso, uma memoria pejorativa
do sujeito analfabeto, consolidada sob os principios de que o analfabeto é
sinbnimo de incapacidade intelectual, cognitiva e, com isso, incapaz ndo so de ler e
escrever, mas de discernir, julgar e interagir socialmente, tolhido de exerce os seus
direitos de cidadéo.

(c) o campo politico, guiado no irromper do discurso pela ordem governamental
“Brasil, um pais de todos” e por politicas publicas de inclusdo social (ou
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afirmativas), recorre a dispositivos disciplinares e de seguranga que propagam a

inclusdo, porém promovem a desigualdade.

Fundamentamo-nos tedrica e analiticamente na Anélise do Discurso de linha francesa,
especificamente nos pressupostos tedricos de Michel Foucault (1999; 2007; 2007b; 2008;
2009), cujos conceitos-chave de norma/normacdo/normalizagdo, biopoder, biopolitica,
disciplina, saber, poder, verdade, contradi¢cdo, arquivo, enunciado e funcdo enunciativa
guiaram nosso estudo. Estabelecemos relagdes entre o discurso e sua condi¢do de emergéncia,
de existéncia e de possibilidade, condicGes estas que permitiram compreender por que
determinados efeitos de sentidos foram possiveis e ndo outros em seu lugar. Pautamo-nos
também nos tedricos dos Estudos Culturais (CORREA, 2006; DEMO, 2002; HALL, 2000;
SILVA, 2000; 2001), dos estudos da midia (DAVALLON, 2007; AUMONT, 1993;
FISCHER, 2001; HERNANDES, 2006; SILVERSTONE, 2002; TASSO, 2006; 2008) e dos
estudos linguisticos (CORACINI, 2003, 2005; KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009; SOARES,
2004, 2001; STREET, 1984; TERZI, 1992).

Fundamentado tedrico-metodologicamente, este trabalho se justifica na analise das
materialidades midiaticas, uma vez que ndo podemos “escapar das midias” que se fazem
presente em nossa vida cotidiana. Compreender as transformagdes econdémicas, sociais,
politicas e culturais da sociedade moderna é também compreender o desenvolvimento da
midia, bem como o funcionamento da linguagem e do discurso por ela veiculados.
Destacamos ainda que os estudos foucaultianos e as categorias nocionais erigidos por
Foucault fundamentaram-nos na compreensédo da situacéo atual da nossa sociedade.

O objetivo geral da presente pesquisa possibilitou compreender, na relagdo saber-
poder, a atualidade do saber e a intervengdo do poder nas praticas discursivas midiaticas que
constituem a identidade do sujeito analfabeto. Constatamos que tais praticas irrompem na
contradicdo no modo de ver e conceber o sujeito analfabeto na contemporaneidade. Essa
contradicdo concentra-se, principalmente, no campo legislativo, no campo cientifico e no
campo politico/social.

Nesses campos de discursos, a contradi¢do instaura-se na pratica discursiva midiatica
Revista Epoca, edi¢do 645 e produz condigdes de desigualdade, exclusio e discriminagio em
relacdo ao sujeito analfabeto brasileiro. As estratégias, 0s mecanismos e 0s dispositivos

empregados por ela produzem sentidos de hipocrisia, uma vez que a mesma midia que veicula
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politicas publicas de inclusdo social cria condicbes de possibilidade de exclusdo e
distanciamento dos sujeitos alfabetizados e analfabetos. A identidade do sujeito analfabeto é
construida pela midia como sujeito dotado de capacidades e, por isso, deve ser incluido na
sociedade, a0 mesmo tempo h& uma desconstrucdo desta identidade concebida,
principalmente, pelos efeitos de sentido de incapacidade e, por isso, exclusdo do campo
politico e social.

A prética tedrico-analitica desenvolvida pelo Movimento Descritivo-Interpretativo
Arqueogenealdgico fez aparecer o enunciado como um objeto de producdo, manipulagéo,
utilizagdo, transformacdo, construgdo e desconstrugdo da identidade do sujeito analfabeto.
Mais que um produto definitivo e perdido no espago e tempo passado, o enunciado “circula,
serve, se esquiva” (FOUCAULT, 2009, 119) e constitui a identidade do analfabeto na
rivalidade com as praticas discursivas antes em circulacdo, desconstruindo a identidade de
capacidade e inclusdo, salvo da ignorancia, estratégia biopolitica, e construindo uma
identidade de incapacidade intelectual, cognitiva, e, assim, impedido de interagir social e
politicamente, tal como a concepcdo de linguagem e de lingua que precede 0s avangos nos
estudos linguisticos.
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ANEXO A CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

P
i w
. A

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

TITULO I
DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 1° A Replblica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolGvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

111 - a dignidade da pessoa humana (sic);

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de representantes
eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicao.

Art. 2° Sdo0 Poderes da Unido, independentes e harmdnicos entre si, o Legislativo, o Executivo
e o0 Judiciario.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

I11 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagéo. (...)


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
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TITULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicao;

Il - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;
I11 - ninguém seré& submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

IV - ¢ livre a manifestagcdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, aléem da indenizacdo por dano
material, moral ou & imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas
liturgias;

(..)

VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgéo
filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta e
recusar-se a cumprir prestacédo alternativa, fixada em lei;

IX - € livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacao,
independentemente de censura ou licenca;

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas, assegurado
o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral decorrente de sua violagao;

Xl - a casa € asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem consentimento
do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou, durante
o dia, por determinacéo judicial,

(..)

X111 - € livre 0 exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as qualificacdes
profissionais que a lei estabelecer;

X1V - é assegurado a todos o0 acesso a informacéo e resguardado o sigilo da fonte, quando
necessario ao exercicio profissional;

(..)
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XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusédo, nos termos da lei:

(..)

LXI - ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e fundamentada de
autoridade judiciaria competente, salvo nos casos de transgressao militar ou crime
propriamente militar, definidos em lei;

CAPITULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

(..)

Art. 7° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria
de sua condicéo social:

(..)

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade
em creches e pré-escolas;

(..)

CAPITULO II1
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Secao |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, planos de carreira para
0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Gnico para todas as instituicbes
mantidas pela Uniéo;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na
forma da lei. (Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 11/96)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesquisa cientifica e tecnolégica.
(Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 11/96)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (Alterado pela Emenda Constitucional
n. 14/96)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Alterado pela Emenda
Constitucional n. 14/96)

111 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pdblico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino ¢ livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢oes:
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I - cumprimento das normas gerais da educagéo nacional;
Il - autorizacéo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formac&o béasica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios organizardo em regime de
colaboragéo seus sistemas de ensino.

8§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territérios, financiara as
instituicGes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, funcéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacéo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados,
ao Distrito Federal e aos Municipios. (Alterado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagéo infantil.
(Alterado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio.
(Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

8§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios definirdo formas
de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatorio. (Acrescentado
pela Emenda Constitucional n. 14/96)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencéo e desenvolvimento do ensino.

8§ 1° A parcela da arrecadacéo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo € considerada,
para efeito do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste artigo, serdo considerados os
sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.
8§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatorio, nos termos do plano nacional de educacéo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentacéo e assisténcia a salide previstos no art. 208,
VII, serdo financiados com recursos provenientes de contribui¢des sociais e outros recursos
orcamentarios.

§ 5° O ensino fundamental publico tenha como fonte adicional de financiamento a
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contribuicdo social do salario-educac&o, recolhida pelas empresas, na forma da lei. (Alterado
pela Emenda Constitucional n. 14/96)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitérias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliqguem seus excedentes financeiros em educacao;
Il - assegurem a destinacéo de seu patriménio a outra escola comunitéria, filantropica ou
confessional, ou ao Poder Pablico, no caso de encerramento de suas atividades.

8§ 1° Os recursos de que trata este artigo podero ser destinados a bolsas de estudo para o
ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da
residéncia do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na
expansdo de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderéo receber apoio financeiro do
Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgéo, de duracéo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracao das a¢des
do Poder Pablico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

(..)

CAPITULO IV
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

Art. 218. O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a
capacitacao tecnoldgicas.

8§ 1° A pesquisa cientifica basica recebera tratamento prioritario do Estado, tendo em vista o
bem publico e o progresso das ciéncias.

§ 2° A pesquisa tecnoldgica voltar-se-a preponderantemente para a solucdo dos problemas
brasileiros e para o desenvolvimento do sistema produtivo nacional e regional.

§ 32 O Estado apoiara a formagéo de recursos humanos nas areas de ciéncia, pesquisa e
tecnologia, e concederd aos que delas se ocupem meios e condicdes especiais de trabalho.

8 4° A lei apoiara e estimulara as empresas que invistam em pesquisa, criacdo de tecnologia
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adequada ao Pais, formac&o e aperfeicoamento de seus recursos humanos e que pratiquem
sistemas de remuneragdo que assegurem ao empregado, desvinculada do salario, participacéo
nos ganhos econdmicos resultantes da produtividade de seu trabalho.

§ 5° E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular parcela de sua receita orgamentaria
a entidades publicas de fomento ao ensino e a pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Art. 219. O mercado interno integra o patriménio nacional e serd incentivado de modo a
viabilizar o desenvolvimento cultural e s6cio-econémico, 0 bem-estar da populagéo e a
autonomia tecnoldgica do Pais, nos termos de lei federal.

(..)

CAPITULO VI
DO MEIO AMBIENTE

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade deste direito, incumbe ao Poder Publico:

(..)

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica
para a preservacdo do meio ambiente.

(..)

CAPITULO VII
DA FAMILIA, DA CRIANCA, DO ADOLESCENTE E DO IDOSO

(..)

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

(..)
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§ 3° O direito a protegdo especial abrangera os seguintes aspectos:
¢

(..)

I11 - garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola;

(..)

TITULO IX
DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS GERAIS

(..)

Art. 242. O principio do art. 206, 1V, ndo se aplica as instituicbes educacionais oficiais criadas
por lei estadual ou municipal e existentes na data da promulgacdo desta Constituicdo, que ndo
sejam total ou preponderantemente mantidas com recursos publicos.

§ 1° O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacao do povo brasileiro.

§ 22 O Colégio Pedro I, localizado na cidade do Rio de Janeiro, sera mantido na 6rbita
federal.

(..)

Brasilia, 5 de outubro de 1988.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm
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ANEXO B CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988
DOS DIREITOS POLITICOS

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

P/ N

LEI COMPLEMENTAR N° 64, DE 18 DE MAIO DE 1990

Estabelece, de acordo com o art. 14, § 9° da
Constituicéo Federal, casos de inelegibilidade,
prazos de cessacao, e determina outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte lei:

Art. 1° S3o inelegiveis:
| - para qualquer cargo:
a) os inalistaveis e os analfabetos;

b) os membros do Congresso Nacional, das Assembléias Legislativas, da Camara Legislativa e das
Camaras Municipais, que hajam perdido os respectivos mandatos por infringéncia do disposto nos
incisos | e Il do art. 55 da Constituicdo Federal, dos dispositivos equivalentes sobre perda de
mandato das Constitui¢fes Estaduais e Leis Organicas dos Municipios e do Distrito Federal, para as
eleigBes que se realizarem durante o periodo remanescente do mandato para o qual foram eleitos e
nos oito anos subsequentes ao término da legislatura; (Redag@o dada pela LCP 81, de 13/04/94)

c¢) o Governador e o Vice-Governador de Estado e do Distrito Federal e o Prefeito e o Vice-Prefeito
que perderem seus cargos eletivos por infringéncia a dispositivo da Constituicdo Estadual, da Lei
Organica do Distrito Federal ou da Lei Organica do Municipio, para as elei¢cbes que se realizarem
durante o periodo remanescente e nos 8 (0ito) anos subsequentes ao término do mandato para o qual
tenham sido eleitos; (Redacéo dada pela Lei Complementar n° 135, de 2010)

d) os que tenham contra sua pessoa representacdo julgada procedente pela Justica Eleitoral, em
decisdo transitada em julgado ou proferida por 6rgéo colegiado, em processo de apuragdo de abuso
do poder econémico ou politico, para a elei¢do na qual concorrem ou tenham sido diplomados, bem
como para as que se realizarem nos 8 (oito) anos seguintes; (Redacéo dada pela Lei Complementar n°
135, de 2010)

()

Brasilia, 18 de maio de 1990; 169° da Independéncia e 102° da Republica.
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FERNANDO COLLOR

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/Icp/Lcp64.htm
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ANEXO C CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL N°9.394 DE 1996

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N©9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educacéo

Art. 1° A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e
organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° A educacéao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.
TITULO Il
Dos Principios e Fins da Educa¢éo Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

[l - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagogicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigcBes publicas e privadas de ensino;
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VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIl - valorizacdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagéo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padrédo de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
Xl - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
TITULO Il
Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar
Art. 4° O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele néo tiveram acesso na
idade propria;

Il - universalizagao do ensino médio gratuito; (Redacéo dada pela Lei n® 12.061, de 2009)

[l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude;

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacdao infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua
residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n°11.700, de 2008).

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidadaos, associagcao comunitaria, organizacéo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.
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§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragéo, e com a assisténcia
da Uniéo:

| - recensear a populacédo em idade escolar para o ensino fundamental, e os jovens e adultos
gue a ele nao tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada publica;
Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Pablico assegurard em primeiro lugar o
acesso ao ensino obrigatorio, nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para peticionar
no Poder Judiciario, na hipétese do § 2° do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a acao judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento do
ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico criard formas
alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza¢éo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis
anos de idade, no ensino fundamental. (Redacdo dada pela Lei n® 11.114, de 2005)

Art. 7° O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des:
| - cumprimento das normas gerais da educacédo nacional e do respectivo sistema de ensino;
Il - autorizacao de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico;

[l - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicdo
Federal.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm
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ANEXO D DECLARACAO DOS DIREITOS DO HOMEM E DO CIDADAO

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
*traducao oficial, UNITED NATIONS HIGH COMMISSIONER FOR HUMAN RIGHTS

Preambulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da
liberdade, da justica e da paz no mundo;

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do Homem
conduziram a atos de barbarie que revoltam a consciéncia da Humanidade e que o
advento de um mundo em que os seres humanos sejam livres de falar e de crer,
libertos do terror e da miséria, foi proclamado como a mais alta inspiracdo do
Homem;

Considerando que € essencial a protecdo dos direitos do Homem através de um
regime de direito, para que o Homem nédo seja compelido, em supremo recurso, a
revolta contra a tirania e a opressao;

Considerando que é essencial encorajar o desenvolvimento de relacées amistosas
entre as nacoes;

Considerando que, na Carta, os povos das Nac¢des Unidas proclamam, de novo, a
sua fé nos direitos fundamentais do Homem, na dignidade e no valor da pessoa
humana, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres e se declaram
resolvidos a favorecer o progresso social e a instaurar melhores condi¢gbes de vida
dentro de uma liberdade mais ampla;

Considerando que os Estados membros se comprometeram a promover, em
cooperacado com a Organizacao das NagOes Unidas, o respeito universal e efetivo
dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais;

Considerando que uma concepg¢do comum destes direitos e liberdades € da mais
alta importancia para dar plena satisfagéo a tal compromisso:

A Assembléia Geral proclama a presente Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos como ideal comum a atingir por todos os povos e todas as nacdes, a fim
de que todos os individuos e todos os 6rgaos da sociedade, tendo-a constantemente
no espirito, se esforcem, pelo ensino e pela educacéo, por desenvolver o respeito
desses direitos e liberdades e por promover, por medidas progressivas de ordem
nacional e internacional, o seu reconhecimento e a sua aplicagdo universais e
efetivos tanto entre as populagées dos proprios Estados membros como entre as
dos territorios colocados sob a sua jurisdigéo.

(..)
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Artigo 26°

1. Toda a pessoa tem direito a educacao. A educacao deve ser gratuita, pelo menos
a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatorio. O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcao do seu
merito.

2. A educacao deve visar a plena expanséo da personalidade humana e ao reforgo
dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacgdes e todos 0s grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nagbes
Unidas para a manutencéo da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacgéo a dar
aos filhos.

http://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A30%20Universal%20d
0s%20Direitos%20Humanos.pdf



