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Pela observacéd o ser humano adgure grande quantidade ce
conhedmentos. Valendo-se dos ntidos, recebe eintaprea
as informagdes do mundo exterior. Olha para o céu e vé
formarem-se nuvens cinzentas. Percebe que vai chover e
procura &rigo. A observac® conditui, sem dvida,
importante fonte de mnhedmento (GIL, 1999 p. 19).



RESUMO

Da discusso de alucadores ®bre aimporténcia da leitura para aformac@® efetiva de
leitores e de ddaddos criticos orientados para avida em sociedade, surgu um interesse
pela histéria e cultura da omunidade surda. Assm, ao considerar a trgetoria historico-
socid da omunidade surda, caaderizada por dificuldades e premncdtos, a nossa
pesquisa (O QUE OS SURDOSE A LITERATURA TEM A DIZER? — Uma reflexdo
sobre 0 ensino M escola ANPACIN do municipio de MaringdPR) propds uma
investigac® e reflexdo sobre a complexidades das relagdes entre os wurdos e aliteratura,
discutindo questdes bre o ensino ce ldtura e literatura, abordando a importancia da
familia eda prépria instituicdo escolar (como instancias mediadoras) para aformacé de
criancas wrdas leitoras num contexto educagond para surdos na escola ANPACIN
(Associac® Norte Paranaense de Audio Comunicac® Infantil). Centraizamos os estudos
pertinentes a Sociologa da Leitura eaos Estudos Culturais em educac®, pois abordamos
agumas instancias mediadoras da leitura (familia, escola, bibliotecg e questdes ligadas a
compreensdo da altura e a onstrucd des identidades dentro de grupos organizados no
mundo moderno, destacando oletor surdo. Optamos por uma pesquisa quai-quantitativa
interpretativa en educac® e por um estudo ce ca0. O trabaho foi sistematizado em
observag@es paticipativas, regstros de informages, questionarios, reviséo hibliogréfica
discusbes dos resultados. Das reflexdes, verificamos que afamilia, a escola, a biblioteca
desempenham papés fundamentais na formacd® das criancas leitoras, pois S0 estas
instancias cgpazes de mediar ndo somente aleiturados textos, mas aleiturado mundo, s
vivéncias, da sociedade, do sujeito. Nesse sentido, a literatura se @ncretiza MO um
ponto de encontro entre aletura eo leitor surdo, da é capaz de despertar o imaginério, a
fantasia, colaborar para a formac® de ddaddos criticos, adém de transmitir saber e
conhedmento. As crian¢as descobrem o sentido davidapor meio daliteratura tornando-se
individuos mais reflexivos.

Pal avras-chaves: Surdos — Leitura— Literatura— M ediadores



Abstract

Of the discusson d educaors abou importance of realing to effedive formation d
readers and o gquided criticd citizens for the life in society, it appeaed an interest for
history and culture of the ded community. Thus, considering the historicd-socia
trgedory of the ded community, charaderized for difficulties and preconceptions, ou
reseach (What the Ded and Literature have to say? — arefledion oneducaionin schod
ANPACIN of the aty of MaringdPR) proposes the refledion onthe mmplexities of the
relations between the ded and literature, arguing questions on the realing educaion and
literature, approaciing the importance of the family and the schod institution (as
mediating instances) for the formation d realing ded children in an educaiona context
for ded people in schod ANPACIN (Association North Paranaense de Audio Infantile
Communicaion). We ceiter the studies to the Sociology of the Realing and the Cultura
Studies in educdion, therefore we gproadn some mediating instances of the realing
(family, schod, libray) and on qestions the understanding of the alture and the
construction d the identities inside of groups organized in the modern world, detaching the
ded reader. It was opted to ainterpretativa quali-quantitative reseach in educaionandto
a study of case. The work was systemize in participativas comments, regsters of
information, questionrares, bibliogaphicd revision, dscusson d the results. Of the
reflecions, we verify that the family, the schod, the library, play basic roles in the
formation d the reading children, therefore they are these instances cgpable to na only
mediate the reading of the texts, bu the reading of the world, them experiences, of the
society, subjed it. In this diredion, literature if materidize & apoint of meding between
the reading and the ded realer, it is cgpable to awake the imagnary one, the fancy, to
collaborate for the formation d criticd citizens, besides transmitting to know and
knowledge. The dildren discover the diredion d the life by of literature, beaming more
refleciveindividuals.

Key-Words: Ded - Reading— Literature— M ediators
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INTRODUCAO

A discussio de alucadores bre aimporténcia da leitura para aformac@® de
cidaddos criticos vivamente orientados para asociedade epara o mundo aspertou-nos o
interese pela histéria e altura da omunidade surda, bem como pela mmpreenséo das
suas sngularidades.

Ao observar a redidade do surdo noBrasil, das was dificuldades, de inser¢céo ma
sociedade mgoritéria ouvinte, e do ensino em relacd® aleitura ea escrita, propomos um
trabaho sistematizado qe tem por objetivo investigar e refletir sobre @& complexidades
das relagdes entre os aurdos e aliteratura, discutindo questdes bre o ensino ¢k leitura e
de literatura, abordando aimportéancia da familia eda escola (como insténcias mediadoras)
para aformacd® de aiangas leitoras em um centro de educacé para surdos que alota a
proposta bilinglie de exsino — ANPACIN (Associag® Norte Paranaense de Audio
Comunicac@® Infantil) do municipio de M aringa.

A pesquisa, O QUE OS SJRDOS E A LITERATURA TEM A DIZER? — Uma

reflexdo sobre o ensino na Escola ANPACIN do Municipio de MaringdPR adqure
importancia, uma vez que ete tema em questdo ndo tenha sido abordado em outras
pesquisas. Em pesquisas recentes, observamos que o maior enfoque anda édiredonado as
questdes de grendizagem do ensino da lingua portuguesa e @ daminio desta quanto ao
fdar, escrever e pensar. O temada ‘incluséo’ socia e ainser¢éo dosurdo ra escolaregular
sdo muito dscutidos e, padeo a is, temos uma discussio maior sobre o ensino ca
lingua de sinais como L1 (lingua natural — primeira lingua) e da lingua portuguesa wmo

L2 (lingua estrangeira— segundalingua).
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Sobre 0 ensino ¢k literatura excontramos pouqussmas pesquisas — podemos citar
a Professora Rosa Hessel Slveira (Rio Grande do Sul, 2000 gue discute sobre & varias
representagdes dos aurdos contidas nos livros deliteraturainfantil, sgao temasurdez ou a
insercéo de personagens wrdas (como principais) no enredo das obras. Outro trabaho gue
temos conhedmento € o da Professora Lodenir Bedker Karnopp (Curso de Letras,
ULBRA), também do Rio Grande do Sul, que desenvalve pesquisas de iniciacd cientifica
com seus duncs aurdos para alagptages de désdcos da literatura infantil. Deste trabaho
resultaram duss obras que foram publicadas en 2003 — Cinderda Suda € Rapured
Suda, adaptadas por surdos com ainser¢éo dahistoriada mmunidade surda. Além destes,
temos a iniciativa da FENEIS (Federacd® Nadond de Educac® e Integrac® dos Surdos)
que desenvolveu o projeto LIBRAS E LEGAL, com o intuito de divulgar e estimular o
aprendizado da LIBRAS Foram publicedas cinco olras — Viva as Diferencas, Ivo, Addoe
Eva, A Arvore Suda e Cachos Dourados (LEM OS, STUM PF, 2003.

A leituratem sido oljeto de numerosas investigagdes e va&ios pesquisadores tém se
ocupado deste tema no Brasil — podemos destaca dguns como Vera Teixeira de Aguiar,
Regna Zilberman, Marisa Lgolo, Ezequid Theodao da Slva e membros da ALB
(Associacd de Letura do Brasil) que dauam junto as pessoas ligadas a0 mundo dletura,
discutindo, propondo mudangas, conscientizando com agdes, debates em Congresos e
publicages de atigos em revistas e livros para dterar o quedro daprobleméicadaletura
gue seinstaurano pais: adificuldade de educadores em formar leitores competentes.

Ao pensar em leitores urge apreocupac@® com o ensino daliteratura, com o papd
gque da ocupa e afuncéd que desempenha na formac® de letores. Dese enfoque, 0
estudioso Antonio Candido destaca em suas obras, estudos sociologcos da literatura,
abordando as fungdes e o pape daliteraturadentro das ociedades e mmo aliteraturapode

contribuir para aformacé do hanem.
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Dos entraves do ensino ce literatura, da escolarizac® da letura literaria, da
formac® de leitores criancas e alultos, as contribuicdbes de aitores como Regna
Zilberman, Marisa Lgolo, Lyga Cademartori, Vera Teixera de Aguiar, Ana Maria
M adhado sdo muito significaivas.

Outra questédo que se mloca ésobre a formaca® de um publico espedfico, cuja
figura do leitor é representada pela aianga surda, pois hd uma caéncia nas pesquisas. Ao
considerar a fdta de discuses Dbre este asunto é que propomos nossa reflexdo e
buscamos contribuigdes dos estudos da Sociologa da Leitura edos Estudos Culturais em
educac®, para refletir sobre 0 papd dos mediadores (escola, familia e bibliotecg na
formac® de leitores aurdos, levando-se en considerac® as questdes ligadas a onstrucéo
da identidade do sujeito dentro de uma altura, as duas representagdes e & Uas
particularidades.

Os estudaos da Sociologa da Leturaprescrevem a ompreensédo dopublico leitor no
panorama socid, abordando hstorias individuas e préicas de leitura, enfatizando opapd
dos mediadores: bibliotecag editora, livraria, imprensa, sistema de distribuicdo, eventos
culturais, igga, escola, familia déc. Os estudcs de Robert Escapit e de Michde Petit
trazem contribuigdes pertinentes a pesquisa

O intuito dos Estudos Culturas € compreender o funcionamento da ailtura,
observando como as identidades so construidas e organizadas paraos dJjeitos e 0s grupos,
dentro de @munidades diversas no mundomoderno. Emtorno deste assunto, autores como
Armand M attdart, Erik Neveu, Jonathan Culler oferecem uma gama de discussies. No
Brasil, dguns gupos de estudos também nos oferecen muitas contribuigdes: M arisa
Vorraber Costa, Alfredo VeigaNeto, Jorge Larrosa, Nidia Regna Limera de SA Sobre a

questdo da surdez encontramos pesquisadores da varias aeas de auacd: Oliver Saks
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(psicandise), M &cia Goldfeld (foncaudiologa, psicologa e elucac®), Carlos Skliar
(educac®) e muitos outros que nos permitiram mergulhar no mundo ds surdos.

Diante das discussdes, o trabalho daleitura @m surdos, deve ser configurado res
guestdes das diferencas. “ A identidade surda se @nstréi dentro de uma allturavisud. Essa
diferenca predsa ser entendida ndo como uma @nstrucéo isolada, mas como construcéo
multiculturd” (SKLIAR, 1998,p.57). Respeitar as diferencas € mmpreender que alingua
de sinais corresponde @ melo mais smples e natural para o desenvolvimento des criangas
surdas. Ness sentido, c¢ aordo com Goldfeld (2002, os problemas que os wurdos
enfrentam em relac® a ayuisicédo de linguagem se deve aum fator mais <ociad do qe
pesd, uma vez que des ndo tém impedimentos fisicos para alquirirem uma linguagem.
M uitas vezes, o meio socid em que a cianga surda esta inserida ndo proporciona um
gprendizado adequado e nem garante @ndcdes para que da possa aqurir de forma

espontaneg alinguade sinais, eter possbili dades de setornar um leitor competente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metoddogcos s« baseiam em pesquisas qudi-quantitativas
interpretativas em educac®, O (e repercute na ®leta de regstros, observac®
participativa, investigac® do tema proposto, dscussio dcs resultados e a possve
quantificac® e quzamento das informagdes ohtidas. A escolha da pesquisa se reflete num
contexto educadona que permite o envalvimento do pesquisador ora @mo sujeito da acé

(enquento pesquisador), ora ®@MO participante da acéd (enquanto olservador da
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comunidade surda). O termo ‘pesquisas interpretativas’, sequndoErickson (1996, refere-
se atodo conjunto de enfoques de investigac@® olservadond participativa Como afirma
Vasconcdos (2002, p. 2817), “as pesquisas quditativas srvem de andise e @nda aiam
condgdes que mntribuem para aformaca de professores mais reflexivos”.

Outro tipo de pesquisa também utilizado é o estudo & ca&0, uma vez que
privilegamos um caso em espedfico para ainvestigac® — turmas de aianges wrdas
(pré-dfabetizac® e dfabetizac®) da Escola ANPACIN. De aordo com Ludke eAndré
(1986, p. 17), “quando queremos estudar ago singular, que tenha um vaor em si mesmo,
devemos escolher 0 estudo e ca&0”. AsIm, dentro de uma situac@® sociad da escola (um
centro educadona para surdos) procuramos destaca as pealliaridades do ensino celeitura
e literatura para aiangas de 02 a 05 anos — como se caaderiza aleitura eo contato com
0s textos na mais tenra idade, sabendo qe o aprendizado é por meio da LIBRAS? . Ao
considerar os ggnificados locas, como o contexto e a altura, Ludke, André (1986,p. 18

19) destacan:

[...] Osestudosde cao enfatizam a‘interpretacé® em contexto’. Um principio késco
des® tipo de etudo € gue, para uma greansdo mais completa do objeto, é predso
levar em conta 0 contexto em que de se Situa. Assm, para compreender melhor a
manifestacé geral de um problema, as agdes, as percepcdes, 0s comportamentose &
interagdes das pesas devem ser reladonadas a Stuagd espedficaonde ocorramoua
probleméticadeterminada aque est&o ligadas.

Uma revisdo hbliog&ica também serd redizada, ou sga, um levantamento de

obras quetratam do temaproposto pelapesquisa, de assuntos referentes asurdez, aletura,

1 A obrade Frederick Erickson (1996 provém da versio espanhda epode ser encontrada nas referéncias. O
autor propde adiscussio sobre os méodos de pesquisa einvestigac®.

2 Em1994 alingiistaLucinda Ferreira Brito utili za a areviac® em suas pesquisas — Lingua Brasil eéirade
Sinas (LIBRAS) — (GOLDFELD, 2002 p. 32).
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a0 ensino ¢k literatura, paraum suportetedrico e enbasamento das discusHes. Em seguida
0 desenvolvimento de um trabaho préico de observac® em sda de aila, juntamente mom
professores e duncs, para investigar, analisar, discutir sobre o ensino-gprendizagem da
leituraliterariapara surdos.

A nossa pesquisa pretende observar e investigar como € 0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura eo contato com o texto liter&rio, levando em conta o histérico da
comunidade surda, a luta de grupos minoritarios, baseando-se na teoria dos Estudos
Culturas em Educac® e en Sociologa da Letura a retraar agumas instancias
mediadoras da leitura (a escola, a biblioteca a familia) para aformac@® de aiancas aurdas
leitoras.

O primero paso centrdiza-se an um trabaho e observaca®: na sda de alapara
a escolha das turmas, na bibliotecapara o levantamento do acevo e dos livros e textos
utilizados peos auncs. As turmas sdedonadas so duss do Ensino Bésico (lunas de02a
05 anos — pré-dfabetizac® e dfabetizac®). Td escolha se justifica por ter existido
mudancas no ensino e dgumas turmas freram com procesos de alaptac®d quando a
escola pasou doméodo adista para aproposta bilinglie de ensino; as turmas iniciantes
eam as Unices, cujo gprendizado inicid era por meio da LIBRAS o qe tornava
interessante wnhece 0 processo desde o inicio.

O segundopas dz respeito ao ammpanhamento das turmas sledonadas umaou
duas vezes na semana (nas quartas eou res extas-feiras durante um periodo letivo) para
uma ‘observac® participant€, ou sga, dém de observar as criangeas e 0 contexto de sda
de alla, paticipar juntamente @m as mesmas deste proceso de ensino-aprendizagem.
Smultaneamente, as visitas abiblioteca eo estudo hbbliogréfico serdo redizados.

O tercaro e Ultimo pas consiste na daborac® de questionaios que serdo

entregues a @ordenadora pedagdgca, as professoras, a bibliotecdia e as pais dos duncs
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(das criangas). Depois de remlher todo o materid, os question&ios, as anctagdes, o
levantamento bibliogréfico, rediza-se, entdo, a discussio das resultados.

Da organizacd® da dissertac®: o primeiro cgitulo prescrevera o percurso teorico,
abordando a questdo da leitura, os estudos da Sociologa da Letura, a Literatura Infantil,
destacando oleitor surdo e os Estudcs Culturais. O segundocagpitulo serd adiscussio em
torno des mediadores da leitura (escola, familia e bibliotecg no contexto educadond da
ANPACIN, em seguida, comentérios em torno da produgéo liter&riaparasurdos e aletura
dessas obras.

Por fim, nas considerages finais, que retcomam os objetivos propostos pela nossa
pesquisa e & discuses, abordamos os resultados acancados e propomos dugestBes para

trabahos futuros.



|. PERCURSO TEORICO

Em tempos que se discute tanto a respeito da leitura e da formac® de letores,
tornase importante dordar a questdo da letura literdaria, enfocando & mediadores —
familia, escola e biblioteca— como atuantes no process do gprendizado daleitura das
criangas. Nessa dindmica, o leitor surdo € destacalo e questdes que retratam o ensino ca
leitura eda literatura na escola ANPACIN s&o configuradas, levando em conta a aciltura

surda, suaidentidade esua singularidade.

1.1A QuestdodaLeitura

[...] Saber o que éum livro €, em primeiro lugar, saber como
éque defoi lido (ESCARPIT, 1969 p. 189).
Preocupados com o desenvolvimento de dadad&os vivamente orientados para avida
e para o mundo, pesquisadores de diferentes &reas de mnhedmento tém discutido muito a
respeito da leitura eformac@® de letores, pois tem-se observado uma caéncia no meio
escolar e no melo socid de trabahos e de @ordagens que privilegem o ao de ler. O
problema do ensino da leitura nas escolas, como afirma Isabel Solé (1998, p. 33, esta
situado ra propria @nceatuac®d do g életura, namaneira @mo os educadores véam a
guestdo da leitura e do papd que da ocupa no plano educadond. Nesse sentido, é
ne@ssxio que instituigbes educagonas possam rever 0 concdto de leitura e amitir o
exercicio damesma cmo ago que promova aqualidade de vida ean sociedade.
A letura, definida por Isabd Solé (1998, p. 2224), caraderiza-se por um processo

de interacgio entre o letor e o texto, implicando ra @nstrugcé dosignificado dotexto peo
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leitor, tendo em vista seus objetivos, a formulac® de hipoteses e previsdes, a verificac®d
das mesmas e o entendmento e ainterpretac®. A leitura vem a ser uma interac® autor-
texto-leitor, cuja mediaca® se faz viatexto ou péelas interferéncias do préprio professor no
procesn de ensino-gprendizagem. Asdm, ncs dizeres de Regina Lucia Péret Dell’isola

(1996,p. 70):

[...] O ser humano é sujeito praticante de leitura, umavez que dedfra, compreende,
interpreta, avalia o signo. Sendo sUjeito leitor, Smultaneamente, |€ palavras, formes
cores, sons, volumes, texturas, gestos, movimentos, aromas, atitudes, fatos. Este

syjeito interage com diversas formas de linguagem, através da sua leitura do mundo.

Nese @ntexto, como afirma Paulo Freire (1986, p. 11), “a leitura do mundo
precale a leitura da paavra’, ou sga, mesmo antes de lermos as padavras e de
conhecamos os codigos da escrita ja redizamos a leitura— aleitura do mundo qe nos
caca pois vMos cgpazes de dribuir sentido (leitura) pela maneraque o ‘ed’ interage no
mundo.

De aordo com Eliana Yunes (1995, p. 185186), o ao de ler implica en
sensibilidade e prazer — “Ler significadescortinar, mudar de horizontes, interagr com o
red, interpreté&lo, compreendé-lo e deddir sobre de”. A letura predsa ser cultivada e
trabahada, assm como o prazer pelo ao de ler. Criangas, jovens e aultos predsam
descobrir e redescobrir o sentido ce ler — ler parater conhedmento e para avida. O ato de
ler leva o leitor a buscar noves horizontes, a @nhece o mundo d® outros, aquestionar, a
rever concetos e, num proces de anaduredmento, a transformac@® interna do proprio
ser — ler significabusca o significado das coisas e davida erefletir sobre das.

O tema da letura tem sido oheto de numerosas investigagdes e @ordado e

maneiras diferentes b variados enfoques. Diante do contexto, a figura do leitor acangou
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relevancia no ato daleitura etornouse parte integrante e“ eemento aivo no processo de
comunicac®d literaria” (AGUIAR, 1996,p. 23. A patir dese enfoque edoasunto aser
discutido pela pesquisa, centraizamos os estudacs pertinentes a SociologadaLetura edos

Estudos Culturais em educac@®, destacandoafigurado leitor surdo.

1.1.1 Sociologia da Leitura: os mediadores

A Sociologa da Letura, de aordo com Vera Texera de Aguiar (1996, € um
segmento da Sociologa da Literatura e tem inicio ncs finais dos anos cingienta mm
estudcs da Escola de Bordéus, tendo como represente Robert Escapit e sua euipe. O
objetivo é estudar o publico como eemento atuante no proceso liter&rio, okservando “ as
preferéncias de publico, levando em conta os diversos ssgmentos ocials queinterferem na
formac@® do gosto e servem de mediadores daleitura” (AGUIAR, 1996,p. 23). Os estudcs
prescrevem a ompreensédo do publico leitor no panorama socia, abordando historias
individuais e préticas de letura, enfatizando o papd dos mediadores: biblioteca editora,
livraria, imprensa, sistemade distribuicd, eventos culturais, igrga, escola, familia ec.

Além da representac® de Robert Escapit, Regna Zilberman (2001,p. 75 citao
livio de L. L. Schiicking, A sociologia do gato literério, olra publicada en 1923, lem
antes dos estudos sociolégcos aurgdos nos anos cinqlenta. Nos dizeres da aitora, o

estuda

[..] procura evidenciar em que medida o pidico consiste en fator ativo, pois as
mudancas de aitérios e preferénciasinterferem ndo apenas na drculac®, e portato
na fama dos textos, mas também na sua producdo. [...] uma déncia da leitura, de
orientacd® socioldgica nasce do cruzamento de dois proces®s. 0 gue levaanoonaa
higtéria, buscando no ssado a wnfiguracé e o fortaledmento de cetaspraicss eo
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gue £ gdiano presente, para entender a que procedimentos esdo sendo conferidas
relevéncia edifusdo ingitucional (ZILBERMAN, 2001, p. 75 e 82).

Robert Escapit (1969, em sua obra Saciologia da Literatura (primeirapublicac®
em 1958, tematiza ardacd® livro, letura, literatura dentro da @ordagem sociolégca
enfatizando o fato literario, a produwgéo e ardac@® olra epublico. Segundo oautor, a
literatura toma @nsciéncia de sua dimensdo socid a partir de 1800, qando & estudcs
sobre literatura e sociedade se iniciam; tem-se acontribuicd da doutrina determinista de
Tane (a ragg o0 melo, 0 momento), da teoria marxista e da literatura wmparada. Surge
grande nimero ce iniciativas e pesquisas, noentanto, somente apartir de 1945a UNESCO
permite adivulgacd® das informagdes a respeito dcs aspedos coletivos daliteratura, o e
contribui para aformac® de véarios centros de pesquisa sobre a Sociologa da literatura
(ESCARPIT, 1969,p. 1319).

No qunto Congesso de Letura (COLE), promovido pela ALB (Associac®d de
Leitura do Brasil) em Campinas/SP no ano e 2002,a atropdloga M ichéle Petit (2002
retratou a importancia das biblioteca, do professor e do hibliotecaio como mediadores da
leitura. Apresenta a biblioteca omo um espa@ mediador, comparando-a a jardins
interiores — “jardines interiores, uma hiblioteca dond poda explorar” (p. 4). Faa da
leitura e da biblioteca ©mo um nomento e um espa@ para que o individuo possa
descobrir-se e onstruir sua subjetividade — “um spacio para descubrisse o constr uise,
para dabaar su subjetividad’ (p. 5). Um lugar que nos leva aoutro, um espag entre o
mundo interior e o exterior do leitor, momentos de prazer, de reflugo, de remnstrucéo,
enfim “la ledura como prética intima” e abiblioteca omo “d spacio privilegiado ce um
inter cambio individud” com um adulto ou un profissond que favorece* |a sociabilli dad,

la integracion em d grupd (p. 1314). Nesse sentido, o professor e o hibliotecaio
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desempenham importantes papéis na mediacd, pois a0 compartilharem as suas paixdes e
conhedmento pelos livros aos duncs €ou freqlentadores das biblioteca, tocan no intimo
de cala um de manera particular, contribuindo para despertar o gosto e apaxéo pda
leitura epdoslivros (p. 14).

Quanto a formac® do leitor no ambito escolar e familiar, Ezequie Theodao da
Slva (1983 e Evdine Charmeux (1995 destacan as duas instituigdes socias como
elementos fundamentais para o proces0 de formac® das criangas leitoras. A escolasurge
como uma prética socid criada para transmitir cultura e saber, visando a formacéd® do
sujeito leitor, asdm, expresVes como ‘gprender a ler’ e ‘ler para grender’ ganham
significado a partir de um trabaho escolar eficiente, com biblioteca equipadas, projetos de
incentivo a leitura e professores preparados e @nscientes da responsabili dade de formar
leitores competentes para a sociedade, para avida. A familia, nese @ntexto, deve
trabahar em conjunto com a escola, uma mmplementaridade no aprendizado bs criangas.
As véias situagdes cotidianas que descrevem uma positividade na relacd® dcs pais com a
leitura, conseqientemente, refletem no entendimento da aianca pelos textos escritos. O
hébito da leitura no contexto familiar € exemplo e incentivo para os filhos s tornarem

leitores.

1.1.2LeituralLiteraria: aliteraturae suas funcdes

Ao abordar a questé da Leitura pensamos também na Literatura. E sobre o termo
‘literatura, surgem logo varios questionamentos, pelos quais muitos estudiosos, escritores
e aiticos literarios tém-se debrucado por longes datas — 1- O que éliteratura? 2- Qud € a
funcéo da literatura? 3- Qua é aimportancia da literatura para a sociedade epara o

homem?
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De aordo com Vitor Manud de Aguiar e Slva (1968, p. 1920), o vacéulo
‘literaturd deriva do termo latino litteratura que significainstrucéo, saber relativo a atede
ler e escrever, gramética, dfabeto, erudicép. Ao longo dos ®aulos a paavra ganhou \arias
significagges — poesia, produgéo resultante da dividade do letrado, conjunto de obras
liter&rias de um pais, aé degar, na penultima décala do séalo XVIII, a designar o
fenbmeno liter&rio em gerd. Mas como o0 proprio autor airma, ndo devemos ceder,
“porém, ailusdo de tentar definir por meio de uma breve formula anatureza eo ambito da
literatura, pois tais férmulas, muitas vezes inexadas, séo sempreinsuficientes” (AGUIAR
ESLVA, 1968p. 23.

Os questionamentos bre a oncepcéo da literatura levam os pesquisadores de
estudos literarios a um consenso — 0 de que a literatura ndo pode ser definida
obetivamente. Para Terry Eageton (1997, p. 11-12), o termo ‘literatura depende da
manera pea qua adguém resolve ler, assm, o modo como vemos a literatura € sempre
ideolégico, pois a mncepcdo € histdrica e socidmente marcada pelas sociedades que a
concebem. Sequindo as mesmas idéas, Antoine Compagnon (1999, p. 44) diz que a
literatura representa uma redidade cmplexa, heterogénea emutévd. “ A definicdo de um
termo como a literatura ndo oferecad mais que 0 conjunto das circunstancias em que 0s
usuarios de uma lingua acéam empregar esse termo” (COM PAGNON, 1999,p. 44-45).
Nas pdavras de Ezequid Theodao da Slva (ZILBERM AN; SLVA, 1990,p. 21 a

literatura se define @mmo:

[...] palavra am liberdade, de infinitos caminhos e diregdes, puxando o interlocutor
para aprética da participacd® e do praze. Das caminhadas curtas ou longas, da
penetrac@® nas surrpresas impadantes daficgéo, resulta ssmpre um olhar diferente,

talvezmaisinteligente, mais £nsivel, mais humil de.
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Ou anda nas pdavras de Antonio Candido (1989, p. 112 uma ®ncepcéo de

literaturapode a9Im ser compreendida

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla posdvel, todas as criagdes de toque
poético, ficconal ou damatico em todos os niveis de uma sociedade em todosostipas
de altura, desde o gue chamamos folclore, lenda, chige, até @ formas mais

complexas e difices da producdo escrita das grandes civili zagdes.

Ao refletir sobre o pape e afuncédo daliteratura, Antonio Candido (1972 aborda
em sua obra & variages da funcd humanizadora, caraderizada mwmo a cgpaddade que a
literatura tem de onfirmar a humanidade no hanem (CANDIDO, 1972,p. 803. O autor
enfoca trés fungbes da literatura |- Funcao psicol 6gica, entendida mmo a necessdade
universal de ficcé e de fantasia que o ser humano predsa, Il - Funcéo formativa, como
aguela que ontribui para aformac® da persondidade, Ill - Funcio integradora, como
aquela que @ntribui para 0 conhedmento do mundo e do ser. A literatura é caaz de
satisfazer a necessdade do hanem (satisfaz as duas caéncias), promover um equilibrio
psiquico, contribuindo para aformac¢@® doindividuo, por meio dareflexdo, arganizac® do
espirito do leitor, organizacd® do préprio mundo e mmpreaensdo das coisas. Portanto, a
literatura @wmo forca humanizadora @rresponde asua cgpaddade de eqrimir o hamem

para duar naformac@® doproprio hanem:

Primeiro, verifiquei que aliteratura arresponde auma necessdade universal qedeve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma as
sentimentos e avisdo do mundo elanosorganiza, nos liberta do caos e portanto nos
humaniza Negar a fruicdo da literatura émutilar a nossa humanidade (CANDIDO,
1989 p. 122).
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A literatura, de aordo com Regna Zilberman (2001, p. 55, cumpre um papd
socid na medida an que propicia a sujeito-leitor uma leituraque rompe, gue prodwz uma
ruptura no interior do individuo, mas ao mesmo tempo aarga & uas oportunidades de
compreensd do mundo e do uriverso do proprio ser. Nessa mesma direcd, Robert
Escapit (1969,p. 200 afirma que aleturaliteraria se onstitui deformasocia e ascid,
pois “suprime & relages do individuo com o seu mundo parair reconstruir outras com o
mundo ¢k obra. E por is0 que asua motivag® € quase sempre uma insatisfac@®, um
desequilibrio entre o leitor eo meio”.

Regna Zilberman (1990 propde, em seu atigo Sm, a literatura educa, uma
discussio em torno caliteratura e asua relac@® com a educac@. A literatura, noinicio, rnéo
fazia parte do curriculo escolar, era integrada a outros estudos (Gramética LoOgca
Retorica Linguas, Histéria d@c.). Somente apartir da Revolugd Francesa (1789 € que a
literatura torna-se um objeto de estudcs da historia literaria, consolidando-se décalas
posteriores em toda a Europa @m o0 ensino da literatura, propriamente dito
(ZILBERM AN; SILVA, 1990,p. 1415). Quandoaliteratura € et&o instituciondizada nas
escolas, surge a cise do proprio ensino— haum questionamento das origens e do papd da
literatura. Hoje, o0 ensino da literatura @resenta uma outra responsabilidade — a

preocupac@® com aformac® doleitor:

A leitura do texto literario congtitui uma &ividade sintetizadora, na medida en que
permite @ individuo penetrar o ambito da dteridade, sem perder de viga sua
subetividade ehistoria. O leitor ndo esquecesuas proprias dimensdes, mas expanck &
fronteiras do conheddo, que @sorve dravés daimaginaca® mas dedfrapor meiod
inteledo (ZILBERMAN; SLVA, 1990 p. 19).
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Para Vera Teixera de Aguiar (2004, tanto a leitura quanto o ensino ce literatura
fazem referéncia aum comportamento cultura que predsa ser cultivado, pois quanto mais
condgdes de eqeriéncia e @rendizagem e o0 contato com a literatura pela aianga maior

seraa dancede formamos leitores competentes:

O ato de ler dgnifica didlogo com o texto, descoberta de sentidos ndo-ditos e
alargamentos dos horizontes do leitor para redidades ainda ndo visitadas. Por is®,
guanto maiscontato com aliteratura € ®m o universo dos livros tanto maor a dance
de formarmos leitores competentes (AGUIAR, 2004, p. 28).

Para 0 desenvalvimento de um ensino ck literatura que redmente forme letores, €
predso compreender 0 que éliteratura, a sua oncepcad, refletir sobre os wus limites eter
uma teoria aservico da prética a partir dai trabahar com esse objeto tdo complexo qLe é a
literatura. O ensino ck literatura deve estar condcionado a ®tidianeidade dos leitores e &
entendimento que se faz do termo literatura. Conhece a literatura éfundamenta parao
desenvavimento do ensino, dém de @ntribuir para aformac@® efetiva de leitores. Outra
guestdo que se mloca éreferente a publico a que se destinam as obras liter&rias a serem
trabahadas, no caso de nossa pesquisa, o leitor surdo crianca édestacalo, assm, agumas

consideragdes acecada Literaturalnfantil tornam-se necessarias para adiscusso.

1.1.3 O Papel da Literatura Infantil

Ao tratar da questdo da leitura edo ensino ce literatura, torna-se importante uma
discussfio em torno da Literatura Infantil, uma vez que privilegamos a formacéd® de
criangas leitoras. O préprio estatuto da Literatura Infantil estd vinculado a nogéo de

crianca tal como a wnhecanos hoje. A partir doséalo XVIII, com o gparedmento deum
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novo modedo de sociedade, da wnfiguracd® da familia burguesa, surge a infancia
propriamente dita, pois as criangas, aé etdo, eram tratadas como ‘adultos em miniatura
(ZILBERM AN, 1989.

Em virtude de tais mudangas ciais e @é mesmo culturais, as escolas passam a
ganhar espa@ e, em dewrréncia da necessdade de se ocupar da infancia, a instituicéo
tornase aintermedi&ia eitre a cianca e a ultura, servindo-se da leitura para elucar as
criangas (ZILBERM AN, 1984,p. 12-13). A leitura e aformacd de um publico leitor se
expandiram nesta @oca assm como a acensdo da pedagoga Nesse @ntexto, aliteratura
infantil gparece ligada a fungd educaiva, de fins pedagdgcos, vinculando o seu
surgmento apraicadaletura

Sabe-se que os livros infantis, desde o seu surgmento, estiveram ligados a
educac®, com fins mordizantes. SO mais tarde, como afirma Ana M aria M achado (1999,
p. 33, é que aultos e giangas passaram a wmpartilhar historias por amor e os livros que
foram escritos para alultos tornam-se infantis por adocéo.

A literatura infantil brasileira vem a florescar somente no find do séallo XIX,
muito tempo depois da literatura infantil européa (séallo XVIII) . O pais vivia um tempo
de modernizac®, deixava de ser Imperid para tornase Republicano. Crescia nesse
contexto, a sistematizac® de um esforco para a formac® de uma literatura infantil
brasileira. Era um ambiente favordvel a0 contato com os livros, pois a medida que &
cidades cresciam, o consumo pela altura e a preocupacd® com a escolarizac®
aumentavam (LAJOLO; ZILBERM AN, 1991).

Com a mnsequente vaorizac® da escola, ha uma profunda preocupacd® com a
deficiéncia do materia destinado a leitura para aiangas. M uitos inteleduais, professores e
jorndistas ® unem e mmecan a prodwzir obras infantis — projeto de um Brasil moderno.

Estimulam o surgmento de livros infantis brasileiros, pois aé et&o, havia se multiplicado
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gpenas as traducles e @ adaptagdes de obras estrangeiras. Além da adaptac® dos modeos
europeus, o Brasil também se gropriou doprojeto educaivo eideoldégco guevianotexto
infantil um forte diado para aformac@® dos cidadéos (LAJOLO; ZILBERM AN, 1991 p.
32).

Entre 19201945, a produw;éo literd&ria para gianges aumenta, ndo somente pelo
ndmero de obras e 0 volume das edicles, mas pdo interesse das editoras pela literatura
infantil. Na grande necessdade de escreverem histOrias para aiangas, vemos a figura
inovadora de M onteiro Lobato com sua obra A Menina doNarizinho Arr ebitado (1920,
publicada en 1921 com o titulo Narizinho Arrebitado e o subtitulo ‘segundo livro de
leitura para uso das escolas primarias. Em 1931, aaescida de outras historias €, com o
titulo de ReinagBes de Narizinho, a obra torna-se um icone da literatura infantil de Lobato
e, consequlientemente, da literatura infantil brasileira— € o inicio de uma das etapas mais
ferteis daficcéo rasilera(LAJOLO; ZILBERM AN, 1991 p. 47).

A industria do livro para aiangas € firmada nas décalas de 1960, qando uma
gande quantidade de livros é publicada e a profissondizacd® dos escritores é
estabeledda E uma época de grandes conquistas, pelas quais obras mais maduras com
consciéncia politica elibertéria séo prodwzidas, destacando figuras como: Lyga Bojunga
Nunes, Zirddo, CedliaM eireles, Vinicius de M oraes, ClariceLispedor e outros.

A narativa infantil contemporénea aleriu a temaica urbana € muitas vezes, fez-se
de portavoz das denurcias da aise socia brasileira que se estabeleda Retratoutemas aé
entdo néo questionados e evitados pela literatura infantil: a separac® conjugd, o0
amaduredmento sexud de meninos e meninas, o precncdto rada, a margndizac® de
criancas nas cidades, a margndizac@® das velhos. Os escritores apresentaram e ntinuam
gpresentando un compromisso com a modernidade e um esforgo renovador em tentar

romper com as amarras da pedagoga escolar (LAJOLO; ZILBERM AN, 1991).
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Diante da discussio em torno da literatura infantil, o que se mloca é que, da
necessdade de investimentos na elucac® infantil, o livro liter&rio tornouse livro de
leitura de uso escolar, houwe a ecolarizacd® da leitura liter&ia De aordo com Vera
Teixeira de Aguiar (2001,p. 243, ‘o pecalo aignd’ da literatura infantil foi ter nascido
liggda @m a alucac® e sobre e a@UNto surgem muitas propostas que tentam
rediredonar o estatuto liter&rio dolivro infantil.

Outra questédo gue se mloca ésobre o papd da literatura infantil, sga aletura
ligada a scola, ou entéo a leitura por curiosidade, por prazer, a literatura para aianges
apresenta aresponsabilidade, assm como a literatura ndo-infantil, de formar leitores. Ao
refletir a respeito desse aaunto, pensamos na formac® de giangas durdas leitoras, um
publico que gresenta suas pealliaridades, suas diferencas que, para aletura de textos
devem ser levadas em considerac®. Como se @ncretiza aletura de textos literérios pelas
criancas rdas? Como é feita amediac@® noproces de leitura para este publico? Qua a
importéncia da familia, da escola, da bibliotecapara aformacd® do sujeito surdo leitor?
Reflexdes como estas sx&o abordadas para onfigurar o ensino ce literatura para aianges

surdas naANPACIN.

1.20 Leitor Surdo em Questao

O mundo aud vive um nmomento de transformagdes e de grande instabili dade, em
que as bases da sociedade séo guestionadas e (re)pensadas, surgndo nowas propostas,
novas culturas e novas identidades. Nessa dnamada aise da ‘ pés-modernidade’, todos os
segmentos cias, politicos e alturais estdo sendo dscutidos e (re)discutidos b ouros

olhares. Nes ntexto, sdo olservadas no Brasil dgumas mudancas dgnificativas em
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rdac® a elucac® para surdos, mesmo que paulatinamente, pelas quais os educadores
adquirem consciénciado que é a alturasurda, respeitandoaidentidade dos surdos.

Ao dharmos a histéria dos aurdos, iremos perceber constantes lutas, dissbores e
opreses a0 longo dos tempos. Na Antiglidade, segundo regstros, os <urdas,
considerados deficientes, eram mortos. No Judaismo e no Cristianismo, a surdez adquire
cata significac® e os aurdos so tratados como ouras pesoas quaisquer. A partir do
Renascimento e do lluminismo, s aurdos, designados como ‘anormas’, séo isolados da
sociedade (SA, 2002,p. 51-52). Até o séallo XV persiste aidéa de que os surdos eram
primitivos e ndo poderiam ser educados (GOLDFELD, 2002,p. 28).

Os primeros educadores surgem a partir do séalo XVI. Na Espanha, 0 monge
beneditino Pedro Ponce de Leon (15201584 dedicou-se a @sinar quatro surdos a fdar
gego, latim eitdiano, e também ensinou concdtos de fisica e atronamia, utilizando uma
metoddoga manua das letras do dfabeto, da escrita eordizacd® (GOLDFELD, 2002,p.
28), (SACKS, 199§. Em 1750, oabade Charles Michd de L'Epée @rende alingua de
sinais com surdos que perambulavam péelas ruas de Paris e, demonstrando interesse por
instruir um grupo de agiangas aurdas, cria 0s ‘Snais M etddicos’ — combinac® da lingua
de sinais com agraméaticasindizadafrancesa(GOLDFELD, 2002,p. 28-29).

O séallo XVIII é onsiderado o periodo fértil da educac® dos wurdos: aumento de
escolas para surdos, a lingua de sinais propicia as aurdos gprender e dominar diversos
asuntos e a @erca varias profises. Em 1815, oprofessor americano Thomas Hopkins
Galaudet viga para a Europa para ter informagdes a respeito da elucacé® de surdos.
Acompanhado ce Laurent Clerk (duno doabade L Epée, o professor funda aprimeira
escola permanente para surdos nos EUA. Em 1864, tem-se a fundac® da primera

universidade parasurdos — Universidade Gallaudet * (GOLDFELD, 2002,p. 30).

1 Atudmente, dém desta universidade eiste @enas a T sukuba College of Tedindogy, no Japdo
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No Brasil, em 1855, oprofessor surdo francés Hernest Huet, trazido pelo imperador
D. Pedro Il, inicia um trabaho ce elucac® de duas criangas durdas. Dois anos depois, em
26 kb Setembro, é fundado olnstituto Nadond de Surdos-M udas, atud Instituto Nadond
de Educac® de Surdos (INES) no Rio de Janeiro (GOLDFELD, 2002.

O primeiro méodo que setem conhedmento arespeito da elucaca parasurdos éo
chamado ‘M anudismo’ — variagdes manudizadas da lingua ora. A partir doséalo XI1X,
ese método é substituido pelo Oraismo — imposi¢é do o dalinguaord aos surdos —,
juntamente @wm o surgmento do modelo clinico-tergpéutico e da Educac® Espedd. O
insucesso do Ordismo leva elucadores, em meados do séalo XX, a substitui-lo pea
chamada Comunicac® Tota (Totad Approad) — praices diversificadas com a
combinac® da lingua ord e dos gestos, levando ao correto uso da lingua ord. Atudmente
tem-se uma nova proposta, denominada de Bili nglismo, em que acriancatem acesso as
duas linguas — a lingua de sinais e alingua ora (SA, 2002,p. 57-58). A educac® bilinglie
consiste an um ato politico que envolve noves representagdes obre asurdez, avaorizac®
da lingua de sinais como primera lingua, o ensino da lingua portuguesa @mMo segunda
lingua enovas propostas pedagbdcas parao letramento da aiancasurda

A partir de 1911, noBrasil, seguindo uma tendéncia mundal, o INES estabeleceo
Ordismo como proposta de ensino. No find de décala de 1970, chega @ pais a
Comunicagédo Totd e somente na décala seguinte o Bilinglismo é alotado como nowa
proposta na elucacé® de surdeos, com base em pesquisas da professora linglista Lucinda
Ferrera Brito (GOLDFELD, 2002). Ssbemos que dudmente & trés metoddogas
convivem juntas e & instituigbes o livres para escolherem a suafil osofia de trabaho.

Apesar das referidas tentativas de mudanga quando faamos em surdez ou pessoas
surdas, logo surge uma imagem representada en nossa memoria. Para & pesas ndo

habituadas a lidar com sujeitos durdos, a representac® da surdez cortinua liggda a



3C

deficiéncia e sendo este sujeito deficiente, aaeditam que de predsa ser medicado e
reabilitado ao convivio domundo adizante.

Asdam, ncs dizeres de NidiaRegnaLimerade S4(2002,p. 4849):

Poderiamos dizer, entdo, que o termo ‘surdo’ é aguele mm o qual as pesoas gue Néo
ouwem referem-se as Mesmos e a seus pares. Uma pesoa surda € aguém que
vivencia um déficit de audcdo que o impede de aquirir, de maneiranatural, alingua
oral/audtiva usada pela comunidade majoritaria eque constréi sua identidade cdcah
principalmente nesta diferenca utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestagdes comportamentais e alturais diferentes da maioria das pesas que

ouvem.

Nesse sentido, é importante reforca que asurdez vista @mo uma diferenca endo
como uma deficiéncia, permite que & pesas encaem o0s rdos dentro das as
singularidades como individucs que sdo ddados de altura, histéria e necessdades que
devem ser respeitadas. A crianga surda, quando aceta en suas individudlidades e inserida
num processn de letramento de aordo com suas necessdades, tem 0 seu pleno

desenvolvimento cognitivo assegurado.

1.2.1 Estudos Culturais: aculturasurda

Dada aimportancia da leitura e da literatura @wmo interacd® socid e alturd, a
presente pesquisa se vae das contribuigoes dos Estudcs Culturais em Educac®, o quenos
posshilita ompreender mehor as sngularidades da eomunidade surda, caraderizada por
uma minoria que luta pela firmac® de sua identidade no meio socid ‘ouvinte. Como

afirma Slvera (2000, p. 178, a @munidade en questd% tem em suas formas de
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representac® a legtimidade de uma altura visua que leva uma minoria surda aser uma

minoria‘diferente , mas ndo ‘ deficiente’:

Asrepresentagdes de surdez que se inspiram num modelo antropaddgico e awmente
buscam um horizonte de legitimac& nos Estudos Culturais, véam a comunidade dos
surdos como possindo uma altura om tragos digintivos peadiares, com uma
Lingua propria (a Lingua dos Snais) e, em consegiéncia, formas particulares de

organizac® (inclusve social) e derepresentacé@® (SLVEIRA, 2000, p. 177-178).

Os Estudcos Culturais = inserem em um campo de estudos muito novo e 0s
concdtos ainda ndo possuem contornos bem definidos. De aordo com Culler (1999, p.

49):

O projeto dos estudos culturais € cmmpreender o funcionamento da adtura,
particularmente no mundo moderno: como as produgdes culturaisoperam e Mo as
identidades culturais €0 congruidas e organizadas, para individuos e grupos, num
mundo de comunidades diversas e misturadas.

Para ompreender a @onfigurac® dcs Estudos Culturais, voltemos ao séaulo XIX
na Ingaterra. Paco da Revolucéo Industrid, o pais assste a desenvaolvimento de um
debate acecada altura— once se discute a cltura dos grupos ciais, compreendendo-
nadentro des relagdes e sistemas de poder (M ATTELART; NEVEU, 2004,p. 13-14).

Quanto as fontes dos Estudcs Culturais, segundoM attdart; Neveu (2004, Costa;
Veiga-Neto (2000, Culler (1999, quetro figuras sho consideradas ‘ os pais fundadores dos
estudos: Richard Hoggart (1918 -), Raymond Williams (1921 — 1988, Edward P.
Thompson (1924 — 1993 e Suat Hal (1932 -). Os trabahos de Richard Hoggart (The
uses of literacy — 1957 e de Raymond Willi ams (Culture and society — 1958 s&o as obras

gue inauguram, na GraBretanha, os novcs estudos no Centro de Estudcs Culturas
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Contemporaneos (Centrefor Contemporary Culturd Studies — CCCS) da Universidade de
Birmingham. Além destes trabahos, o critico literério Culler (1999 aaescenta mwmo olra
pionera dos Estudos Culturais o estudo redizado peo teorico literério francé Roland
Barthes (Mitologias — 1957).

Richard Hoggart € o fundador do ‘Centre for Contemporary Cultural Sudies’ em
Birmingham. Em 1957 publica o livro The Uses of Literacy. Aspeds of Working — Class
Life with Sedal References to Publications and Entertainments, traduzido para o francés
com o titulo reduzido ce La culture du pawre [A cultura do pobre]. Também ha uma
edicéo portuguesa da obra an 2 vdumes (As utilizagGes da cultura: aspedos da vida
cultural da clas trabdhadaa, 1993. A obra rdata ainfluéncia da altura difundda
pelos modernos meios de @mmunicacéd entre a tase oper&ia (M ATTELART; NEVEU,
2004,p. 42).

Ray mond Willi ams publica, em 1958, Culture and Saiety, olra que gresentauma
genedoga do concdto de altura na sociedade industria. Edward Thompson, em 1963,
publica sua obra The Making d the English Working Class naqual gpresenta uma reflexéo
sobre ahistéria de um grupo socid. E Stuart Hall ndo € onsiderado autor de obras de
referéncia, mas produz muitos artigos e, como dretor do Centro (sucessor de Hoggart em
1968 coordena a maioria dos grandes trabahaos, apresentando uma produgéo cientifica
amaduredda apartir de 1970. Além destes, ouras persondidades também contribuiram
para os avancos dos Estudcs Culturais — M athew Arndd, Stuart Mill, Thomas Carlyle,
Frank RaymondLeares (MATTELART; NEVEU, 2009.

A teoria dos Estudos Culturals, considerada um nicleo margind de pesquisa pelos
tedricos da éoca sd tem seu reconhedmento instituciona apartir de 1960.Em 1970 \éo
florescimento de discusHes bre & temdicas — culturas jovens e oper&rias, arecgcdo

da midia, as resisténcias populares — na Escola de Birmingham. A partir de 1980,com a
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expansd dos estudos, surgem trabahos ligados ao ‘género’, a‘etnicidade’ e & ‘préicas de
consumo’. M as a expansdo e adifuséo das pesquisas pelo mundoconsolida-se fortemente
nos anos 1990, regstrandotrabahos e pesquisas bre a relagdes culturais entre os grupos
socias e questfes ligadas a identidade, pensando o sujeito em sua individudidade,
enfatizando a diferenca a diversidade, a desiguadade (SA, 2009, (LARROSA; SKLIAR,
2001).

De aordo com M atdart; Neveu (2004,p. 72-75), quando a altura, como nicleo
do comportamento, € pensada an uma problemética do poder surgem quatro interrogagdes
tedrices: 1- Nocdo de Ideologia, 2- Tematica da Hegemonia, 3- Especificidade do poder
cultural e 4- Problematica da identidade. Interrogagdes essas muito importantes, uma
vez que anossa pesquisa pretende discutir questdes ligadas a ailtura e a ducacéd de
grupos minorit&ios — a alturasurda.

Nocdo de Ideologia: pensar nos gstemas de valores e de representagdes, em um
contexto dado, qle levam aos procesos de resisténcia ou acetac® dos discursos
dominantes (de poder).

Tematica da Hegemonia: “uma @nstrucéo do poder pela ajuiescéncia dos
dominados aos vaores de ordem socid, pea produgd de uma ‘vontade gerd’
consensud”.

Especificidade do poder cultural: a‘resisténcia que & classes populares podem
exerca (obstaallos a dominac®, conflito socid, indiferenca préica @ dscurso
dominante).

Problemaética da identidade: questionamento sobre os modos de @nstrugédo des
coletividades, sobre @& maneras que os individucs estruturam-se subjetivamente (a

construgdo das identidades).
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Os estudos obre asurdez nos mostram aimporténciade uma allturaparao sujeto
construir sua prépria identidade e stabdece-se mmo individuo numa dada sociedade.

Para Oliver Sacks (1998,p. 10-11), o estudo ds wurdos:

[..] mostra-nos que boa parte do que é digintivamente humano em ndés — ndo se
desenvolve de maneira aitomética, ndo se mmpde goenas de fungdes bioldgicas, mas
também tem origem social e histérica, essas cgpaddades 0 um presente — 0 mais
maravilhoso dos presentes — de uma geraca paraoutra. Percebemos que a altura étéo

importante quanto anatureza

A questdo da escolarizac® do surdo € muito complexa, no entanto, esta deve ser
incluida num contexto critico reladonado a situac® linglistica socid, comunitéria e
cultura. Asdm, inserida numa politica linglistica a escolarizac® dcs wurdos permite o
surgmento de projetos educagonais mais amplos.

Ao dredonar estas questOes de alltura, identidade, grupos minoritérios, para a
formac® de letores aurdos, surgem dgumas indagagdes a respeito de uma literatura
espedfica para surdos, de oncepcdes de leitura eliteratura tendo em vista este publico.
Encontramos pesquisas bre letura que discutem os problemas de grendizado, as
dificuldades enfrentadas, mas rarisdmas que propfem uma oficina de leitura e @ontam
trabahos dternativos para trabahar o texto em sda de alla, sem fdar dafdtade materias
didéticos espedficos.

Quanto a literatura, como ja dirmamos na introdugéo, besicamente se resumem em
trés trabahos. O primero da professora Rosa Hessl Slvera (2000 que propde uma
discussio, dentro da Literatura Infantil, das representagdes de sujeitos surdos, como é
tratada asurdez nas obras infantis e @MO isO setransmite parao letor crianca O segundo

€ 0 da professora Lodenir Bedker Karnopp (Curso de Letras, ULBRA/RS) que desenvolve
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trabahos de iniciac® cientifica ®m duncs wrdos para aaptages de désdcos da
literatura infantil, duss obras foram publicadas em 2003 — Cinderdla Suda e Rapured
Suda (HESEL; ROSA; KARNOPP, 2003. O tercaro € uma iniciativa da FENEIS
(Federac® Nadond de Educac® e Integac® dos Surdos) para divulgar e estimular o
aprendizado da LIBRAS cinco olras foram publicadas — Viva as Diferencas, Ivo, Adaoe
Eva, A Arvore Suda e Cachos Dourados (LEM OS; STUM PF, 2003. No capitulo aseguir

reflexdes bre s asunto serdo abordadas com mais énfase.



Il.O QUEOS SURDOS EA LITERATURA TEM A DIZER?

Neste c@itulo procederemos as discushes aceca dos surdos e da literatura,
focdizando & mediadores da leitura — escola, familia e biblioteca para aformac@® des
criancas aurdas leitoras no contexto da ANPACIN, em seguida uma leitura e omentarios
das produges literarias para surdos, verificando como se @mnfiguram as obras prodwzidas

para esfim.

2.1A Escola ANPACIN

Pode-se ter ouimaginar umafala sem um corpo, masnéo e
pode ter uma lingua de sinais €m um corpo. O corpoe a
alma do usuario dessa lingua, sua identidade humana Unica,
expresam-s£  @ntinuamente no ato de municar-se
(SACKS 1998 p. 134).

A escola ANPACIN (Associac® Norte Paranaese de Audio Comunicac®
Infantil) € um centro educadond para surdos que dende aiangas e jovens na Educac®
Infantil, Ensino Fundamentd e M édio e édenominada de Colégo M oddlo de M aringa

A instituicdo foi criada en 1981, com o intuito de manter um Centro de
Redilitac® de Portadores de Deficiéncia Auditiva do municipio de Mainga. O Centro
atendia poucas criancas e funcionava aexo a uma pré-escola Somente apartir de 1994¢é
que ganha sede propria. Ao contar com aunos ja arsando a 3% série do 1° Grau, ocentro
educadond luta para regulamentar a situac® dos aduncs. Em 1995 a sede passaa a
funcionar no campus da Universidade Estadud de Maringd. Atuadmente ainstituicéo

aende aiangas e jovens ardos, na Educac® Bésica Ensino Fundamentd e M édio,

adotandoa proposta bili nglie de ensino.
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O centro educadond funcionanaos periodos matutino, vespertino e noturno com um
gquadro de funciond&rios de 44 pessoas — diretora, coordenadora pedagdgica orientadora
educagond, professores, foncaudidloga, instrutores de Libras, bibliotecaia, psicologa,
seaetarios, zeladores, merendeiras e monitores de Libras. O vinculo empregeticio € pela
Prefeitura, pelo Estado e pela Entidade M antenedora (AN PACIN).

O Plano Curricular segue a Base Nadond Comum — Lingua Portuguesa,
M aemética Ciéncias Naturais, Geogafia, Histéria, Educac@® Artistica Educac® Fisica,
Biologa, Fisica Quimica Filosofia e aparte diversificada: Ingés, Informéatica eLIBRAS.
Além das disciplinas comuns e & diversificadas, ha os programas de goio: Cursos de
Lingua de Snais (ofereddo aos adunacs, familiares e apopulac®), Oficinas de Leitura e
Escrita, Lingua Ord, Reforco Escolar, Orientac® familiar, Orientac@® para o trabaho e

Atendimentos pedagddcos, psicoldgdicos e foncaudioldgicos individuais.

2.1.1Escola e Familia— um contexto importante na formacéo de leitores surdos

Ao focdizar o papd da escola naformac@® doindividuocomo aquelaque ontribui
para o desenvalvimento, qLe introdwz a aiangano mundo dh leitura eda escrita, torna-se
importante discutir o anbiente escolar para o aprendizado dbs criangas urdas, em espedad,
um centro educadgond parasurdos — aEscola ANPACIN.

Segundo pesquisas (GOLDFELD, 2002,p. 44), mais de 90% dos urdos vivem em
ambiente de familias ouvintes. Diante da redidade dos surdos no Brasil, das dificuldades
com o desenvolvimento da linguagem, do choque surdo versus ouvinte no préprio
ambiente familiar, da despreparac® das familias em rdlac® a elucac® de seus filhos
surdos, a escola passa aser, tavez aprimera, sendo a Unica (em aguns casos) instancia

mediadoraque introdwz a aiangano mundo daletura e acrita
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A crianga desde muito cedo entra en contato com a leitura do mundo g a ceca
mesmo antes de ser dfabetizada na escola. Ela grende muito com os exemplos que sé&o
observados a sua volta Neste cao, a familia é que lhe permite, ou pelo menos deveria
permitir, o primeiro contato da aian¢ca ®m o mundo.M uitas vezes, entretanto, oprimero
contato tem inicio com os educadores, pois a gianca passa amaior parte do tempo em
credhes e an escolas. De aordo com Evedine Charmeux (1999, ardacé® dos pais com a
educac® escolar deve ser prescrita na mmplementaridade end na @ncorréncia ou res
trocas de responsabilidades. A vivéncia en familia deve olaborar para 0 sucess escolar
da aianca Assm, modeos e exemplos positivos de leitura no lar fazem com que meninos
e meninas percebam e asgmilem o vaor e afuncé socia do ao de ler e por curiosidade,
identificac®, exeaitem ese d0 em suas vidas, tornando-se um hébito (SLVA, 1983,p.
56). Ao permitir experiéncias positivas de leitura & criangas, 0s pais contribuem para a
formac® dessas enquanto leitoras — a maneira MmO véan e encaam aletura en casa
refletem nas atitudes dos filhos.

A criancadeve perceber a funciondidade da leitura edos varios textos que encontra
em seu cotidiano como exemplo: as recetas, os manuas de instrucéd dcs gparelhos, as
propagandas em jornais, revistas e out-doors, as corresponddncias, as contas, os livros de
literatura d@c. Participar juntamente cm os pais das discusHes Dbre determinadas leituras,
visitar e onhece a biblioteca e a livrarias, dém da participac® dcs pas na letura
partilhada, como ler as histérias infantis dos livrinhos ou contar histérias orais € muito
importante para aformac® da giancaletora

Para Eveine Charmeux (1995, p. 119 “ter lembrangas que a&sociem prazer a
cultura na mais tenra idade significa uma possbilidade maior de suceso escolar”. Pelo
menos a familia deveria @ntribuir nesse sentido, para que depois, no processo de

letramento, a escola possareforca e acescentar mais experiéncias para este sujeito que se
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torna leitor. Porém, ndo € o que @stuma aontece, pois nem todas as familias tém esta
consciéncia da importancia da leitura en cesa e muito menos £ preocupam com a
formac@® dacs filhos leitores, ou entdo ‘por fdta de tempo’, deegam as responsabili dades

unicamente as educadores e a scola

2.1.2A Familia e a Leitura no contexto educacional dos surdos

Quando a crianga surda nasce en uma familia de ouvintes, provavelmente da vai
viver num contexto ordista, a mmunicac® entre anbas srd, geramente, pelalingua ord,
repercutindo em uma ceta limitac® linglistica diferente da @ianca surda que nasce de
pais surdos, pois esta, provavedmente terd ainformacé® visua garantida pela Lingua de
Snais (CARNIO, 1998 ,p. 120.

A maioria das familias de surdos ndo esta preocupada em que acriancasgasujeito
de sua prépria mensagem, mas com a ordiza¢c® da lingua; no caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa. Querem que seus filhos faem, querem promover a reailitac® ara da aianca
com gparelhos auditivos e a onvivéncia somente mm ouvintes, desrespetando, muitas
vezes, as das diferencas e negandoasua alltura e asuaidentidade.

Nas familias de pais wrdos, a gianga econtra um ambiente propicio ao seu
desenvalvimento, pois lhe é permitido o 80 da Lingua de Snais (LIBRAS — Lingua
Brasileira de Snais), preservando, ¢ cetaforma, a alturasurdaque étodavoltadaparao
visud.

Ao observar e andisar contextos de educac® parasurdos na escola ANPACIN, foi
posdvel perceber a etrema importancia enecessdade da familia participante navida eno
agprendizado daleturade aiangas wrdas. O trabaho foi desenvolvido em duas slas: uma

de pré-dfabetizac® com trés duncs (02 a 03 anos), sendo dwas meninas e um Menino,
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outra de dfabetizac® com cinco duncs (04 a 05 anos), sendo duss meninas e trés
meninos, em contextos familiares diversos. As duas turmas foram acompanhadas durante o
periodo letivo de 2004, umavez nasemana (nas quartas ou sextas-feiras) noturno datarde,
pefazendo un totd de 4 haas smanas. As observagdes consistiram em registros de sala
de ala e fora deda (em ambientes como a bibliotecg o intervao, as brincaderas, os
passios etc.). Além de aompanhar e observar as criangas, houwe uma participac® e
interac® da pesquisadora @m as mesmas. No inicio surgu uma ceta ariosidade das
criancas por se tratar de uma pesa estranha na saa de aila, depois, tornouse dgo do
cotidiano e umainteracé® foi estabeledda

Além do trabalho com as criangas, enviamos question&rios aos pais das crianges
para diagndstico e regstros da pesquisa, abordando assuntos referentes as questfes da
surdez, da elucac® dcs filhos, da participac® dcs pais nas atividades escolares e das
contribuiches para aformac@® des criangas leitoras (focdizando a leitura eo contato com
os livros). Os questionérios foram entregues no find do ano letivo e os pais tiveram um
prazo de quase um MEs e meio pararesponder. Tanto apesquisadora, como as professoras
e a oordenadora pedagogca ficaam responsaveis pela eitrega e recepcéo dos
guestiondrios.

Segundo dagnéstico olservado ma sda de alla e por meo dos questionarios
(question&rio 3 — anexo J) enviados aos pais, podé-se estabelece 0 seguinte quadro: 1-
criangas wrdas fil has de pais aurdos, 2- criangas aurdas fil has de pais ouvintes € 3-
criancas ardas filhas de pais ouvintes e irmdos aurdos (ou primos), e das mas
diferentes canadas cias e profises (auxiliar de tesouraria, auxiliar de enfermagem,

dores de caa, vendedor, servente de pedreiro, auxili ar de @rte e ostura):
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Alunos da Pré-alfabetizacdo e da Alfabetizacdo

1- criangas wurdasfilhas de pais surdos 16,30
2- criangas durdasfil has de pais ouvintes 33,90
3- criancas aurdas fil has de pais ouvintes 50%
e irmaos aurdos (ou primos)

* Masde50% dos pas 0 ouuntes.

Dos oito pais, apenas dois ndo devolveram os questionarios. O que @rresponde
dizer que sais pas responderam, dentre des, foram, na maioria, as maes, gpenas um pa e
uma av6 (pois afilha e aneta séo surdas). Os 16,5% natabela @rrespondem a 1 crianca,
0s 33,%% correspondem a2 criangas e 0s 50% a 3 criangas, perfazendo un tota de 100% =
6 criangas. Sendo 1 crianga filha de pais aurdos, as demais (5 criangas) séo filhas de pais
ouvintes — *mais de 50% dos pas S0 oumMntes.

Observamos, pelas respostas as questdes 1 e 2 (ver anexo 3), que amaioria das
criancas gpresenta caos de surdez congénita (ja nasceram surdas) e de cala duas criangcas
uma tem mais pesas urdas na familia (pais, irmaos, primos etios). Quanto aquestéo da
surdez e areac® que tiveram quando descobriram que os filhos(as) eram surdos(as), os

pais responderam:

3- Como vocé encara aquestdo da surdez? Quando descobriu que seu(sua) filho(a)
era surdo(a) comoreagiu?

P1-[Qdo descobri de minha filha foi desesperador. Da minha neta @wm 4 meses ja
desconfiava as 8m tinha quase ceteza e om 1 ano e dois meses €a ja estava mwm o
agpardho. E uma questd bestante dedicada pois ainda edste muito preconcdto ra
sociedade.]

P2-[Uma misanorma. Se Deus quis asIm. Eu reag normd, jadesconfiava.]

P3-[Jatinhaum filho surdo. Entdo, japrocurel a escolapara de|
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P4-[Ja suspetava. Chamava da nao dhava, chamava, da ndo dhava eja temos na
familia]

P5-[N&o tive problemas, pois ja sabia que de teria dgum problema, tive rubéola na
gavidez.]

P6-[... foi bem dificl aaeditar demorou, hge encaamos com normaidade. N&o tivemos
contato com surdos antes nem o primo tivemos contato por ee morar longe]

Nas respostas, em gerd, podemos perceber que aquestdo dasurdez nédo é encarada
com tanta naturaidade (P6) a ndo ser quando & paisjatinham contato com outros urdos
(P1, P2, P3), ouentdo, ja esperavam gue os filhas(as) fossem ser surdos(as) (P2, P4, P5).
Ainda edste preconcato com reac® a surdez e, sendo a sociedade mgoritariaouvinte, os
pas temem como os filhos(as) serédo acetos nessa sociedade. O preconcdto que
acmmpanha os ardos desde aAntigiidade anda esta fortemente presente € na prépria
familia, pois verificamos a dificuldade dos proprios pas e familiares em acetarem seus
filhos wurdos.

Perguntamos aos pais € des acompanham o desenvolvimento dcs filhos(as) na
escola, se prestam asdsténcia, e se participam das atividades junto a escola (ANPACIN)
(questbes 4 e 5). Em geard responderam que aompanham, que awiliam e quando
posdve, participam das atividades escolares. No entanto, ndo souberam explicitar de que
maneira prestam o auxilio em casa. Percebemos que muitas das responsabili dades com a
educaca ficaddegada ainstituicdb e as professores. Os pais, diante das dificuldades em
educa os filhos, sentindo-se impotentes, acdam por deixar que aescola se responsabili ze

pelaformaca das criangas.

4- Vocé acompanha o desenvol vimento de seu(sua) filho(a) na escola? O que vocé faz
em casa para auxili &-lo(a)?

P1-[Acredito que na medida do possve ammpanho minha neta en todas as das
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aividades. Porque aIm como a minha filha procuro estimulala de todas as formas
posdves.]

P2-[Sm. Tenho uma gostila equando tenho aguma davida procuro dhar e dame ensina
muito.]

P3-[Procura. Usando lingua de sinais. Quando réo entendo, pe@ guda a irmao mas
velho. Ou pe@ que de me mostre o que quer (quando réo oentendo).]

P4-[Acompanho. Tento gudar nas tarefas.]

P5-[Sm. Ele dhega an casa, as vezes, pega seus cadernos, pinta, escreve, mas tem diaque
elendo gquer nem saber.]

P6-[Sm ammpanhamos principdmente a1 a mae por levalo a todos os lugares. N6s
procuramos tentar corrigr ele quando faz Libras errado e sempre tentandomostrar pra de
gue de énorma e pode fazer qualquer coisal]

5- Vocé participa juntamente com seu(sua) filho(a) das atividades promovidas pela
escola (ANPACIN)?

P1-[Sm, qdoépossvd.]

P2 [Sm]

P3-[Sm. Sempre quando chamada. Levo e busco todas os dias na escola]

P4-[Aindando. Sempre os irmaos dela estao daentes. Queriafazer o curso de LIBRAS]

P5-[Participo, pois trago ee na escola efico esperando]

P6-[Setiver, nos participamos sm.]

A respeito da mmunicac®, perguntamos aos pais como € a omunicac@® com
os(as) filhos(as) (questdo 7), sobre aimportancia dos(as) filhos(as) gprenderem alinguade
sinais (questéo 8) e se des (0s pais) fizeram o curso de LIBRAS ofereddo pea escola A
maioria dos pais respondeu gue ja fizeram o curso de LIBRASou estdo fazendo. Disseram
gue a omunicac® € um pouco dficil (P2, P4, P6), mas fazem de tudo para poderem
compreender os filhos(as) (P1, P3, P4, P6) e ficou bem claro que gresentam consciéncia

daimportancia enecessdade dalinguade sinais paraos filhas(as) (P5, P1):
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7- Como é a comunicagdo em casa com seu(sua) fil ho(a)?

P1-[Com minha filha, ndo fdamos por sind por fi sabiamos e da tem uma 6tima leitura
labia. Com a minha neta estéa sendo Gimo pois da esta ensinando todos da familia que
curtem bastante aprofessorinhal]

P2-[N&o é das boas, mas ela entende 0 que agente quer, e & vezes ssbemos 0 que daquer
com a expresso.]

P3-[Boa mmunicaca. Nao tenho dficuldade, porque uso alinguade sinais.]

P4-[Do meu jeito. Elamostra, meleva @é o lugar ou ohjeto que daquer.]

P5-[Antes eramais dificil, agoratento usar alingua de sinas.]

P6-[Ainda edificll porque de ndo sabe todos 0s snas e nem nas, mas tentamos entender
eedojetinho dde]

A0 pensarmos ha @municac® dos urdos com 0s uUs pais, retornamos ao asunto
da ac#acad/precncdto e formagio das criangas, pois estdo intimamente ligados, ou sga,
se edste o premncdato e dificuldade de ac&ac® em casa, conseqlentemente surgem
inconveniéncias ha mmunicac® e retrocess na formac® destes individuos. A crianca
guando réo € acé#ta em sua diversidade tem 0 seu desenvovimento afetado e pode

gpresentar infinitas dificuldades no ensino-gprendizagem.

8- Na sua opiniao, € importante seu(sua) filho(a) aprender a LIBRAS? Comente.

P1-[Hoje ato qie sim pois é aforma que os aurdos tem de se mmunicar mas acho muito
importante a linguagem orad pois o mundo € de ouvintes e se fi (Sic) souberem se
comunicar des ficado a margem da sociedade.]

P2-[Sm. Va estimular muito sua @nvvéncia ®m outras pesas. Ndo va fica téo
nervosa eirritadal]

P3-[M uito importante. Porque ficadificil a momunica¢® sem linguade sinais.]

P4-[Eu adcho, pois € aunica forma de da se mmunica. Temos dificuldade, mas fazemos
sacificio paratrazé-la, pois ssbemos daimportanciadea grender.]

P5-[E muito importante. Agora de se cmmunica Ele mehorou bestante depois que
come@u afreglentar essa escola ]
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P6-[Sm é importante porque se de nao gprende fica dificl a mmunicac®d ees fican
Nervosos por ndo entender e ser entendidos isO pode retardar 0s estudos.]

Nas respostas é ressdtada aimportanciadaLIBRASparaos aurdos. A necessdade
de uma lingua @mo construcéo de uma identidade e ©®mo quest&o de sobrevivéncia, pois
como os pas destacan, as criangas ficam irritadas quando réo séo compreendidas.
Constitui-se en dgo terrivel quando osujeito quer se munica, quer dizer elou expressar
agum sentimento ouidéas e ndo consegue €ou réo é mmpreendido. Em P1 é destacala a
importéncia do gprendizado da lingua ord, uma preocupac® constante gresentada pelas
familias, pois s vivemos numa sociedade an que ha o predominio de ouvintes e dalingua

ord (Lingua Portuguesa), os pais querem que & criangas aprendam alingua de seu pais.

9- Como vocé encara aquestdoda LEITURA em seu cotidiano, em casa? Costuma ler
diariamente?

P1-[Sou professora dastada e devoro livros revistas tudo o qe gaece Os outros
membros dafamilialéem com freqiéncia]

P2-[M uito ban. Sm.]

P3-[Sm, leio. Para de, leio somentelivros amples.]

P4-[Eu gosto deler. O pa nao Ié muito.]

P5-[M as revistas.]

P6-[N&o, nbo costumo eu néo tenhotempo paraler e meu marido menocs anda.|

Sobre aletura, questionamos como os pas a excaam no cotidiano, se os filhos
demonstram interese pelaleturados livros e se des(pais) contam historias para seus(suas)
filhos(as). Em gerd, responderam na questdo 9, que @stumam ler em casa, com agumas

exce@es que rdlatam ndo ter tempo para se dedica a leitura an casa (P6). Aqui fica
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fortemente expressa aimporténcia do contexto familiar, da presengadas livros, deleitores
e situages de letura, para aformac® da aianca leitora Asam como afirmam Ezequid
Theodao da Slva (1983, Evdine Chameux (1995 e Maria Slva Canio (1998, os
exemplos de leitura no lar constituem pape importante na ajuisicéo da leitura epodem

impulsionar 0 desenvolvimento das crianges.

10- Pelo que vocé pode observar em casa, seu(sua) filho(a) demonstra interesse por
livros infantis, revistas, desenhos?

P1-[Bastante. E a Unica misa que adexa mncentrada e éenta abrincadera preferida dela
sé0 oslivros, Igpis de or e canetas.]

P2-[Muito da aora ficar olhando revista livros etc... E a sua brincadeira que da mas
gosta (escolinha).]

P3-[Ele gosta, principadmente de gbis.]

P4-[Elaadoraver figuras, tudo quetem desenhoainteressa]

P5-[Ele gosta de revistas, remrtar. ]

P6-[Sm, gosta olorir e olhar os desenhcs.|

Na questédo 10, & pas responderam, sem exce@es, que & criangas demonstram
interesse pelos livros, revistas e desenhos. Percebemos que & criangas gostam dos livros,
is ficanitido res observages em sdade ailg, pois, os livros que fican expostos em uma
prateleira na parede, das estdo sempre pegando, folheando, \endo as figuras, os desenhcs
e, perguntando as professoras hre & historias. Outro momento importante équando &
participantes do Projeto de Contar Historias véo até & criangas para @ntarem as historias
infantis, eas fican atentas, curiosas e interagem com 0s monitores (ou instrutores) do

projeto.
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11- Na sua gpinido, para que servem os livros de histérias na educagdo de seu(sua)
filho(a)?

P1-[Servem para estimular a aiatividade, ter um conheamento melhor do mundo e se
familiarizar com a escrita]

P2-[S80 muito importante estimula suaimagnaca.|

P3-[Pela questdo visua que os livros trazem. Por deter um irmé mais velho, sinto que de
€mais motivado ]

P4-[Acho. Quandoas irmas trazem livros de histérias, daprestamuita dencéo.]

P5-[Acho quesim.]

P6-[Os livros de historia serve para des terem interese aler outra historia, assm vao
agprender aler para ler outras histérias is va gudar a gorender outras educa@es na escola
e démesmo em casa

Quanto a importéncia da leitura e dos livros na elucac® de seus filhos,
responderam na questdo 11, qe émuito importante e atimula acriatividade eimagnacé®
das criangas, dém de levalas a se interessar por outras leituras. Em P1 e P2, percebe-se
gue os pais ssbem da importancia da leitura parater conhedmento e para avida; en P6, a
leitura para estimul&lo a outros rumos da educac®, como fadlitador da grendizagem na
escola e @#é an casa. Ficanitida, através das respostas, uma oncepcéo de leituraqueleva
a aianca abusca noveos horizontes e ainteragr com o red, levando a uma reflexéo sobre
as coisas € 0 mundo, como gpontam Eliana Yunes (1995 e Vera Texara de Aguiar
(2004). Podemos focdizar as trés fungdes daliteratura segundoAntonio Candido (1989, a
necessdade universa da ficcé e da fantasia — “ criatividade eimaginaca®”, a formaca®
da persondidade — a formac® da propria aiancaleitora, e o conhedmento domundoe
do ser — “conhedmento melhor do mundd'.

Embora os pais ressltem a importancia da leitura, alguns deles ndo costumam ler

em casa e gpresentam muitas dificuldades para estimular e encaminhar os filhos para o
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gprendizado ca mesma.

12- Vocé conta histérias para seu(sua) filho(a)? Por meio da LIBRAS, de figuras
(imagens), como?

P1-[Sm e da alora fazemos dramatizac®, contamos historias, ela mnta para nos € uma
festa]

P2-[Eu sou muito fiz (sic) de fazer isn. Mas 0 pa dela alora ontar historia mostra os
desenhcs, faz o sind de calaum que de sabe dc(...)]

P3-[Conto. Ele alora bichos. Pego as figuras, voumostrando. Tenho que alar, paraque de
imagne.]

P4-[Eu leio as historias e dame pergunta de aordo com as gravuras.

P5-[Eu ndo se contar historias para de. N&o tenho jato, pois ndo sel anda os snas
(linguadesinais).]

P6-[Eu tento mas ele ndo presta dengd em mim.]

Sobre @ntar histérias para os filhos, os pais P1, P2 e P3 costumam contar eler as
historinhas infantis para @& criangas, Utilizando dgumeas estratégas como dramatizagdes,
figuras e gavuras. Os pais P5 e P6 gpresentam dificuldades: P5 relata que néo sabe ontar
histérias e P6 dz que tenta, mas de ndo presta dencd. Retomando a questdo 9, &
mesmos pais que gresentam dificuldades 5o os que ndo costumam ler muito em casaou
néo tém tempo — P4 o pa ndo | P5 |é mais revistas e P6 dega ndo ter tempo para a
leitura Pais que ndo [éem em casando déo exemplos deleiturano lar para & crianges.

E comprovada, em pesquisas (SILVA, 1983 CHARMEUX, 1995 CARNIO,
1998, a importancia da familia tanto no dsenvolvimento dcs filhos como na formacé
destes enquanto leitores, ainda mas quando se trata de aiancas que gresentam
dificuldades de inser¢é na sociedade mgjoritaria, como € o0 caso das aurdos, representados

por grupos minorité&rios no pais. A familia é o suporte para que estas criangas tenham



48

sucesy escolar e @nqgustem seu espa@ numa sociedade ordizada e ¢dea de
preancatos.

A literatura, neste mntexto, pode mlaborar para aformacé® das criangas no sentido
da vida, anpliando & sus horizontes, humanizando e (re)ssgnificando muitas coisas do
mundo exterior e interior do leitor. A literatura ord, ou sga, atradicdo dopovo e ontar
histérias que foi mantida durante tanto tempo por dguns povos, audmente estd um pouco
esquedda pelas familias, as histérias que NosDs avis e que NoSVS pais contavam, diante
da @rreria da vida moderna fica genas na memoria. O prazer de se ler um livro para &
criangas e de se ontar as historias, muitas vezes é deixado ke lado, gpenas a escola tenta
resgatar essa tradicdb tdo importante e necessxia para nos aprir de fantasia, de
imagnac®, devida

Da familia para a ecola, a aianga tem 0 seu ponto de encontro com aletura e a
literatura Como as criangas urdas entram em contato com o texto literario no rednto

escolar?

2.1.30s Profisdonais da educacdoe o ensino de literatura na ANPACIN

No decorrer do desenvalvimento dotrabaho ra ANPACIN, tornouse importante
fazer um diagndstico da formac® e preparac® pedagdgca dos profissonas, bem como
um pardelo do desenvavimento doensino daliteraturapara a turmas da educaca® infantil
(pré-dfabetizacd e dfabetizacd).

Para os profisdonais, foram eaborados trés tipos de questiondrios — questionario 1
para a oordenadora pedagdgca (anexo 1), questionario 2 (anexo 2) para & professoras
(duas) e uma auxiliar (surda), questionario 4 (anexo 4) para abibliotecia (ou auxiliar de

bibliotecg e question&rio 5 para a professora que desenvolve 0 Projeto de Contar
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Historias (anexo 5). Dos question&ios foram feitos aguns reartes julgados necessirios

nas perguntas que estdo nes tabelas para andise, como pode ser observado ne anexos.

Foram utilizadas dgumas questdes que retratam o ensino e Literatura e aquestdo da

Leiturana ANPACIN.

Da mordenac® pedagdgca

A coordenadora pedagdgca tem formac® em Pedagoga e Espeddizac® em

Educac® Espedd, desenvolve seu trabaho ha18 anos naANPACIN.

Questdes

Respostas

1- H& quanto tempo aua na
ANPACIN?

[Hal18 anos.]

6- No caso da Lingua Portuguesa,
como se caadeiza o0 ensino-

gprendizagem da segundh lingua?

[E ensinada de forma sistematizada, com
estratégas que utilizam o cana visud. Existe
ainda, uma avdiac® dferenciadap/ os auncs.]

7- Em que medida os duncs podem se
beneficiar da ajuisicdb dessa segunda
lingua?

[Da mesma forma que qualquer duno ouvnte, que
gorende o0 portugués na moddidade escrita
Posghilitard a duno surdo recéder todas as

informagdes escritas veiculadas peos livros,
revistas.]
9- A comunidade tem demonstrado|[Sm. Principdmente dos acalémicos da

dgum interese pdas questbes do
ensino e da Surdez? A participac® de
membros da mmunidade tem ocorrido
com fregiéncia?

Universidade Estadud de Mainga e do
CESUMAR]

10- A familia tem estado presente no
processo  educacond? Como a
rlac® familialescola pode ntribuir
paraos progresos do aunag?

[Os familiares mais presentes 0 os dos duncs
menores.Oferecenos cursos de LS regularmente
para os familiares, mas, a presenca € minima. E
importante que os pas sibam a LS para se
comunicarem com os filhos.]
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11- Como o trabdho com @&
LEITURA é desenvdvido m
Instituicéo?

[Através de todos os professores em sala de alla
Temos uma auxiliar de biblioteca que é surda €
desenvolve um projeto de ontar histérias para os
duncs da Ed. Infantil e Ensino Fundamenta (1°.a|
4% série).]

12- Quando teve inicio otrabaho com
a LITERATURA no colégo? De que
maneirais se detivahoge?

[Desde a fundac® da escola os professores
procuravam desenvolver trabahaos de leitura. M as,
com a entrada da awiliar de bibliotecasurda eo
estégo dos duncs do ensino médio, o trabaho foi
sistematizado]

13- No derrer de seu trabaho, como
vocé tem orientado os educadores no
ensino hLITERATURA?

[Promovemos  cursos, compramos  livros,
organizamos gupos de estudos, eaboramos
projetos. Sstematizamos horé&rios para turmal
freglientar a biblioteca incentivamos a retirada de
livros, paraque o dunoleia an casa]

14- Em que medida 0 ensino ch
LITERATURA tem contribuido para
aformac® dcs duncs?

[fmensamente. Constatamos que o0s dunos
estimulados desde de celo a ler, tem rmuito mais
interese efadlidade naletura, posteriormente.]

15 Nas orientagdes pedagdgcas qua
a preferéncia pelas leituras por pate
dos profeswores que Vvocé tem
observado?

[Os professores [éem muitos livros pedagogcos,
referentes a surdez, ab procesL ensino
gprendizagem, a avdiacd®, a disciplina en sda de
aula, revistas informativas, jornas.]

Questionamos a respeito do ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua

(questdes 6 e 7), uma vez que a scola alota aproposta bilingie de esino. E possve

afirmar que o ensino da segunda lingua (Lingua Portuguesa) torna-se muito importante ja

gue asociedade mgjoritéria é ouvinte

efda o portugués. Para os duncs terem aces0 as

informagdes escritas veiculadas pelos livros, revistas, jornas, € predso conhece alingua

de seu pais. Podemos dizer que setrata aé de umaquestdo de sobrevivéncia, pois ssbemos

das dificuldades dos grupos minoritaios no pais, das duas lutas, do premncdto, ca

vaorizac® de uma alltura.

Sobre a participac® da omunidade en gera e das familias no processo

educadond das criangas wrdas (g. 9 e 10), a mordenadora respondeu que a omunidade
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tem demonstrado interesse pelas questdes da surdez, principadmente os université&rios, e a
familia tem estado presente, sendo as familias dos duncs menores as mais freqlentes e &

gue se eavolvem mais. Embora & familias estggam presentes e dirmem que participam das
atividades da escola (questdes 4 e 5 — anexo 3), como relata a ©ordenadora, ‘apresenca é
minima nos cursos de LIBRAS que ainstituicdo dferece as familiares e a omunidade.

Sabemos que os trabahaos tém sido desenvalvidos, divulgados e ofereddos a mmunidade,

mas ha pouco interese por parte dos pais.

Das questdes de 11 a 15, perguntamos bre o trabaho desenvolvido em torno ca
Letura eda Literatura Desenvolvem um trabaho sistematizado em que os professores e a
auxiliar da biblioteca trabaham em conjunto, incentivando a leitura dos textos tanto
literdrios como os néo-literaios. E a letura literdria segundo a @ordenadora, tem
apresentado um forte aescimento se mmparado a periodcs (anos) anteriores, pois ha um
maior interesse dos aunacs pelos livros de literatura. E is0 pode ser observado res idas a

biblioteca nas fichas deleturados auncs.

Dabiblioteca

A biblioteca éum contexto muito importante na formac@ de leitores, como afirma
Michée Petit (2002, a bibliotecase @nfigura wmo ‘jardins interiores’, um espag em
gue o letor se encontra cm seu mundo interior e (re)constréi sua identidade. Assm, é
interessante caaderizar ese espag, bem como seu ambiente eos funcion&ios que estdo
sempre an contato com os livros e os aunacs, prestando auxilio e @ntribuindo ce ceta
formaparao despertar do gosto peos livros, pelaletura

A auxiliar da biblioteca ésurda foi duna da ANPACIN, e apora trabaha na

instituicdo ha um ano. Organiza e céaoga 0 acevo da escola, aém de awxiliar os duncs
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em pesquisas e nas escolhas das leturas.

Questdes

Respostas

5- Pelo gue vocé tem observado
pelos empréstimos de livros, qua
€ apreferéncia dos duncs? Quas
os livros mais emprestados?

[As criangas durdas de 02 a 10 anos mals ou menas
preferem os livros que tiver mais ilustrativo e menos
paavras ou texto, s aurdos adolescente preferem as
revistas, como vea, isto € eoutros.]

6- Quad €é a importancia da
LEITURA paravocé?

[Conhecendomais os noves vocabularios.]

7- E a LITERATURA? Como
VOocé caaderiza asuaimportancia
e asua fungédo para aformac®

[A literatura para surdos gudam a ter mas
vocabularios, a fantasiar; informado; sentir as
emogOes; organizar 0S pensamentos e outros.]

dos leitores (dos duncs aurdos)?

Pergquntamos a auliar de biblioteca sobre & preferéncias dos duncs (g. 5),
responceu que, em gerd, des preferem ler revistas ou livros com ilustragdes. Além de
expressar uma preferéncia das criangas por desenhcs ilustrativos, expressa uma
particularidade do sujeito surdo que necessta do gpelo visuad para estimular 0 seu
gprendizado e fadlitar o entendimento. Quanto aimportanciadaletura edaliteratura(qg. 6
e 7) foi possve compreendé-las a partir da anpliacd doconhedmento, leitura eliteratura
como importantes para anpliar o vocabulario, despertar a fantasia, aimagnac®, oprazer
pelo ao de ler e organizar o pensamento, tal como Candido (1972 afirma, nas trés funcdes
da literatura: a necessdade de fantasia, a formac@® da persondidade eo conhedmento do
mundoe do ser (reorganizar o proprio ser).

Pelo levantamento do acevo da biblioteca encontramos um regstro de 4.477
obras, entre das. livros didéicos, livros de religéo, livros de indés, enciclopédias,
revistas, informativos, jornas, ghbis, piadas, dicionarios (Lingua Portuguesa, Ingés, Libras

etc.), temas transversais (Sexudidade e Religéo), e livros de literatura (fébulas, poesias,
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romances, contos, contos de fadas, literatura infantil). A maioria das obras € de literatura
Encontramos autores consagrados e de renome @mo também autores pouco conheddos
dentro daliteraturabrasileira edaliteraturauniversal.

Durante & visitas a biblioteca percebemos que os duncs gostam do ambiente e
estdo, freqUentemente, folheando revistas e jornais, perguntando para a aixiliar sobre os
livros. Por meio das fichas de leitura dos aduncs, redizamos um levantamento das obras

lidas, noperiodo e maio ajulho doano de 2004

Periodo Obras

Mao - Branca de Neve. Irmaos Grimm. Paraiso da Crianca9. Edelbra

- Compas doCoracdo. CassaM artins Arruda

- Poemas Retratados. LigaM arques Godinho.

- Turma daMonica em cores. M auricio de Souza

- Turma daMonica e as formas. M auricio de Souza

- Na Rota doPerigo. M arcos Rey .

- Os Musicos de Bremen. Irméos Grimm. Adaptacd® de Sdma Braido.
Ed.FTD.

- Rapunzel. Irméos Grimm. Paraiso da CriangaV. Edelbra

- O PatinhoFeio. Andersen. Adaptaca de SdmaBraido.Ed. FTD.

Junho - O Sddadnho de Chumbo. Andersen. Festiva dos Contos.

- Foi a Gota D’ agua Lucia Pimente Goes. Scipione.

- Os Trés Porqguinhcs. Adaptaca de M aria T hereza Cunha de Giocomo.
M ehoramentos.

- ABC do Neném. Elza César Slut. Scipione.

Julho - Os vérios voos da Vaca Vivi. Elias bsé. Ed. FTD.
- Cata Piolho. Béarice Rouer. Scipione.

- O Urso. AlbaCapélli. Ed. FTD.

- O Tigre. Alba Capdlli. Ed. FTD.

- O Ledo. AlbaCapdli. Ed. FTD

- A Familia Pinsher. EuniceBraido. Ed. FTD.

- A Familia Vira-Lata. EuniceBraido. Ed. FTD.

Pelos empréstimos dos livros é posdve observar que os aunocs demonstram um

gande interese peos contos de fadas tradicionais, como as obras de Andersen e dos

Irmé&os Grimm — Branca de Neve, Os MUsicos de Bremen, Rapured, O Patinho Feio, O
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Sddadnho de Chumbo. No entanto ha varias obras de ainhopedagdgico e obras em série,

um livro de poemeas (Poemas Retratados) € um romancepolicid (Na Rota doPerigo).

Essas obras foram retiradas por aluncs da 1° série a8 série do Ensino Fundamental.
N& buscamos os regstros do Ensino M édio nes fichas de leitura, mas, de aordo com
informagdes da awiliar da biblioteca ede dguns educadores, des I€éan nuitas revistas,
livros para pesquisa, os livros deliteratura, quendo oprofessor sugere & leituras e tambem
para o projeto. Os livros que & criancas do Ensino Bésico uilizam estd na sdade alla,
na pratelera; os instrutores do projeto também levam os livros para mntarem as historias

€, nas visitas abiblioteca a auxili ar entregavarios livros e 0s guda nas escolhas.

Do Projeto de Contar Histérias:

De aordo com a professora mordenadorado Projeto de Contar Histérias, que dua
na ANPACIN h& 15 anos (Espeddizac® em Deficiéncia Auditiva), havia uma
necessdade de mloca o leitor surdo em contato com o texto literario para que este
despertasse 0 Qosto e o0 prazer pea leitura de ontos infantis. Como Vera Teixera de
Agquiar (2004, p. 28 airma, “quanto mas contato com a literatura e ®m o unverso dos
livros tanto maior a diance de formarmos leitores competentes”. Assm, da necessdade o
projeto foi sistematizado, contou com o gpoio dainstituicdo, da auxili ar de biblioteca edos
aunocs do Ensino M édio (os instrutores) que participam do projeto contando histérias para

as criangas desde apré-dfabetizac® até a4® série do Ensino Fundamenta.
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Questdes

Respostas

7- Como surgu o Projeto de ‘Contar
Histérias? Comente @mo €é o
desenvavimento doprojeto.

[Surgu de reflexdes de um grupo de estudo i
Anpadn no ano ce 2001 “Formac® ok leitores
surdos” discutiamos as idéias de Carlos Sanchez
em gque de dedara que os wrdos ndo léan
porque ndo tem contato d&io com a letura
prazerosa aleitura de cntos infantis... Eu como
professora de didéica vi a necesddade de
comeca a discutir com meus auncs de Ensino
M édio com formac@® em instrutores-educadores,
0 quanto €eles deveriam desenvolver com 0s
aduncs de pré a4® série, sendo modeos leitores,
despertando n@ auncs o interesse am ler.]
[Apresento a importancia do ao de ler e
diferentes estratégas para @ntar histéria. No ano
passdo eu e a bibliotec&ia surda mmecanos
desenvaver um trabadho em conunto,
gpresentamos as estratégas, posshilitando que
percebam diferentes maneiras, de ontar historia,
de @resentar um livro. Sempre refletindo as
contribuicBes do ato deler.]

8- Vocé percdbeu um maor interesse
pea letura depois do andamento do
projeto?

[Percébo gue no inicio do ano letivo os duncs
ndo acetam a responsabilidade que véo
enfrentar, mas a cala econtro vao se
comprometendo com a proposta pois S0
sedwzidos peo interesse dos dunas de pré a4®,
série]

9- Em sua opinido, qu é afuncéo dal
LITERATURA paa vocé etendo em
vista aEducac@® dos Surdos?

[Ela e fundamentad para o desenvavimento do
senso  critico, posghilita reflexdo, paral
radondizar, contextudizar e argumentar.]

10- Como é desenvdvido o trabaho
com textos liter&ios no projeto? Que
tipo de LITERATURA e quais autores
séo trabahados?

[Literatura Infantii — Contos de Andersen,
Pinéguo, Lucia ja vou indo.. Lendss...
narrativas por imagens. M aria Heloisa Penteado,
SylviaOrthof, Ruth Rocha. ]

[Peo para cala duno ler seu livro, quando
depaar com dgum termo que dificulte 4
compreanséo, posshilito o significado em mais
de um contexto ]

O projeto, segundoa @mordenadora, surgu des reflexdes de um grupo de estudas (g.

7) da ANPACIN que viu a edtrema necessdade de mloca os urdos em contato com a
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leitura de textos por prazer. Aproximando & adolescentes do Ensino M édio das criangas
do Ensino Fundamenta, daboraram estratégas para se @ntar histérias e gpresentar 0s
livros infantis aos pequencs. Cada instrutor do projeto sdedonaum livro de aordo com o
tema aser trabahado (que pode ser definido em conjunto com as professoras das turmas),
sempre @m o0 auxilio da mordenadora, depois dabora estratégas para gresentar estas
obras as criangas (por meio de textos, imagens, ilustrages, filmes, catazes, dramatizagdes
etc) e va ao encontro delas (para asala de allaou ouro ambiente aser escolhido) duas
Vezes na semana

Os livros trabadhados com as duas turmas do Ensino Basico foram obras em que ha
predominancia de texto néo verba, ilustragdes para despertar 0 imagnério das criangas,
uma vez que das estdo iniciando a dfabetizac® e ndo conseguem compreender o texto
escrito. O instrutor conta ahistoria en LIBRAS, utilizando catos reaursos parainteragr
com as mesmas, em seguida mostra o livro as criangas e cala umadelas manuseiao oljeto
(livro), ha o momento docontato e das curiosidades, pois elas fazem perguntas ao instrutor

sobre ahistorinha.

Obras trabalhadas no Ensino Basico

- Histéria de Jardim. M &ciaM eyer Guimaraes. Ed. Vigilia

- Ninoca vai a fazenda Lucy Coaisins. Trad. de CristinaPorto. Atica
- Ninoca e as cores. Lucy Coisins. Trad. de CristinaPorto. Atica

- A Semente eo Fruto. EuniceBraido. Ed. FTD.

- Jodoe o Pé de Feijdo. Paraiso daCriangalV. Eddbra

- Uma Smentinha Amar éinha E Outra Roxinha Dulcinéade FatimaFerreira Ed.
Paulinas.

- A Magem da Smentinha Regina Sguemoto. Ed. Paulinas.

- O Doutor Coruja. Coleca Primeiros Amigos. Ed. Eko.

- Animais no haspital. Cole¢@® Primeiros Amigos. Ed. Eko.

- O cordeirinho Colecgd® Primeiros Amigos. Ed. Eko.

- Dia e Noite. M ary Franga eEliardo Franga Ed. Atica
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O projeto iniciourse an 2001 e ja gresenta resultados donificativos, percebeu-se
um aumento importante no interesse dos dunas pdaletura dos textos, como ea mesma
alirma en resposta (g. 8. Os aduncs instrutores foram seduzidos pelo interesse das
criangas, pelo despertar do gosto peos livros de historias, foi verificado um aumento nas
retiradas dos livros dabiblioteca eum crescente interesse pelaleiturados textos.

Nas questdes 9 e 10, interrogamos a respeito daliteratura edo trabaho noprojeto
com os textos literarios. A professorarespondeu que aliteratura ontribui para aformac®
do senso critico do auno, dém de lev&lo a reflexdo das coisas. Pode-se observar, as
fungdes da literatura, segundo Antonio Candido (1989, que estdo presentes nas idéas da
professora afungéo formativa, quando contribui para aformaca do hanem (o individuo
leitor) e afuncéo integradora, quando leva o leitor a refletir sobre @ coisas no mundo.No
projeto procuram trabahar com textos de Literatura Infantil, contos de fadas tradicionals,
historias infantis, e muitos autores consagrados como Andersen, M aria Heloisa Pentealo,
SYylvia Orthof, Ruth Rocha E o trabadho procura privilegar o significado em varios
contextos, pois umavez que os aurdos apresentam dificuldades para entender as met&foras
do texto literario, é predso que dguém, no ceso, a mordenadora, auxilie no entendimento,
sga amediadora entre o texto e o letor.

Os autores sledonados S50 representativos de uma literatura de dta qudidade
estética uma literatura cgaz de levar o leitor a romper com os <us horizontes de
expedaivas, de levarlo a reflexdo das coisas e a enancipac@® doleitor crianca por meio
de obras com consciéncialiberté&riatraduzidas pelo imagnario infantil.

Embora dte nomes consagados da literatura infantil, as obras que foram
trabahadas na Educac® Basica (no quadro anterior) séo pouco significaivas, destacando
gpenas autores como Cristina Porto, Mary Franca eEliardo Franca Tavez no periodoem

gue foram feitas as observagdes juntamente @wm apresencado instrutor do projeto néo foi
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permitido werifica o trabaho com outras obras eou foram trabahadas em outros

momentos e/ou cesenvolvidas com outras sies.

Dos educadores:

Das turmas sledonadas da pré-dfabetizac® e da dfabetizac®, o trabaho é

desenvalvido em conjunto por duas professoras (E1 e E2) e por uma auxiliar surda (A).

S0 duss sas e duss turmas diferenciadas, no entanto, na maioria das aividades de

leitura, de biblioteca extrasda @wm as educadoras, na sala de mmputac®, as turmas se

juntam. A Educadora 1 aua na ANPACIN ha 17 anos, a Educadora 2 ha 8 anos e a

Auxiliar h4 7 anos e sete meses. As profissonais 0 formadas em Pedagoga @m

Espeddizac® em Educac® Espedd e arsos de dudizac® em LIBRAS e ensino ch

Lingua Portuguesa, apenas E2 esta arrsando Letras atudmente.

Questdes

Respostas

4- Qua é asua oncepcdd a respeto
daLEITURA?

Educador 1- [Na leitura é sencid o0s pasos dal
préletura, letura e pds-letura ea motivacd®d em
gue se oferece ou gponta 0s objetivos que se
pretende dcancar. E necessaio determinar para
cada texto gue se respeite todas as etgpas daletural
em que aontecea ainterpretacd®, o entendimento
esetornar mais eficaz. ]

Educador 2- [A leitura € 0 ao de mmpreender e
interpretar 0 que eta sendo lido, levando em
considerac® as etgpas indispensaveis para uma
leitura dicaz a pré-leitura leitura epos-letura A
leitura éanda o ao de descolrxir, de @nhece, de
buscar significado des coisas e da propriavida, num
ambiente de grande entusiasmo e fascinac®.]

Auxiliar (surda)- [Verdade leitura € importante
aprender muitas coisas vocebulaio, texto, tem
desenvalvimento mente cdeca]
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5- Qud e aimportanciada LIBRAS
(Lingua Brasileéra de Snas) no
proceso e LEITURA?

E1l- [E o instrumento essencid para se degar a
leitura E aravés da L.S que os duncs urdos
poderdo aribuir sentido a0 que |éem, deixando c&
ser meros deaodificadores da escrita]

E2- [A LIBRAS tem uma grande importancia no
proces de leitura, uma vez que serd dravés dea
gue a cianca terd 0 aces ao conhedmento, ou
sga, aleturapropriamente dita)]

A-[E importante grender L1 (LIBRAS), sabe
porque quando se |é o texto a pdavra tem
significado, por exemplo: usando a lingua de sinais
se explica eos dunos entendem melhor.]

6- Como é o desenvovimento do|
trabaho com a LEITURA nasdade

aula?

El- [A latura aontece #&avés da gande
diversidade en sda de ala de maerias
apresentados, discutindo, questionando, fazendo a|
datilologa das pdavras — gpresentando as letras,
respeitandotodas as etapas daletural]

E2- [O trabadho com a leitura na sda de alla é
bastante diversificado, uilizando-se de materiais
variados como: jornais, panfletos, ghis, literatural
infantil e outros. Temos como preocupac®d
constante desenvolver no duno estratégas que o
leve a ompreender e interpretar 0 que esta sendo
lido com intuito de que os auncs também
desenvovan suas proprias estraégas de

aprendizagem.]

A- [O trabaho ke letura é desenvavido com as
criangas na hora de @ntar historia, avisos, jornais,
revistas, etc.]

8- Vocé gosta de ler obras literarias?
De que tipo? Qud €& seu autor
preferido?

El- [Sm, Vidas Seams de Gradliano Ramos,
Helena de José de Alenca, Cortico de Aluisio
Azevedo]

E2- [Sm. Literatura Brasile@ra Aluisio de
Azevedo]

A- [Eu gosto deler, sou curiosa o que aonteceno
livro desde o comeq@ até o fina. Se predsar ler
outro tipo delivro eu leio, porque éimportante, mas
meu livro preferido é romance]
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9- Em sua opinido, que € afuncd
da LITERATURA paravocé etendo
emvista aEducac® dos Surdos?

El- [A literatura faz com que desperte o prazer o
interesee peda letura pois o contao visud €
prazeroso e mm isO estimulao aunoaletura]

E2- [A literaturatem a funcéo de despertar o gosto
pda latura, causando um gande prazer. Para 4
educac®d dos ardos datera afungéo de mlocalo
em contato com um mundo lastante visud e deio
de maga e écantamento.]

A- [Na minha opini&o literatura €importante, nos
livros tem concdtos, mas surdos ndo entende muito
textos 9 pouco, predsa grender ler mais.]

100 Como € seu trabaho com os
textos literarios em sda de aila?
Vocé trdbdha om que tipo de
LITERATURA equais autores?

E1- [Historias infantis de varios autores e mleges,
contada, dramaizada, fazendo a datilologa das
paavras, fazendo com que todcs participem da
histéria Apos a leitura, todos manuseiam o livro,
discute @m o0s amigps e eplican o0 seu
entendmento.]

E2- [O trabdho com literatura infantil é feito
levando em considerac® Vvé&ios autores. As
histérias 50 dramatizadas pelo professor ou pelo
‘contador de historias’ com a presencga do livro,
depois as criancas manuseiam os livros, recmntam
as historias quando desgaem e & dramaizam
expressandoaquilo que mmpreenderam.]

A- [De aordo com um tema, pego varios livros e
conto as histoérias. Vemos filmes, conversamos e
desenhamos. Eles me ontam tudo o g viram do
filme. Importante € omunicac®. Véarios, como Eval
Furnari, AnaM ariaM achado e outros.]

11- Vocé teve mnheamento e acso
aos livros publicados pela FENEIS
do “PROJETO LIBRASE LEGAL”
e das obras Cindeda Surda €
Rapunzed Surda (ULBRA - RS?
Vocé tem trabdhado com estas
obras?

E1l- [Sm, dentro do projeto desenvavido rgl
escolal]
E2- [Sm. Dentro do projeto desenvalvido rgl
escolal]

A- [J4 vi os livros e também as fitas usel s6 um
pouco, porque sdo daetos diferente Libras p/des
entenderam é dificil, é importante grender didetos
diferentes, mas as vezes perde muito tempo na
aula]

As duas educadoras (E1 e E2) e a axiliar surda(A), das turmas referidas, ressaltam

aimportancia da leitura (quest8es 4 e 6) edoensino ckeliteraturaparaos aurdos (q. 9e 10).
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Apresentam consciéncia da necessdade da leitura para o desenvolvimento des criangss,
umavez que, nem todcs 0s pais gpresentam esta nsciéncia epreparac® para duar, num
primeiro instante, no desenvalvimento de seus filhos enquanto leitores. No entanto quando
perguntamos a respeito des was preferéncias pelos livros de literatura (g. 8) e sobre o
trabaho em sda de ailla (g. 10, ndo mencionam obras de literatura infantil, as educadoras
dizem que preferem ler livros de Literatura Brasileira, como olras de Aluisio Azevedo,
Gradliano Ramos e José de Alenca, e a axiliar diz gostar de romances, mas nao
espedficaquais autores. Apenas naresposta aquestdo 10, a auxiliar cita dguns autores da
literaturainfantil: EvaFurnari, AnaM ariaM adado.

Embora ndo citem obras da literatura infantil, verificamos que na instituicéo séo
redizados com freqiéncia projetos de incentivo a leitura (gpoio pedagddco, apoio
bibliotecaio, trabaho em sda de ailla eo Projeto de Contar Histérias). A literaturasurge,
nesse sentido, como um instrumento de vaor, um veiculo que levao auno (a aianca a
entrar no mundo c fantasia e da imagnac@® e adescobrir o prazer pea letura (g. 9).
Asdm, é na escola que a ciancasurda va ter a oportunidade de entrar em contato com a
leitura e aliteratura. E conhecendo ta redidade, as professoras desenvolvem um trabaho

em sdaouforadda, pdaqud a aianga é etimulada aleitura

IS M uitos livros infantis (liter&rios ou réo) ficam a disposi¢céo dcs auncs na
sdade alla, as criangas com frequéncia se utili zam destes livros;

> As profesoras costumam contar histérias (mas sempre por meio da
LIBRAS), dramatizam estas historias e os dunacs participam, fazendo comentarios
sobre 0 que entenderam;

IS Alguns duncs aurdos do Ensino M édio véo até & criangas (nas quartas-

feiras e sextas-feiras) para omntarem historias — do Projeto de Contar Histérias —
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levam livros e cmntam, dramatizam, fazem questionamentos, promovem ainterac@®
da aianga depois damanuseao livro e observa divamente & il ustragies,

> As criangas asgstem aos filmes com nuita freqiéncia, embora ndo possam
ouvir perfeitamente os ns, observam a imagem e & educadoras véo explicando
em LIBRASdguns dgnificadas;

IS O estimulo da aianca surda é muito visud, por is, 0 B0 de materias
pedagogcos e dternativos € muito importante: panfletos, figuras e ilustragdes,
filmes, desenhas, livros etc.;

IS O trabaho com a ldtura é redizada apréletura aldtura e apos-leitura

com estratégas diversificadas para estimular as criangas.

Pode-se observar nas estratégas descritas adma, as estratégas de leitura

gpresentadas nos trabahos de Isabd Solé (1998: antes daletura(ativar os conhedmentos

prévios, estabdece previsdes dbre o texto), durante aletura (a leitura ompartilhada, a

verificac® das hipoteses, os esclaredmentos, as perguntas) e depois daleitura (o proceso

deletura ontinua M a mmpreenséo, oentendimento, motivac@® para outros trabahaos).
Nas respostas da auxiliar (A), podemos inferir a necessdade de se trabahar a
leitura e oloca a aianga en contato com o texto literd&rio. Como afirma Regna
Zilberman (1990, a literatura gresenta aresponsabilidade wm aformac® doletor. As
criancas wurdas tém uma dificuldade an relac® as metaforas, as varias dgnificages que
uma paavra pode expressar, como pode ser observado rarespostadaquestdo 9.Assm, o
trabaho com a lingua de sinais € fundamenta para que possam entender e wmpreender o
texto. A auxiliar também ressta, como na resposta aquestdo 11, as diferencas dos
didetos da LIBRAS uma preocupacd® que surge mm a epansdo da lingua, pois na

produwgédo para surdos (com transcricbes em LIBRAS e Sgn Writting) encontramos
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peauliaridades regonais.

Os profisdonais (E1, E2 e A) apresentaram uma ®ncepcdp de leitura @mo um
processo de interac® entre leitor e 0 texto, em que permitem o contato com aliteratura
estimulando ogosto eo prazer pelo ato deler. Ficanitida aimportanciade um trabaho qie
propbe e atimula 0 desenvavimento de aiancas wrdas leitoras. Ao formar letores,
contribuem para o convivio das criancas com a sociedade que se @munica de forma
predominante, com alingua ora/auditiva.

A letura e o ensino da literatura caminham juntos para aformac@® dcs leitores
surdos. No trabaho e esforgo dos profissonais da ANPACIN, observamos umatentativa
para mudar o quadro que se instaura sobre o aprendizado da leitura por surdos, um
premnceato em dizer que os urdos 0 ‘maus leitores’, gpenas deadificadores, ou quenéo
conseguem compreender as metaforas do texto liter&io. Os resultados positivos dos
projetos revelam que os aurdos podem se tornar leitores competentes e leitores de textos
liter&rios.

A familia, a escola ea biblioteca no contexto da ANPACIN, configuram-se @mo
instancias mediadoras importantes e necessxias para aformac® des criangas leitoras. A
familia permitindo oprimeiro contato da aianga ®m aletura, aleiturado mundomediada
pelos pas, embora dguns deles ndo tenham contribuido de maneira detiva para a
formac® dos filhos leitores. A escola mntribuindo e reforgando otrabadho das pas e
encaminhando as criancas no gprendizado escolar, propriamente dito, formando leitores
com programas eficientes de incentivo a leitura e @ contato com aliteratura E abiblioteca
como um espa@ (e estimula aletura, desperta nos leitores o gosto e o prazer de estar
com os livros. As trés instancias mediadoras daleitura, juntas, levando-se an considerac®
questdes como a diversidade, a diferenca interferem na formacg@® do gosto e @laboram

para aformacé® da aiancasurdaletora
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2.2A Producao Literaria para Surdos

Ao pensar na formacd® de leitores wrdos, torna-se importante discutir agumas
produgbes da mmunidade surda e verifica as formas aubjetivas e alturais que o texto
liter&rio pode gresentar. Assm, redizamos uma leitura dos contos de fadas: Cinderda
Suda e Rapured Suda (HESEL; ROSA; KARNOPP, 2003 do projeto da ULBRA
(Universidade Luteranado Brasil).

Redizamos, também, a leitura dos livros Viva as Diferencas, Ivo, Addo e Eva, A
Arvore Suda e Cachos Dourados (LEM OS, STUMPF, 2003 — que fazem parte do
projeto LIBRAS E LEGAL desenvolvido pea Federac® Nadond de Educac® e
Integac® dos Surdos (FENEIS), bem como um estudo comparativo entre anbas, pelo
gua as questdes levantadas, como a surdez e a altura surda, posshilitaran uma mehor

compreensdo dessa omunidade an seu contexto historico e socidl.

2.2.1Um novo contexto para cs contos de fadas

No que diz respeito a histéria das ciedades e & uas formas de representacd, a
literatura sempre @nstitui um dado importante para os estudcs. AsIm, o hanem que,
desde os primordios dos tempos, gpresenta uma asiapelo saber e pelo desconheddo, tem
nos contos eou rarraivas populares antiges, a representac® dessa buscaincessante pela
fantasia, pdo méagco, pedo imagn&io. Os contos de fadas surgem da fuséo das fontes
cdticas, orientas, européias e da tradicdb ord do povo de @ntar histérias (COELHO,
1997).

Dos contos de fadas € importante destaca as figuras de Charles Perrault (Franca-
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séallo XVII), dos Irmdos Grimm (Alemanha - séc X1X) e de Hans Christian Andersen
(Dinamarca - séc X1X), estudiosos e pesquisadores responsaveis pda oletaneados contos
e naraivas populares, remlhendo e reunindo, junto ao povo, as historias que @am
mantidas pelatradicéo ord delonges datas.

Nessa perspediva, a releitura das obras Cinderdla Surda € Rapunzel Surda
(HESEL; ROSA; KARNOPP, 2003 é uma iniciativa do projeto desenvalvido peda
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA/RYS), juntamente mm pesquisadores surdos, em
adaptar as historias para a omunidade surda. Embora sga uma alaptac® dos contos
tradicionais Cinderea 2 de Charles Perrault (1985 e Rapunze ° dos Irméos Grimm (1965,
pode representar 0 gparedmento de uma literatura daborada e ontada pelos proprios
surdos. Asam, tanto surdos como ouvintes podem ler as obras e mwnhece um pouco mais

sobre a aclturasurda

Cinderd a Surda

CINVIDERELA

Cinderellel (filha de nolres franceses) e o Principe @am surdos e foram
dfabetizados na Lingua de Snais Francesa. A maede Cinderela havia morrido quando ea
anda @a pequena, mas U pa tinha se caado nowamente om umamulher que tinha duas
filhas. Este logo também faece deixando Cinderela as cuidados da madrasta. Esta, bem
como suas duas filhas, mdtratavam a bondesa Cinderdla, sem contar que a omunicacé®
entre das era muito dficil, pois 9 fdavam poucos snais. Um dia diega uma cata, um

convite do principe para o bele, once de escolheria asua futura princesa. As duss filhas

2 O conto de Charles Perrault integra aobra Contos da Mée Gansa, puldicada en 1697
3 Rapuree € um dos contos dos Irm&os Grimm puli cados em 1812
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da madrasta arumam-se para 0 grande dia, mas né permitem que Cinderela va a haile.
No quarto, triste e tiorosa, Cinderelatem uma surpresa— surge umafadaque @mnversana
Linguade Snais e a guda Cinderelaficalindano vestido de balle @m luvas cor-de-rosa e
ainda seria levada por uma caruagem fabulosa; entretanto a fada lhe alverte que deveria
voltar antes da meianaite, pois o encanto seria quebrado e tudo vdtaria aser como antes.
O principe se excanta ®@m Cinderela e anbos conversam na Lingua de Sinais e dangam a
noite toda. Entdo, da percebe que équase meianoite esa correndo, oprincipe segurasua
méo e fica ®m uma luva No da seguinte, o principe eavia um empregado qle va a
procura da moga surda que @a dora da luva rosa. Quando chega a caa de Cinderela, a
madrasta diz que suas filhas 90 surdas, mas a luva ndo entra en suas maos. Quase
desistindo, o empregado red vé Cinderdla e éa eperimenta a luva — todoss =

surpreendem. Cinderela eo principe caam-se eséo felizes.

Rapunzed Surda

Um casd desgava muito ter um filho. A mulher, entdo, géavida, tem vontade de
comer rabanetes da horta da vizinha, que @a uma bruxa. O marido colhe dguns rabanetes,
mas a bruxa o V& Furiosa, a bruxa eige en troca dos rabanetes 0 bebé que estavam
esperando. Algum tempo depois, nasce uma linda menina que a bruxa vem busca. A
menina recéeu o nane de Rapurnzd. A medida que foi crescendo, a bruxa percebeu que
ela @a surda e ome@u a se mmunica com gestos. Rapunzel cresceu e ficou linda, a

bruxa deddiu levdla a uma torre onde permaneda trancada, ohando pea janda e
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trangcando & cabedos. Quando qgueria subir atorre abruxa pedia, em sinas, que Repunze
jogas<se suas trangas e, asdm, faziatodos os dias. Um dia, um principe vé abruxa subindo
a torre pelas trangas da bela mogca Entdo, pede em sinais para ajovem que desga subir
também. Rapunze e o principe encontraram-se por varios dias e plangaram uma fuga. A
bruxa, desconfiada, pois Rapunze estava usando muitos snais diferentes, descobre tudo.
Rapunzel confessa o ocorrido, a bruxa rtalhe suas tranges e levaa para uma caa
distante para viver sozinha. Quando oprincipe vem encontrar Rgpunzel, abruxa mloca &
trancas cortadas pelajanda, ee sobe e ca Com a queda, o principe esquecedo que havia
amnteddo, permanecando das caminhando pela floresta @m as trangas peos brags,
tentando lembrar da moca que havia onheddo. Certo da encontra Rapunzel pelas ruas da
cidade e onsegue lembrar-se de tudo. Repunze e o principe véo para o pdado. Eles &

casam e sdo fdlizes.

As duas historias basicamente gresentam o mesmo contexto — o damocgapobre e
boa que sofre duramente d@é encontrar dguém que a gude: Cinderda é mdtratada pela
madrasta epéeas irmés (filhas da madrasta), Rapunzd étiradado convivio com suafamilia
pea bruxa, permanecando isolada en uma torre. E gpresentada uma problemética
existencid das heroinas Cinderdla e Ragpunzed que vencam os obstaalos sa om a
mediac® mégca da fada madrinha, ou com a guda de um amigo para dcancarem 0 seu
ided (casar com o principe). Depois de tanto sofrimento, as mogas conseguem dterar a
situac® que aites erainsatisfatoria(de caéncia) parao find fdiz (satisfatorio).

Os contos tradicionais — Cinderda, olrade Charles Perrault, publicada en 1697,e
Rapunzel, obra dos Irmds Grimm, de 1812, tém suas origens nos contos populares
mantidos pela tradicd aral do povo ao longo dos anos. Em Cinderda Surda e Rapunze

Surda vamos encontrar uma alaptaca redizada pelos proprios aurdes, umahistoria aiada
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e alaptada a contexto da mwmunidade surda. Dentro da perspediva tedricados Estudos
Culturas, essa alaptacd® apresenta um dado muito importante — o das proprios urdos
estarem contando suas histérias, mesmo que sga uma aaptac® dos contos de fadas
tradicionais. As olras tém toda uma representatividade da wmunidade surda, gpresenta
uma minoria que € muitas vezes, subjugada a poder do mundo adizante, ou sga, a
mulher surda que néo é mmpreendida, mesmo em sua caa, sofrendo muito aé encontrar
um rapaz (ou pessoas) que a ompreanda(m) em sua singularidade. Cinderela e o principe
eram surdos, no castelo ela encontraria um ambiente propicio arevelar suaidentidade, uma
vez que todos ssbiam se @munica com o principe pea Lingua de Snas, dém de
compreendé-lo. Embora Cinderda tivesse grendido a Lingua de Snais com a mmunidade
dos wrdos, nas ruas de Paris, a jovem encontrava dificuldades para se @wmunica no
convivio com sua familia, uma vez que amadrasta e & irma poucos dnais ssbiam.
Podemos perceber a extrema necessdade da familia estar gprendendo a Lingua de Snais e

acmmpanhando o asenvolvimento daos filhos surdos:

Cinderela limpava e ozinhava [..] A comunica¢c® entre das era dificil, pois a
madrasta e &irmas % fazam poucos snais (p.12).

[...]Cinderela sinalizou:
— SOU SURDA!

E o principe, surpreso, respondeu, em sinais.
— EU TAMBEM SOU SURDO! (p.22).

Rapunzd encontra no novo amigo (0 principe) os principios de uma mudanga
significaiva, dém do sonho @ liberdade, a manifestac® dos sus entimentos, da sua
identidade, a mmunicac® e a ompreensédo, pois, embora a histéria ndo afirme que o
principe ea surdo, este se mmunica por sinas e da passa a @render mais. E uma

conqusta da mmunidade surda na vaorizaca@® da sua lingua, sgja enquanto instrumento de

comunicac®d entre surdos e ouvintes, ou enquanto dvulgac® da altura Iso esté
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fortemente expresso em Rapuree Suda:

Passaram-se anos, Rapunzd cresceu e abruxa percebeu que amenina ndo falava, mes
tinha uma grande a@encdo visual. Rapunzd comegu a gontar parao gue gueria e a
faze gestos para muitas coisas. A bruxa entdo descobriu que amenina ga surda e
comeq@u a usar alguns gestoscom ela(p. 12).

[...] Rapunzd derepente estava usando muitos snais (p. 24).

A cultura surda étoda voltada para o visua, umavez que o sujeito surdo apresenta
um déficit auditivo (mas ndo é incgpaz de se mmunica). As obras s construidas apartir
da predominancia de imagens que @nstituem um forte gdo visua. Sfo 36 p&gnas todas
bem ilustradas, do lado esquerdo tem-se a a&crita grafica da Lingua de Sinais, conhedda
por Sgn Writing e a scrita da Lingua Portuguesa; do lado dreito toda arepresentac® da

historia mom desenhas bem coloridos. Observem o exemplo nafigura aaixo:

Ao reonhece as necessdades dos aurdos, bem como a vaorizaca® da sua altura,
gue representa todo un falar com as méos, o oheto de identificac@® na obra Cinderda
Suda — as luvas cor-de-rosa—, corresponde aumasimbologa Hauma substituicido dos

sapatinhos devidro dacs contos tradicionais para & luvas rosa. Por que ndo um outro oljeto
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a0 invés da luva? Smplesmente porque aluva vem a ser um simbolo da alturasurdaque

érepresentada pelas méos (aimportanciadaLingua de Snais):

[..] — NAO CHORE, QUERIDA, SOU UMA FADA E QUERO AJUDA-LA.VOCE
VAI AO BAILE, COM ROUPA BONITA, COM LUVASROSA, EM UMA LINDA
CARRUAGEM COM CONDUTOR — dise afada, em snais, para a Cinderela

(p.18).

De repente, Cinderela olhou parao relégio [...] O principe segurou sua méo e ficou
com umalwal..] (p.24).

Na obra Rapunzed Surda a simbologa wnfigura-se no sentido caaderizado pela
visdo, cuja importancia estq premente na histéria Rapunzd vé o principe e anbos ®
comunicam por sinais, mesmo quando orapaz cd da torre etem perda de memoria, o
recnhedmento se da no encortro do casd pelo dhar. No conto tradicional Rapunzel, 0

principe a car fica cgo, sendocurado, posteriormente, peas lagimas da anada.

Certo dia, pelasruas da ddade, Rapunzd viu o principe caninhando com atranca €foi
correndo abrac&lo. Aos poucos, ele relembrou o que havia aonteddo (p. 32).

A reletura dos contos classcos Cinderela de Perault e Rapunzel dos Irmdos
Grimm contou com a participac® de pesas urdas, profissonais conhecalores da
experiéncia visua da comunidade surda Houve uma preocupac@® em gpresentar, néo
gpenas um trabaho e algptac®, mas um novo contexto para os contos de fadas, que
podem ser lidos tanto por surdos como por ouvintes. Se por um lado é umatentativa de
resgatar a meméria da omunidade em questéo e gresentar suas historias que serdo
contadas pelos pais, peos professores, pelos amigos, ndo sd aos aurdos, mas a toda a
sociedade. E dentro dos Estudcs Culturas, observamos uma busca pdaidentidade surda e
uma luta pelo remnhedmento de uma altura. Por outro lado, constatamos que & obras

foram pouco dvulgadas, e en tempos que se discute tanto sobre ainclusdo, as criangas
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surdas ndo tiveram aceso aos contos. Os proprios professores daANPACIN apenas viram
os livros, mas ndo desenvolveram nenhum trabalho com as histérias. Se mnsiderarmos que
0 projeto de leitura desenvalvido pea escola privilega aitores como AnaM ariaM adchado,
Ruth Rocha, Sylvia Orthof, entre outros autores considerados pelo ato vaor estético de
sua producéo literaria, ndo é de se estranhar a pouca acdaca® dos classcos adaptados.
Redmente, as dteragdes promovidas pelardeituraddo um cader pedagdgco as ohras.
Alguns vaores, considerados como negativos na sociedade contemporanea
transladados do conto de Perault e do conto dos Irmdos Grimm, permanecen em
Cinderdla Suda e en Rapured Suda Asdm, emborahgapouca duaca das personagens
em busca da redizac® de seu desgo e 0 consegiiente auxilio dafada ou deum amigo para
a onseacdd dese proposito, M que se resstar que os contos Cinderda Suda e
Rapuree Suda levam o leitor areflexéo sobre aimportancia da familia eda eomunidade
para um convivio com o surdo, se este necessta dominar a Lingua de Snais. A mesma
necessdade torna-se premente entre os que, dém de se mmunicaem por meio da lingua
ora/auditiva, devem utilizar com a mesma presteza alingua de Snais para ainterac®

com o sujeito surdo.

2.2.2Leituradas obras do Projeto LIBRAS E LEGAL

A criac® des obras Viva as Diferencas, Ivo, Addoe Eva, A Arvore Sudae Cachos
Douradcs (LEMOS, STUMPF, 2003 é uma iniciativa do projeto LIBRAS E LEGAL
desenvalvido pda FENEIS juntamente com pesquisadores surdos para redizarem a
divulgaca® eincentivarem o aprendizado daLIBRA S para asociedade.

Viva as Diferencas € uma histéria que faada diferenca antre os homens, enfocando

varios exemplos — povos e raca, desiguddades sociais, hamens e mulheres, ceyps,
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surdos, a lingua. Por meo dos exemplos ilustrados, transmite para & criancas a
importéncia de se respeitar as diferenges e ndo dscriminar as pessbas — gostar do hanem
como ele € dentro das auas diferengas, das duas desiguadades e, adma de tudo, respeita

las:

Exisem muitas diferencas entre as pessas. Na ar da pele, no corpo, na linguagem.
Algumas usam 6culos, aparelhos audtivos ou nos dentes (p.06).

Amigo de verdade respeita. Nao seimporta com asdiferencas, se ésurdo ou owvinte
branco ou negro. Gosta do outro como ele é(p.17).

A obra gresenta uma preocupacd® com aquestéo da diferenca tema muito atua
gue esta em debates nos centros de pesquisas em educac@®. Quer mostrar ao leitor que
existem diferencas e que estas devem ser respeitadas. Nos Estudos Culturais, adiferenca é
uma questé chave, pois buscase mmpreender a histéria dos grupos minoritérios que se
constituem, digamos a margem, dos grupos mgoritarios, exatamente por existirem estas
diferencas. A diferenca e adiversidade anda sé& pouco compreendidas pela sociedade
gobd.

lvo conta a historia de um garotinho chamado Ivo que nasceu surdo. Toda a
trgetéria do garoto é descritas seu nascimento, a dfabetizac®, os documentos, seus
amigos e afaaldade. E um texto que gresentainformagdes obre avida de um cidadZo
— vadnas, documentacd@® (ceatidéo de nascimento, cateira de identidade, titulo eeitord,

CPF, cataradetrabaho), caterinhadaAssociac®d dos Surdos, aLIBRAS

Nasceu um bebé. Ele ésurdo e seu nome é1-V-O. O primeiro documento dele é a
Certiddo de Nascimento (p.02).

Logo vai votar pelal®vez om seu Titulo de Eleitor.
Aos 18 anos todo rapaz predsa ir a0 Servico Militar para ter o Certificado de
Reservista, mas|vo ndo pade entrar no Exército porque de ésurdo (p.15).
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O presente texto é mais informativo, sua preocupacd® maior esta en informar o
leitor a respeito de dgumas necessdades da vida en sociedade, como a documentaca®,
servicos de salde e cetros de alucac@® para surdos, firmando a importancia do
gprendizado ca LIBRAS Sendo Ivo uma aianga surda, apresenta dgumas necesddades
particulares como a de ser dfabetizado ra Lingua de Snais, o gte Ihe garante um melhor
desenvolvimento cognitivo. Novamente aquestdo dadiferenca é efaizada

Ad&o e Eva apresenta umareaiac® e algptacd® dotexto orignd da Biblia Deus
cria o hanem (Adéo), depois a mulher (Eva) e anbos £ @municavam pela Lingua de

Snas:

Eles conversam em Lingua de Snais. Viviam felizes. Deram sinais para os animais e

flores (p.13).
Quando Eva prova do fruto proibido e, tanto Eva momo Ad& cometem o pecalo
origna, ees £ sentem envergonhados e escondem o sexo com as maos, passando a faar

nalinguaord:

Eles viram que etavam sem roupas. Ficaram com muitavergonha ese esconderam.
Deusviu e chamou os dois (p. 17).

Deus perguntava e @mo eles estavam usando as méos para se wbrir ndo podianfda
em sinais. Entdo pararesponder para Deus, predsaram comeca a grender afala (p.
19).
Nesta historia ha uma supervalorizacd da Lingua de Snais ao mesmo tempo em
gue se configura anecessdade da Lingua Ord. M as uma @ntradicéo € gresentada, pois
até o momento em que mmetem o pecalo, Addo e Eva viviam felizes e mmunicavam-se

na Lingua de Snas. Quando passam a ter consciéncia de outra redidade, a mmunicac®

se d& peda Lingua Ord (por uma necessdade), como uma espéde de catigo passam a
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fdar. O contraditério estd na feicidade en se wmunica pela Lingua de Snais e no
castigo por comecaem afdar pelaLinguaOral.

A Arvore Suda narra ahistéria de um lenhador que morava na floresta esempre
procurava avores grandes para derrubar, mas um dia de encontrauma avore, corta-a e éa
ndo ca. Chama um espeddista en avores que diz que da @a surda Entdo o lenhador

convidaum intérprete que mnversa @m a avore naLinguade Snais e da ca

Depoisele gritava:
— Madeira... Entdo a &vore cdano chao (p.08).

Ele gritou para a &vore car. Masa &vore nao cau (p.13).
O lenhador chamou um intérprete que falou em Libras.
— Madeira.
Ent&o a avore cau (p.17).
O texto gpresenta dgumas caraderistices literérias, na medida an quetrabalha mom
0 imagnario do letor e ao constituir uma narrativa @m enredo, personagens, espag,
situac® inicid e fina, um problema e asua possve resolu¢cédp. Podemos observar uma
intencéo em resgatar a alturasurda.
Cachos Dourados apresenta uma alaptacd do cléssco conto de fadas Cachinhos
Dourados e os Trés Ursos dos Irmaos Grimm. Trés ursos — papa, mamae eo bebé —
saem para pasea engquanto o mingau esfria. Neste momento, Cachos Dourados, que ga

uma garotinha muito curiosa, entra na caa dos ursos e @mme todo omingau. Quando G

ursos chegam e encontram Cacos Dourados, €la, muito assustada, sai correnda

Cadhos Dourados entiu cheiro de comida boa.
Ela caninhou paraa caa eviu o mingau.
Ela comeutodo o mingau (p.13).

[..] Cadchos Dourados viu os trés ursos, ficou com medo e saiu correndo para a caa
dela(p.17).
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Na historia orignd, o conto € mais detahado, descrevendo ceda situacé. Outra
diferenca é que g0s a garotinha @mer do mingau, €la senta nas cadeiras da sda,
guebrando a menor, em seguida vai para o quarto e dorme na cana do bebé urso e di os
ursos a encontram, mas elafoge pelajanda *

A leitura dos contos permite-nos observar que @enas dais (A Arvore Suda e
Cachos Douradcos) apresentam caaderistices liter&rias, os demas textos 0 mais
informativos e gresentam um intuito pedagdégco com o fim educaivo para adivulgac®
da LIBRAS e 0 aprendizado da mesma. Na propria gresentac® dcs livros a referéncia a
eles deixa evidente que @nstituem um meterid didéico. Embora duas obras apresentem
agumas caraderisticas literarias, nenhuma das cinco historias apresenta dimenséo critica e
gudidade estética cpaz de levar o létor crianca @ cader emancipatério que liberta e
propicia a superac® dos limites de uma visdo condcionada a fins pedagdgcos,
moralizantes e ideoldgicos (CADEM ARTORI; ZILBERM AN, 1989.

Neste caitulo foram enfatizados dais projetos, o primeiro referente a trabaho da
ANPACIN no processo de leitura e o ensino ck literatura para aiangas, o segundo,
configurado pela algptac® e aiac® das obras publicadas pea ULBRA e pda FENEIS
Enquanto o primeiro projeto prescreve o incaitivo e 0 despertar pelo gosto da leitura,
estimulando as criangas por meio docontato com os livros de literatura, com o prazer de se
ouvir as historias, com véias estratégas (contar histérias, dramatizagdes, ilustragdes,
guestionamentos, filmes e materiais pedagdgcos) que despertem o interese e a
curiosidade das criangas, desmistificando que os surdos néo sabem ler ou que ndo
conseguem compreender o texto liter&rio. O segundo projeto prescreve adivulgacd da

cultura surda, do gprendizado e divulgac® da LIBRAS tanto no meio socia ouvinte @mo

4 Um trabd ho interessante seria a omparag® da obra Cachos Douradas (Projeto LIBRAS E LEGAL) com o
texto dos Irmdos Grimm, redi zando inferéncias, questionamentos para promover o conhedmento critico do
letor.
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surdo, noentanto as obras n& s& muito dvulgadas e os livros ndo gpresentam qualidade
estéticaliter&ria capaz de promover areflexdo e aemancipac® da aiancasurdaleitora No
entanto, ha que se @nsiderar aimportancia dos projetos tanto noincentivo a leitura e @
contato da literatura, como também a ciac® e algptac® de obras com a incluséo de

historias bre surdos, tentativas de se vaorizar a altura surda e o sujeito surdo.




CONSIDERACOES FINAIS

Abodar a questdo da letura e da formac® de leitores em paises em
desenvalvimento, como o Brasil, tem se onstituido em tarefa dificil, um desafio para os
segmentos da sociedade que lidam com a letura, pois ndo se @nsegue garantir a
populac® os proprios direitos de ddaddo: direito a elucac®, a salde, a moradia d€c. A
tarefa de educadores em torno da leitura edo ensino dh literatura tem despertado Vérias
discussbes, umavez que 0 quadro que se instaura no pais < refere ando formac® efetiva
deletores criticos na sociedade.

Assm, diante dese @ntexto, surgu um interesse pela wmpreensdo do sujeito
surdo e das suas sngularidades, sabendo ds dificuldades que a ©munidade surda
enfrenta, tanto em questdes reladonadas a sua inser¢é na sociedade mgjoritéria ouvinte,
como no chogle ouvinte versus surdo ra propria familia € na escola, em termos de
gprendizagem e ayuisicd da linguagem. A nossa pesquisa procurou investigar e refletir
sobre & complexidades das relagdes entre os aurdos e aliteraturana escolaANPACIN do
municipio de M aringdPR. Discutimos ao longo do trabaho, questdes bre o ensino e
leitura ede literatura, abordando a importancia da familia, da escola eda biblioteca(como
instancias mediadoras) para aformacé@® de gianges aurdas leitoras.

No primero capitulo, abordamos no percurso tedrico, a questdo da leitura, os
estudcs da Sociologa da Leitura, a Literatura Infantil, destacando a aianca surda leitora e
os Estudos Culturais. Procuramos levantar a discussio em torno dha leitura edo ensino da
literatura, destacando opapd e afuncdo daliteratura, para uma mmpreenséo daformaca
de leitores, de determinados grupos (0s urdos) na sociedade. E agumas questdes foram
levantadas — Como se ncretiza a leitura de textos liter&rios peas criangas urdas?,

Como é feita amediac® no proces de leitura para este publico?, Qua a importanciada
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familia, da escola, da biblioteca para aformacd® do sujeito surdo letor? Através das
reflexdes e andlises do contexto educadonad da ANPACIN, foi posdve constatar que a
leitura de textos literérios peas criangas £ @ncretiza essencidmente por meio daLIBRAS
e pdo cand visud, uma vez que gresentam impedimentos (quando totalmente surdos)
gou dficuldades (quando parcidmente surdos) paa recéder informages pelo cend
auditivo e a lingua ord de maneira naturd. A mediac® no processo € redizada,
gerdmente peo adulto, sga o professor, a bibliotecaia, o instrutor do projeto, que
redizam inferéncias, com a utilizac® de estratégas para fadlitar o agprendizado e
despertar 0 gosto pdo ao de ler. ViaLIBRAS o mediador explicao contexto, da vérias
significagges do texto verba em Lingua Portuguesa. Como neste primeiro momento (na
Educac@® Bésica) as criancas ndo gpresentam um dominio da escrita do portugués, pois
estdo iniciando o procesn de letramento, recesstam constantemente do auxilio do
professor paa a ompreensd dcs textos. Diante do contexto estabeleddo, a familia, a
escola, a bibliotecg desempenham papéis fundamentais na formacg@® das criangas leitoras,
pois s90 estas instancias cgpazes de mediar ndo somente aleiturados textos, mas aleitura
do mundo, @s vivéncias, da sociedade, do sujeito. E aliteratura?A literaturase oncretiza
como um ponto de encontro entre aletura eo letor surdo, € da cgpaz de despertar 0
imagnario, a fantasia, colaborar para aformac@® de sujeitos mas criticos e preparados
para avida, dém detransmitir saber e mnhedmento.

O segundo ceitulo permitiu-nos uma reflexdo sobre o papd da familia e da
instituicdo escolar para o desenvolvimento da aianga que se torna leitora. Por meio dos
guestionarios trabahados, foi posdved diagnostica e estabdece um quadro da redidade
da aiancasurda na ANPACIN, verificando questdes da participacd da familianavidado
surdo, a leitura de textos, do trabalho da instituicéo e dos professores para destaca a

leitura eo ensino da literatura. Observamos como € desenvalvido otrabaho rainstituicéo
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e omprovamos a etrema importancia do envavimento da familia e da escola na
formacd da aiancasurda leitora, ja que esta gresenta dificuldade en adaptar-se a ciltura
ordizada de seu pais. A familia e a scola @nstituem-se ®mo mediadoras, tanto ma
formac® de letores, como ma inser¢dp da aiancana sociedade. As duas instituicdes 0
cgpazes de promover o desenvolvimento de leitores criticos orientados para o0 mundo e
também, de preparar a aiancapara asociedade que se @nstitui, ha maioria, por ouvintes.
Para is90, é neceassxio o desenvavimento de um trabaho e incentivo: com exemplos de
leiturano lar e estratégas parao contato com os textos e os livros.

O trabaho da ANPACIN tem contribuido ra medida en que os resultados
confirmam um aumento no movimento da biblioteca um crescente interesse pea leitura
dos textos literarios, um regstro significaivo pearetiradados livros pelos duncs. Embora
pareca #&po insignificante en termos de numeros, como verificanos na andise dos
guestionarios, é uma @nqusta que deve ser destacala. Quando un trabaho tem gpontado
resultados positivos, merece ser compartilhado, assm, relatamos que ainstituicéo tem
visto seus duncs * eforcaem para dominarem a lingua de seu pais (a Lingua
Portuguesa), para se tornarem leitores efetivos, ndo somente de textos ndo verbas, mas
textos escritos e anda mmpreendendo as met&oras dotexto literdario. Algo que paredatéo
inatingivel por aguns tedricos que insistem na surdez como paologa e deficiéncia, €
possvd com um trabaho sistematizado que promova a cianga surda leitora, com
estratégas de letura, programas de incentivo, atendimentos diferenciados levando em
conta a singularidade do sujeito surdo, auxilio & familias por melo de dendimentos
individudli zados, estudcs de ca0s, cursos ofereddos a mmunidade en gerd.

Sabemos que arsos s0 dfereddos, asdsténcia & familias é prestada, mas muitos
pais anda se negam a participar da vida escolar de seus filhos. Muitos, totamente

despreparados, por ndo saberem lidar com criangas portadoras de dguma necessdade
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espeda, por ndo terem preparo psicoldégco eou por fdta detempo edeinteresse, deixam
que a scola se responsabili ze pda alucac® e formaca® das criangas. E totamente visivel
0 preancdto que anda edste na sociedade @m relac@® asurdez e, muitas vezes, instaado
na propria familia. Chegamos a mnclusdo que, muito mais do qie verificar se os pais 1éem
em casa, € necessrio conscientizé&los para ainsercéo da aianca na leitura do mundo.
Permitir um desenvolvimento afetivo, socid e @gnitivo a aianca surda éum grande passo
para que se torne leitora. Acima de tudo, permitir e acéar suas diferengas, respeitandoas
suas necessdades individuais. E uma necessdade primordid na educac® de surdos é
permitir-lhes o aprendizado da Lingua de Snais (da LIBRAS) da maneira mais natura
posdve, pois esta lingua orresponde alingua materna dos aurdos, assm como para nés
ouvintes a lingua ord. A familia necessta @mmpreender os filhos e wlaborar para o
suceso do gprendizado das mesmos, sensibilizando-se a respeito des diferences e
acetando-as, gprendendo a LIBRAS, participando mais da vida escolar das crianges, estar
disponive tanto noambiente referente a scola, como em casa

Abordamos, também, no segundo capitulo, a producéo liter&ia para surdos.
Verificamos, por meio da leitura das obras publicadas pelos projetos (FENEISe ULBRA),
a iniciativa de se tentar elaborar uma literatura para surdos. Perceébemos, por um lado, a
tentativade se aiar textos parasurdos, por outro, atentativade se caaderizar uma ailtura,
um gupo. No entanto, as olras nd gpresentaram dimensdo critica equdidade estética
cgpaz de levar o leitor crianca @ carder emancipatorio que liberta epromove asuperac®
dos limites estabdeddaos por ideologas mordizantes e dourinarias.

Estas reflexdes levam as quatro interrogagdoes que M atteart; Neveu (2004,p. 72
75) levantaram dentro dos Estudcs Culturais: 1-Nocdo de ideol ogia — quando se pensa
nas representagdes e vaores exercidos por discursos dominantes (de poder) em relac® aos

grupos minoritarios, no caso os rdos, que séo tratados ainda @wmo deficientes, taxados
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por ‘surdos-mudcs’, por ‘surdinhcs’, sendoa surdez encarada wmo patologa e om muito
premncdto; 2-Tematica da Hegemonia — quando percebemos ue os discursos pregam
a integrac@® escolar, a ‘incluséo’, propriamente dita, como iguadade de direitos, mas is0
fica bem gpenas nos discursos pomposos, pois ndo séo apresentados programas efetivos
para uma inclusdo multiculturd que denda & reds necesddades dos gupos; 3-
Especificidade do poder cultural — a damada resisténcia dos grupos diante dos
discursos dominantes, um exemplo proximo ds € atentativa de se caaderizar e de se
vaorizar uma altura que foi expostapelas obras trabahadas nos projetos daULBRA eda
FENEIS, embora ndo muito sucadidas, pois ndo houwe divulgac® efetiva para que &
classes dominantes pudessem observar; 4- Problemética da identidade — refere-se a
construgédo des identidades, como os individuos £ estruturam subjetivamente e
coletivamente dentro de grupos, séo questdes cdcadas na diferenca na diversidade eque
causam ceta polémica pois discursos dominantes tendem a taxar 0 que néo corresponde a
maioria (‘norma’) como ‘anormais’, agui o premncato seinstaafortemente.

Durante muitos ancs os wurdos foram denominados de maus leitores, de n&o
gostarem de ler, mas ndo se questionava 0 porqué da leitura ser tdo desagradavel para des,
anda mais a letura literéria. Smplesmente diziam muitos pesquisadores e alucadores que
0s ardos ndo poderiam ler, pensava-se somente no texto verba em Lingua Portuguesa, em
fadlitar o entendimento fragmentando e resumindo @ textos e, admade tudo,for¢gando-os
aler. Como que poderiam compreender as metaforas existentes naliteratura? Essa questéo
ficava no ar. Era t& simples responder — com um trabaho sistematizado e estratégas
visuais e por meo da LIBRAS E cao que, exigese muito trabaho e esforgo,
profissonais cgpadtados, preparados e disponivels, uma vez que demandatempo, pois 0s
resultados, as vezes demoram, surgem mudangas, questionamentos. No entanto,

percebemos que esforgos como estes 0 desempenhados por instituicdes, tem-se
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observado resultados stisfatorios, e dgo que tem contribuido para essss mudangas S0 as
reflexdes que aproposta Bilingle tem permitido aos estudiosos. O uso dalLinguade Snais
tem garantido um desenvolvimento socia e @gnitivo para & criangas.

O que os aurdos e aliteraturatém adizer? Os aurdos e aliteraturadizem que anbos
se (re)descobriram, o surdo também pode ser leitor de textos literarios, €le tem o dreito a
fantasia, a ficcdd, a0 imagnario. As criangas descobrem o sentido da vida por meio da
literatura, tornando-se individucs mais criticos, mais reflexivos.

A nossa pesquisa redizou un levantamento inicid do tema proposto, olservando
turmas de aiangas wrdas da Educac@® Bésica (02 a 05 anos). Para trabahos futuros hé a
posshilidade de se estabelece um levantamento dos Ensinos Bésico, Fundamenta e
M édio para mmparac® e, observar se redmente os resultados ohtidos esté progredindo
a0 longo dos anos de formac® dos dunos na instituicéo. Outro possbili dade de trabaho
seria observar como os duncs aurdos das instituicdes como a ANPACIN estéo chegando

as Universidades e quais as dificuldades enfrentadas nesse meio.
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Anexo 1



QUESTIONARIO 1

Nome:
Cargo:
Formacao:
Graduacao: Ano:
Po6s-Graduacao: Ano:
Data:

1- Haquanto tempo atuana AN PACIN?

2- Como se caaderiza 0 ensino no Centro Educadond para Surdos (ANPACIN) de
M aringa?

3- Quais os méodas e/ou abordagens de ensino séo uilizados pdainstituicéo?

4- De que maneira estes méodos €/ou abordagens tém acancado resultados?

5- Qua é a importéncia da LIBRAS (Lingua Brasileira de Snais) para 0 ensino-
gprendizagem dos duncs?




6- No caso da Lingua Portuguesa, como se caaderiza o ensino-gprendizagem da seguncha
lingua?

7- Em que medida os dunas podem se beneficiar da ajuisicéo dessa segundalingua?

8- O Centro Educadond recde goio pedagdgco e financaro do governo e de outras
instituicdes? Como este goio é estabdeddo?

9- A comunidade tem demonstrado algum interesse pelas questdes do ensino e da Surdez?
A participag@® de membros da wmunidade tem ocorrido com fregiéncia?

10- A familia tem estado presente no processo educadona? Como ardaca familialescola
pode ontribuir paraos progressos do duna?

11- Como otrabalhocom aLEITURA édesenvalvido ralnstitui¢éo?




12- Quandoteve inicio otrabaho com a LITERATURA no colégo? De que maneiraisso
se detivahge?

13- No deoorrer de seu trabaho, como vocé tem orientado os educadores no ensino ca
LITERATURA?

14- Em que medida o ensino da LITERATURA tem contribuido para aformac® dcs
auncs?

15 Nas orientagdes pedagogcas qua apreferénciapeas leituras por parte dos professores
gue vocétem observado?




Anexo 2



QUESTIONARIO 2

Nome:
Cargo:
Formacao:
Graduacao: Ano:
Po6s-Graduacao: Ano:
Carga-horéaria semanal:
Data:

1- HAquanto tempo ledonana ANPACIN?

2- Vocé tem feito dguma espeddizacd® na aeade Educac® Espedd paratrabahar com
surdos? Qual?

3- A familia tem estado presente no processo educadona? Como a relac@® familialescola
pode contribuir paraos progressos do aunag?

4- Qua é asua mncepcéo arespeito daLEITURA?

5- Qua é a importancia da LIBRAS (Lingua Brasilera de Snas) no proceso de
LEITURA?




6- Como é o desenvolvimento dotrabalho com aLEITURA nasdade ala?

7- O que vocétem lido dtimamente?Comente.

8- Vocégostade ler obras literarias? De quetipo? Qual € seu autor preferido?

9- Em sua opinido, qu € afuncd da LITERATURA para vocé etendo em vista a
Educac® dos Surdos?

10- Como € o seu trabaho com os textos literarios em sadade alla?Vocétrabaha mm que
tipo deLITERATURA equais autores?

11- Vocé teve mnhedmento e ace aos livros publicados pela FENEIS do “PROJETO
LIBRASE LEGAL” e das obras Cinderela Surda € Rapunzel Surda (ULBRA —RS?Vocé
tem trabahado com estas obras?




12- Os duncs demonstram interesse pelaleturaliter&ia?Como iso pode ser observado?




Anexo 3



AUTORIZACAO

No6s e

pais do(a) educando@ que freqienta o Centro Educadond para Surdos (ANPACIN),
acetamos responder a0 questionario, eaborado pela duna Andréa Alésso, doCurso de

M estrado em Letras (PLE) da Universidade Estadud de M aringd/PR.
Autorizamos a reprodugdp das informagdes em sua Dissertac® de Mestrado e estamos

ciente que os nomes srdo mantidos em siglo.

M aringg, el 2004.

Pai M ae



QUESTIONARIO 3

Nome dos pais:

Profissio:

Nome do(a) fil ho(a):

Idade da crianca:
Data:

1- Seu(sua) filho(a) janasceu surdo(a) ou adquiriu asurdez apés dgum tempo?

2- Em suafamilia eistem mais pessoas com surdez? Qua é o grau de parentesco?

3- Como vocé encaa aquestdo da surdez? Quando descobriu que seu(sua) filho(a) era
surdo(a) como reayu?

4- Vocé aompanha o desenvalvimento de seu (sua) filho(a) na escola? O quevocéfaz em
casapara axili &lo(a)?

5- Vocé participa juntamente com seu(sud) filho(a) das atividades promovidas pea escola
(ANPACIN)?




6- Vocé ja fez o curso de LIBRAS (Lingua Brasileira de Snais) ofereddo pea
ANPACIN?

7- Como é a omunicac® em casa m seu(sua) filho(a)?

8- Nasuaopinido, éimportante seu(sua) filha grender aLIBRAS? Comente.

9- Como vocé encara aquestédo da LEITURA em seu cotidiano, em casa? Costuma ler
diariamente?

10- Pelo que vocé pode observar em casa, seu(sud) filho(a) demonstra dgum interesse por
livros infantis, revistas, desenhos?

11- Na sua opinidéo, para que servem os livros de histérias na elucac®d de seu(sua)

filho(a)?




12- Vocé onta histérias para seu(sua) filho(@? Por meo da LIBRAS de figuras
(imagens), como?




Anexo 4



QUESTIONARIO 4

Nome:
Cargo:
Formacao:
Carga-horaria semanal:
Data:

1- HAquanto tempo atuana ANPACIN?

2- Haquanto tempo vocé duaneste cago?

3- Vocégostado trabaho qie faz nabiblioteca?

4- VVocé (ou a escola) tem desenvalvido agum trabalho com os duncs na biblioteca?Fae
sobre is0?

5- Pdo gue vocé tem observado pelos empréstimos de livros, qual é apreferéncia dos
auncs? Quais os livros mais emprestados?




6- Qud é aimportanciada LEITURA paravocé?

7- E aLITERATURA? Como vocé caaderiza asua importancia e asua funcéo para a
formac® dacs leitores (dos duncs urdos)?
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QUESTIONARIO 5

Nome:
Cargo:
Formacao:
Graduacao: Ano:
Po6s-Graduacao: Ano:
Carga-horéaria semanal:
Data:

1- HAquanto tempo ledonana ANPACIN?

2- Vocé tem feito dguma espeddizacd® na aeade Educac® Espedd paratrabahar com
surdos? Qual?

3- A familia tem estado presente no processo educadona? Como a relac@® familialescola
pode @ntribuir paraos progressos do aunag?

4- Qua é asua mncepcéo arespeito daLEITURA?

5- Qua é a importancia da LIBRAS (Lingua Brasilera de Snas) no proceso de
LEITURA?




6- Como éo0 seu trabaho com aLEITURA nasdade ailla?

7- Como surgu o Projeto de ‘Contar Historias’? Comente @mo € o desenvolvimento do
projeto?

8- Vocépercebeu um maior interesse pelaleturadepois do andamento doprojeto?

9- Em sua opinido, qul € afuncd da LITERATURA paa vocé etendo em vista a
Educac® dos Surdos?

10- Como é desenvavido o trabadho com os textos liter&rios no projeto? Que tipo de
LITERATURA equais autores s5o trabalhados?

11- O projeto édestinado aque faixa @éria?Quem participado projeto?




12- Os duncs demonstram interesse pelaleturaliter&ia?Como iso pode ser observado?




